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Abstract svenska

Syfte. I nuldget anvinds narrativ bedomning begrénsat i klinik. Syftet med uppsatsen var
att bidra till att 6ka mojligheten till klinisk anvéndning av Internal State Terms (IST) 1 spraklig
beddmning av narrativ formaga. Syftet var ocksa att bidra till tydliggorande av definitioner for
de olika kategorierna av IST. Detta undersoktes genom att studera anvéndningen av IST hos barn
1 forskolealdern, sett till antal och kategori av IST. Vi forvintade oss att de dldre barnen skulle
anvinda fler IST och att det skulle finnas skillnader 1 vilka kategorier av IST som anvindes i
olika aldrar. Metod. Deltagarna var barn (N = 99) mellan 3;0 och 5;8 ar, uppdelade i tre
aldersgrupper. Analys gjordes av barnens dterberdttande och berdttande eliciterat med
Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN). Totalt antal IST och antal inom
varje kategori av IST identifierades och analyserades. Resultat. Regressionsanalys visade ett
svagt men statistiskt signifikant samband mellan alder och antal IST. Resultatet visade ocksa en
statistiskt signifikant skillnad for IST med emotionellt innehall mellan fyradringarna och
femaringarna och for IST med perceptuellt innehdll mellan tredringarna och feméringarna.
Slutsats. Denna studie visade att det fanns ett svagt men signifikant samband mellan alder och
antal IST hos barn i forskoleédldern. Skillnader 1 anvdndning av olika kategorier av IST
identifierades, dér skillnader inom emotionella och perceptuella IST hade statistisk signifikans.
Slutsatsen blev att IST kan vara ett viktigt matt for att {4 storre forstielse for barns sprékliga och

narrativa formagor.

Sokord: Internal State Terms (IST), Multilingual Assessment Instrument for Narratives

(MAIN), narrativ forméga, mentaliseringsformaga, sprakutveckling.



Abstract English

Purpose. The use of narrative assessment in clinical practice is limited. The purpose of
this thesis was to contribute to the feasibility of using Internal State Terms (IST) when assessing
narrative ability. In addition, we hoped to contribute to clearer definitions of the different
categories of IST. Number of IST and types of IST used by preschool children were studied. The
hypotheses were that older children would use a higher number of IST and that there would be a
difference in type of IST used by children in different age groups. Method. The participants (N =
99) were children aged 3;0 to 5;8, divided into three age groups. Analysis of retelling and telling
elicited with Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) was conducted. IST
were identified and analyzed according to the number of uses and types used. Results.
Regression analysis showed a weak but statistically significant correlation between age in
months and total number of IST. There was also a significant difference in usage for IST with
emotional meaning between the four-year-olds and the five-year-olds and for IST with
perceptual meaning between the three-year-olds and the five-year-olds. Conclusion. The study
showed a weak but significant correlation between age and number of IST in preschool children.
A difference was found in the usage of the different types of IST. The differences in emotion and
perceptual IST showed statistical significance. To conclude, IST can be of great value in

understanding children's language and narrative abilities.

Key words: Internal State Terms (IST), Multilingual Assessment Instrument for

Narratives (MAIN), narrative ability, Theory of Mind, language development.



Bakgrund

Narrativ formaga ér en stor del av barns vardag och har visat sig vara kopplat till senare
skolframgéang (Reuterskiold et al., 2011). Bedomning av ett barns beridttande kan ddrmed bidra
med vérdefull information 1 en spraklig utredning. I denna uppsats utforskas det sprdk som
forskolebarn anvéander for att beskriva karaktirers mentala tillstdnd. Denna typ av mentalt sprak
kan ge information om barnets mentaliseringsformaga och sprakformaga (Gamanossi & Pinto,
2014) och &r viktigt i uppbyggnaden av en mer komplex narrativ struktur (Heilmann et al.,
2010b). Bedomning av mentalt sprak kan dérfor vara ett viktigt verktyg vid bedomning av
narrativ formaga (Gamanossi & Pinto, 2014). I nulédget &r det inte tydligt vilken typ av mentalt
sprék som anvinds i olika aldrar och vad detta sprak sdger om barns mentaliserings- och
sprakutveckling (Gamanossi & Pinto, 2014). Det saknas ocksd en tydlig definition av vad som
ingar 1 mentalt sprik. For att bedomning av mentalt sprék i berattande ska kunna anvéndas
kliniskt behovs 6kade kunskaper (Klatte et al., 2022). Det behovs mer kunskap om sambandet
mellan dlder och mentalt sprék och om hur mentalt sprk anvénds i olika ldrar.
Narrativ utveckling

For att den narrativa utvecklingen ska vara mojlig krivs formagor inom de sprikliga
doménerna (Kawar et al., 2023). Den fonologiska utvecklingen startar med de forsta producerade
ljuden, vokalisationerna och joller under forsta levnadsaret (Paul, 2018). Fonologisk forméga
fortsitter sedan att utvecklas inda upp i skolaldern i och med stavningsinlirning. Aven
grammatisk utveckling sker till storsta del under de forsta fyra till fem aren for att sedan né
vuxen nivd under tondren (Paul, 2018). Barnet har grundlédggande ordforréd i tredrséldern

(Stromqvist, 2008) men ordforrddet paverkas av omgivningen och utvecklas genom hela livet



(Hakansson, 2014). Det ar kulturellt betingat vilka ord barnet ldr sig och hos svenska barn har
man sett att substantiv och verb dominerar under de forsta aren (Hékansson, 2014).

Vid narrativt berédttande behover berittaren skapa och minnas en mental representation av
det man vill berétta och simultant formulera denna sprakligt (Govindarajan & Paradis, 2019).
Det ar darfor nodvandigt att de sprakliga doménerna ér utvecklade for att formagan till narrativt
berittande ska utvecklas. Reuterskiold med kollegor gjorde 2011 en longitudinell studie dér de
tittade pé narrativ formaga hos barn med och utan sprakliga svarigheter vid 5 &r och vid 10 ér.
Slutsatsen blev att narrativ forméga kréver flera olika sprikliga férmégor, 1 synnerhet
grammatisk korrekthet och lexikal variation (Reuterskiold et al., 2011).

Utover spréakliga formagor kraver den narrativa formagan dven kognitiva formégor
(Kawar et al., 2023). Den som beréttar behdver exempelvis ta den andres perspektiv for att kunna
urskilja vilken kunskap lyssnaren redan har och vilken information som dr nédvandig for
lyssnaren att fa (Reuterskiold et al., 2011).

Teoretiska perspektiv pd narrativ utveckling

En som tidigt studerade barns forméga att beritta var Applebee (1978). Han beskrev sex
utvecklingsstadier for barnets narrativa strukturering: hégar, sekvenser, primitiv narrativ,
ofokuserad kedja, fokuserad kedja och till sist narrativ. Gradvis kan barnet beritta en berittelse
med en central idé som samtidigt foljer en logisk kedja av hiandelser. Till sist kan barnet
producera en vuxenlik berittelse med fullstdndig narrativ struktur (Applebee, 1978).

Liles (1993) beskrev i en litteraturoversikt hur barn tidigt har vil utvecklade narrativa
formagor. Barnet ldr sig redan under andra levnadsaret att redogdra for en hdndelse eller
erfarenhet som det sjilvt varit med om. Detta blir en stor del av fordldra-barn-interaktion fran det

att barnet fyllt 2 &r. Nér barnet fyllt 3 &r borjar det bli kénsligt for tidshidndelser och barnet



tenderar att forma primitiva narrativ genom att sétta samman substantiv och pronomen. Annu
finns bara en antydan till handling i berdttelsen. Under fjdrde aret borjar barnet beritta och
forklara hdandelser och handlingar, men dessa ér fortfarande uppdelade (Liles, 1993).

Orsolini gjorde 1990 en studie dér fyraaringars narrativstruktur analyserades. Man tittade
pa aterberittande och beréttande vid tva tillfillen med sex manader emellan. Det man sig var att
fyraaringarnas formaga att berétta forbattrades baserat pa att de i hogre utstrackning beskrev
inledande héndelser, forsok till handling och konsekvenser av handling samt karaktérernas
respons och reaktioner (Orsolini, 1990). Kring 5 ars élder borjar barnet sedan producera
beréttelser som sammanhédngande enheter (Liles, 1993).

Niér barnet fyllt 6 ar har det uppnatt en narrativ struktur som ar vuxenlik och klarar av att
fa berittelsen att hinga ihop istéllet for att bara presentera den som enskilda delar (Liles, 1993).
Barnet har da successivt lért sig att aterge en beréttelse pa ett fantasifullt sitt och samtidigt
utvecklat formégan att forestélla sig hur andra tinker (Applebee, 1978; Liles, 1993; Stromgqvist,
2008).

Mycket av den narrativa utvecklingen verkar alltsa ske i tre- till femérsaldern
(Stromqvist, 2008) for att sedan fortsétta utvecklas upp 1 dldrarna (Liles, 1993; Reuterskidld et
al., 2011). Formégan anses vara viktig for utveckling av lds- och skrivformaga (Heilmann et al.,
2010a; Botting, 2002; Curenton & Justice, 2004).

I en svensk longitudinell studie av Lindgren (2019) f6ljdes ensprakiga barn som testades
vid 3, 5 och 7 ars dlder. Sévil forstaelse som produktion av makrostrukturer utvecklades dver tid,
med storre utveckling mellan 4 och 5 ar. Slutsatsen blev att narrativ forméga utvecklas, men
planar ut i det dldre aldersspannet. Studien visade ocksé att midngden information om

karaktdrernas intentioner och mentala tillstdnd inte 6kade spontant mellan dessa dldrar. Man



kunde dock se att barnen hade forstdelse for mentala tillstdnd eftersom de kunde verbalisera detta
ndr de blev ombedda (Lindgren, 2019).
Mentaliseringsformdga och narrativ

Mentaliseringsforméga (eng: Theory of Mind) handlar om att dra slutsatser om hur andra
tanker och att kunna anvénda dessa slutsatser for att fa forstdelse for andras beteenden (Astington
& Pelletier, 2012). Det innebér ocksa att forsté att andra manniskor har tankar, kinslor och
avsikter som inte gér att avldsa direkt (Astington & Pelletier, 2012).

Mentaliseringsformaga dr ndra sammankopplat med sprakformaga (Gamanossi & Pinto,
2014). Det finns olika perspektiv pa hur och nér 1 utvecklingen de understodjer varandra. Ett
perspektiv dr att god sprakformaga kréavs for att utveckla mentaliseringsformégan eftersom sadan
utveckling krdver mojligheter att sétta ord pé abstrakta mentala koncept (Astington & Pelletier,
2012). Denna koppling undersoktes av Gamanossi och Pinto (2014) nér de tittade pa mentalt
sprak och forstdelse for mentala tillstdnd hos fem- och sexaringar med hjélp av narrativt
aterberdttande. I studien analyserades barnens identifiering av mentala tillstind och deras
beskrivningar av dessa mentala tillstind med hjélp av passande mentalt sprék. Resultatet visade
signifikanta skillnader mellan grupperna for exempelvis narrativ struktur. Vidare drogs slutsatsen
att barnets formaga att strukturera narrativ och forstdelse for mentala tillstdnd stiarker
mentaliseringsformagan. Darmed kunde de stirka den tidigare tesen om att narrativ formaga &r
tydligt ssmmankopplad med mentaliseringsformaga och anvidndningen av ett mentalt sprak.
Dock krévs fler studier pd yngre barn for att i forstaelse for nér utvecklingen av relationen
mellan det mentala spraket och den narrativa formagan borjar och hur den fortskrider

(Gamanossi & Pinto, 2014).
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Det mentala spraket kan forklaras genom tva olika dimensioner (eng: landscapes) som
simultant behover konstrueras av den som berittar (Bruner, 1986). Detta forklaras av Bruner
(1986) som beskrev att barnet forst anviander en handlingsdimension (eng: landscape of action)
dar karaktérernas yttre varld beskrivs 1 form av hdndelser, situationer, intentioner och mal som
berittas i tredje person. Nar narrativet blir mer komplext inkluderas dven
medvetandedimensionen (eng: landscape of consciousness) som innebir beskrivningar av vad
karaktirerna kinner, tdnker och vet, det vill sdga utifrn karaktdrernas perspektiv. Genom att
kombinera bada dimensionerna kan barnet beskriva karaktirernas kénslor, tankar och handlingar
vilket krévs for att kunna producera mer komplexa narrativ (Bruner, 1986; Kamhi & Catts,
2014).

Analys av narrativ forméga

Trots att det finns gott stod for spraklig beddmning genom analys av narrativ forméiga
anvinds det begréansat i klinik. Beddmning av narrativ formaga ar en typ av Language Sample
Analysis (LSA) som innebédr beddmning av sprak i naturliga situationer sdsom samtal (Klatte et
al., 2022). Klatte med kollegor (2022) undersokte vad som hindrar och underlattar logopeders
anvindning av LSA. En diskussionsgrupp bestdende av logopeder kom fram till att det som
hindrar anvidndningen av LSA é&r bristande tro pd den egna kunskapen och stor tidsatgang (Klatte
et al., 2022).

Botting (2002) utvirderade analys av narrativ formaga som bedémningsmetod i
anslutning till en unders6kning av huruvida narrativ beddmning kan differentiera mellan olika
typer av sprikstorning. Resultatet visade en koppling mellan narrativ formaga och pragmatisk
formaga som tar sig olika uttryck vid olika typer av sprékstorning. Studien visade ocksé att

analys av narrativ forméga dr ett sdtt att studera spontan kommunikation pa ett mer strukturerat
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satt. Darfor ansags analys av narrativ forméga ha en fordel gentemot analys av samtal dar en mer
kompetent kommunikationspartner tenderar att kompensera for eventuella sprakliga svarigheter.
Slutsatsen i studien blev att analys av narrativ formaga kan vara ett anvdndbart verktyg i
beddmning av sprakstorning (Botting, 2002).

Analys av narrativ formaga rekommenderas dven vid bedomning av flersprakiga barn
(Gagarina et al., 2012). Bedomningen kan genomforas pa barnets alla sprak, ger information om
flera sprikliga doméner och kan identifiera skillnader i forméga mellan de olika spriken
(Heilmann et al., 2010a). De flesta barn dr bekanta med narrativa strukturer oberoende av
kulturell bakgrund (Heilmann et al., 2010a). Analys av narrativ férméga kan darfor ge en mer
rittvis bild av barnets sprik, jamfort med traditionella spraktester (Gagarina et al., 2012).

Heilmann med kollegor (2010a) undersokte kinsligheten i narrativ beddmning genom att
jamfora fyra olika bedomningsmetoder som anvinds for att analysera beréttelsestruktur. De
deltagande barnen fick aterberétta en berittelse, varefter man analyserade hur vil metoderna
skiljde mellan olika nivéer av komplexitet i barnens berittelser. Resultatet visade pa lag
kénslighet hos tre av fyra bedomningsmetoder. Vidare sag de att den metod som visade sig mer
effektiv inkluderade beddmning av litterdrt sprak, rod trad i berdttelsen och testledarens intryck
av barnets engagemang, utover beréttelsestruktur. I litterért sprak inkluderades beskrivning av
mentala tillstdnd och karaktirernas utveckling. Slutsatsen drogs av studien att manga faktorer
samspelar 1 skapandet av en berittelse och darfor finns stor komplexitet i att skapa ett palitligt
beddmningsmaterial for narrativ forméga (Heilmann et al., 2010a).

Narrativt berdttande till bilder kan kategoriseras utifran hur de dr organiserade
(Nettelbladt, 2013). Berittelsen kan vara dialogiskt organiserad vilket kénnetecknas av att barnet

inte forefaller ha forstatt podngen med berittelsen utifran bilderna. Kommunikationspartnern
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behover stdlla manga fragor som barnet svarar relativt kortfattat pa. Berittelsen kan ocksa vara
monologiskt organiserad dar det forefaller som om barnet har forstatt podngen med bilderna och
tillhérande berittelse. Det racker da att kommunikationspartnern stiller en inledande fraga och
barnet fortsétter med berittandet pa egen hand (Nettelbladt, 2013). Detta kan relateras till
Reuterskiold med kollegors (2011) studie dar de gav barnen sa kallad “starthjilp” vid narrativt
berittande. De noterade att barnen vid 5 ars alder var i behov av denna hjilp for att f en forsta
beréttelsestrukturell enhet till sin beréttelse. Vid 10 rs alder noterade de dock att denna
starthjélp inte ldngre var nddvindig for barnen utan snarare himmade deras kreativitet vid
beréttandet (Reuterskidld et al., 2011). Mellan 5 och 10 &r sker alltsa en utveckling av hur
mycket hjélp barnet behdver vid narrativt berdttande.
Beridttande och dterberdttande

Olika eliciteringssitt stéller olika krav pd barnet och kan ge olika information om dess
formaga (Gagarina et al., 2012). Ofta gors indelningen berdttande och dterberdittande dér
beréttande innebdr att terge en ny beréttelse medan aterberittande innebér upprepning av en
berittelse. Berdttande anses av vissa mer komplext d4 det innebédr mindre kontextuellt stéd for
barnet jamfort med dterberittande (Gagarina et al., 2012). Vid spontant berittande finns det
ingen modellstruktur att ta inspiration ifrdn, utan berittelsens ordning véxer fram samtidigt som
beréttelsen produceras, vilket gor att fler omformuleringar och omtag ofta ses i spontant
berdttande (Stein & Glenn, 1979). Samtidigt beskrivs att berdttande ger barnet mer kreativ frihet
och dirfor kan anses ge en béttre representation av barnets faktiska forméga (Gagarina et al.,
2012).

Aterberittande har visat sig generera lingre och mer sprakligt korrekta berittelser

(Gagarina et al., 2012). Aterberiittande ger ocksa information om hur barnet tolkat berittelsens
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innehall och hur barnet anpassar berittelsens vokabuldr och grammatik efter sin sprakliga niva
(Gagarina et al., 2012).
Mikro- och makrostrukturer

I formégorna som krévs for berédttande ingér spraklig kunskap, begreppslig kunskap samt
kunskap om narrativa strukturer (Reuterskiold et al., 2011). Den sprakliga kunskapen kan
beskrivas som mikrostrukturella element och begreppslig kunskap och kunskap om narrativa
strukturer kan bendmnas som makrostrukturer (Govindarajan & Paradis, 2019). Stein och Glenn
(1979) skapade en modell som utgér fran att beréttelser har en tydlig och forutsdgbar struktur. De
olika delarna 1 beréttelsestrukturen interagerar med varandra pd logiska och forutségbara sétt.
Stein och Glenns modell har bland annat validerats i experiment dér barn mellan 6 och 11 &r
skulle aterberitta en berittelse. Barnens narrativa strukturer stimde da éverens med modellen
(Stein & Glenn, 1979).

Heilmann med kollegor (2010b) undersokte kopplingen mellan makro- och
mikrostrukturer 1 barns beréttande med hjélp av bedomningsmaterialet The Narrative Scoring
Scheme (NSS). Med hjdlp av NSS analyserades deltagarnas berittelser utifrdn makrostrukturer,
exempelvis hur viktiga handelser presenteras, ordningen pa olika delar av berittelsen samt
overgdngar mellan olika delar av berittelsen. Deltagarnas poéng pad NSS jimfordes med matt pa
lexikal variation och grammatik. Resultatet visade signifikanta samband mellan anvindning av
makrostrukturer och bade grammatisk formaga och lexikal variation. Vidare beskrevs dock att
lexikal variation var det enda som ensamt kunde forutsidga anvindning av makrostrukturer
(Heilmann et al., 2010b).

Govindarajan och Paradis (2019) undersokte hur alder paverkar narrativ produktion hos

flersprékiga barn mellan 5 och 6 ar med eller utan sprakstérning. De sag att de dldre barnen med
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sprakstorning hade stirkt formégan att bearbeta sprak eftersom de hade starkare lexikon,
morfologi och syntax. Slutsatsen drogs att de mer sprakligt mogna barnen hade battre
forutséttningar att producera mer komplexa narrativ och att det fanns signifikanta skillnader f6r
makro- och mikrostrukturella matt i jaimforelser av barn med och utan sprakstorning
(Govindarajan & Paradis, 2019).
Multilingual Assessment Instrument for Narratives

Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) dr ett beddmningsmaterial
utvecklat for narrativ bedomning av barn 1 dldrarna 3 till 10 ar (Gagarina et al., 2019). Genom
MAIN kan narrativ forméga beddmas med hjélp av tre eliciteringssitt: berdttande,
dterberdttande och modellsaga. Barnens narrativa forméaga bedoms utifran makro- och
mikrostrukturer samt svar pé forstaelsefragor (Gagarina et al., 2019). I MAIN rekommenderas att
man bedomer mikrostrukturerna: narrativets lingd, vokabuldr, hur berdttelsen binds samman
och kodvdxling (vid flersprakighet) (Bohnacker & Gagarina, 2019). | MAIN bedoms
makrostrukturerna: setting, IST as initiating event, goal, attempt, outcome och IST as a reaction
(Gagarina et al., 2019).

De Cat (2022) jamforde fem studier dir MAIN anvints. Syftet var att identifiera
mdjligheter och utmaningar i narrativ bedomning med hjalp av MAIN. Studien visar att det gar
att fa ut ett informationsrikt bedomningsunderlag med MAIN och att materialet ar relevant i
undersokning av typiskt och icke typiskt sprék. Studien visade ocksé att manga delar av ett barns
sprék gar att analysera med hjilp av MAIN. Sérskilt betonades mojligheten att fa insikt 1
kopplingen mellan grammatik och pragmatik i muntlig kommunikation. Dock framhévs att
beréttelserna i MAIN tenderar att bli korta, vilket beskrivs som en utmaning med materialet som

gor det svart att genomfora kvantitativa analyser, om man inte har ett stort antal deltagare.
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Vidare gjorde De Cat (2022) observationen att ménga studier hade intressanta resultat gédllande
individuell variation, utdver gruppresultaten. Slutsatsen som drogs av studien var att individuell
variation dr sdrskilt viktigt att ha 1 dtanke vid anvéndning av MAIN och &r nagot att forska vidare
pa (De Cat, 2022).

Sheng med kollegor (2020) undersokte hur barn mellan 3 och 7 ar presterade pa MAIN.
De jamforde barn med typisk sprakutveckling med barn 1 riskzon for sprakstérning. Studien
syftade till att bidra med mer insikt i sprakstorning och att undersoka skillnader mellan de olika
eliciteringssétten i MAIN. Barnens resultat pd berdttande och dterberdttande jamfordes. Studien
visade att aterberittande genererade hogre resultat géllande beréttelsestruktur och grammatisk
komplexitet. Vidare fann man att beréttande var béittre for att differentiera mellan grupperna.
Forfattarna drog slutsatsen att bade aterberittande och beréttande ér véardefulla i analys av
narrativ formaga (Sheng et al., 2020).
Internal State Terms

Internal State Terms (IST) innefattar metakognitiva eller metasprakliga verb som
beskriver mal, tankar eller uttryck (Kamhi & Catts, 2014). Det inkluderar ocksé uttryck som
beskriver upplevelser och kénslor (fér exempel se Bilaga 1). IST vid beréttande innebédr ocksa att
barnet 4r medvetet om karaktirernas motivationer och intentioner (Kamhi & Catts, 2014).
Tidigare studier har visat blandade resultat for sambanden mellan antal IST och andra métt som
mean length of utterance (MLU), dlder och narrativets komplexitet (Curenton & Justice, 2004;
Astington & Pelletier, 2012; Kornev & BalcCitiniené, 2016; Lindgren, 2019; Kawar et al., 2023;
Heilmann et al., 2010b).

I en studie av Curenton och Justice (2004) undersoktes barns anvéndning av mentala och

sprakliga verb. Deltagarna var barn mellan 3 och 5 ar, indelade 1 tre &ldersgrupper. Man anvénde
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analys av narrativ forméaga som bedomningsmetod. Det man fann var att tredringarna anvénde
farre mentala och sprakliga verb dn femaringarna vilket indikerade en fordndring 1 barnens
sprakanvindning som kunde relateras till alder. Vidare drogs slutsatsen att barnens anvindning
av mentala och sprakliga verb kan fungera som aldersrelaterade markorer av barns litterdra sprak
1 forskolealdern. Likasa fann man att antal IST hos forskolebarn var relaterat till spraklig
formaga métt med MLU och att de barn som hade god spraklig forméga tenderade att anvénda
mentalt sprak (Curenton & Justice, 2004). Den forsta anvdndningen av IST &r relaterad till alder
och éldre barn anvénder fler IST &n yngre barn, oberoende av spriklig forméga (Astington &
Pelletier, 2012).

IST ingar i MAIN och delas dir in 1 sex kategorier: perceptuella, fysiologiska,
medvetande, emotionella, mentala samt sprakliga termer (Gagarina et al., 2019) (se Tabell 2).
IST bedoms 1 MAIN utifran eventuell funktion i narrativets makrostruktur, i svar pd
forstaelsefragor och totalt antal IST 1 berittelsen. Att IST inkluderas i MAIN motiveras av
konstruktdrerna med att det kan ge indikationer om barnets sprakliga och pragmatiska formégor
(Gagarina et al., 2012).

Kornev och Bal¢itiniené (2016) undersokte narrativ formaga hos sexariga barn med och
utan sprakstorning med hjilp av MAIN. Nér de tittade pa anvdndningen av IST skiljde sig inte
det totala antalet 4t, men barnen med sprikstérning anvédnde farre emotionella IST. Vid mer
komplext berdttande producerade barnen med sprakstdrning inga IST av kategorierna
emotionella, mentala, fysiologiska eller medvetande. Tvé av de métt som starkast korrelerade
med produktionen av IST i berdttande var MLU och vilket eliciteringssitt som anvédndes. Vidare

anvinde barnen med sprékstorning generellt mindre komplex beréttelsestruktur jamfort med
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barnen med typisk utveckling. Sammantaget anser forfattarna att IST vid berdttande kan vara en
betydelsefull markor for barnets muntliga kommunikation (Kornev & BalCitiniené, 2016).

I en studie av Kawar med kollegor (2023) undersoktes barn fran 5 till 7 ar. De
analyserade barnens aterberittande och svar pa forstaelsefragor utifran mikrostruktur,
makrostruktur och IST, eliciterat med MAIN. Resultatet var att perceptuella IST anvéndes mer
av éldre dn yngre barn och att medvetande IST anvidndes mer vid mer komplex narrativ struktur.
Fysiologiska och sprékliga IST anvéndes mer vid mindre komplex narrativ struktur. Vidare fann
man att dldre barn producerade lingre beréttelser med hogre antal IST 4n yngre barn. Man fann
dven att yngre och dldre barn anvédnde olika antal IST nér de beréttade pa olika sprék. I linje med
tidigare forskning drogs slutsatsen att IST produceras mer av dldre barn &n av yngre barn och att
mer komplex narrativ struktur dr associerad med hogre antal anvédnda IST (Kawar et al., 2023).
Mer abstrakt sprik, dir IST ingar, har ocksd visat sig vara ett viktigt karaktérsdrag for komplex
narrativ struktur (Heilmann et al., 2010b).

Kopplingen mellan spontant producerade IST och makrostruktur &r inte helt forutségbar.
Sammantaget ses utifrdn tidigare forskning att IST kan vara en indikator pa barnets
kommunikativa niva och ett uttryck for mentaliseringsféorméiga (Kamhi & Catts, 2014). Hur stort
antal IST och vilka kategorier av IST barn anvénder kan kopplas till dlder (Kawar et al., 2023),
spréklig nivd (Kornev & BalCitiniené, 2016), MLU (Astington & Pelletier, 2012; Kornev &
Balc¢itinieng, 2016) och narrativ komplexitet (Heilmann et al., 2010b; Lindgren, 2019).

Syfte

Syftet med detta projekt &r att bidra med referensdata och ddrmed 6ka mdjligheten till

klinisk anvéndning av IST i spréklig beddmning. IST binder samman lingvistik och psykologi

vilket dr tva viktiga dmnen for logopeder vid bedomning av sprék. For att IST ska kunna



18

anvéndas pa ett rattvisande sétt behovs referensdata. Det behovs ocksé tydliggérande definitioner
av de olika kategorierna av IST. Idag finns enbart exempel pa vilka ord som ingar i varje
kategori. Med tydligare definitioner hade mindre vikt lagts vid klinikernas subjektiva bedomning
av enskilda ord.

Genom projektet hoppas vi kunna ge ytterligare kunskap att anvédnda i det komplexa
arbetet med bedomning av barns spréakliga formagor for korrekt diagnostisering och
rekommendation av insatser. Vi hoppas att denna uppsats ska bli ett kliniskt bidrag pa vdg mot
normer.

Frdgestillningar

For att uppna syftet studeras anvdndningen av IST hos barn 1 forskolealdern, sett till antal
och kategori av IST. Baserat pé tidigare forskning &r hypoteserna att dldre barn anvinder fler IST
och att det finns skillnader i vilka kategorier av IST som anvénds i olika éldrar.
Fragestdllningarna for uppsatsen ar:

1. Forklarar alder antal IST hos barn i forskoledldern vid aterberittande och berittande
eliciterat med MAIN?
2. Finns variation i vilken kategori av IST som upptréder i olika aldrar hos barn 1
forskoledldern vid aterberittande och beréttande eliciterat med MAIN?
Metod
Deltagare

Data som anvéndes i detta projekt kommer fran en storre deltagargrupp som deltar i det

flerariga forskningsprojektet Stéttning Av Talspraksutveckling pa Svenska (SATS).

Forskargruppen som samlat in materialet till forskningsprojektet SATS kom i kontakt med
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deltagarna via rektorer pa forskolor i Skaraborg i Véstra Gotalands l1édn. Respektive rektor
beslutade om forskolan dnskade delta 1 studien.

For detta projekt rekryterades ett urval av deltagarna frdn SATS. Tillféllet f6r insamling
av den data som anvénts i detta projekt kallar vi for eliciteringstillféllet. Deltagarna skulle vid
eliciteringstillfallet vara 3 ar fyllda, men dnnu inte ha fyllt 6 ar. Datainsamlingen skedde inom
ramen for SATS och nér detta projekt startade hade dnnu inte material fran flersprakiga deltagare
samlats in. Detta ledde till att samtliga av deltagarna var ensprékiga barn med svenska som
modersmal. Informationen om deltagarnas sprék samlades in fran vardnadshavarna.

Urvalet bestod till en borjan av 105 deltagare fodda mellan ar 2018 och 2020. Deltagare
som visade ovilja att delta under eliciteringstillfallet och deltagare som inte gick att tolka vid
transkribering av ljudinspelning exkluderades. Detta resulterade 1 ett slutgiltigt antal pd 99
deltagare med en aldersfordelning mellan 3;0 &r och 5;8 ar. I tabell 1 presenteras aldersspann och
antal deltagare for respektive &ldersgrupp. Aldrarna 4r beriknade fran dagen for
eliciteringstillfallet for respektive deltagare.

Deltagarna kommer fran atta olika forskolor och 17 olika avdelningar. Deltagarna bor
inom samma lén vilket leder till homogenitet nér det kommer till dialektala aspekter. Data dver

sprakliga matt for samtliga deltagare presenteras i tabell 1.



Tabell 1

Deltagare och sprdakliga data fran MAIN

3 ar (N=26) 4ar (N=32) Sar(N=41) Hela gruppen (N = 99)
Alder ménader
Min—Max 36-47 49-59 60—68 3668
M(SD) 41(3) 56(3) 64(2) 55,30(9,42)
MLU
Min-Max 3,61-15,09 4,50-16,00 7,43-17,11 3,61-17,11
M(SD) 8,35(3,14) 10,23(2,82) 11,68(2,26) 10,33(2,99)
Antal ord
Min—Max 27242 31-164 49-223 27-242
M(SD) 67,96(47,24) 91,38(33,65) 113,85(42,80) 94,54(44,97)
Antal olika ord
Min—Max 20-128 23-93 34-107 20-128
M(SD) 43,04(23,13) 56,28(17,49) 69,22(20,26) 58,16(22,67)
TTR
Min-Max ,41-,96 ,43—85 ,48-78 ,41-,96
M(SD) ,68(,12) ,63(,09) ,63(,08) 0,64(0,09)

20

Kommentar. N = Antal deltagare. M = Medelvirde. SD = Standardavvikelse. Lexikal variation presenteras

i type token ratio (TTR). Medelldngd for yttrande presenteras med Mean Length of Utterance (MLU).

Material

Insamlingen av data skedde mellan augusti och november 2023. Data bestar av

deltagarnas berittelser eliciterat med MAIN genom eliciteringssétten dterberdttande och

berdttande. For aterberittande anvindes berittelsen Katten och for berittande anvindes

Fagelungarna. Eliciteringen genomfordes 1 enlighet med MAIN-manualen (Gagarina et al.,

2019). Barnens svar pa forstaelsefrdgorna ingick i materialet insamlat inom SATS, men har

exkluderades i1 denna uppsats och ingar dirmed inte 1 analys. Eliciteringen utfordes av

forskolldrare som fatt utbildning av legitimerad logoped i hur den skulle genomforas.

Forskolldrarna instruerades att utgd frdn manuset och darmed folja standardiseringen for MAIN,

detta for att sékerstélla réttvis bedomning (Gagarina et al., 2019).

Infor eliciteringstillféllet fick forskolldrarna instruktioner om vilken muntlig aterkoppling

de fick lov att ge, exempelvis fick de sdga “Vill du beritta nagot mer?”” och “Vad sa du?” samt



21

ge positiv aterkoppling som “bra” och “hérligt”. Forskolldrarna fick dven instruktioner om sddant
som inte var tillatet att sdga under eliciteringstillfallet, exempelvis “Vad gor han hér?” eller
“Vem springer dar?”. Det var inte heller tillatet att sdga saker som “Du far gora om” eller att
upprepa vad barnet sagt eftersom barnet skulle genomfora uppgiften pa egen hand 1 sé stor
utstrackning som mojligt.
Procedur

Det inspelade materialet transkriberades antingen manuellt av uppsatsforfattarna eller
med det Artificiella Intelligensprogrammet (Al) Amberscript, inom forskningsprojektet SATS.
For att kontrollera transkriptionerna som gjorts i Amberscript korrekturlyssnades samtliga Al-
transkriberade filer. Kodningen av transkriptionerna genomfordes i programmet Systematic
Analysis of Language Transcripts (SALT). Kodningen utgick frimst frdn den pabdrjade svenska
manualen (Hallin et al., u.4.), men vid behov anvindes den mer omfattande engelska manualen
(Miller et al., 2019). Utdver koderna fran SALT-manualerna skapades koder for de olika

kategorierna av IST (se Tabell 2).

Tabell 2
Beskrivning av koder som anvdnts i SALT
Kategori Kod Exempel

Perceptuella [IST-PE] Féagelmamman ser[IST-PE] katten.
Fysiologiska [IST-PH] Katten &r hungrig[IST-PH].
Medvetande  [IST-C] Fégelungarna dr vakna[IST-C].
Emotionella [IST-E] Hunden blir arg[IST-E].

Sprakliga [IST-L] Fagelmamman sidger[IST-L] till dem.
Mentala [IST-M] Pojken vill[IST-M] ha tillbaka sin boll.

Utover de IST som finns som exempel 1 MAIN framkom ord som skulle kunna definieras
som IST. I dessa fall kom uppsatsforfattarna 6verens om huruvida de skulle kodas eller inte.
Exempelvis finns “skrika” med som spraklig IST och dérfor tolkades dven “skélla” som IST med
motiveringen att bada dr verbala uttryck. Fullstindig lista pd IST som inkluderats bifogas som

bilaga (se Bilaga 1). IST som inte yttrades spontant (exempelvis om forskollararen bad barnet
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upprepa eller stdllde en fraga) kodades inte och dr ddrmed inte inkluderad i analysen. IST har
ofta pa svenska dversatts till mentala eller kognitiva verb. Eftersom IST dven inkluderar andra
ordklasser kommer den engelska termen att anvédndas i denna uppsats.

Interbeddmarreliabiliteten undersoktes med intraklasskorrelation (ICC) 1 Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS). Kodningar av tio transkriptioner jamfordes med en two-
way random ICC dér man ville nd absolut samstdmmighet (absolute agreement). Parametrarna
som jimfordes var antal yttranden, felkoder, antal ord, uteldmningar samt IST. Samtliga
berdkningar visade ICC mellan 0,7 och 0,99 vilket visar mattlig till utmérkt grad av
interbedomarreliabilitet. IST, som ar det mest relevanta for uppsatsen, hade ICC 0,94 vilket
indikerar utmirkt interbeddmarreliabilitet.

Dérefter delades ljudfilerna upp mellan uppsatsforfattarna. De manuellt transkriberade
filerna kodades av den som inte transkriberat dem. Uppsatsforfattarna gick gemensamt igenom
alla kodade filer och eventuella meningsskiljaktigheter diskuterades tills konsensus uppnétts
innan filerna ansdgs fardigkodade.

Statistiska berikningar

Data kontrollerades for att uppticka eventuella fel innan statistiska analyser genomfordes
1 SPSS. Data gillande alder, lexikal variation (TTR), yttrandeldngd (MLU), totalt antal ord, totalt
antal olika ord samt forekomst av IST overfordes fran SALT till SPSS. Enbart deltagarnas
korrekta yttranden och yttranden relevanta for beréttelsen togs med 1 analysen. Tvekfenomen,
metaprat, upprepningar och liknande inkluderades inte 1 analyserna. Data frén beréttande och
aterberdttande slogs samman till ett mitt i analysen. Detta motiveras av att ett parat t-test visade
att det inte fanns nagon signifikant skillnad i antal IST mellan eliciteringsétten (¢ -,757, df 98, p

= <0,05).
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Analys inleddes for att besvara den forsta fragestillningen 1 form av korrelationsanalys
med beroendevariabel tofalt antal IST och oberoendevariabel dlder i mdanader.
Korrelationskoefficient med varden mellan 0,3 och 0,7 ansags innebéra statistiskt samband.
Eventuella outliers exkluderades varefter en linjér regressionsanalys genomférdes med samma
variabler. En bivariat korrelationsanalys genomfordes med variablerna IST, &lder och 6vriga
sprakliga matt (se Tabell 1) for att undersoka eventuella andra forklaringsvariabler till antal IST.
Korrelationer med andra sprékliga méatt ger mojlighet till diskussion om IST som ett spréakligt
matt och mojliggor jamforelser med tidigare forskning, dir sprakliga métt ofta analyserats i
relation till IST.

For att undersoka aldersskillnader 1 anvindning av de sex kategorierna av IST delades
deltagarna in 1 tre aldersgrupper (se Tabell 1). Dérefter genomfordes en ANOVA med samtliga
deltagare inklusive eventuella outliers dér gruppernas anvindning av de olika kategorierna av
IST jamfordes. Signifikansniva for samtliga analyser sattes till p = <0,05.

Forskningsetiska overviganden

Projektet utgick frén data insamlad inom ramen for forskningsprojektet SATS som har
etiskt tillstdnd frén etikprovningsmyndigheten. All data &r sedan tidigare krypterad och forvaras i
en harddisk pd Hogskolan i1 Bords. Kodnyckeln forvaras hos forskningshuvudman.
Uppsatsforfattarna har enbart haft tillgang till pseudonymiserade uppgifter. Efter att projektet
avslutats kommer transkriptionerna att 1dmnas over till forskningsprojektet SATS och ddrefter
raderas frin vara enheter.

Skriftligt godkédnnande for deltagande i studien samlades in fran vdrdnadshavare och
forskolldrare 1 enlighet med §18 i lagen om etikprévning av forskning som avser ménniskor (SFS

2003:460). Dokumentation av samtycke forvaras inlast pd Hogskolan i Boras. Vardnadshavare
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fick information om studien skriftligt och muntligt av forskare fran forskningsprojektet SATS.
Vérdnadshavare uppmuntrades att samtala med barnen om projektet innan samtycke gavs.
Barnen tillfragades vid eliciteringstillfillet och om de avbojde deltagande genomfordes inte
eliciteringen.

For att garantera barnens trygghet vid datainsamling var det endast utbildade
forskolldrare som barnen traffar dagligen som utforde eliciteringen. Eliciteringstillfallet var
ungefar tio minuter langt vilket bedomdes vara inom rimligt koncentrationsspann for ett barn i
deltagarnas éldrar. Det spréakliga fokus som uppgifterna hade beddmdes ligga inom ramen for
den pedagogiska verksamhetens vardagliga arbete. Materialet (MAIN) ansdgs ddrmed inte vara
frimmande eller obehagligt for de deltagande barnen.

Resultat
Antal Internal State Terms och dlder

For att undersdka sambandet mellan alder och antal IST gjordes en korrelationsanalys.

Korrelationen fick vérdet () ,276 och visade alltsé inget statistiskt samband mellan variablerna.

Med hjélp av spridningsdiagrammet identifierades en extrem outlier (se Figur 1).

Figur 1
Spridningsdiagram for antal IST fordelat pa dlder i manader
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Kommentar. X-axel visar adlder 1 manader. Y-axel visar totalt antal IST. Extrem outlier dr inkluderad och
ingar bland tredringarna med totalt 18 IST.
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Den extrema outliern fanns bland tredringarna, producerade 18 IST och var den deltagare
som producerade flest IST av alla. I tabell 3 presenteras medelviarde och standardavvikelse for
antal IST inom de tre aldersgrupperna med den extrema outliern inkluderad. Nar den extrema

outliern exkluderades blev virdena istédllet M = 3,08 och SD = 3,21 for tredringarna.

Tabell 3

Antal IST
Aldersgrupp  3ar(N=26) 4ar(N=32) Sar(N=41)
M(SD) 3,65(4,30) 4,16(2.81) 6.12(3,52)
Min—Max 0-18 0-9 1-15

Kommentar. Extrem outlier inkluderad.

Beslutet togs att exkludera den extrema outliern 1 en ny korrelationsanalys d& den i
jamforelse med sin ldersgrupp inte ansags vara representativ for populationen.
Korrelationsanalysen utan den extrema outliern genomfordes och visade ett svagt statistiskt
samband ((7) 0,33) mellan alder och antal anvénda IST. En regressionsanalys genomfordes utan
den extrema outliern som visade pa ett statistiskt signifikant samband (p = <0,05). »? visade ,11
vilket innebér att modellen forklarar 11% av variansen i IST. B visade en lutning pd ,121 och
visade ett samband pa ,332. Coefficient Standard Error visade en spridning pé ,035.

Internal State Terms och andra sprdkliga mdtt

For att kontrollera samband mellan IST och andra sprakliga matt genomfordes en bivariat
korrelationsanalys utan den extrema outliern (se Tabell 4). Den extrema outliern exkluderades
for att resultatet skulle kunna jimforas med det identifierade sambandet mellan IST och élder.
Positiva korrelationer mellan samtliga sprékliga métt utom TTR identifierades. En negativ
korrelation mellan TTR och antal IST identifierades. Samtliga korrelationer hade statistisk

signifikans (p = <0,05).



26

Tabell 4
Korrelationsmatris IST och sprakliga mdtt ddir
Total antal IST MLU Antal ord Antal olika TTR

ord
MLU ,50%
Antal ord TR ,64%
Antal olika ord J73% ,64% ,95%
TTR LATE 34F 63 43
Alder ,33% 50% ,49% S4* 24

Kommentar. * p =<0,05 Virden visar korrelationskoefficienter (7). Extrem outlier dr exkluderad.

Anvindning av olika kategorier av Internal State Terms

For att undersoka skillnader mellan vilka kategorier av IST som anvéndes 1 olika &ldrar
genomfordes en ANOVA. Beroendevariablerna var antal IST inom de olika kategorierna och den
oberoende variabeln var aldersgrupp. Eftersom den extrema outliern frimst producerade IST
inom samma kategori (IST-M) beddmdes den inte paverka resultatet for dvriga kategorier. Den
extrema outliern inkluderades dérfor i ANOVA. Pa sa sétt kunde hinsyn tas till den extrema
outlierns paverkan i tolkning av resultaten utan att rengoring av data behdvde goras.

Resultatet visade en statistiskt signifikant skillnad mellan grupperna inom kategorierna
IST-E: F (df =2,96,55=2,91)=3,97, p=,02 och IST-PE: F (df = 2, 96, SS = 170,02) = 3,631
p =,03. Ett post-hoc med Tukey HSD genomfordes for att identifiera mellan vilka aldersgrupper
skillnaderna fanns. For IST-E fanns skillnaden mellan fyradringarna och feméringarna. For IST-
PE fanns skillnaden mellan tredringarna och femdringarna. Detta innebir att det fanns en gradvis
utveckling for anviandningen av IST-PE, men skillnaden blir inte signifikant forrdn vid
jdmforelse mellan tredringarna och femaringarna. For dvriga kategorier fanns ingen signifikant
skillnad mellan aldersgrupperna: F (df =2, 96, SS = 2,909-509,657) = ,15-2,22, p = ,114—,862.

Fordelning av IST mellan ldersgrupperna var ndgot ojdmn (se Tabell 5). IST-M, IST-E

och IST-L forekom i alla aldrar, dven hos de allra yngsta barnen. IST-PE forekom forst hos barn
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som var 3;2 ar och IST-PH f{6rst hos barn som var 3;3 ér. IST-C var den kategori som forekom

minst, endast tre ganger, och den yngsta som anvénde det var 5;1 ar.

Tabell 5
Fordelning av IST inom dldersgrupperna
Jar(N=26) 4ar(N=32) Sar(N=41)

IST-M
Totalt 41 51 83
M(SD) 1,58(3,33) 1,59(1,81) 2,02(1,78)
IST-E
Totalt 30 31 78
M(SD) 1,15(1,49) 0,97(1,15) 1,90(1,73)
IST-PE
Totalt 8 29 48
M(SD) 0,31(0,62) 0,91(1,35) 1,17(1,52)
IST-L
Totalt 11 17 30
M(SD) 0,42(0,90) 0,53(0,98) 0,73(1,09)
IST-PH
Totalt 5 5 9
M(SD) 1,19(0,40) 0,16(0,37) 0,22(0,61)
IST-C
Totalt 0 0 3

M(SD)  0,0000,00)  0,00(0,00)  0,07(0,26)

Kommentar. Extrem outlier inkluderad. IST-M = mentala. IST-E = emotionella. IST-PE = perceptuella.
IST-L = sprékliga. IST-PH = fysiologiska. IST-C = medvetande.

Diskussion

Resultatdiskussion

Denna uppsats har undersokt anvéindandet av Internal State Terms (IST) 1 forskolebarns
berittande. Hypoteserna infor uppsatsen var att de dldre barnen skulle anvinda fler IST och att
det skulle finnas skillnader i vilken kategori av IST som anvéndes 1 olika aldrar.
Antal Internal State Terms och dlder

Resultatet av regressionsanalysen visar att det finns ett svagt men statistiskt signifikant
samband mellan antal IST och élder bland deltagarna (» =,33). Nar deltagarna delas in i tre
aldersgrupper gér det att se en 6kning 1 medelvérde. Att medelvérdet 6kar med stigande alder

visar i1 likhet med regressionsanalysen att det finns nagon typ av samband mellan IST och élder.
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Att det skulle finnas ett samband gér ocksa i linje med tidigare forskning dér det konstaterats att
den forsta anvandningen av IST é&r relaterad till alder och att produktionen av IST ar hogre bland
dldre barn én bland yngre barn (Kawar et al., 2023; Astington & Pelletier, 2012). Forskningen &r
dock inte helt enig om sambandet mellan alder och IST. Lindgren (2019) sag till exempel ingen
spontan 6kning av IST mellan 5 och 7 ars alder.

Standardavvikelsen inom de olika &ldersgrupperna ar storre bland trearingarna (SD 4,30
med extrem outlier inkluderad respektive SD 3,21 med extrem outlier exkluderad) och
femaringarna (SD 3,52) men mindre for fyradringarna (SD 2,81). Det dr alltsa storre variation 1
den yngre och &ldre dldersgruppen. Det skulle kunna tyda pd att det hander nagot med formégan
att anvédnda IST i tredrsdldern och 1 femdrséldern medan formédgan av ndgon anledning ar mer
stabil ndr barnen &r i fyradrsdldern. Forklaringen skulle kunna kopplas till 6vrig sprakutveckling
eller mentaliseringsutveckling. Det &r svéart att sdga ndgot med sdkerhet da {4 studier har gjorts pa
mentalt sprak hos barn i deltagarnas alder (Gamanossi & Pinto, 2014).

Studier har visat att barn mellan 4 och 7 ar har en narrativ formédga som kan kopplas till
mentaliseringsformaga och formégan att dra slutsatser om andras mentala tillstind (Gamanossi
& Pinto, 2014). I denna uppsats verbaliserar och uttrycker deltagare 1 samtliga ldersgrupper
andras mentala tillstdnd vid narrativt beréttande i form av IST. Fragan dr om barnen faktiskt har
forstatt inneborden och tolkar karaktdrernas mentala tillstdnd och sedan uttrycker dessa med IST,
eller om anvéndning av IST beror pd ndgot annat. Det har till exempel visat sig att barn som inte
anvint IST 1 sitt berdttande kan anvinda dessa nir de blir ombedda att gora det (Lindgren, 2019).
Vi anser i likhet med Gamanossi och Pinto (2014) att man fortsatt behdver studera sambandet
mellan IST och mentaliseringsformaga hos yngre barn. Pa sa sétt gar det att fa en klarare bild av

nér och hur formigorna paverkar och understddjer varandra.
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Internal State Terms och andra sprakliga matt

Vid en bivariat korrelationsanalys dér flera sprakliga matt jamfordes visade det sig att fler
variabler @n alder hade ett samband med anvéndningen av IST. Detta indikerar att &ven IST
skulle kunna anses vara ett sprakligt matt som ar av virde vid spraklig bedomning. I linje med
tidigare forskning (Kornev & Balcitinien¢, 2016) fann dven vi en positiv korrelation mellan
MLU ((r) ,50) och anvindningen av IST hos véra deltagare. Aven Astington och Pelletier (2012)
menade att antal IST hos forskolebarn ar relaterat till spraklig formdga mitt med MLU och att
barn som har god spréklig formaga tenderar att anvinda mentalt sprak, det vill sdga IST.

Nér man undersokte barn mellan 5 och 7 &r sdg man att dldre barn producerade langre
beréttelser med hogre antal IST &n yngre barn (Kawar et al., 2023). Dessa resultat kan jamforas
med resultaten for analyserna i vér uppsats dér vi fann att antal ord hade en signifikant positiv
korrelation med antal IST ((7) ,77). Aven antal olika ord visade en signifikant positiv korrelation
med antalet anvénda IST ((7) ,73). Nar man tittar pa lexikal variation i form av TTR, visade
daremot vara analyser en signifikant negativ korrelation mellan antal anvinda IST och TTR

((r) -,47). Resultatet indikerar att 6kad lexikal variation leder till ett mindre antal anvdnda IST.
Vart resultat skiljer sig dirmed fran tidigare forskning (Heilmann et al., 2010b) dér lexikal
variation visat positivt samband med anvédndning av IST. Kopplingen mellan IST och lexikal
variation i1 denna uppsats kan forklaras av att de barn som anvinder ménga IST frdmst anvinder
samma IST om och om igen. “Vill” som &r en mental IST é&r ett sddant exempel. Detta gor att
korrelationen inte stdrks av att barnen producerar ldngre berittelser, eftersom antalet olika ord
inte Okar, endast det totala antalet ord. Eftersom TTR é&r kéinsligt for materialets ldngd kan

hopslagning av aterberéttande och berittande ocksé haft paverkan pa resultatet.
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Utdver dessa matt har man i tidigare forskning tittat pa narrativ komplexitet och
grammatik ddr man sett att mer komplex narrativ struktur ar associerad med hégre antal anvinda
IST (Kawar et al., 2023). Det finns ocksa signifikanta samband mellan anvindningen av
makrostrukturer och grammatisk forméga (Heilmann et al., 2010b). Det skulle vara rimligt att
barn som har en kombination av exempelvis lingre beréttelser, hogre MLU, hogre TTR, hogre
antal anvdnda IST och mer avancerad kategori av IST har hdgre narrativ komplexitet. Narrativ
komplexitet som eget méatt har dock inte analyserats 1 denna uppsats, darfor gér det inte att dra
slutsatser kring narrativ komplexitet och IST.

Kategorier av Internal State Terms och dlder

Det finns skillnader i vilka kategorier av IST som anvénds i de olika dldersgrupperna.
ANOVA visar en statistiskt signifikant 6kning av perceptuella IST mellan tredringarna och
femaringarna. Detta &r i linje med tidigare forskning (Kawar et al., 2023) som visat att fler
perceptuella IST anvindes av dldre barn. ANOVA visar ocksa att emotionella IST &r signifikant
fler bland femdringarna jimfort med fyradringarna. Fyradringarna anvinder sig av ldgst antal
emotionella IST av de tre dldersgrupperna. Hir gér det alltsa att se ndgon form av u-formad
utveckling jamforbar med till exempel grammatisk utveckling av verbformer.

Vad giller medvetande IST forekommer dessa 1 liten utstrickning och endast hos de
dldsta barnen. Tidigare forskning har visat att anvindningen av medvetande IST é&r storre 1
beréttelser med hogre narrativ komplexitet (Kawar et al., 2023). Eftersom narrativ formaga
utvecklas med &ldern &r det troligt att feméringarna generellt har mer komplex narrativ struktur
an tredringarna. Detta stirks ocksd av att man sett att dldre och mer sprikligt mogna barn har
okade forutsittningar att producera beréttelser (Govindarajan & Paradis, 2019). I denna uppsats

inkluderades inget métt pd narrativ struktur och det gér dirmed inte att sdkerstilla att de dldre
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barnen faktiskt anvdander mer komplex narrativ struktur. De dldre barnen anvénde dock generellt
ett storre antal IST vilket i tidigare forskning kunnat kopplas till mer komplex narrativ struktur
(Lindgren, 2019; Kawar et al., 2023; Heilmann et al., 2010a).

Fysiologiska IST och sprakliga IST har tidigare visat sig ha storst forekomst i mindre
komplexa narrativ (Kawar et al., 2023). Detta 6verensstimmer delvis med vart resultat dar
fysiologiska IST anvédndes mest 1 den yngsta aldersgruppen. Vért resultat visar dock att sprakliga
IST anvinds mer av de éldsta deltagarna, vilka som tidigare beskrivits troligen har mer komplexa
narrativ.

Att anvindningen av sprakliga IST 6kar med stigande alder stimmer ddaremot dverens
med Curenton och Justice (2004), vars resultat visade en 6kning av sprakliga och mentala verb
med stigande alder. [ vart resultat dr skillnaden mellan tre- och fyradringarnas anvéndning av
mentala IST liten, sett till medelvirde (M 1,58 respektive M 1,59) (se Tabell 5). Samtidigt dr
variationen inom kategorin stor hos tredringarna jamfort med fyradringarna (SD 3,33 respektive
SD 1,81) (se Tabell 5). En stor paverkan pa trearingarnas resultat ar troligtvis deltagaren som
senare definierades som en extrem outlier (se Figur 1). Deltagaren anvidnde 14 mentala IST
vilket dr mer &n manga av barnens totala antal IST. Nér transkriptionen av barnets berittelser
undersoktes uppticktes att en och samma IST, “vill”, utgjorde 12 av 14 mentala IST hos den
extrema outliern. Detta ledde till diskussioner om huruvida samma IST skulle rdknas om den
aterkom gang pd ging i ett barns berittelse (se Metoddiskussion).

Skillnaderna i produktion av IST inom olika kategorier som bade var studie och tidigare
forskning visat gor att det gar att ifrdgasétta hopslagning av de olika kategorierna av IST till ett
matt i MAIN. Om anvédndningen av IST inom olika kategorier skiljer sig it beroende pé barnens

alder kan kategorierna misstdnkas ge olika information om ett barns forméga. Utifran vért
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resultat skulle till exempel ett trearigt barn kunna producera fler fysiologiska IST &n en femaring
utan att det skulle vara avvikande. Att tidigare forskning identifierat att olika kategorier av IST
anvénds i olika nivaer av narrativ komplexitet (Heilmann et al., 2010b; Lindgren, 2019) gor
ocksa att hopslagningen kan ifrdgaséttas.

Varfor vissa IST &r vanligare i vissa aldrar gar 1 nuldget enbart att spekulera i. Kan olika
kategorier av IST representera olika steg 1 utvecklingen av mentaliseringsformaga eller kan det
kopplas till ndgon annan utveckling? Fysiologiska IST beskriver ofta mer konkreta begrepp och
kan dérfor vara mer tillgidngliga for tredringarna som inte helt utvecklat sin
mentaliseringsforméga. Det forklarar dock inte varfor anvindningen minskar hos de dldre
deltagarna. Kanske exponeras barn i olika &ldrar olika mycket for olika kategorier av IST och ér
ddrmed mer benégna att anvénda de IST som de blir mer exponerade for i sitt berdttande. Kanske
ar barn 1 olika &ldrar intresserade av att prata om olika saker, vissa mer utanfor “har och nu” én
andra, vilket leder till att olika ord anvénds. Vad anvindning av de olika kategorierna av IST
beror pd och sidger om ett barns formaga ar frdgor som framtida forskning forhoppningsvis
kommer att kunna svara pé.

Samtidigt som vért resultat och tidigare forskning visat pa skillnader i anvéindningen av
olika kategorier av IST, ar det virt att papeka att vér data endast visar pé signifikanta
gruppskillnader inom emotionella och perceptuella IST.

Internal State Terms i MAIN

Utifran vad som presenteras i denna uppsats kan det anses oprecist att dra slutsatser kring
ett barns formaga enbart baserat pa antal IST. IST inkluderas i MAIN for att ge en bild av
barnets sprakliga och pragmatiska formagor (Gagarina et al., 2012). Det gir dock inte att

sakerstilla att barnet helt forstar innebdrden av alla IST det producerar. Att IST i MAIN delvis
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bedoms utifran funktion i berdttelsen kan anses mer befogat eftersom det blir en analys av IST 1
kontext, varifran man kan dra slutsatser om barnets forstaelse av ordet. Att analysera IST utifran
funktion 1 beréttelsen kan kopplas till teorier om narrativ utveckling dér beskrivningar av
karaktdrernas mentala tillstand ofta ingar i definitionen av mer komplexa narrativ (Orsolini,
1990; Applebee, 1978; Liles, 1993; Stromqvist, 2008). Det géar ocksa att koppla till tidigare
forskning som visat pa kopplingar mellan IST och makrostrukturella méatt (Heilmann et al.,
2010b; Lindgren, 2019). Att analysera IST utifran funktion i beréttelsen ger sékrare ledtrddar om
barnets mentaliseringsférméga och kan ge en indikation pé barnets niva géllande beréttande.

De olika kategorierna av IST 1 MAIN forklaras eller motiveras inte ndrmare av
konstruktdrerna (Gagarina et al., 2012). Istéllet beskrivs att mer detaljerad analys lamnas till
beddmare inom olika sprak. I den reviderade svenska versionen (Gagarina et al., 2019) finns inte
heller detaljer om de olika kategorierna eller vad anvindning av IST inom de olika kategorierna
skulle innebéra. Vi har 1 den hér uppsatsen spekulerat i om olika kategorier av IST skulle kunna
indikera olika saker i olika aldrar. Att det i tidigare forskning konstaterats att olika kategorier av
IST anvinds olika mycket av personer med och utan sprakstorning (Kornev & Bal€itiniene,
2016) &r ett argument fOr att bedoma kategorierna separat. Forutom skillnaderna mellan
aldersgrupperna finns stor individuell variation for anvédndning av IST som gor att det kan vara
svart att pd gruppniva ta beslut kring riktlinjer for bedomning.

I arbetet med denna uppsats har vi identifierat ytterligare problem med att anvénda IST
som en del i spraklig bedomning. Anvéndningen av IST verkar ha mycket att géra med kontext
och inte bara med barnets mentaliseringsforméga och sprak. Det tycks med andra ord véldigt
kénsligt for omgivningsfaktorer, som alltid nér det géller sprakliga matt. Vilket sprék beréttelsen

presenteras pd (Kawar et al., 2023) och vilket eliciteringssitt som anvénds (Kornev &
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Balcituniené, 2016) dr exempel pé faktorer som kan péverka resultatet och behover beaktas vid
analys. I tidigare forskning ddr MAIN anvénts har man sett att det rader stor individuell variation
i resultaten (De Cat, 2022). Detta syns delvis 1 var data i och med spridningen inom den yngsta
och dldsta aldersgruppen. Detta skulle dock kunna bero pa den 16sa definitionen av IST och
riktlinjer kring hur man ska ténka kring exempelvis tydligt upprepningar av en och samma IST
eller kring IST som upprepas pé begéiran av bedomaren eller uttryckligen efterfragas av
bedomaren (se Metoddiskussion).

Metoddiskussion

Avgriinsning

I arbetet med denna uppsats analyserades inte barnens svar pa forstaelsefragorna i MAIN.
Vi saknade dirmed mdjligheten att jamfora IST 1 svar pé forstaelsefragor med IST producerade
vid aterberittande och beréttande. Detta dr relevant eftersom tidigare forskning visat att barn som
inte producerat IST i sina beréttelser &nda kan visa forstdelse for mentalisering vid
forstaelsefragor (Lindgren, 2019). Det ar viktigt att i framtida forskning ta ett aktivt beslut kring
inkludering eller exkludering av forstdelsefragor. Eftersom vi i var studie ville fokusera pé
spontant producerade IST i berdttande och aterberittande star vi fast vid beslutet att exkludera
forstaelsefragorna.

I dataanalys slogs berdttande och aterberdttande ihop trots att tidigare forskning visat pa
signifikanta skillnader i produktion av IST mellan eliciteringssatten (Kornev & Balciiiniené,
2016; Sheng et al., 2020). Motiveringen bakom beslutet var att hopslagningen innebar storre
underlag att utgd ifrén for varje barn och dédrmed storre sannolikhet att IST skulle produceras.
Vart beslut att sla ihop beréttande och aterberéttande innebir svarigheter att anvinda resultatet

kliniskt eftersom berittande och aterberéttande i MAIN beddms separat (Gagarina et al., 2019).
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Hopslagningen av aterberéttande och berdttande motiveras samtidigt av att ett parat t-test visade
att det inte fanns signifikanta skillnader mellan eliciteringssitten. Det dr alltsd snarare den
kliniska anvdndningen av resultatet dn palitligheten i resultatet som paverkas av vart beslut att sl
thop de tva eliciteringssétten.

Transkribering och kodning

Det finns négra brister i proceduren vid transkribering. Uppsatsforfattarna hade endast
tillgang till ljudupptagning frén eliciteringstillfallet vilket gor att det exempelvis inte gar att tolka
eventuella icke verbala signaler mellan forskolldraren och deltagaren som kan ha varit av vérde
vid transkribering och kodning. Samma sak géller det faktum att kulturella, dialektala eller
sprékliga aspekter kan ha paverkat objektiviteten.

Vid kodning 1 SALT finns atgédrder som i efterhand kunnat underldtta arbetet. IST som
upprepas pa begéran av forskolldraren eller uttryckligen efterfrdgas av forskolldraren har inte
rdknats med 1 analysen (se Bilaga 2). Dessa IST hade med fordel kunnat ges en egen kod for att
enklare kunna urskiljas vid genomsdkning av materialet. IST som inte kodats eller kodats
felaktigt upptécktes efter att kodningen fardigstéllts. Dessutom upptécktes felaktig uppdelning av
yttranden, vilket kan ha péverkat berdkningen av MLU. Vi genomsokte darfor det kodade
materialet och atgdrdade eventuella fel innan pabdrjad analys 1 SPSS. Att vi upptickte dessa fel
och kunde dtgidrda dem visar pd en styrka i vart tillvigagangssatt. Samtidigt gér det inte att helt
sakerhetsstilla att samtliga fel upptickts. Att bada uppsatsforfattarna gemensamt gick igenom
alla transkriptioner och kodade filer ger dock goda forutsittningar for korrekt transkription och
kodning.

Négot som uppsatsforfattarna noterade vid transkribering och kodning av materialet var

att olika forskolldrare gav barnen olika mycket muntlig feedback vid eliciteringstillfillet (se
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Bilaga 2). Uppsatsforfattarna observerade att vissa av barnen hade ett dialogiskt organiserat
narrativ och vissa ett mer monologiskt organiserat narrativ (Nettelbladt, 2013). Att testledare ger
olika mycket feedback vid denna typ av uppgifter ar varken konstigt eller ovanligt da man sett att
barn i olika aldrar behover olika mycket hjilp vid berdttande (Reuterskiold et al., 2011). Att
kunna kontrollera feedbacken fran testledaren &r nagot som lyfts fram som en fordel med narrativ
bedomning (Botting, 2002). I denna uppsats var det dock inte mojligt att kontrollera méngden
feedback som gavs av testledaren, det vill sdga forskolldraren, varfor barnens antal anvinda IST
kan ha paverkats. Detta foranledde valet av att inte koda och rdkna med IST som upprepats pa
begéran eller uttryckligen efterfragas av forskolldraren.

Definition av Internal State Terms

Eftersom definitionen av IST ar diffus blir det svart att avgrinsa mellan vad som ska
rdknas som IST och inte. Exemplen pa IST 1 MAIN éar begridnsade och det &r viktigt att diskutera
definitionen av begreppen for att ndrma sig konsensus och mdjliggora jimforelser av resultat
frén studier och bedomningar.

Ett av de ord som vi diskuterade var hjdlpverbet “ska” som kan indikera forstaelse for en
karaktdrs intention men samtidigt inte alltid kan sdgas beskriva mentala tillstdnd. Hér blir vikten
av kontext for analys av IST &terigen tydlig. For att minska antalet subjektiva beslut valde vi att
inte koda “ska” som IST. Vi valde att inte heller koda ord som exempelvis “raka” trots att de
precis som “ska” indikerar forstaelse for en karaktérs intention. Vi diskuterade ocksd om hela
yttranden som indikerar forstaelse for mentala tillstand skulle kodas som IST, men beslutade till
sist att inte gora det. Ett exempel pa ett sddant yttrande ar “han fick en bra idé”. I bedomning av
om ett barn har utvecklat mentaliseringsforméga eller inte skulle sddana yttranden kunna

innebdra viktiga ledtradar men eftersom dessa forekommer {4 gdnger bor de inte haft ndimnvérd
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paverkan pé resultatet. Om kodningen hade gjorts om idag hade vi troligtvis inkluderat samtliga
ovanstdende fall. D4 hade man behovt ta stéllning till vilka kategorier av IST orden och
uttrycken faller inom. Eftersom vi identifierat och belyst dessa ord och uttryck anser vi att var
studie kan bli en grund for vidare forskning nér det kommer till att fora resonemangen kring
subjektiviteten som finns i att koda IST.

Ett ord som var uppe for diskussion var dven “uppdten” dér beslutet till slut togs att koda
detta som medvetande IST. Motiveringen till beslutet var att det gjordes ett antagande att nér
barnet uttrycker exempelvis “Féglarna dr uppéitna” finns en forstaelse for att detta innebér att
fdglarna dr doda. Eftersom “levande” finns med som exempel éver medvetande IST 1 MAIN
beslutades att dven inkludera “d6d” dé det dr en motsats till levande och handlar om en typ av
mentalt tillstdnd. Dock finns utrymme for diskussion kring huruvida ett barn har forstatt att
“uppéten” r lika med “d6d”. Kanske &r det en abstraktionsnivd som é&r for hog for att den ska
antas finnas hos ett barn i vara deltagares aldrar. Ytterligare motivering till att “uppéten” dr en
IST ar att barnet fOrstar att det finns en intention hos den som éter att just dta upp, men ocksa att
det finns en intention hos den som blir uppéten att inte frivilligt befinna sig i ndgons mage. Att
forsta att ndgot dr uppétet krdver ocksd forméga att sitta sig in 1 den uppétnas perspektiv. Av
dessa anledningar stér vi fast vid beslutet att ha kodat “uppéten” som IST, men vill pépeka att
den mojligtvis passat béttre 1 en annan kategori. Dessutom é&r detta ett tydligt exempel pé
svérigheten som ligger i att bestimma vad som &r IST och inte och hur resonemangen kan
behova se ut for att na en slutsats om varje enskilt ord.

En IST som stack ut vid kodningen var ordet “vill” som ofta har samma funktion som ett
hjélpverb. “Vill” anvindes mycket och pa ett sdtt som gjorde att man kunde missténka att alla

barn inte hade forstitt inneborden av ordet. Detta belyser dterigen vikten av att IST analyseras
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utifran kontext. Det vicker ocksa tankar om att ha med ett matt pa variation av IST hos barnen.
P& sa sitt skulle man kunna fa en indikation pa om barnet 6veranviander en IST och far hoga
poing, trots att det egentligen inte har full forstaelse for begreppet. Detta skulle till exempel ha
kunnat paverka den extrema outliern som identifierades i var data. Om vi tagit med deltagares
lexikala variation 1 antal anvinda IST é&r det inte sdkert att den extrema outliern hade varit en
outlier.

Vi tog beslutet att inkludera djurs verbala uttryck som sprakliga IST (se Bilaga 1).
Beslutet togs eftersom manga av karaktérerna 1 berdttelserna &dr djur och beskrivningen av deras
uttryck indikerar forstaelse for kommunikativt syfte som kan liknas vid ménniskors tal. Detta
beslut kan paverka jdmforbarheten med andra studier ddr man kanske inte inkluderat detta i
kategorin sprékliga IST.

I nuldget anvinds narrativ beddmning begrénsat 1 klinik (Klatte et al., 2022). Att uppritta
tydliga definitioner av IST och de olika kategorierna skulle kunna motverka att logopeder
upplever sig ha otillrickliga kunskaper, vilket lyfts fram som ett av hindren for anvdndning av
narrativ bedomning. Tydliga definitioner kan dock vara svara att utforma baserat pa manga av de
aspekter som presenterats 1 denna uppsats.

Slutsatser

Resultatet frdn denna studie visar att det finns ett svagt men statistiskt signifikant
samband mellan &lder och antal IST hos barn i forskoledldern. Det syns dven en gradvis 6kning i
medelvirde da deltagarna delas in i aldersgrupper.

Skillnader mellan vilka kategorier av IST som upptrader i olika aldrar identifieras.

Skillnaderna som finns inom kategorierna emotionella IST och perceptuella IST hade statistisk
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signifikans. Medvetande IST forekom endast hos de dldsta barnen. Skillnaderna i anvindning av
de olika kategorierna gor att det gar att ifragasdtta hopslagningen av dessa till ett matt i MAIN.

Resultaten som presenteras i denna uppsats ar baserade pd analyser som gjorts pa
gruppniva. Det ar viktigt att komma ihag att det finns stor individuell variation inom
aldersgrupperna precis som vid alla sprakliga matt.

Vikten av att bedoma IST utifrdn kontext har framhallits da det inte gér att sdkerhetsstilla
att anvindning innebdr forstaelse for begreppet. Detta gor det svért att 1 enlighet med vart syfte
skapa en tydlig definition av IST. Med hénsyn till de aspekter som diskuterats i denna uppsats
tillsammans med resultat fran tidigare forskning kan IST anses vara ett métt som kan ge 6kad
forstéelse for barns sprékliga och narrativa formagor.

Framtida forskning

Framtida forskning bor striva efter att klargéra sambandet mellan IST och mentalisering
eftersom antagandet att IST é&r ett uttryck for mentaliseringsformaga inte gér att faststélla.
Diremot finns grund for att IST som matt skulle kunna utvecklas och bli ett viardefullt sprakligt
métt pd mentaliseringsformaga i framtiden.

Det behdvs ocksa vidare forskning pé vilken pdverkan testledares feedback har pa
barnens berittande. Att helt rdkna bort testledarens yttranden vid analys ger troligen inte en
rittvis bild av barnets forméga.

For att IST ska kunna anvéndas pa ett standardiserat sitt kliniskt behovs en tydligare
definition av begreppet. En utttmmande ordlista med alla ord som ingar i de olika kategorierna
skulle kunna vara l9sningen pa detta. Fragan dr om en uttdmmande ordlista 4r mdjlig att skapa

eftersom kontexten &r av stor vikt i avgorandet om ett ord ska rdknas som IST eller inte. Utifrdn



resultatet fran denna uppsats framkommer ocksa behovet av vidare undersokningar kring de

olika kategorierna av IST och vad de kan ge for indikationer gillande ett barns férmagor.
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Bilaga 1 Lista over Internal State Terms
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Nedan presenteras samtliga ord som inkluderats som IST i1 denna uppsats. Verb

presenteras 1 infinitivform. Utgangspunkten &dr de ord som listas som IST i manualen for MAIN

(Gagarina et al., 2019). Observera att grammatiska bojningar av de listade orden samt ord

forstarkta med superlativ (exempelvis jdtterddd, skitrddd) rdknas in 1 data f6r denna uppsats.

Aven synonymer har lagts till.

Sprakliga termer

Internal State | Kodning | Exempel MAIN Tillagg
Term | SALT
Engelska
Svenska
Perceptual term | [IST-PE] Se, hora, kédnna, lukta, méirka Kolla, titta
Perceptuella termer
Physiological | [IST-PH] | Torstig, hungrig, trott, métt, ont Sugen
terms
Fysiologiska
termer
Consciousness | [IST-C] Levande, vaken, sovande Uppiten
terms
Medvetandetermer
Emotion terms | [IST-E] Ledsen, glad, arg, orolig, besviken, | Gilla, ilsken, lycklig,
Emotionella termer rddd, skrimd, modig, stolt, trygg, | skrickslagen, sur,
ndjd, dverraskad, forvanad ilska
Mental verbs | [IST-M] Vilja, tinka, veta, glomma, Busig, forsta, forsoka,
Mentala termer bestimma sig, tro, undra, ha/géra | lugna ner sig, tycka
en plan
Linguistic verbs | [IST-L] Séaga, kalla, skrika, varna, friga Kyvittra, morra, pipa,

prata, ropa, sjunga,
skélla
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Bilaga 2 Exempel pa transkription med tillhérande bilder fran MAIN

Nedan foljer ett autentiskt exempel pa en transkription fran en av studiens deltagare (C)
som aterberittar berittelsen Katten frain MAIN (Gagarina et al., 2019). Internal State Terms
(IST) ar kodade vid forekomst, men inte da de upprepas pa begiran (ex. E: Vad sa du?) eller
uttryckligen efterfragas (ex. E: Hur kdnner sig pojken hér?) av forskolldraren (E). De upprepade
och/eller efterfragade IST 1 just detta exempel dr understrukna och fetmarkerade nedan. Koder
for IST finns i tabell 2. Ovriga koder och tecken finns att lisa om i SALT-manualen (Miller et

al., 2019).

: Det var en ging en busig[IST-M] katt.

: Vénta lite. Det var en gang en? Vad sa du?
: Det var en gang busig katt.

: En busig katt ja. Som?

: VIll[IST-M] ha en fjaril.

: Vad sa du han?

: Ville ha en fjéril.

: Som ville ha en fjiril. Oke;.

: (Och) och sen den flog ivig XX [EU][V2].
: Hoppade katten.

C: Han hittade XX.

C: (Springa) nér han sprang da (da da da da da)
flog han ivég.

C: (Och och och och och och) och d& ramlade
han ner 1 busken.

C: (Men) och fjérilen var X pojken.

C: Men (han vi han han) han blev 6verraskad[IST-E].

C ((Aa)) (att att) att katten ramlade 1 busken sa svansen X.

C: X overraskad[IST-E] XX.

C: (D4 da dé) da tappade han sin boll.

C: (D4 da tog han upp) dé tog han upp (sin) sin boll med metspét.

C: (och och och) och sen (fick han syn[IST-PE]) at katten upp fiskarna.
C: XXX.

C: Och sen var sagan slut.

oomaomaomama




