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This study presents refugees' experiences of forming a social network in Swedish elementary
schools during the refugee crisis year 2015. The aim of the paper is to extract an understanding
of refugees' experiences of undergoing the process of being placed in preparatory class and later
in ordinary class. This study has been approached through a qualitative method in the form of
semi- structured interviews. Six interviews have been conducted with refugees that arrived
during the 2015 refugee crisis and went to elementary school in Sweden. This paper will
examine the interviewers' stories based on three different theoretical starting points: social
integration, collective deviance and socialization. The conclusion of this study is that the
interviewers conveyed the difficulties of forming a social network, especially in the beginning of
their schooling. Most of the interviewers claim that a formation of a social network was
developed in the preparatory class. The interviewers also established a social network over time
in the ordinary class, despite their difficulties as a newly arrived in Sweden. An important
finding in the study is that an increased knowledge of the Swedish language among the study's
interviewers, has been a key factor in the development of a social network in the Swedish
elementary school. Based on the study, further research could be interesting on refugees'
academic progress in school, how some refugees develop a social network and others do not or
why refugees' integration looks different.
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Forord

Forst och framst vill jag tacka de sex intervjupersonerna for att de har stéllt upp och delat med
sig av sina sarbara erfarenheter utifran en viktig tid 1 deras liv. En tid dér flykt till ett nytt land
med frimmande kultur har varit aktuell pd grund av de konflikter och krig som uppstatt i
intervjupersonernas ursprungsland. Jag dr ytterst tacksam over vad jag har fatt hora och lara mig

som har bidragit till nya perspektiv pa flyktingar.

Jag vill dven tacka min kontaktperson som hjdlpte mig komma i kontakt med de dédvarande

flyktingarna.

Slutligen vill jag ocksé tacka min handledare Sandra Jonsson som bidrog med sin kunskap och

sina intressanta perspektiv under skrivprocessen.
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1. Inledning

1.1 Problemformulering

Under den sa kallade flyktingkrisen &r 2015 var ett stort antal mé@nniskor pa flykt med anledning
av konflikter, krig, fattigdom och forféljelser i virlden (UNHCR, 2016). Orsaken som ligger
bakom de manga flyktingstrommarna ar konflikter som pagér allt langre. Konflikterna drev
rekordmanga manniskor pa flykt och under ar 2015 anldnde 6ver en miljon méanniskor till Europa
(Peters et al., 2023, s. 1). En av de fi lander som hade en generds mottagningspolicy for
flyktingar var Sverige, dér det under &r 2015 fanns 160 000 asylsdkande (Brljavac 2017, s. 97).
En av de flyktinggrupper som Sverige generdst tog emot under flyktingkrisen var

ensamkommande flyktingbarn (ibid.).

Under den massiva flyktingkrisen &r 2015 hade europeiska lidnder olika tillvigagéngssétt pa hur
unga flyktingar skulle inkluderas in i skolsystemet (Ohrn et al., 2023 s. 2). Skolan var under
denna tid essentiell for unga flyktingars integration och trygghet (Ohrn et al., 2023 s. 1). Sverige
har lyckats 1 hog grad med att placera och integrera ensamkommande barn och ungdomar. Detta
har varit en av de storsta utmaningarna for de europeiska ldnderna, da denna grupp kriver mer
stdd dn andra flyktinggrupper (Brljavac 2017, s. 97). Aret 2015 fick 35 000 ensamkommande

barn asyl i Sverige, dér de flesta hade kommit under de fyra sista manaderna av aret (ibid.).

Flyktingbarnen placeras utifran deras olika utbildningskontexter och kunskaper enligt Karlsson.
Barnen placerades i en forberedelseklass for att lira upp de nyanldnda flyktingbarnen (Karlsson
2018, s. 5). Processen for de nyanlédnda flyktingarna i skolan borjar ofta med “védlkomster”, dér
elever och vardnadshavare blir informerade om det svenska skolsystemet genom kommunen
(Skolverket 2015, s. 17). I manga kommuner genomfors dven tester i samband med att
flyktingarna pébdrjar sin skolgang i Sverige. Detta for att kartldgga elevernas kunskaper.
Resultaten som visas under testerna ar avgorande for att f4 kinnedom om vilka &mnen som
eleverna behover mest hjédlp med (ibid.). Svérighetsgraden anpassas efter elevernas individuella
kunskapsgrad da de ofta har olika kunskaper (Karlsson 2018, s. 5). Minga skolor har

forberedelseklasser dér eleverna forst placeras for att fa en sprakstimulans och sérskild hjélp med



andra dmnen som de uppvisar brister i (Skolverket 2015, s. 17f). Sedan ar 2014 har
flyktingelever fitt omgdende placering i en ordinarie klass. Detta for att de efter hand ska
placeras i ordinarie klass efter den forberedande klassen (ibid.). Syftet med de forberedande
klasserna var att kunskap 1 frimst det svenska spraket skulle ges. Detta for att eleverna skulle
battre forsta ldraren och andra elever infor nir de skulle placeras i ordinarie klass (Karlsson

2018, s. 5).

Att undersoka flyktingars upplevelse av den svenska hogstadieskolan dr av intresse for den
sociologiska vetenskapen. Detta eftersom att en analys av erfarenheter kan bidra till en forstaelse
av hur flyktingar upplever forberedelseklass respektive ordinér klass, dir en identifiering av
samhillsfordndring kan bidra till inkludering och etablering. Studien dr essentiell for att 6ka
kunskapen om skolans roll i1 flyktingars trivsel, kénsla av trygghet och integrering 1 ett
frimmande land. Genom att studera flyktingar som anlénde ar 2015 till ett land med en ny kultur
och sprék, kan en 6kad kunskap utvinnas om den svenska skolans roll for etableringen 1
samhillet. Kunskapen om skolans betydelse for flyktingarna som anlidnde ar 2015 kan sedan
tillimpas pa framtida flyktinggrupper med likartade forutsattningar. Forskningen om flyktingar
som anlénde ar 2015 kan vara relevant for framtida flyktingar (Meyers & Simsa 2018, s. 1166).
Flyktingkrisen har bidragit till 6kade forberedelser och insatser for hanteringen av flyktingar
(ibid.). Kunskap som utvinns frdn denna studien ger mgjlighet till férdjupad kunskap om skolans
roll 1 vilkomnandet av flyktingar. Studien kan dven vara ett verktyg for att organisera en lyckad

integration i1 Sverige.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie ar att undersdka det sociala nédtverket for flyktingar utifrdn deras

erfarenheter av processen att bli placerade i forberedelseklass och sedan i en ordinarie klass.

- Vilka erfarenheter har flyktingar av att genomga processen fran att bli placerade i en
forberedelseklass till att sedan borja i en ordinarie klass?
- Hur beskriver flyktingar sitt sociala nédtverk under sin skolgang i den svenska

grundskolan?



2. Kunskapslage

I denna del kommer jag att definiera begreppet “flykting” och presentera kort om malgruppens
bakgrund och historia utifrdn befintlig forskning pa omréadet. Detta pa grund av att mélgruppens
erfarenheter, forutsittningar och ursprung har en paverkan pé hur gruppen erfarar

forberedelseklassen respektive den ordinarie klassen i den svenska hogstadieskolan.

2.1 Flyktingkrisen ar 2015

Marek Rohr Garztecki (2016, s. 123) definierar begreppet “flykting” utifran Maelys definition,
som baseras pa en konvention relaterad till flyktingars status, dir definitionen sedan blev
adopterad ar 1951 av FN:s konferens for fullmiktige i Genéve. Den adopterade definitionen av
begreppet utgar ifran att en person har en vélgrundad rédsla att bli f6rf6ljd av anledningarna: ras,
religion, nationalitet, medlemskap 1 en viss grupp och politisk dsikt som inte dr normen i
personens ursprungsland (ibid.). Ddrmed anvénder personen ett annat mottagarland som skydd,
dér resultatet av rddslan 1 samband med héindelserna i det foregédende landet, har bidragit till att
personen inte vill eller kan dtervinda till sitt ursprungsland (ibid.). Utifrdn Maelys resonemang
beskrivs dven att termen “flykting” har uppkommit genom nationella grénser, dir granser
konstruerar separata stater och definierar vilka som é&r en outsider respektive insider

(Rohr-Garztecki 2016, s. 124).

Under &r 2015 var ldnder 1 Europa 6verens om att de handskades med den storsta flykting- och
migrationskrisen sedan andra varldskriget (Bostjan 2022, s. 274). En av de forsta
konsekvenserna av en sddan omfattande flyktingstrdm var avstdngningen av Schengens gréns-
och sékerhetssystem. Detta pa grund av att flyktingarna istillet korsade gransen mellan landerna.
De sa kallade “grona granser” som exempelvis genom félt och skogar (Bostjan 2022, s. 274).
Under ar 2008 hade antalet flyktingar berdknats vara 158 000 och under ar 2015 hade 6ver en
miljon flyktingar anlént till Europa, vilket pekar pé den dramatiska 6kningen genom &ren (Peters
etal., 2023, s. 1). Flyktingarna som anlédnde under ar 2015 var mestadels frdn Syrien, Irak,
Somalia, Libyen, Afghanistan och Eritrea. Ménniskor flydde framst frén krig, etniska konflikter
eller fattigdom.



Bara i Sverige berdknas det ha kommit 160 000 asylsokande under ar 2015 (Brljavac 2017, s.
97). Brljavac konstaterar i sin vetenskapliga artikel att den hoga summan flyktingar berodde pa
att Sverige vilkomnade flyktingar under denna tid (ibid.). Den flyktinggrupp som Sverige framst
mottog var barn, bade de som kom med familj och de som kom sjilva. Bara i Sverige kom 35
000 ensamkommande barn (Brljavac 2017, s. 97). I Sverige dr det kommunernas socialtjanst som
fundamentalt har ansvaret for att utreda barnets behov av stod och dven besluta om insatser
géllande placering i boenden (Backlund et al., 2021, s. 97). Flyktingar under aret 2015 blev
placerade av myndigheter pa platser med tillgang till flyktinglager, lediga lagenheter och
tillfilliga bostider (Ohrn et al., 2023, s. 4). Enligt Backlund et al (2021, s. 76) ir socialtjinsten i
centrum nér det géller mottagandet av asylsokande flyktingar. Socialtjdnsten i samband med
asylsokande barn dr uppbyggt av flera parter (ibid.). Migrationsverket ansvarar for barnen under
asylprocessen och frdgor om bidrag och ersittning under asyltiden (ibid.). Landstingen har
ansvaret for en likvardig hélso- och sjukvard for de asyls6kande barnen precis som de redan
bosatta barnen i Sverige har (Backlund et al., 2021, s. 76). Asylsdkande barn har dven réttigheten

att ga i grundskolan precis som andra barn (ibid.).

2.2 Skolan i Sverige

Enligt Bandala et al (2017, s. 101) bidrar utbildning med att producera kunskap, skicklighet och
formégor. Dessutom ramar utbildning in kulturella monster, rddande normer, regler och praktiker
1 vardagslivet (ibid.). Utbildning ar dessutom ett instrument som producerar idéer, virderingar
och vanor (Bandala & Andrade 2017, s. 101). Avalos (1992, s. 420) konstaterar att utbildning
som en ménsklig rattighet har etablerats av UN deklarationen av barns réttigheter &r 1959 och
har sedan dess bekriftats av “virldskonferensen for utbildning for alla” ar 1990, som
organiserades av UNICEF och World bank (ibid.). Internationella organisationer anser utbildning
som réttigheten till grundliggande utbildning och réttigheten att vara laskunnig (Avalos 1992, s.
420). Landerna som tog emot flest flyktingar under ar 2015 var Tyskland, Ryssland, Frankrike
och Sverige (Ohrn et al., 2023 s. 2). Sverige var det land som hade den mest generdsa policyn for
mottagandet av flyktingar, sirskilt gédllande unga barn och ensamkommande unga (Sandstrém

2023, s. 6).



Da skolan var essentiell for mottagandet av unga flyktingar och deras integration s dkade
pressen pa de lokala skolorna (Ohrn 2023 et al., s. 2). Eftersom att skolan #r den centrala
motesplatsen for ungas vardagsliv, forstaelse och nationell kunskap sé fick skolorna mest ansvar
for unga flyktingar 1 Sverige (ibid.). Pressen dkade d@ven bland ldrare och personal som uppgav
att de kénde sig oforberedda, vilket bidrog till att skolorna var tvungna att improvisera och
utveckla nya planer (ibid.). Aven var diversiteten bland flyktingarna en utmaning, dé eleverna
hade olika forkunskaper (Ohrn et al., 2023 s. 5). Den storsta utmaningen i Sveriges skolor var de
flyktningar som hade minst sprékliga kunskaper i svenska och andra &mnen. Det fanns dven for
fa larare som kunde undervisa (ibid.). Skolorna i Sverige fokuserade pa att ldra ut det svenska
spréket till flyktingarna under &r 2015, dé spréket dr nyckeln till studenternas framsteg i sin
utbildning, men dven integrationen i det svenska samhéllet (Asghari 2022, s. 162). De svenska
skolorna under &r 2015 fokuserade frimst pd att lira flyktingeleverna eleverna svenska, men
dven andra obligatoriska dmnen som till exempel engelska, matematik, religion, historia och
samhillskunskap vilket ytterligare utmanade skolorna och ldrarna (Asghari 2022, s. 161).
Asghari (2022, s. 162) uppger i sin vetenskapliga artikel att flyktingelevernas &lder dven hade en
paverkan pé undervisningen. Detta eftersom att ju dldre eleverna var nir de anldnde till Sverige,

desto svarare var det for dem att klara den svenska utbildningen (ibid.).

Nusche (2009 s. 3) skriver i sin vetenskapliga artikel att flyktingelever ofta haft en lagre standard
av utbildning 1 sitt ursprungsland, jdmfort med den utbildningsstandard som finns 1
mottagarlandet. Ofta placeras flyktingeleverna i forberedelseklasser innan de sedan placeras 1
ordinarie klasser (ibid.). Detta for att eleverna ska 4 mer stod for att 14ra sig det svenska spraket
och @ven andra skoldmnen. Nusche (2009, s. 27) betonar att placeringen av flyktingelever i
forberedelseklasser kan fungera bra, eftersom att eleverna kan fa bra grundlaggande utbildning.
Hon menar dock att flykingeleverna inte ska separeras for ldngre fran de andra eleverna (ibid.).
Vissa elever kan héllas 1 forberedelseklasserna for linge, dd eleverna inte anses vara passande for
overgdngen till vanlig klass. Detta kan bidra till en motsatt effekt dér onddigt mycket resurser
laggs pa sddana separata klasser. Klasserna kan kriva att vissa delar av den standardiserade
liroplanen plockas bort, dir en stigmatiserande effekt kan uppsta (ibid.). Aven lirs ofta imnena i
forberedelseklasserna ut av mindre kvalificerade ldrare, vilket gor att eleverna far forsimrade

forutsattningar for att ldra sig det svenska spraket. Nusche (2009, s. 28) konstaterar dock att de



skolor som har lagt hdga krav och standard pa sina andrasprdkskurser samt ldroplaner ofta har
lett till en framgAngsrik undervisning for flyktingeleverna. Aven de skolor som besitter lirare for
sprakstod med sérskild andraspraksinldrningsutbildning har kunnat pa ett framgéangsrikt satt

stotta eleverna i foreberelelseklasserna (ibid.).

2.3 Flyktingars erfarenheter av skolan

Utifran Ohrn et al (2023, s. 2) uppmirksammades en signifikant foreteelse mellan de mottagna
flyktingarna och utbildningssystemet i Sverige. Flyktingeleverna visade mest uppskattning for
skolor som var dekorerade med typisk skol interidr enligt Ohrn et al (ibid.). Ohrn et al (2023, s.
2) betonar dven att flyktingarnas erfarenheter varierade beroende pa vilken skola och vilken
laroplan som erbjdds (ibid.). Erfarenheterna grundar sig 1 vilket omrdde som skolorna var
belagda pé. P4 ett geografiskt plan var de skolor pd glesbygden uppskattade i hogre grad
eftersom en storre kiinsla av samhdrighet upplevdes “d4 alla kiinde alla” (Ohrn et al., 2023, s. 2).
Detta bygger pa att det kan finnas en storre solidaritet och sammanhallning bland den lokala
befolkningen (Ohrn et al., 2023, s. 2). Flyktingar som studerades i Asgharis (2022, s. 162) studie
betonar hur de upplever skolan som en viktig faktor for integrationen i det svenska samhéllet.
Ashgari menar ytterligare att flyktingars skolsituation kan bli paverkad av de hierarkier och
strukturer som de stoter pé i skolan vilket kan leda till exkludering (ibid.). Trots att flyktingarna
gar pa samma skola som svenskfodda barn, sa har de ofta svarigheter med att bilda vinskapsband

med dessa elever (Asghari 2022, s. 162).

Salam et al., (2022, s. 181) som framst studerar om syriska flyktingar, uppger i sin vetenskapliga
artikel att flyktingars upplevelser 1 skolor som &r ddligt anpassade for flyktingar har lett till
diskriminering av andra studenter och personal, dir en kdnsla av ensamhet uppstar. Darmed
menar Salam et al., (2022, s. 181) att en positiv skolmiljo dr av vikt {or att flyktingar ska kunna
anpassa och anamma ett nytt liv i mottagarlandet. Fér manga unga ar skolan en fundamental
plats dir milstolpar nés, forhallanden skapas och identitet formas (Salam et al., 2022, s. 182). Det
konstateras vidare att flyktingar kénner isolation nir de forst kommer till mottagarlandet pa
grund av att de inte kan spraket (ibid.). Detta upplevs som hinder dé de inte kan kommunicera
med andra studenter och lidrare. Manga skolor hade fa ldrare som kunde undervisa spraket till de

nyanlénda flyktingarna. (ibid.). Flyktingarna upplevde att ndr de hade lért sig spraket sa hade de



en kénsla av littnad och glddje. De hade mojligheten att kunna fa nya vanner och delta i
klassrummet (Salam et al., 2022, s. 183). Det konstateras att anpassningen till en ny skolmiljo
blev léttare dé flyktingarna hade liknande upplevelser med varandra (Salam et al., 2022, s. 184).
Flyktingar beskriver enligt Salam et al (2022, s. 184) att de sokte efter individer med liknande
erfarenheter och liknande etnisk identifikation dir de kunde utvidgade sitt sociala nétverk (ibid.).
Att soka efter liknande identiteter som de sjdlva, byggde pa att de kunde sprakligt kommunicera

med varandra vilket underlattade skolsituationen (ibid.).

3. Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt presenteras tre teorier som bidrar till 6kade perspektiv och forstaelse for hur
flyktingar upplevde skolan i Sverige under ar 2015. Habermas (2010) teori om social integration
och Parsons (1951) vidareutveckling av teorin utifran ett funktionalistiskt perspektiv dr av vikt
for att forsta hur flyktingar integreras utifran den kollektivism som finns i skolor. Howard S.
Beckers (2007) teori om kollektivt avvikande dr dven viktig for att forsta varfor och hur gruppen
“flyktingar” kan stdmplas som avvikare i de svenska skolorna. Den tredje teorin handlar om
socialisation som jag har valt for att utvinna en forstéelse hur flyktingar anpassas i den svenska

skolan (Stier, 2004).

3.1 Social integration

Utifran ett sociologiskt perspektiv bygger téta och kollektiva gemenskaps- och solidaritetsband
pa forestillningar och moral som dr kollektiva. Habermas (2010, s. 58) teori om social
integration innebdr att de starka och stabila relationerna grundas p& normativa samforstand
mellan individer och den sociala integrationen (Habermas 2010 s. 59). Vidare, beskriver
Habermas (2010, s. 58) att individer delar en “forstaelsehorisont”, dir de riktar sig mot vérlden
med andra individer 1 deras omgivning (ibid.). Individerna delar liknande kognitiva och

normativa uppfattningar om hur vérlden dr utformad och hur individer ska bete sig mot varandra

(ibid.).



Habermas (2010 s. 102) beskriver att i moderna samhéllen utformas den sociala integrationen
genom att ménniskor medger att de har moraliska skyldigheter respektive rittigheter gentemot
varandra, genom att de tillskriver ett solidariskt stod for svaga grupper eller att de uppfattar en
gemensam identitet och kollektiva tillfdllen till ett sjdlvforverkligande (Habermas, 2010 s. 48f).
Habermas konstaterar ocksa att de opersonliga forhallanden riskerar att trdnga undan
gemenskaper, moraler, integrationsformer och samforstind (ibid.). Risken finns framst i
byrakratiska organisationer och ekonomiska marknader dér beteenden regleras av regler och
kapital istéllet for omsesidiga forstdelse. Habermas (2010, s. 11) har en férvéntan att moderna
samhillen ska genomsyras av samforstand genom ett sekuldrt och rationaliserat sitt, istillet for

genom traditionella och religidsa uppfattningar (ibid.).

Parsons (1951, s. 41) funktionalistiskt perspektiv om social integration innebér att det mojliggor
social integration utifran opersonliga och abstrakta relationer. Parsons hidvdar att det moderna
samhillet genomsyras av samforstand. Detta samforstdnd etableras genom att individer
insocialiseras i ett kollektivt vardesystem som bestar av skola och familj (ibid.). De individer
som internaliserat vardesystemet kommer ha kainnedom om de rollférvantningar som de star
infor, och darefter leva upp till dem. De som avviker fran de kollektiva férvéntningarna kommer
pa ett eller annat sétt tillrattavisas (Parsons 1951, s. 43). Trots att rollférvantningarna utgér ifran
kollektiva varden betyder det inte att alla individer gor pd samma vis. Individer har exempelvis
forvantningar péd hur en lékare ska bete sig mot sina patienter, eller hur vi ska bete oss i en buss
med framlingar (Parsons 1951, s. 45). Dessa gemensamma vérden kan endast bli ett problem om
vérdena baseras pd beteenden som stédrker och legitimerar fortryck och ojamlikheter (ibid.). I
dagens demokratiska samhéllen baseras virdesystemet pa att alla manniskor ska ha samma och
grundldggande rattigheter och skyldigheter. Detta dr vad som skiljer det moderna och
traditionella samhallet at, ddr det moderna samhillets virdesystem ér i storre utstrackning

abstrakt och universellt (Parsons 1951, s. 41).

3.2 Kollektivt avvikande

Howard S. Becker (2007, s. 135) definierar begreppet avvikare som en stimplad och officiell

foreteelse. Innan en grupp manniskor kan stimplas som avvikande och behandlas exkluderande,



maste ndgon ha skapat regeln som faststéller vad for handling som &r avvikande. Becker (2007,
s. 135) menar att dessa regler inte formas mekaniskt. Trots att handlingen dr 1 objektiv mening
skadlig for den grupp den riktas mot, s& méste den papekas och upptéckas. Den avvikande
handlingen maste bli uppméarksammad av allménheten (ibid.). Ndgon maste uppmuntra och rikta
in individer at ratt hall for att en regel ska uppsta. Regeln som uppstatt méste kunna appliceras pa
vissa minniskor for att avvikelsen ska uppratthéllas (ibid). Den skyldige maste identifieras,
upptickas, fangas och domas. Avvikaren maste stimplas som "annorlunda" och pa grund av

detta stigmatiseras (ibid.).

Becker (2007, s. 151) beskriver i sin bok “Utanfor, avvikandets sociologi” att ménniskor tar det
som sker i deras omgivning i beaktande och vad som pagér. Utifran detta beslutar de vad de ska
gora. I sin bok forklarar Becker avvikelse som en kollektiv handling. Detta genom att andra
manniskor virderar den handlingen som utfors (Becker 2007, s. 151). Individen uppmaéarksammas
att handlingen vérderas av andra och dr medveten om att handlingen kan pdverka individens
prestige och rang (Becker 2007, s. 150). Nar ménniskor beskddar personer som &r inblandade av
ett eventuellt avvikande beteende, sa dr anklagelser och ohederligt forfarande centralt (Becker
2007, s. 151). Becker (2007, s. 150) pastar att avvikelser i hogsta grad ér en konstruktion av
moraliska betydelser och bekriftelser i ménniskors sociala liv. Médnniskan synliggérs som en
overvakare av moral och lag dar méinniskor uttrycker beklagande nir handlingar &r oréitta (ibid).
Det beskrivs att man vill stdlla avvikaren infor ritta, fangsla dem eller formulera egna

bestraffningar. Detta menar Becker sker ibland mot vissa personer och pa vissa platser (ibid.).

Avvikare anses inte alltid som avvikande av alla dd ménniskor ofta &r oense om vad for
handlingar som dr avvikande (Becker 2007, s. 154). Méanniskor frambringar och tillimpar regler
ndr den ena parten dr maktigare &n den andra pa ett oproportionellt sitt (ibid.). Detta innebar att
individen kan tvinga pé sin 6nskan trots andras motsédgelse, genom att vidmakthélla rationalitet
och rittvisa (Becker 2007, s. 154). Genom att se avvikelse som en gemensam handling dér
sociala grupper etablerar regler som de uppritthaller (Becker 2007, s. 17). Det ar sociala regler
som klargor beteendeformer och situationer, som definierar vissa betenden som &r “ritta” och
som dr “felaktiga” (ibid.). Den som bryter mot de etablerade reglerna kan anses vara opélitlig

utifran de regler som uppréttats, dir den som bryter mot reglerna betraktas som utanforstdende



(ibid.). Individ som anses vara utanforstdende accepterar mojligtvis inte den regel vilken han
domts utifran och ser mgjligtvis inte de manniskor som domer honom som beréttigade eller

legitima till att gora det (ibid.).

3.3 Socialisation

Enligt Stier (2004, s. 123) tilldelas manniskor kulturen och dess manga komponenter genom den
sé kallade socialisationsprocessen. Denna process sker genom bade formell utbildning som
exempelvis skola, och dven genom ett informellt inflytande som till exempel en vingrupp eller
olika medier (ibid.). Det typiska drag som socialisationsprocessen besitter dr den sociala
aspekten, som ser till att kulturen overlats frdn den ena generationen till den andra (Stier 2004, s.
124). Genom denna Gverlatelse dr processen en forutséttning for samhéllets forekomst och
overlevnad (ibid.). Stier betonar att socialisationsprocessen finns i alla kulturer, men rymmer

olika substanser, tillvigagangssatt och innebdrder for den som socialiseras (ibid.).

Utifrdn samverkan med andra méinniskor 14r vi oss om delar av kulturens bestandsdelar (Stier
2004, s. 125). Detta genom att andra manniskor mgjligtvis foreskriver hur vi bor eller inte bor
bete oss, vad som ér ritt eller fel och sd vidare. Det &r socialisationen som enligt Stier (2004, s.
125) belyser ménniskor om den grupp onskvirda och méjliga roller som finns for anvandning.
Rollerna ar bestimda av den kulturella kontexten. Vi dr svenskar, norskar, somalier pa grund av
att vi socialiseras till det. De roller som ménniskan har tagit 6ver genom socialisationen kommer
att utgdra ménniskans identitet. Ofta utgdr rollerna sprdkanvéndning, beteendemonster, vanor
och normer (ibid.). Ménniskans identitet internaliseras genom tiden dédr mer abstrakta och
kulturella doméner uppstér som ideologier, virden och vérldsbilder. Identiteter kommer med
tiden att forenas med kulturgemenskapen och bli en signifikant kdlla for individens trygghet och

gemenskap (ibid.).

Socialiseringsprocessen menar Stier (2004, s. 126) pagér hela livet. Standigt fortgar
larandeprocesser i1 det dagliga livet dér kulturell materia inforlivas. Stier belyser ett exempel dir
migranter genomgér en sa kallad "omsocialisation" for att kunna anpassa sig till en ny kultur
(ibid.). I den sociala paverkan och individens egna erfarenheter kommer attityder, fordomar och

stereotyper att inkluderas. Aven inkluderas sirskilda kognitiva forestillningar som moral, sprék,
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konsskillnader, roller och beteenden. Dessa kognitiva och kulturella forestillningar inkluderas
genom en internaliseringsprocess som dr en komponent av ménniskans invdndiga
referenssystem. Dessa kulturella forestéllningar utgor sedan séttet pa hur individer lever och hur
de tianker (Stier 2004, s. 126). Stier (2004, s. 127) konkluderar utifrdn Wellros (1998)
uppfattning, att internaliseringen har skett nér socialisationssystemet har osynliggjorts for
individen som géatt igenom processen. Paverkan som processen har haft pd individen
uppmirksammas inte langre, utan verklighetsuppfattningen anses vara uppenbar och rétt.
Individens vérderingar uppfattas da som personliga uppfattningar och inte som en konsekvens av
socialisationen (ibid.). Handlingsmonster som dr bestimda av normer kommer dven att anses
som fria val. Efter internaliseringsprocessen har man dérmed utvecklat forestdllningar om ett

eget sjdlvbestimmande och en egen sjélvstindighet (ibid.).

4. Metod

I detta avsnitt kommer metodologiska dverviganden, studiens urval, metodens tillforlitlighet,
databearbetningen, forskningsetiska 6verviganden och metodens fortjdnster och begransningar

att behandlas.

4.1 Metodologiska dverviaganden

En kvalitativ metod i form av en semistrukturerad intervjustudie har anvénts eftersom att
studiens forskningsfragor och syfte riktar sig till flyktingars sociala nitverk och erfarenheter av
forberedelseklass respektive ordinarie klass. Detta pa grund av att man utifrén den kvalitativa
metoden ofta lagger véirde vid ord, da det finns en erfarenhetsbaserad syn pa forhdllandet mellan
forskning och teori (Bryman 2018, 61f). Utifran den kvalitativa metoden méts dven subjekt,
forklaringar och individers egna uppfattningar utifrén deras upplevda verklighet (ibid.). Den
kvalitativa metoden ger forskaren mojlighet att undersdka individers erfarenheter och
uppfattningar i olika omsténdigheter (Bryman 2018, s. 62). En kvalitativ metod anvindes i denna
studie, da denna metod inte begrinsar intervjupersoners svar vilket gor att man kan utvinna mer
djupgéende data. Den kvalitativa metoden i form av en semistrukturerad intervju var dirmed

mest lamplig da det dr erfarenheter som studeras. Eftersom att en semistrukturerad intervju
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utfordes 1 denna studie sé utformades ett frageformular, dir frigorna i formuldret var framstéllda
genom dessa specifika teman: flyktingarnas sociala nitverk genom grundskolan, spraket som en
begransning till att skapa ett socialt nitverk, upplevd syn pé flyktingar fran andra elever och

flyktingars utformande av socialt nétverk.

Den semistrukturerade metoden ger intervjupersonerna mojligheten till att utforma sina svar pé
sina egna sitt (Bryman 2018, s. 563f). Aven far intervjuaren méjlighet att stilla foljdfragor
utifran den semistrukturerade metoden, dir forskaren kan ansluta till respondentens svar (ibid.). |
denna studie har sex intervjuer genomforts. Respondenter har intervjuats i fysisk form.

Intervjuerna varade dven i genomsnitt 45-50 minuter var.

4.2 Urval och avgransning

I studien anvénds ett méalinriktat urval. Det malinriktade urvalet handlar om att pa ett strategiskt
sétt vilja ut deltagare, for att besvara studiens fragestillningar (Bryman 2018, s. 496). Da en
specifik grupp efterfragas 1 samhillet dr det mélinriktade urvalet anvandbart, d&
intervjupersonerna inte viljs pé ett slumpmassigt sitt. En av de urval som har anvints i denna
studie utover det malinriktade urvalet ar ett kriteriestyrt urval. Kriteriestyrt urval innebér att
intervjupersoner véljs utifran ett eller flera kriterier. De kriterier for att kunna delta i denna
studien &r: att man ska vara en flykting som anlénde &r 2015 till Sverige och har gatt i
grundskolan i Sverige. Ett krav dr ocksa att deltagarna ska ha gétt i forberedelseklass och
ordinarie klass. Deltagarna méste dven ha ett minne av vilka erfarenheter som de haft av den

svenska grundskolan.

Bryman (2018, s. 197) skriver 1 sin bok “Samhaéllsvetenskapliga metoder” om dnnu ett
mélinriktat urval som kallas for kedjeurval. Kedjeurval innebér att man till en borjan fir kontakt
med ett mindre antal personer, dir de hinvisar forskaren till ytterligare respondenter som ar
relevanta for studien. Detta kedjeurval anvindes 1 denna studie for att frambringa personer som
ar lampliga for studien. Urvalsformen kan vara anvindbar ndr man vill finna personer som kom
ar 2015 och gick grundskolan i Sverige. Kontakt togs med en grundskola, d4 min kontaktperson
blev en andrahandsspraklarare som fortfarande har kontakt med flyktingar som anlénde ar 2015.

Kontaktpersonen hjélpte mig att fa tag pa fyra flyktingar utifran ett mail hon skickade till gamla
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elever. Utifrin dessa fyra personer fick jag dven kontakt med tva flyktingar till, som anlédnde

under samma &r och som uppfyllde studiens kriterier.

4.3 Metodens tillforlitlighet

Metodens tillforlitlighet kommer att diskuteras utifran Brymans (2018, s. 355) fyra delkriterier:
intern validitet, extern validitet, palitlighet och objektivet. Det forsta kriteriet dr intern validitet
eller trovardighet, som handlar om att forskaren ska sdkerstélla att forskningen har utforts i
overensstimmelse med de regler som finns. Exempelvis ska en rapportering ske till personerna
som studeras, for att uppna bekriftelse om att forskarens uppfattning av intervjupersonernas
beréttelser dr korrekta (Bryman 2018, s. 354). Detta har gjorts genom att formedla
intervjupersonerna om studiens syfte och fragestillningar, anonymisering, sekretess och mycket
mer. Intervjupersonerna har dven fitt tillféllen att gé igenom de transkriberade intervjuerna for
att kunna komma med egna stdndpunkter géllande om erfarenheterna har framstillts korrekt och
rattvist. Alla de sex intervjuperonerna har fragats om de ville ha en kopia pé deras transkriberade

intervju vilket de tackade nej till, da de istéllet ville l4sa hela studien nér den var fardig.

Det andra kriteriet som Bryman (2018, s. 355) betonar dr externa validitet som handlar om
metodens dverforbarhet, dir att man inom kvalitativ forskning ofta studerar djup snarare &dn
bredd. Denscombe (2018, s. 423) beskriver att den kvalitativa metoden har en tendens att grunda
sig pa en intensiv studie av ofta ett fatal antal fall. Generaliserbarhet méste darfor angripas pa ett
annat sitt i den kvalitativa forskningen (ibid.). Detta menar Denscombe kan goras genom
overforbarhet, som &r en forestillningsprocess dér ldsarna av forskningen bedémer i vilken grad
som studiens information kan tillimpas péa andra likvardiga fall (ibid.). I denna studie har endast
sex intervjuer utforts vilket utgér en valdigt liten andel av flyktingarna som anldnde ar 2015.
Detta gor att resultatet av studien inte kan med sékerhet dverforas till denna sarskilda
flyktinggrupp eller till andra flyktinggrupper. For att samla in s mycket information som mojligt
om intervjupersonerna har dirmed detaljerade och relevanta intervjufragor utformats, dar
information om exempelvis intervjupersonernas erfarenheter har utvunnits. Genom att framstilla
sa mycket 1dmplig och detaljerad information som mdjligt kan man déremot framstélla hur
fynden kan appliceras pa liknande flyktinggrupper (ibid.). Overforbarheten kan dven bedomas

genom att jamfora om studiens fynd dverensstimmer med den tidigare forskningen, vilket
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resultaten i studien gor till stor del. Detta kan dven indikera pd att resultatet har en viss

overforbarhet (ibid.).

Det tredje kriteriet pélitlighet handlar om att pé ett fullstdndigt och tillgdngligt sitt redogora for
forskningsprocessen. Detta for att andra forskare ska kunna analysera och bedoma kvaliteten
samt processen (Denscombe, 2018, s. 355). Ddrmed har i denna studie processer och
tillvigagangssitt beskrivits pa ett sa utforligt satt s& mojligt, dir en bedomning och analys av
kvaliteten kan goras. Det sista kriteriet anvdndes for att bedoma metodens tillforlitlighet dr
objektivitet. Bryman (2018, s. 335) menar att detta kriterium baseras pa att forskaren inte pa ett
medvetet sdtt har latit personliga virderingar sdsom Overtygelser, virderingar och identitet
paverka slutsatser och utféranden i forskningen. For att forsoka minska dessa faktorer har jag
forsokt att distansera mig fran mina vardagliga véarderingar och dvertygelser, dér jag dven har
vintat med att ta stillning for sociala fragor under forskningens géng. De attityder som jag
vanligtvis besitter har jag dven forsokt kontrollera, d& detta enligt Denscombe (2018, 425) kan
bidra till att arbeta pé ett mer opartiskt sitt, s att forskningen inte paverkas av personliga
fordomar. Denscombe (2018, s. 425) betonar dven att forskaren ska ndrma sig studien med ett
Oppet sinne, vilket jag har forsokt genom att inte ha asikter och egna vérderingar géllande

flyktinggruppen.

4.4 Databearbetning

Intervjuerna som utfordes spelades in. Detta &r pa grund av att man kan fokusera pé intervjun
istdllet for att skriva anteckningar (Bryman 2019, s. 429). Enligt Bryman underlattar
inspelningen av intervjuer dd man pa ett noggrant sétt kan analysera vad intervjupersonerna har
sagt. Att spela in intervjuer kan ge mojligheten till att transkribera intervjuerna pa ett ordagrant

sétt (ibid.). Darmed spelades intervjuerna in och transkriberades direfter ordagrant.

I studien har en tematisk analys anvénts som metod for att undersdka vad for erfarenheter
flyktingar som anldnde ar 2015 har av forberedelseklass och vilka erfarenheter de har av
ordinarie klass i Sverige. Denscombe (2018, s. 112) menar att den tematiska analysen ar grundad
pa att identifiera teman som forekommer i den insamlade forskningen. Dessa teman eller koder

kan identifieras genom att forskaren soker efter avvikande och dterkommande mdnster i datan,
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som dr relevant for studiens syfte och som kan bidra till att besvara studiens fragestallningar
(ibid.). Det transkriberade materialet har lésts ett flertal gdnger for att fa en overgripande bild om
vilka gemensamma kategorier ska kunna urskiljas. Detta kallas 6ppen kodning som enligt
Denscombe (2018, s. 160f) ofta syftar till deskriptiva teman och koder. Dérefter har en noggrann
analys gjorts av materialet genom att det har lasts igenom flera ganger for att gemensamma
forhallanden och aterkommande monster ska kunna identifieras. Detta menar Denscombe (2018,
s. 161) kallas for axiell kodning dér associationer och kopplingar kan identifieras under de
bredare kategorierna, dir nyckelkomponenter kan urskiljas. Denna selektiva kodning kommer
sedan utifran den 6ppna och axiala kodningen att riktas till att frambringa kédrnkoder (ibid.). En
tabell skapades sedan dér koder och teman placerades under de dvergripande kategorierna.
Denna tabell har sedan anvénts for att utforma fyra 6vergripande teman som senare kommer att

anvéndas for att presentera slutsatser 1 studien.

De fyra dvergripande teman omfattas av flyktingarnas sociala ndtverk genom grundskolan,
spraket som en begrinsning till att skapa ett socialt ndtverk, upplevd syn pa flyktingar fran andra
elever och flyktingars utformande av socialt ndtverk, som har utformats utifran studiens syfte
samt fragestillningar. Ett induktivt angreppssétt har anvints 1 denna studie som utgar fran att
forskaren samlar in ytterligare information for att grunda de premisser om vilka teorier som ar
hallbara eller ohéllbara, efter att forskaren kritiskt har reflekterat 6ver den framtagna datan
(Bryman 2018, s. 28). Denscombe (2018, s. 165) betonar att utifran ett induktivt synsitt aterfinns
meningen i datan, dér den grundade teorin utgor mojligheten for forskaren att framstilla
meningen och omvandla den till en abstrakt teori. Vidare kan forskaren analysera datamaterialet
for att finna vissa begrepp. Dessa begrepp kan sedan utvecklas och forfinas genom att de stindigt
kontrolleras och jamfors med ursprungsmaterialet samt med ny framstélld data (ibid.).

De teoretiska utgdngspunkterna har bland annat valts utifran det som har framkommit i studiens
data, for att utvinna teoretiska utgangspunkter som &r héllbara. De teoretiska beskrivningarna har
valts utifrdn den insamlade datan, da denna analys dr grundad i att forsta intervjupersonernas
synsitt utifran de teoretiska perspektiven. Det induktiva angreppsséttet valdes eftersom att den
grundade teorin ger mgjligheten att omvandla fyndet i1 datan till en mer abstrakt teori. Bryman
(2018, s. 28) betonar dven att det induktiva angreppssittet ar iterativ, som innebdr att det finns

upprepade rorelser som tillater forskare att ga fram och tillbaka mellan teori och data. Detta gor
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att intervjupersonernas erfarenheter och subjektiva verklighet inte forsvinner av den

vetenskapliga beskrivningen som utformas av forskaren.

For att gora det insamlade datamaterialet mer begripligt och enklare att handskas med
reducerades datainsamlingen genom att de delar som endast &r relevanta for studiens
fragestéllning togs till hdnsyn. Nér materialet reducerades var det noga med att ha i dtanke att
inte framstélla en missvisande bild av datamaterialet i sin totalitet (Denscombe 2018, s. 211). Det
omvandlade datamaterialet kopplades sedan samman med de teoretiska utgangspunkterna och
kunskapslédget 1 studien. Bryman (2018, 119f) uppger att citat ska citeras ordagrant, men att det
finns undantag 1 vissa fall da citat &r nodvéndiga att redigera for att de ska vara tydliga och
begripliga. Detta har gjorts dar grammatiska fel har korrigerats sd att citaten blev mer tydliga,

utan att inneborden av citatet har dndrats.

4.5 Forskningsetiska overviganden

Genom studiens utformning och arbetsprocess har dven skadeaspekten tagits till hdnsyn 1
samband med forskningsetiska riktlinjer (Denscombe 2018, s. 434). Urvalet av
intervjupersonerna for denna studie har upplevt krig som framgar i studiens kunskapslige, vilket
innebér att de kan béra traumatiska handelser. Kunskapen som besitts gidllande de mdjliga
traumatiska héndelser som intervjupersonerna innehar har tagits 1 beaktande. Under utformandet
av studiens metod sa har forskningens etiska aspekter beaktas 1 hog utstrackning for att eventuell
skada for intervjupersoner ska vara ytterst liten. En undersdkning av flyktingarnas sociala aspekt
av den svenska forberedelseklassen respektive den vanliga klassen har valts att studera, istéllet
for att studera flyktingarnas skolgang i deras hemland, da detta kan viacka obehagliga minnen.
Eftersom att en medvetenhet finns om att flyktingarna kan ha haft daliga erfarenheter 1 sitt
ursprungsland, sa stélldes inte sd manga fragor som berdrde hemlandet, utan fokus lades pa
erfarenheterna av den svenska skolan. I studien valdes dven Gppna fragor sa att
intervjupersonerna sjilva kan bestimma hur mycket de vill berétta, vilket var ett bra alternativ da
direkta fragor kan upplevas kénsliga. En ytterligare aspekt som &r visentlig i denna studie &r att
intervjupersonerna ska bli informerade om syftet med studien och deras rittigheter utifran etiska

forskningsprinciper. For att minska risk och skadefaktorer i samband med deltagarna i studien,
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har jag reflekterat utifrin Denscombes (2018) fyra grundldggande huvudprinciperna genom

forskningstudiens gang.

Den forsta etiska grundprincipen omfattas av att deltagarnas intressen ska skyddas enligt
Denscombe (2018, s. 439). Grunden for principen ligger i att ingen ménniska ska skadas genom
att medverka i1 forskningsprojektet. Vidare ska deltagarnas situation inte vara sdmre stéllt efter
studien som det var innan studien (ibid.). For att skydda deltagarna och se till att ingen skadas,
overvigdes de konsekvenser som kan uppsta i samband med deltagandet for intervjupersonerna.
Jag ség till att de intervjuer som utfordes pa plats inte heller var bevittnade eller horda av andra
personer. Detta for att Denscombe (2018, s. 439) uppger att andra personer kan kénna sig hotade
av deltagarnas delaktighet. I denna studie kan exempelvis andra personer kinna sig hotade nér
deltagarna delar med sig om sina erfarenheter av skolan, dir personerna var en del av. Dérfor var
det av vikt att reflektera over hur intervjuerna skulle utfoéras med sa minimal risk som mojligt for

intervjupersonerna.

Denscombe (2018, s. 441) uppger att den andra principen gar ut pa att deltagandet 1 forskningen
ska vara frivilligt, dar samtycke ska dga rum. Vidare ska dven deltagarna fa tillrdckligt med
information om syftet, dir de kan avgdra om de vill medverka eller inte (ibid.). Utifrdn
Denscombes andra princip har deltagarna informerats om studiens syfte, anonymitet, att
informationen endast kommer att vara for denna studie, att intervjupersonerna kan dra tillbaka
sitt samtycke nir de vill och mycket mer. For att &ven bekrifta att deltagarna har fatt information
om forskningen och att deltagarna har samtyckt till involveringen av studien, gjordes dven ett
skriftligt samtycke (Denscombe 2018, s. 441f). Intervjupersonerna har fatt varsin

samtyckesblankett som de har ldst igenom och skrivit pa.

Den tredje forskningsprincipen handlar om att forskaren ska arbeta pa ett drligt och Gppet sétt
(Denscombe 2018, s. 443). Forskaren ska alltsa undvika att minimera eller maximera
information och forskaren ska inte framstilla oérliga upptradanden mot deltagarna (ibid.).
Utifrdn denna princip har jag forsokt vara sa drlig som mojligt med deltagarnas roll 1 studien. Jag

har varit 5ppen med information om studien och 4ven studiens syfte och #ndamal. Aven har jag
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sett till att inkludera drlig och 6ppen information i samtyckesblanketten, sé att deltagarna har

kunskap om vad de kan forvénta sig som deltagare i studien.

Den sista och fjarde forskningsprincipen som Denscombe (2018, s. 445f) beskriver handlar om
att folja den nationella lagstiftningen. En av dessa ér dataskyddslagen som bestimmer hur
forskare ska lagra den insamlande datan. Informationen som samlats in fir exempelvis inte
spridas till en tredje part eller anvédndas till ndgot annat syfte bortsett fran studiens syfte (ibid.).
Dérmed har endast informationen anvints till studiens syfte och studiens deltagande har dven
informerats om att informationen inte kommer att spridas vidare. Nar denna forskningsstudie ar
fardig och helt utféord kommer inspelningarna av intervjuerna tas bort for att hantera

datasikerheten pa bésta sitt.

4.6 Metodens fortjéinster och begransningar

Det som ar fordelen med den kvalitativa metoden ar att mojligheten till att beskriva erfarenheter
kan uppnas (Denscombe 2018, s. 197). Aven bidrar den kvalitativa metoden till m&jligheten att
kunna utvinna andra perspektiv i samband med olika hdndelser eller fenomen. Lésare kan ofta
genom den utvinning av upplevelser relatera till de beskrivningar som framfors, dé dessa ofta tar
itu med vardagslivet (ibid.). Den kvalitativa metoden lidgger vikt vid ord istillet for statistik och
siffror. Annu en styrka med den kvalitativa metoden ir att en djupare forstaelse kring hur
individer upplever sin verklighet kan uppnas, genom att kartldgga den (ibid.). Denscombe (2018,
s. 197) konstaterar att man genom den kvalitativa metoden kan skrapa under den sociala
verklighetens yta, dér forskaren graver pa djupet for att framstélla djupa och detaljerade
beskrivningar. Den semistrukturerade intervjun ger mig déarfor fordelen da den ar flexibel, dar
intervjupersonerna far en frihet att utforma sina svar. Samtidigt far forskaren férdelen att kunna
stdlla foljdfrdgor ndr det dr ldmpligt. Forskaren kan genom ett samspel med intervjupersonerna

utvinna en djup och detaljerad empiri (ibid.).

Denscombe (2018, s. 427f) konstaterar att en svaghet med den kvalitativa metoden ar att den inte
ar lika generaliserbar som exempelvis en kvantitativ metod, d4 man ofta inte har tillrdckligt
manga deltagare att analysera utifran. Eftersom att endast sex personer intervjuades kan jag inte

konstatera att mina resultat dr generaliserbara. Ddrmed menar Denscombe (2018, s. 427) att
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frdgan om generaliserbarhet maste angripas pa ett annat sétt i samband med den kvalitativa
metoden. Istdllet for att inneha en stor mdngd respondenter i sin studie for att uppna
generaliserbarhet, kan man i en kvalitativ studie istéllet anvinda sig av teoretisk méttnad.
Denscombe (2018, s. 159) betonar att teoretisk méttnad sker nér ytterligare analyser inte visar
nagot nytt i samband med analysen. Aven innebir teoretisk méttnad att svaren bérjar att kiinnas
igen efter ett visst antal intervjuer. Jag har bedomt att resultatet utifrén empirin inte ar
representativt men har uppnétt en viss méttnad i forhdllande till den korta tidsbegransningen som
fanns pa att utfora studien. Detta har avslojats da det har forekommit gemensamma monster 1

samtliga av intervjupersonernas svar under databearbetningen.

Den begrinsningen som finns med en kvalitativ metod i form av intervjuer dr att den kan méla
upp en begriansad bild av verkligheten, da antalet intervjupersoner dr begransade (Denscombe
2018, s. 427). Aven menar Denscombe (2018, s. 293) att data som samlas in utifrén intervjuer
miéter vad individen sdger och inte vad de gor, vilket innebér att man inte helt kan férmoda att
intervjupersonen aterspeglar verkligheten. P4 grund av detta har ett stort fokus lagts pé tidigare
forskning, dir bade svensk och internationell forskning har analyserats. Aven har bade kvalitativ
och kvantitativ forskning anvints for att bredda mdjligheten till framstillningen av relevant
forskning. S6kandet av tidigare forskning var 1 denna studie av vikt fOr att basera och jamfora
mina resultat med redan existerande forskning. Genom den tidigare forskningen kan
verklighetsbilden breddas och tidigare forskning kan styrka det intervjupersonerna beréttar. Jag
bedomer att det som sagts av intervjupersonerna i denna studie aterspeglar verkligheten péd en

relativt bra nivé, dd mycket av beréttelserna gér att aterfinnas 1 befintlig tidigare forskning.

S. Resultat och analys

5.1 Inledning

I detta avsnitt presenteras studiens intervjupersoner och studiens resultat som kommer att
sammankopplas med kunskapsliget och studiens teoretiska utgangspunkter: Social integration,

kollektivt avvikande och socialisation. Resultatet kommer att redovisas utifrn fyra Gvergripande
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teman. Det fOrsta 6vergripande temat “flyktingarnas sociala ndtverk genom grundskolan” utgér
ifran den delen av empirin som behandlas av hur intervjupersonernas sociala nédtverk sig ut i
grundskolan. Det andra temat “spraket som en begrénsning till att skapa ett socialt natverk™
kommer att rotas i empirin om hur intervjupersonerna upplevde att bristen pd det svenska spréket
hindrade utformandet av ett socialt ndtverk. Tredje temat som ar “upplevd syn pa flyktingar fran
andra elever” kommer att belysa upplevelsen av flyktingar frdn andra elevers perspektiv. Det
sista temat “flyktingars utformande av socialt nétverk” kommer att behandla hur flyktingarna

lyckades utforma ett socialt nitverk 1 grundskolan.

5.2 Presentation av intervjupersonerna

De sex intervjupersonerna anlidnde fran olika lédnder till Sverige, alla under ar 2015. En av
intervjupersonerna anlénde till Sverige frdn Somalien, tva anlédnde frdn Syrien och tre fran
Afghanistan. Alla sex intervjupersoner har flytt till Sverige pagrund av konflikter eller krig 1
deras hemlédnder. Flykten till Sverige skedde pa olika sétt for alla de sex intervjupersoner. Vissa
har kommit ensamma, med en vén eller med familj. Nedan presenteras de sex intervjupersoner
som har getts fingerade namn och annat som riskerar att roja intervjuperonernas identitet har

bytts ut.

Aaban, 22 ar: Aaban anlédnde till Sverige &r 2015 frdn Afghanistan, nir han var 14 ar gammal
med en vén.

Kamal, 23 ar: Kamal anlénde ensam till Sverige under ar 2015 fran Afganistan, nir han var 15
ar gammal.

Canab, 22 ar: Canab var 14 &r nér han anlédnde till Sverige ar 2015 frdn Somalien med sin
familj.

Aqib, 24 ar: Aqib var 16 ar nér han anlénde till Sverige fran Syrien, dir han kom ensam under
aret 2015.

Naseefa, 23 ar: Naseefa var 15 &r ndr han anldnde till Sverige under ar 2015 fran Afghanistan,
dér han kom med sin farbror.

Borak, 24 ar: Borak var 14 ir nér han anlénde till Sverige frdn Syrien under &r 2015, dér han

kom ensam.
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5.3 Flyktingarnas sociala natverk genom grundskolan

Det framkommer i samtliga intervjuer att flyktingeleverna hade det svart med att upprétta ett
socialt nétverk i grundskolan. Samtliga av intervjupersonerna uppger att de hade svérigheter att
bilda sig ett socialt ndtverk. Nagra av intervjupersonerna berattade att de ganska tidigt utformade
ett socialt natverk i skolan. Ett utdrag fran intervjun med Borak nedan beskriver hur hans sociala

natverk sig ut under hans skolgéng:

[...] Jag hade inte s& mycket vinner. Jag stod ofta ensam pé raster. Ibland pratade jag med
andra men jag hade inte sd ménga vinner som jag har nu. Det var svart att prata med

andra fOr att jag inte kunde svenska. (Borak, 24 ar)

Bandala et. al. (2017) menar att utbildning &r viktigt for att utveckla kulturella monster,
axiologiska normer, virderingar, regler och praktiker i vardagslivet. Utifran Parsons (1966)
funktionalistiska perspektiv pa social integration sa baseras det moderna samhéllet av
samforstand. Samforstandet dr baserat pa ett kollektivt vdardesystem som har sin rot i skolan och
familjen. Utifran Parsons funktionalistiska perspektiv pa social integration har mgjligtvis
flyktingarna utvecklat ett annat kollektivt virdesystem i sitt eget hemland. Parsons menar att
individer som har internaliserat virdesystemet kinner till de kollektiva rollforvéntningar som de
lever efter. P4 grund av att flyktingars viardesystem &r grundat i andra vérderingar, kulturer,
normer och regler sa anses de avvika frin rollforvantningarna och maéste till réittvisas. Detta
fenomen utmirks fran intervjupersonernas beréttelse, dd samtliga har precis som Borak
tillrattavisats genom exkludering, som Ashgari (2022) betonar dven kan ske pa grund av skolans

hierarkiska uppdelning.

Samtliga av intervjupersonerna betonar svarigheten med att upprétta ett socialt natverk i skolan.
Detta dr framforallt aktuellt i borjan ndr intervjupersonerna borjade grundskolan. De flesta
uppger dven att de efter en tid utvecklade ett socialt ndtverk. Naseefa konstaterar att han tillslut

bildade vinskapsband med pojkarna i vanlig klass vilket belyses i citatet nedan:

Jag umgicks med killarna. Ibland kunde jag vara utanfor for de var béttre vinner med

varandra och jag kunde inte spréket sa bra. Men dven om jag kdnde mig utanfor ibland s&
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var de snélla och jag fick hinga med dem. Vi spelade fotboll och innebandy minns jag.

Det var pé det sittet vi blev vinner. (Naseefa, 23 ar)

Att ménga av de nyanldnda flyktingar till slut lyckades att utforma ett socialt ndtverk i skolan
kan dven forklaras av Parsons (1966) funktionalistiska perspektiv pa social integration. Han
uppger att rollforvéntningarna som utgér ifran kollektiva virden inte behdver betyda att individer
tillrattavisar varandra. Parson menar att denna tillrdttavisa endast sker nér virden baseras pa
beteenden som stédrker fortryck och ojamlikheter. I Naseefas utdrag kan man konstatera att han
fick ett umgénge i skolan vilket stirker att kollektiva védrden inte behdver leda till tillrdttavisning.
Att intervjupersonerna anlinde till ett demokratiskt land dér virdesystemet baseras pa att alla ska
ha samma och grundldggande réttigheter och skyldigheter kan innebéra acceptans av
flyktingarnas ankomst till den nya skolan utifrdn Parsons teori. Habermas menar att 1 moderna
samhillen utformas den sociala integrationen genom att ménniskor erkdnner moralistiska
skyldigheter for andra ménniskor, dér ett solidariskt stod for svaga grupper dven tillskrivs. Detta
kan forklara varfor Naseefa och samtliga andra intervjupersoner lyckades forma ett socialt
ndtverk tillslut, da andra elever utformade det solidariska stodet for flyktingeleverna, som ansags

vara den svaga gruppen.

5.4 Spréaket som en begrinsning till att skapa ett socialt natverk

Alla de sex intervjuperonerna anldande till Sverige 2015, dar alla borjade skolan ar 2015 forutom
utom Canab och Naseefa da de borjade skolan under ar 2016. Nusche (2009) skriver i sin artikel
att flyktingeleverna ofta placeras i forberedelseklasser innan de blir placerade i vanliga klasser.
Alla de sex intervjupersonerna har blivit placerade i en forberedelseklass 1 grundskolan.
Intervjupersonerna uppger att de var placerade i forberedelseklassen dér det fanns manga
flyktingar som endast kunde prata sitt modersmal. Samtliga av intervjupersonerna uppger att de
umgicks med de andra eleverna i forberedelseklassen. Trots att samtliga av intervjupersonerna
kunde kommunicera med elever som kom fran samma hemland som de sjélva, sa uppger
intervjupersonerna att det var svart att kommunicera med de andra eleverna i forberedelseklassen
pa grund av sprakskillnader. En av dem var Aqib som beskriver erfarenheten av att ndtverka med

andra elever 1 forberedelseklassen:
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Jag gick med ménga andra som inte kunde svenska. Minga var afghaner och jag kunde
inte prata med dem. Jag kunde inte engelska heller s jag pratade med hdnderna ibland.
Vi var helt enkelt annorlunda. Det var inte sa létt att hitta vanner i forberedelseklassen

heller. (Aqib, 24 ér)

Aven om samtliga intervjupersoner hade svérigheter att kommunicera med andra elever i
forberedelseklassen, sé beskrev nagra intervjupersoner att de bildade relationer med de andra
eleverna. Detta pa grund av att manga hade samma livssituation, vissa talade samma sprak och
hade liknande kultur. Nedan illustreras ett citat fran intervjun med Abaan som uppger att han

mest umgicks med andra afghaner pa grund av liknande erfarenheter och sprék:

[...] Jag var bra vin med Kasim och Nasaria. Sen andra var jag inte sa bra vin med. Jag
pratade med dem, men vi var inte sd bra vanner. Men jag forstod inte vad de sa for de
pratade inte afghanska. Eftersom att jag inte kunde ett annat sprék umgick jag mest med

andra afghaner for att vi var mest lika. (Aaban, 224r)

Detta som beskrivs ovan kan forklaras utifrdn Habermas teori om social integration. Brljavac
(2017) uppger att ménga av de flyktingar som kom till Sverige har varit tvungna att 1dmna sina
hem pa grund av krig, etniska konflikter eller ekonomiska svérigheter. Flyktingarna delar utifran
Habermas teori en forstaelsehorisont dér andra individer spelar roll pa det sitt individen riktar sig
till véarlden. Vidare finns det téita kollektiva gemenskaper som bygger pa kollektiva moral och
forestillningar om hur varlden ser ut. Detta innebdr att flyktingarna dr anpassade och ser virlden
utifran forestdllningarna som finns i deras ursprungsland. Pa grund av att dessa kollektiva
forestéllningar finns sa soker flyktingarna efter individer som delar liknande varderingar och
synsdtt som de sjdlva. Detta framkommer 1 citatet med Aqib som hade erfarenheten att det var
svart att hitta umgéange i1 forberedelseklassen, eftersom att eleverna dels var for annorlunda och
dels for att spriket var ett hinder. I citatet med Aaban dr det tydligt att han sokte sig efter

individer som var frdn samma land som han sjélv p& grund av att de var mest lika honom.

Nusche (2009) uppger att flyktingar inte ska separeras for lange med andra elever 1 vanlig klass,

dé detta kan utgora hinder for integrationen i skolan. Ashgari (2022) menar att ndr nyanlénda
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placeras i vanlig klass sé kan det finnas en svérighet med att bilda vinskapsband med de
svenskfodda barnen. Trots att ndgra av intervjupersonerna utvecklade vanskapsband med elever i
ordinarie klass, sa framkommer det i samtliga intervjuer att det var valdigt svart att fa vinner i
just den klassen. Nedan presenteras ett utdrag fran intervjun med Kamal som beskriver just

svarigheten med att utforma vinskap med studenter i den vanliga klassen:

Jag tyckte det var jobbigt speciellt i borjan. Jag hade lart mig svenska i
forberedelseklassen, men inte sd bra. Men jag kunde lite. Det var jobbigt att prata svenska
med de andra eleverna eftersom att jag var osdker pa svenskan. Jag var mest tyst och for

mig sjdlv, detta gjorde att jag inte hade védnner i den vanliga klassen. (Kamal, 23 4r)

Det som sitter hinder for att bilda nétverk for flyktingelever kan forklaras utifran
socialisationsteorin, dir individer tar dver roller utifran en social kontext. Dessa roller utformar
ménniskors identitet genom socialisationsprocessen. Flyktingar méste enligt Stier genomgé en
omsocialisation for att passa in i en ny kultur. Alla intervjupersoner var nya till Sverige nér de
borjade grundskolan. Denna omsocialisationsprocessen var dirmed pagéende for manga av de
nyanldnda. Att manga av intervjupersonerna hade svéart med att bilda vinskap kan ddrmed bero
pa att de inte hade genomgétt omsocialisationsprocessen. De har inte internaliserat den rddande
kulturen i form av sprdkanvéndning, beteendemonster, vanor, normer och virden med mera.
Detta sitter hinder for de nyanlinda att utforma relationer med andra elever i vanlig klass, da de

inte har forenats med kulturgemenskapen.

5.5 Upplevd syn pa flyktingar fran andra elever

Intervjupersonerna beskriver dven sina erfarenheter kring reaktionerna fran omgivningen 1
samband med att ha gatt i forberedelseklassen. Nusche (2009) konstaterar att placeringen av
studenter i forberedelseklass kan utgoéra en stigmatiserande effekt, da eleverna ofta inte far
samma undervisning och skolgédng som andra elever. Vidare kan enligt Beckers (2007) teori om
kollektivt avvikande dér en grupp ménniskor, som exempelvis flyktingar, kan stimplas som
avvikare utifran sin omgivning. Detta fenomen tydliggdrs 1 samtliga av intervjupersoners svar pa
grund av placeringen i forberedelseklassen. Naseefa uppger i citatet nedan hur andra elever

skratta at de nyanldnda eleverna i skolan:
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[...] Efter en tid borjade jag se att andra elever skrattade at oss som gick i
forberedelseklass. Jag visste inte varfor men nu vet jag att det var for vi var flyktingar. De
kallade oss for black ops, den klassen jag gick 1. Det var ett smeknamn for

forberedelseklassen. (Naseefa)

Citatet beskriver hur Naseefa och andra flyktingar blev skrattade at pa grund av att de gick i
forberedelseklass. Utifrén teorin om kollektivt avvikande méste gruppen avvikare identifieras
och stigmatiseras. Nar en grupp stimplas som avvikare pa grund av de regler som rader, vill
omgivningen bestraffa personerna och stélla dem till rdtta. Detta har pé ett tydligt satt skett
utifrdn Naseefas citat da det i skolan fanns uppfattningar om att flyktingar ar avvikande. P4
grund av stdmplingen som avvikare har omgivningen forsokt att bestraffa avvikarna genom att
skratta 4t dem precis som Naseefa har uppgett i intervjun. Aven uppges av Ashgari (2023) att
liknande fenomen kan intrdffa nir nyanldnda stoter pa hierarkier och strukturer i skolan som kan
leda till exkludering. Tvé av intervjupersonerna beskriver att de inte har haft ndgra problem med
att komma som flykting till skolan, medan resten uppger att de har haft nagon dalig erfarenhet.
Precis som Naasefa, beskriver &ven Canab sin daliga erfarenhet av grundskolan dar han blev

exkluderad pd grund av att han kom som en flykting:

Det var normalt i borjan (att gé i forberedelseklass) och sen blev man mobbad och
utanfor. De borjade att kalla oss for flyktingar och sedan vet man inte ens vad flykting
betyder. Jag tinkte vad dr det som hénder, man maste ju kunna léra sig spraket. Jag kan ju

inte komma hit och kunna spréket redan. (Canab, 22 &r)

Utifrdn Canabs citat r det tydligt att han och andra elever 1 forberedelseklassen blev stimplade
som avvikare. Aven uppger Canab att flyktingeleverna blev mobbade och kallade for flyktingar
under tiden de gick i forberedelseklassen. Pa grund av stdmplingen blev dven Canab bestraffad
av de andra studenterna genom mobbning. I teorin om kollektivt avvikande konkluderas dven att
den stimplade blir betraktad som utanforstaende, dir individen inte alltid accepterar den regel
han domts utifrin. Aven ir detta synligt i Canabs citat d4 han i citatet inte accepterar

utanforskapet, utan argumenterar att man maste ga i forberedelseklass for att lira sig spraket.
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Samtliga av intervjupersonerna uppger att det var svart att kommunicera med de andra eleverna i
forberedelseklass. Trots detta sa hade alla intervjupersoner ndgon typ av forhallande med
eleverna 1 forberedelseklassen. Borak uppger i citatet nedan att han hade det svérare att bilda

vianskapsband med studenter i vanlig klass:

[...] Jag kunde inte s bra svenska. Ingen forstod mig heller. Jag hade inga forhdllanden
med eleverna. Jag mérkte att manga av dem (eleverna i vanlig klass) inte tyckte om mig.
De pratade bakom min rygg och tyckte att jag var konstig for jag kom som ny i Sverige.
Men efter ett tag blev det littare. Jag lirde mig svenska mer och fick tvd vénner i klassen

[...] . (Borak, 24 ar)

Borak uppger i citatet att han hade det svart att bilda forhallanden med de svenska eleverna pé
grund av att han var ny vilket mottogs pé ett daligt sétt. Han beréttar att de svenska eleverna
pratade bakom hans rygg och ingen ville bli hans vén. Stier menar att det utifran socialisationen
framkommer attityder, fordomar och stereotyper i individens sociala pdverkan. Aven omfattas
den sociala paverkan av kognitiva forestillningar som moral, sprék, konsskillnader, roller och
beteenden. Detta kan forklara varfor de svenska studenterna uteslot Borak fran klassen, da det
mdjligtvis fanns inldrda stereotyper om flyktingar som baserades pé olikheter. I Boraks fall var
sprakskillnaden en olikhet samt en faktor som gjorde det svart att bygga forhallanden med de
svenska studenterna. Detta kan konkluderas utifrdn Boraks citat dd han till slut bildade
vinskapsforhédllanden nér hans sprakkunskaper i svenska dkade. Salam et al menar att en positiv
skolmiljo dr vésentlig for flyktingars anpassning, vilket uppméarksammas i Boraks citat da

skolgéngen underlattades nér relationer skapades.

5.6 Flyktingars utformande av socialt nitverk

Majoriteten av intervjupersonerna uppger att det var svart att utforma ett socialt natverk i skolan.
De flesta berittar att trots svarigheten sé lyckades de med att utveckla ett umgénge over tid.
Canab berittar att han pratade med alla 1 forberedelseklassen, vilket gjorde att han hade utvecklat

vénskap med andra nyanldnda. Sedan berittar han i citatet nedan hur vinskapsband bildades i
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vanlig klass, dar han uppger att han redan kinde personer vilket gjorde att vianskap uppréttades

snabbare:

[...] Jag pratade med alla i1 forberedelseklassen. Och nér jag kom till vanlig klass hade jag
fatt vinner snabbt, eftersom jag kédnde dem innan jag kom till vanlig klass. Jag spelade
fotboll med killarna utanfor skolan, dir jag bor i Akarp. Och dir lirde jag kiinna manga
av mina vinner. Akarp ir ju litet (haha). [...] (Canab).

Canab forklarar att han fick ett umgénge nir han sedan blev placerad i vanlig klass. Han beréttar
att hans grundskola var belagd i en mindre ort i Sverige. Aven berittar han att det var enklare att
hitta ett umgénge pa grund av att han bodde i en mindre ort. Canab var en av de
intervjupersonerna som bodde 1 en liten ort, precis som tva andra intervjupersoner. Att
intervjupersonerna som bodde i mindre orter hittade umgiinge kan enligt Ohrn et al (2023) bero
pa att det finns en storre solidaritet pa mindre platser. Kdnslan av att alla kdnner alla, menar hon
bidrog till kéinslan av storre ssammanhallning. Ohrns et al (2023) beskrivning kan utvinnas frin
Canabs citat da han lyckades fa ett socialt nitverk redan utanfor skolan eftersom att han bodde i
en mindre ort. Att det dr lattare att hitta ett socialt ndtverk 1 mindre orter kan dven forklaras
utifran Habermas teori om social integration. Habermas menar att tita och kollektiva
gemenskaps- och solidaritetsband 4r baserade pa kollektiva forestillningar och moraler. Aven
menar han att starka relationer grundas pa normativa samforstdnd mellan individer och den
sociala integrationen. Dessa gemenskap och solidaritetband som Habermas beskriver kan
mdjligtvis se annorlunda ut pé olika platser. Canab och de andra intervjupersonerna som har
utvecklat ett umgénge i de mindre orterna, kan ha anammat det rddande normativa samforstdndet
i sina orter. Detta kan ha bidragit till ett utformande av ett nytt socialt ndtverk, da
intervjupersonernas forestillningar och moraler borjar likna de som bor 1 samma ort. Precis som
Canab hade Naseefa dven utvecklat ett socialt nitverk bade med elever i1 forberedelseklassen och
med elever i vanlig klass. Nedan beskriver Naseefa hur hans sociala nitverk utformades i1 den

vanliga klassen:

[...] Vissa var hjdlpsamma. De tog in mig i klassen. Jag hade l4rt mig mer svenska, s jag

forstod var eleverna sa. Sedan kunde jag prata mer svenska. De hade en person i klassen
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som kallades for “friends” och han skulle se till sa att alla hade ndgon att umgas med. S&
han kom fram till mig direkt och pratade med mig. Hans vénner pratade med mig sedan

ocksa. [...] (Naseefa)

Nusche betonar att forberedelseklass kan fungera bra for att de nyanlédnda ska fa en
grundldggande utbildning. Detta ger de nyanldnda forutséttningar for att bittre kunna anpassas i
skolan. Fokuset p4 att ldra ut det svenska spraket och kulturella monster var av vikt {or att
flyktingelverna skulle kunna integreras pé basta sitt (Ashgari 2022, s. 161). Naseefaa beskriver i
citatet ovan att han hade lart sig mer svenska i forberedelseklassen vilket gjorde
kommunikationen med andra elever béttre. Genom att skolorna har fokuserat pd att lira
flyktingarna eleverna svenska, kan detta ha varit en anledning till att ménga av
intervjupersonerna har lyckats att upprétta ett socialt nitverk. Detta pastdende stirks av Salam et
al (2022) dar hon betonar att flyktingar far mojligheten att fa nya vénner och anpassa sig enklare
i skolan nér de lir sig spraket. Naseefa beskriver dven att vissa elever i den ordinarie klassen var
hjidlpsamma och tog in honom i klassen. Utformningen av hans sociala ndtverk kan beskrivas
utifran Stiers teori om socialisation, dér individer lar sig om kulturens bestandsdelar genom
samspel med andra ménniskor. Genom att Naseefa interagerar med de andra eleverna forstar han
hur han ska bete sig och hur sociala interaktioner i den nya skolan fungerar. Nér flyktingelever
samspelar med andra elever 6kar kunskapen om mottagarlandets sociala aspekter, vilket

mojliggor flyktingarnas nédtverksskapande.

6. Avslutande diskussion

I denna del kommer det resultat som hittats att ssmmanfattas och sammankopplas till studiens
syfte och frigestillningar. Aven kommer en kort motivation av studiens innebérd att redogoras
for. Sist kommer forslag pa fortsatt forskning och férdjupning i andra omraden i samband med

studiens dmne att kartldggas.

Syftet med denna undersdkningen har varit att forsta vad for erfarenheter flyktingar som kom ar

2015 hade av processen att ga 1 forberedelseklass och sedan i vanlig klass utifran deras sociala
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nitverk i den svenska grundskolan. Det uppenbarar sig att det sociala nétverket sag olika ut for
alla intervjupersonerna. Samtliga av intervjupersonerna uppgav att de hade vildigt svart med att
uppritta ett socialt nitverk genom hela skolgangen. Hilften av intervjupersonerna uppger att de
inte hade nigot socialt nitverk 1 borjan av skolgangen. Resten av intervjupersonerna betonar att
de utvecklade ett socialt ndtverk relativt tidigt i samband med deras skolgang. Det som ar
gemensamt for alla intervjupersoner ér att de ndgon gang under skolgangen lyckades utforma ett

socialt nétverk, trots svarigheterna i borjan.

Alla intervjupersoner uppgav att spraket var det storsta hindret for att utforma ett socialt niatverk
och integrera sig i skolan. Det svenska spraket som hinder &r gemensamt for alla
intervjupersoner, men erfarenheten i samband med hindret var annorlunda for
intervjupersonerna. For vissa av intervjupersonerna var sokande efter individer som kunde
samma sprak och hade liknande kultur aktuellt, dér de under hela sin skolgédng nétverkade med
de elever som tidigare gick i samma forberedelseklass som de sjdlva. Valet att ndtverka med
elever som tidigare ocksa gick i forberedelseklass, grundades i att det svenska spraket hindrade
intervjupersonerna fran att natverka med elever i ordinarie klass. Samtliga av intervjupersonerna
berittade att de var osdkra pa sin svenska vilket utgjorde ett hinder for att upprétta ett socialt

nétverk och integrera sig i den ordinarie klass.

Halften av intervjupersonerna beskrev dven andra elevers synvinkel nidr de kom som nya.
Samtliga av intervjupersonerna upplevde att placeringen 1 forberedelseklassen utgjorde en
negativ syn pa de nyanldnda. De uppger att de blev skattade at och utsatta for mobbning nér de
gick i forberedelseklassen. Samtliga intervjupersoner uppger att andra elevers syn forhindrade ett
nitverksbildande dven i ordinir klass, di de nyanldnda ansags vara annorlunda. Denna negativa
syn pa de nyanlidnda satte hinder for integrationen for samtliga intervjupersoner, vilket

forsvarade natverksbildandet.

Trots att alla intervjupersoner beskriver att det var svart att inforskaffa véinner nir de borjade
skolan, s& uppger alla att de till slut lyckades utforma ett socialt ndtverk. Samtliga uppger att de
bade nitverkande med elever 1 bade forberedelseklassen och sedan i den ordinarie klassen, déir

ett socialt niitverk upprittades relativt snabbt. Aven berittar vissa av intervjupersonerna att ett
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socialt ndtverk endast var aktuellt 1 forberedelseklassen, dar samma nitverk var fortgdende nér de
placerades 1 ordinir klass 1 exempelvis raster. Ndgon av intervjupersonerna angav att han hade
bekantskap med vissa elever redan innan skolgangen, vilket satte roten for natverksbildandet.
Aven uppger samtliga att de utformade ett socialt nitverk i ordinarie klass, dir vissa av eleverna

var mer valkomnande dn andra och ett socialt natverk kunde utformas over tid.

Denna studie ér av vikt for att forsta flyktingars erfarenheter i forberedelseklass och ordinarie
klass, utifran deras sociala ndtverk och sociala integration. Studien dr viktig for att belysa vad for
roll det sociala nédtverket har for flyktingars etablering i grundskolan, som kan studeras genom att
intervjua individer som har varit tvungna att ldmna sitt land och fly till ett annat land med ett
frimmande skolsystem. For sociologer kan forskning om vikten av flyktingars sociala nétverk
bidra till att studera hur flyktingar kan fa hjilp med att skapa mening 1 vardagen. En 6kad
forstaelse for flyktingars erfarenheter kan utdka hur flyktingar kan bemotas pa basta sitt, eller sa

kan exempelvis foreningar upprittas som utgor meningsfullhet for flyktingar i Sverige.

I denna studie har intressanta synvinklar och fragor uppenbarats for mig som hade varit
betydelsefulla att studera vidare. Exempelvis att undersoka flyktingarnas akademiska progression
1 forberedelseklass och ordinarie klassen eller att undersoka vidare varfor vissa flyktingar
utvecklar ett socialt ndtverk i den dominerande kulturen och varfor vissa inte gor det alls. Att
dven studera vilka faktorer som péverkar flyktingars integration och varfor denna process kan se

olika ut for olika flyktingar skulle dven vara intressant.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1:

Informationsbrev
Hej!
Jag gér pa Lunds universitet pa sociologiprogrammet, dir jag dr pa min sista termin och ska

skriva min kandidatuppsats. Syftet med min studie ar att undersoka det sociala nitverket for

flyktingar utifrén deras erfarenheter av processen att bli placerade i forberedelseklass och sedan 1
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en ordinarie klass. Jag letar just nu efter intervjupersoner som kan besvara fragor i en intervju,

antingen digitalt eller tréffas pa en plats.

Jag soker deltagare som har varit en flykting som anldnde &r 2015 till Sverige och har gétt i
grundskolan i Sverige. Aven soker jag efter intervjupersoner som har har gatt i forberedelseklass
och ordinarie klass, och minns vilka erfarenheter de haft av den svenska grundskolan. Om du ar
intresserad eller kinner ndgon som é&r villig att delta, dr det bara att kontakta mig pa mailet

nedan.
Med vénliga hélsningar,

Neira Ruznic

Mitt mail:
ne6023ru-s@student.lu.se
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8.2 Bilaga 2:

Samtyckesblankett

Blankett till samtycke om att delta i studien dir det sociala nitverket for flyktingar utifran deras

erfarenheter av processen att bli placerad 1 forberedelseklass och sedan i en ordinarie klass

undersoks.

Samtycket ges genom att skriva pé i blanketten nedan, dir du godkénner att delta i studien om
hur ditt sociala niatverk sdg ut i den forberedande och i den ordinarie klassen 1 svenska

grundskolan.

Samtycke:

- Mitt deltagande 1 studien &r frivilligt, och jag vet dven att jag nir som helst kan avbryta
min medverkan.

- Jag dr medveten om att min identitet kommer att anonymiseras.

- Jag har blivit informerad om studiens syfte.

- Jag dr medveten om att de svar jag uppger kommer att publiceras i Lunds universitets

publikationsdatabas, som allménheten kan lésa.

- Jag dr medveten om att svaren som jag uppger kommer att bearbetas och dokumenteras.
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8.3 Bilaga 3:

Intervjuguide:

Inledande fragor:

Hur gammal 4r du?

Vilket land kommer du ifran?

Vilket &r kom du till Sverige?

Kom du till Sverige sjélv, med familjen eller ndgon annan?
Gick du 1 skolan i hemlandet?

Utbildning

Har du gétt i grundskolan i Sverige?

Vilket ar borjade du pa grundskolan i Sverige?

Hur gammal var du nir du borjade grundskolan?

Gick du i forberedelseklass 1 Sverige?

Gick du en sprakintroduktionsklass i skolan 1 Sverige?

Vilka dmnen léste du i forberedelseklassen?

Vad hade du for forhallande med lararna?

Vad tyckte du om i skolan och vad var mindre bra?

Var gick du i skolan?

Vad tyckte du om att gé 1 forberedelseklassen?

Fick du hjdlp av ldrarna i forberedelseklassen?

Léarde du dig svenska i forberedelseklassen

Hur lénge tog det for dig att ldra dig svenska?

Hur ldnge gick du i forberedelseklassen?

Blev du sedan placerad i vanlig klass efter forberedelseklassen?
Vad tyckte du om att g i vanlig klass med de andra studenterna?

Socialt nitverk i skolan

Hur lérde du kiinna nya ménniskor 1 Sverige, vart ldrde du kidnna dem?

Vilka umgicks du med?

Hur var relationen med studenterna i forberedelseklassen?

Hur var forhallandet med studenterna nir du sedan blev placerad i vanlig klass?

Hade du svart att f4 kontakt eller umgés med de svenska eleverna? Forklara gérna.

Hur ség ditt sociala ndtverk ut under din skolging i grundskolan i Sverige?
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Integrationen i samhillet

Finns det ngon hjdlp som du 6nskade f i skolan nér du var ny i Sverige?

Hur kan Sverige hjilpa nya som kommer?

Vad tror du ar ett hinder for att nyanlidnda ska kunna integreras i det svenska samhéllet?

Avslutande fragor?
Finns det ndgot mer du vill sdga?
Tycker du att jag har missat nagot som du anser &r viktigt?
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