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Abstract
Coupling psychodynamic theories of subjectivity with post-colonial theories
of racialization this study examined how students not unconditionally includ-
ed in the imagined Swedish national community gave meaning to their expe-
riences of racialization and understood themselves in a racialized context. The
ambition was to generate a situated knowledge that contributed to awareness
and ability to reflect on issues of racialization, especially among school psy-
chologists. By illuminating how internalizations and projective identifications
take shape in relation to racialized structures the ambition was also to con-
tribute to the understanding of intrapsychic aspects of racism.
Interviews with five gymnasium students were carried out. The interviews
were transcribed and themes were generated by combining inductive and the-
oretical approaches.
The interviews showed that racializing structures as well as power relations
affected the interviewees’ self-perception, the way they gave meaning to their
experiences and their perceptions of interactions within school. In their un-
derstanding of experiences in school they showed racialized splittings and in-
ternalization of the same, denial of experiences of racism, and a definition of
themselves as a deviation from Swedishness. At the same time the interview-
ees struggled for the signification of categories that was attributed to them by

others and which they also attributed to them selves.
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Sammanfattning
Utifrdn psykodynamiska teorier om subjektivitet och postkoloniala teorier om
rasifiering undersoktes i denna studie hur elever som inte ovillkorat réknades
in i den forestéllda svenska nationella gemenskapen gav mening at erfaren-
heter av rasifiering och hur de forstod sig sjdlva i ett rasifierat landskap. Am-
bitionen har varit att generera en situerad kunskap som bidrar till kad med-
vetenhet och reflektionsforméga kring fragor om rasifiering, sérskilt hos
skolpsykologer. Genom att belysa hur internaliseringar och projektiva identi-
fikationer tar form i relation till rasifierande strukturer har ambitionen dven
varit att bidra till forstdelsen for intrapsykiska aspekter av rasism.

Fyra semistrukturerade intervjuer med fem gymnasieelever i sam-
hillsvetenskapliga programmet genomfordes. Intervjuerna transkriberades
och teman genererades genom en kombination av induktivt respektive teore-
tiskt forhallningssatt.

Genomgangen av intervjuerna visade att rasifierande strukturer och
maktrelationer paverkat intervjupersonernas sjialvuppfattning, sittet de givit
mening at sina erfarenheter samt deras upplevelser av interaktioner inom sko-
lan. I deras forstaelse for sina upplevelser i skolan har jag bland annat sett
rasifierande klyvningar och internaliseringar av dessa, fornekande av erfaren-
heter av rasism samt definition av sig sjdlva som en avvikelse fran svenskhet.
Samtidigt har jag sett att intervjupersonerna fort en kamp om innebdrden av

kategorier som de tillskrivit sig sjélva och tillskrivits dem av andra.

Nyckelord: projektiv identifikation, internalisering; subjektivitet; rasifiering;

etnicitet, integration, rasism, skola; skolpsykologi



Tack
Jag vill rikta ett varmt tack till min handledare Claes Tornqvist. Du har fétt mig att kiinna mig
trygg genom uppsatsprocessen, hjdlpt mig att samla mina tankar och nér jag kint mig vilsen
fatt mig att forstd vad jag haller pd med. Jag vill ocksa tacka intervjupersonerna for att ni har
delat med er av era erfarenheter. Utan er hade denna uppsats inte varit mojlig.

Ett speciellt tack till Robert Nilsson for alla givande samtal, for kloka kommentarer
och for att du har lyssnat. Du har inspirerat mig att se nya saker och hjélpt mig att vdga mer.
Jag vill ocksa tacka Diana Mulinari, Anders Neergaard och Hossein Miri for ert engagemang
och stod.

Tack ocksé finaste syster Rozhiar Mohammadi for att du har funnits dér och for att du
har fétt mig att ta vélbehovliga pauser. Tack mamma Soossan Zarghamian for att du har stot-
tat och trott pa mig.

Tack alla vénner for att ni har orkat lyssna och for att ni har stillt fragor som tagit mig
vidare. Sist men inte minst vill jag tacka alla antirasistiska kamrater som gjort mig klokare

och som jag kunnat fora en antirasistisk kamp tillsammans med.



INNEHALL

INTRODUKTION
Skeptiska kommentarer och fornekande av rasism
Varfor ar det relevant att studera skolan i relation till rasifiering?

Syfte

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
Subjektivitet skapas inom sociala strukturer
Klyvande, idealiserande och devalverande maktstrukturer
Subjektivitetens sociala sammanhang
Storre fokus pa verkliga handelser snarare dn fantasier
Ras och rasifiering
Nationell gemenskap
En svensk nationell gemenskap
Vithet och forestéllningen om svenskhet i en kolonial ordning
Svenskhetens flexibla grianser
Fornekandet av rasismen och den allgoda nationella sjélvbilden
Vardagsrasism och institutionell rasism
Skolan som rasifierad och rasifierande arena
Teoretiska modeller och begrepp som jag véljer bort och varfor
Intersektionalitet
Etnicitet
Kultur, mingkultur

Integration

B~ W

O O 0 o0 N U»n U W

O S e e S S e Y
AN L AW N = O



METOD

Varfor kvalitativ metod och intervjuer?

Avvikelser fran rekommendationer fran APA

Situerad kunskap

Val av intervjupersoner och deras sammanhang

Intervjupersonerna

Sabina

Pinar

Hana och Yasmin
Alexandris

Intervjupersoner som inte tillfullo uppfyllde kriterierna

Jag i relation till intervjupersonerna

Intervjuguide och genomférande av intervjuer

Ljudinspelning och transkribering

Tematisk analys

RESULTAT AV TEMATISK ANALYS

Upplevelsen av svenskhet, ickesvenskhet och oréttvis behandling

Hur svenskhet och ickesvenskhet berors for forsta gdngen
under intervjuerna
Misstro mot erfarenheter av rasism och mot elever

som inte ses som svenskar

Vem ér svensk och vad innebér svenskhet?

Svenskhetens grianser och klyvningar av egenskaper

Blonda svenskar blir till ”vem som helst”

Rasifiering av egenskaper

Smarta svenskar och troga blattar
Viljan att motbevisa och att motverka ett vi och dem
Tréakiga svenskar, invandrare som bjuder hem

Att inte anvénda sig av rasifierade beskrivningar

17
17
17
18
19
21
22
22
22
22
22
23
24
25
26

27
27

27

32
37
37
48
50
50
54
55
58



DISKUSSION 62

Diskussion kring upplégg 62

Den vita svenskhetens hegemoni och rasifierande klyvningar 63
Omarkerade vita kroppar 63

Vita svenskar och deras éverordning 64

Negationer av svenskar 64

Tillfélliga svenskar 64

Anpassning for att lyckas 65

Rasifierade klyvningar 66

Projektiva identifikationer och internaliseringar 66

Fornekande av rasism 67

Att ge mening ét erfarenheter och forsta sig sjdlv i ett rasifierat landskap 68

En dynamisk forstielse for sig sjdlva och andra 68

Vilken innebord har detta for arbete som skolpsykolog? 69

Att utmana definitioner och kategoriseringar 70

Vidare forskning 71
REFERENSER 72
Bilaga 1 I
Bilaga 2 II

Bilaga 3 I



Introduktion
Innan jag blev antirasistisk aktiv och bekant med antirasistiska teorier s& bendmnde jag inte
ndgra av mina erfarenheter som rasistiska. Under min uppvéxt har jag minga génger erfarit
diskriminering och krénkande behandling till f61jd av mitt icke-svenska ursprung. Kénslan av
ordttvisa har funnits dér men jag har inte alltid haft ndgot som kunnat hjélpa mig att forsta.
Istdllet har jag haft en pétaglig kénsla av att det vilat ett ansvar pd mig for vilken bild av ett
forestillt invandrarkollektiv som jag formedlat med mitt beteende. Detta ansvarstagande ytt-
rade sig inte sdllan genom att jag forsokte bete mig korrekt och vara sa skotsam som majligt,
samt sdg det som min uppgift att f4 min syster till att gora likadant. Nér jag borjade bekanta
mig med antirasistiska och postkoloniala teorier blev jag medveten om rasifierande strukturer
1 samhéllet och kunde se hur ménga av mina erfarenheter passade in i och kunde forklaras
med hjdlp av dem. Medvetenheten om rasifierande strukturer har for mig dven bidragit till en
kénsla av littnad — en befrielse fran ansvar for hur invandrarkollektivet framstélls i den of-
fentliga debatten. Samtidigt har medvetenheten 6ppnat en mojlighet att bekdmpa de rasistiska
strukturer och praktiker som skapar denna bild.

Den feministiska teoretikern Donna Haraway (1988) foresprakar skrivandet i forsta
person som en del i skapandet av vad hon kallar situerad kunskap, en situationsbunden objek-
tiv kunskap. Haraway menar att kunskapsproduktion inte kan skiljas frdn de kroppar, de indi-
vider, som skapar kunskapen. Uppsatsdmnet ligger mig nidra som person. Mina erfarenheter
av att vara ung kvinnlig student med arbetarklassbakgrund fodd i Kurdistan som storre delen
av mitt liv bott i Sverige paverkar givetvis hela uppsatsprocessen. For att ange min nérvaro i
texten har jag alltsa valt att skriva denna uppsats i forsta person, ndgot som strider mot de re-
kommendationer for skrivande som ges av American Psychological Association (APA)
(Troedsson & Lindhagen, n.d.). Skrivandet i jagform anger utifrdn vems perspektiv som upp-
satsen skrivs och denna form for skrivande Sppnar upp for flera mdjligheter som annars inte
hade varit tillgéingliga i uppsatsen (jag aterkommer till en langre diskussion om detta under
metodavsnittet). Lisaren bor dock hélla i minnet att kategoriseringar inte ar absoluta. Inte
heller kan beskrivningar, varken av mig sjélv eller av intervjupersonerna, vara heltickande
eftersom personer precis som situationer dr komplexa, méngtydiga och delvis motsédgelse-
fulla.



Skeptiska kommentarer och fornekande av rasism

Under arbetet med denna uppsats har jag motts av skeptiska kommentarer om
huruvida man kan tala om rasism i skolan. Jag har &ven noterat en viss misstdnksamhet kring
hur mitt antirasistiska engagemang kan ha paverkat samspelet med intervjupersonerna samt
min ldsning av materialet. Jag ser invindningarna mot mitt val av &mne och mitt tillvdga-
gangssitt som relevanta och ska forsdka besvara dem genom uppsatsens olika delar. Genom
min ansats att vara tydlig med mina utgdngspunkter 6ppnar jag mig for kritik vad giller mitt
seendes rackvidd. Samtidigt menar jag att invindningarna ovan delvis dr kopplade till en
okunskap och ett mer allmént fornekande av rasism. Tvivlandet kring forekomsten av rasism
inom skolvérlden finns dven bland psykologer och psykologstudenter. Jag menar att tvivlan-
det kan tolkas som en okunskap om forhéllanden inom skolvirlden och denna okunskap vitt-
nar om vita flackar inom psykologutbildningen déar fragor rérande rasifiering inte behandlas
(jag definierar begreppet rasifiering under teoriavsnittet). Skolans rasifierande och diskrimi-
nerande praktik dr vildokumenterad, inte minst genom sociologiska och socialantropologiska
studier (de los Reyes & Winborg, 2002; Dahlstedt, Hertzberg, Urban & Alund, 2007; Gruber,
2007; Kamali 2005; Lundstrom, 2007; Sawyer & Kamali, 2006).

Bristen pa tillféllen for reflektion och diskussion om rasism och rasifiering menar jag
dven 4r ett satt att fortiga och i viss man forneka dess forekomst. Fornekande av rasism &r
ingen tillfallighet utan en del i1 en rasifierande maktordning (Dance, 2005; Essed 2005; Ka-
mali 2005). I inledningskapitlet till den statliga utredningen om strukturell diskriminering
inom utbildningsvasendet skriver redaktdrerna Sawyer och Kamali (2006): Att inte se ’far-
gen’ dr att inte uppmirksamma de sociokulturella mekanismer som tilldelar mdnniskornas
“hudfirg’ och ’harfirg’ olika viarden. Dadrmed omvandlas ’fargblindhet’ till en blindhet infor
diskriminering och rasism.” (s. 24).

Karen Henwood och Ann Phoenix, lektorer i psykologi, menar att studier i psykologi
bade 6ppnar mojligheten for reproduktion av rasifierade antaganden om andra och for utma-
ningar av sadana antaganden. Som exempel ndmner de att vid olika tillfdllen har kopplingar
mellan ras och 1Q, likasé mellan ras och arftlighet tidvis argumenterat for och tidvis motbevi-
sat biologisk rasism (under teoriavsnittet diskuterar jag begreppet ras). Henwood och Phoenix
pekar dven pa att socialpsykologi periodvis kan konstruera rasliga skillnader och pé sé vis
rattfardiga kulturrasism. Det finns idag en stark norm mot att vara rasist och fa psykologer
skulle anse sig vara rasister. Men det har inte férekommit ndgon storre diskussion om hur

psykologi bidrar till att upprétthélla och reproducera rasistiska ideologier. Dérfor ar det inte



sakert att undervisning i psykologi ur ett forestéllt neutralt perspektiv skulle motverka rasism

(Henwood & Phoenix, 1996).

Varfor dr det relevant att studera skolan i relation till rasifiering?

Under psykologutbildningen, sédrskilt i de moment da jag i rollen som psykologstu-
dent interagerat med personer utanfor psykologiska institutionen, har jag saknat diskussion
och relevant litteratur for att hjdlpa mig att forstd hur rasifieringsprocesser kan samspela med
psykiska processer. Jag anser att en forstaelse for detta dr viktigt inte minst om man ska ar-
beta inom skolvérlden. I denna uppsats vill jag belysa hur elever som inte ovillkorat rédknas in
i den forestdllda svenska nationella gemenskapen ger mening at erfarenheter av rasifiering i
skolan och hur de forstér sig sjdlva i ett rasifierat landskap.

Psykologen Gunilla Guva (2001) pekar pa att skolan &r en institution som har som
overgripande mal att fostra samhéllsmedborgare som ar kompetenta och har en viss vérde-
grund. Hon menar att skolpsykologers yrkesroll i allt storre utstrdckning har dvergatt till att
vara en av manga medarbetare i skolan som jobbar for att uppnd dessa mal. Guva menar att
det inom skolan sker en kontinuerlig interaktion mellan barn, fordldrar, familj, larare, skola
och samhéllsnormer. For att kunna uppnd mélen maste skolan och skolpsykologen kunna
hantera denna interaktion. Jag vill belysa hur elever upplever sin skolgang och forstar sig
sjdlva i relation till rasifieringsprocesser. Upplevelser och forstaelser som jag ser som inter-
aktioner mellan elever, familj, vénner, lirare, skola samt samhillsnormer och som skolpsyko-
loger maste kunna hantera och reflektera dver. Jag ser framforallt tre skdl som gor fokus for
denna uppsats relevant.

For det forsta dr det viktigt att som psykolog kunna reflektera over rasifiering for att
skapa en storre forstielse for de klienter man méter. En 6kad medvetenhet, bade hos psyko-
logen och hos klienten, om vilka strukturer och institutionaliserade forestdllningar som &r
verksamma mdjliggér uppmérksammandet och motverkandet av projektioner, projektiva
identifikationer och internaliserade bilder som ir kopplade till rasifierande processer. Okad
medvetenhet kring dessa fragor kan utmana nuvarande normativa och hegemoniska idéer ge-
nom att mdjliggora formulerandet av alternativa synsatt. Ett negligerande av de samma kan
leda till reproduktion och forstarkning av dessa forestillningar. Som skolpsykolog handlar
det om att hjilpa bade elever och skolpersonal att forsta och ge mening 4t sina erfarenheter

som kontinuerligt interagerar med olika normer och sociala rangordningar.



For det andra behover psykologer, oavsett ursprung eller hudfarg, kunna reflektera
over sin roll inom rasifierande strukturer och makthierarkier. Denna uppsats har inte detta
som sitt specifika fokus, men kan medverka till en 6kad medvetenhet kring dessa strukturer.

For det tredje kan uppsatsen vara ett bidrag i forstaelsen for rasismens mekanismer
som ocksé behover en forstéelse for intrapsykiska och emotionella aspekter av rasism. Ett
viktigt perspektiv ér att samhéllets rasistiska ordning delvis internaliseras hos den rasifierade.
Dessa internaliseringar samspelar med sociala diskurser och maktrelationer. I denna uppsats
kommer jag att rikta uppmarksamhet mot hur internaliseringar och projektiva identifikationer
tar form i relation till rasifierande strukturer och hur detta i sin tur reproducerar en rasistisk
ordning — bade inom och utanfor den rasifierade individen som inte tillhdr den dominerande
samhéllsgruppen.

Vid intervjuundersokningar, vilket denna uppsats utgor, dr det viktigt ur ett etiskt per-
spektiv att syftet bade géller ett vetenskapligt virde av den efterstrdvande kunskapen och att
forbéttra situationen for den undersdkta ménskliga situationen (Kvale, 1997). Jag anser att

syftet med denna uppsats ligger i linje med detta etiska forhallningssétt.

Syfte
I denna uppsats vill jag belysa:

* hur elever som inte ovillkorat riknas in i den forestéllda svenska nationella
gemenskapen ger mening at erfarenheter av rasifiering i skolan och

* hur de forstar sig sjdlva i ett rasifierat landskap.



Teoretiska utgidngspunkter
Mot bakgrund av en psykodynamisk tradition och nedanstdende definition av subjektivitet ser
jag individens forstdelse for sig sjdlv och hennes meningsskapande som en stindigt pagaende

dynamisk process i relation till omgivningen, i motsats till ndgot statiskt som kan fixeras.

Subjektivitet skapas inom sociala strukturer

Psykoanalytikern Lynne Layton (2008) ser subjektet, eller subjektivitet, som situerat
och socialt konstruerat i relation till bland annat historia, genus, ras och klass. Subjektivitet
uppstar ur konflikten mellan att bli behandlad som subjekt respektive att bli behandlad som
objekt av signifikanta andra. Dessa konflikter kan badde vara medvetna och omedvetna. Sub-
jektet blir splittrat och viander sig mot sig sjilvt till f6ljd av att inte ha blivit erként som sub-
jekt av signifikant andra. Detta dr ocksa killan till aggressivitet. Det dr alltsé inte sjdlva motet
med ett annat subjekt med egna 6nskningar som splittrar subjektet. Splittringen sker da sub-
jektet blir bemott som objekt och utnyttjat i sin sarbarhet (Layton, 2008).

Hur vara pagéaende relationer till inre och yttre objekt ser ut dr under inflytande av so-
ciala strukturer och normer som paverkar vara interaktioner med och férvantningar pé
varandra. P4 sd vis konstrueras var subjektivitet inom dessa strukturer (Layton, 2008). Det
innebdr att intervjupersonernas beréttelser maste tolkas ur ett dynamiskt perspektiv dir jag tar
hénsyn till deras interagerande bade med personer och normer omkring dem och deras inter-

nalisering av dessa.

Klyvande, idealiserande och devalverande maktstrukturer. Att bli behandlad som ett
objekt dr sdrande och vicker skam. En stor kélla till denna skam ar kulturella hierarkier base-
rade pa klass, rasism, sexism och heterosexism som dr maktstrukturer for erkénnande. Dessa
hierarkier tenderar inte bara att idealisera vissa subjektspositioner och devalvera andra utan
hierarkierna tenderar dven att klyva ménskliga formagor och egenskaper samt att tillskriva
dem klass, ras eller kon (Layton, 2008). Normer internaliseras hos individen men detta sker
inte utan att det uppstar intrapsykiska konflikter. Eftersom det i grunden &r méanskliga egen-
skaper och formégor som subjektet klyver i mdtet med de sociala hierarkierna sa blir subjek-
tivitet priglat av en oupphorlig konflikt mellan de normativa omedvetna processer som for-
soker uppratthélla klyvningar och de omedvetna processer som végrar acceptera dem (Lay-
ton, 2006). Layton (2008) menar att var subjektivitet blir splittrat ndr vi forsdker anvénda oss

av investeringar i klass-, kon- och rashierarkier for att skilja ut oss fran och stélla oss dver



andra eftersom vi dd fornekar delar av vara egenskaper. Stereotyper fungerar som ett sétt for
jaget att upprétthalla en identitet som kénns sammanhallen, hel och organiserad, nir vér sub-
jektivitet egentligen dr fragmentarisk, kaotisk och motsédgelsefull (Layton, 2006). Pa sa vis ar
sociala processer sa som gorandet av kon, genus, ras och klass grundldggande for subjektivi-
tet och kan darfor inte ses som tillfdlliga tillagg (Layton, 2008). Hon framhaller att vara iden-
titeter dr relationella snarare 4n individuella 4godelar och refererar till psykoanalytikern Far-
had Dalal (2002, s. 187, referat i Layton, 2006) som séger att “who I am” kan reduceras till
“where I belong ”.

En intressant aspekt att undersoka i intervjupersonernas beréttelser ér saledes vilka
tecken pa klyvningar, idealiseringar och devalveringar som jag kan se. Samt vad som kan sé-

gas uppratthdlla och vad som kan ségas géra motstand mot dessa klyvningar.

Subjektivitetens sociala sammanhang. Utmaningen blir att se till det idiosynkratiska
1 subjektiviteten utan att falla in i socialdeterministiska tankebanor och samtidigt ta hinsyn
till dess sociala och historiska sammanhang. Layton menar att detta ir nddvéndigt for att inte
bidra till upprétthallandet av sociala ordttvisor (Layton, 2006, 2008, 2012).

Our denial of the way the psychic and the social are interimplicated plays itself out in

the clinic in what I have called normative unconscious processes, that is, repetition

compulsions that sustain rather than challenge the culturally created inequalities and

traumas that have caused psychic distress. (Layton, 2012, s. 62)

Layton menar att dessa repetitioner vicks och spelas ut i relationer. Hon ser normativa
omedvetna processer som psykologiska konsekvenser av att leva i en kultur ddr manga av
normerna tjdnar den dominerande ideologins syfte att uppratthélla maktordningar som finns.
De normativa omedvetna processerna forsoker upprétthélla vissa monster i emotioner och
beteenden som i sin tur uppréatthdller sociala normer som orsakar det psykiska lidandet. Hon
menar att dessa monster blir léttare att avslja om man dr medveten om normerna och hur de
verkar. Men om man som terapeut inte reflekterar over dessa normer r risken stor att egna
omedvetna normativa processer bidrar till att upprétthalla och i vérsta fall forstdrka maktord-
ningen. Samtidigt dr underordnade gruppers identiteter aldrig fullt ut bestimda av den makt
som dverordnade grupper har. Det sociala livet préglas oupphorligen av motséttningar och
kamp mellan underordnade och 6verordnade grupper 6ver makten att definiera olika identite-

ter (Layton, 2006).



Vara egenskaper och vart subjektiva liv ar alltsa sammanlidnkat med fordnderliga kul-
turella ideal, normer och vérderingar for hur dessa egenskaper uppfattas och hur de exempel-
vis blir bekonade. Layton (2008) ger som exempel att vi alla f6ds beroende och hjélplosa.
Hur subjektet uppfattar beroende av andra dr avhingigt av bland annat ideal for maskulinitet
och femininitet som varier mellan och inom kategorierna klass och ras. Beroende pé vér plats
i sociala hierarkier tvingas vi genom klyvning att forneka olika delar av véra egenskaper. En
annan faktor som leder till ett fornekande av vért beroende och vér sarbarhet dr den domine-
rande neoliberala bilden av subjektivitet som bygger pa fornekande av sarbarhet som ses som
skamligt. De sidor av oss sjdlva som vi fornekar projicerar vi pa andra, sirskilt i nira relat-
ioner. Klyvningar och projektioner till f61jd av dessa skiljer subjektet fran sig sjélvt och det
skiljer dven sjélvet frdn andra. Pa sa vis forhindras vi att se hur vi dr dmsesidigt samman-
kopplade i vart lidande (Layton, 2008).

Layton hamtar inspiration frén psykoanalytikern Melanie Kleins anvéndning av ter-
merna klyvning och projektiv identifikation (Layton, 2008). Klein som ldmnat bidrag i ut-
vecklandet av objektrelationsteorin, menar att barnets inre varld standigt stér i kontakt med
och utvecklas i relation till den yttre varlden genom introjekt eller inre objekt. Genom pro-

Jjektion och introjektion lira barnet kénna sin omvérld och sig sjélv. Klein menar att barnets
representationer av omgivningen i form att inre objekt, eller introjekt, alltid ar en forvrang-
ning av den faktiska omgivningen eftersom barnet pa dessa objekt projicerar egna kénslor
den inte kan hantera. Genom introjektion forsoker barnet sedan att hantera dessa kinslor som
nu representeras av de inre objekten. Klein menar att barnet har fantasier om infantil omnipo-
tens och om att forgora den som hotar den infantila omnipotensen (Igra, 2002).

Projektiv identifikation innebir att barnet i fantasin gor sig av med delar av sig sjélv
som det inte kan hantera. Genom att projicera dem pa en annan person sa deponerar barnet
dessa delar i en annan person. Denna person kan genom en interpersonell interaktion kdnna
en patryckning att agera pa ett visst sitt som sammanfaller med det projicerade, vilket da ar
en projektiv identifikation. Klein menar att projektiv identifikation &r barnets priméra kom-
munikationssétt med omgivningen. Om personen (Klein fokuserar pd modern) kan bearbeta
de kinslor som barnet projicerar sa kan barnet aterta sina kédnslor i en uthirdligt och hanterbar
form. Om personen inte kan bearbeta kénslorna forblir dessa skrimmande for barnet
(Igra, 2002).

Klein beskriver att barnet delar upp inre objekt i en idealiserad god respektive en far-

lig ond version, och hon bendmner detta som klyvning (eng. splitting). Barnet kommer s&



sméaningom att kunna integrera olika representationer av objektet och kunna se hela objekt

som bade har goda och onda sidor (Igra, 2002).

Storre fokus pd verkliga hiindelser snarare dn fantasier. Det som skiljer Laytons
syn pa subjektivitet frdn Kleins &r att Layton inte ser den infantila omnipotensen eller de-
struktiviteten som medfodd utan som ett resultat av att ha blivit sarad och bemétt som ett ob-
jekt av signifikanta andra. Omnipotens och destruktivitet blir ett forsvar mot att séras ytterli-
gare. Layton ldgger ocksa storre tyngd pa vad signifikanta andra faktiskt gor istéllet for att
fokusera pé barnets fantasier om dessa signifikanta andra (Layton, 2008).

De makthierarkier som idag inverkar pd mellanménskliga relationer leder till en bindr
klyvning av ménskliga egenskaper som bland annat rasifieras. Med utgédngspunkt fran post-
kolonialt teoretiskt perspektiv ska jag presentera nigra teoretiska modeller for analys av soci-

ala strukturer och makthierarkier i Sverige inom vilka individers subjektivitet konstrueras.

Ras och rasifiering

Kulturgeografen Irene Molina definierar rasifiering som ett postkolonialt teoretiskt
perspektiv som beskriver hur kategorin ras blir till genom en social konstruktion (Molina,
2005). Ekonomhistorikern Paulina de los Reyes menar att man inom den postkoloniala tradit-
ionen ser det samhille vi lever 1 idag som préglat av ett kolonialt arv, dir 6ver- och under-
ordningar som skapades under kolonialismen reproduceras idag. Ur detta perspektiv proble-
matiseras kulturella, sprikliga, historiska och psykologiska gransdragningar som skapas i och
med vistvérldens kolonisering av vérlden (de los Reyes, 2001).

Rasifieringsprocesser ér associerade till en essentialistisk ménniskosyn som legitime-

rar den sociala rangordningen utifran forestéllningen om méanniskors visensskilda och

oforinderliga olikheter utifran kulturella och/eller utseendemaissiga tillskrivningar.

(Molina, 2005, s. 95)

Molina (2005) framhaller att trots att det vetenskapligt visats att det inte finns fenoty-
piska eller genetiska skillnader mellan ménniskor som kan forklara kulturella skillnader dem
emellan s& har den socialt konstruerade kategorin “ras” stark dterverkan pa konkreta materi-
ella villkor for médnniskor. Ras dr alltsd en ideologisk konstruktion som &r materiellt forankrat
1 samhéllets strukturer och méanniskors livsvillkor. Hon menar att kategorin ras maste forstés i
dess relationer till samhélleliga maktasymmetrier och hierarkier. En fraga som jag stéller ér

om och hur elever i skolan forstér sig sjdlva i relation till rasifiering av egenskaper.



Rasifiering kan ses ur tva olika dimensioner som samspelar med och ar forutséittning-
ar for varandra. Den ena dimensionen é&r rasifiering som samhaéllskonstituerande process dar
samhdllet rasifieras. Utifran forestéllningar om rasskillnader delas samhéllet upp 1 skikt och
organiseras hierarkiskt. Den andra dimensionen &r en process diar ménniskor rasifieras

(Molina, 2005).

Nationell gemenskap

Sociologen Massoud Kamali och idéhistorikern Michael Azar menar att en del i byg-
gandet av nationalstater har varit att skapa homogena kulturer och nationer som delar en ge-
menskap. Denna homogenitet har inte motsvarat faktiska forhallanden inom befolkningen
som tvartom varit heterogen och skiktad. Den nationella gemenskapen har darfor varit en f6-
restilld gemenskap som stindigt méste skapas och omforhandlas (Kamali, 2005; Azar, 2005).
Skapandet av ett nationellt homogent vi har skett delvis genom ett parallellt skapande av de
andra. Den nationella gemenskapen har definierats genom en kontrastering mot vad den inte
ar, andra nationer eller andra nationella minoriteter (Kamali, 2005; de los Reyes 2001).
Kamali kallar detta skapande av de andra for andrafiering (Kamali, 2005).

De los Reyes framhéller att dikotomier och polariseringar ofta ger uttryck for hierar-
kiska ordningar och att detta innebér att dessa kategorier inte bara skapar sociala identiteter
utan dven etablerar, legitimerar och institutionaliserar sociala hierarkier (de los Reyes, 2001).
Vilka exempel pa och effekter av rasifierade sociala hierarkier kan jag se i samtal med ele-

ver?

En svensk nationell gemenskap. 1 Sverige ér forestdllningar om svenskhet norm for
en rad olika samhéllsfunktioner. Detta ger upphov till segregerande processer da svenskhet
skapas 1 konstrast till ickesvenskhet. Kulturgeografen Katarina Mattson (2005) framhéller att
svenskhet maste forstds som maktposition dér agerandet som svensk innebér ett utnyttjande
av privilegier som tanken om svenskhet medger. Hon menar att manniskor inte agerar helt
sjalvstidndigt ”som individer, utan att de tillskrivs olika positioner och fér i varierande grad
och 1 varierande former social makt 6ver andra ménniskor” (Mattson, 2005, s. 148). Mattson
(2005) papekar dven att hur ménniskor kategoriserar sig sjélva, i relation till svenskhet, lik-
som hur de blir kategoriserade av andra star i1 direkt relation till vem som har makt att i olika

sammanhang definiera och kategorisera. Hon framhaller att dessa positioner av svenskhet



eller ickesvenskhet formas utifran hegemoniska diskurser. Jag ser det som intressant att be-
lysa hur elever forhaller sig till svenskhet och definitionen av den.

Begreppet hegemoni kan forstads som ’en dominansform baserad pa konsensusskap-
ande och socialt sanktionerade overenskommelser om vad som ér rdtt, normalt och verkligt’
(de los Reyes & Mulinari, 2005, s. 79). De los Reyes och sociologen Diana Mulinari, som
hénvisar till Antonio Gramscis hegemonibegrepp, menar att for att kunna forklara hur 6ver-
ordnade grupper i samhéllet utovar makt s racker det inte med att se till valdsmonopol och
olika institutioner for repression. Maktutovning sker dven genom att virldsuppfattningar in-
stitutionaliseras, vilket ger ramar for hur exempelvis sociala praktiker, preferenser, sunt for-
nuft och etiska koder formas. Hegemonin blir en maktutdvning genom att den skapar en mor-
alism och intellektuell ordning (de los Reyes & Mulinari, 2005). Layton (2006) hianvisar
ocksa till Gramscis hegemonibegrepp nér hon resonerar kring att underordnade grupper ald-
rig fullt ut dr utelamnade till 6verordnade gruppers maktutdvning utan att det hela tiden pagér
en kamp om definitioner inom hegemonin.

Sociologen Catrin Lundstrom (2007) som intervjuat unga kvinnor som antingen ar
fodda eller har fordldrar som dr fodda i Latinamerika fragar sig om de unga kvinnornas an-
sprak pd svenskheten ocksa utmanar den da kvinnornas ickevithet avslojar heterogeniteten i
forestillningen om ett homogent svenskt folk.

Genom dem avsldjas heterogeniteten och den bristande konsekvensen i den svenska

forestdllda gemenskapen. D4 det svenska, det vita och det visterlindska produceras

och ges mening i kontrast till det icke-vita dr den icke-vita svenskheten ett tinkbart

brott och hot mot definitionen som sadan. (Lundstrom, 2007, s. 110)

Under tolkningen av intervjuerna kan det bli svért att se, redogora for och kritiskt
granska uttryck for en hegemoni som jag sjdlv lever och verkar genom. Jag, precis som inter-
vjupersonerna, ha internaliserat saidant som ses som sunt fornuft och naturligt. Men denna
internalisering sker inte utan motstdnd inom oss och vért forhallningssétt till normer och viér-
deringar dr en del av kampen om definitioner inom hegemonin. Motstdndet och kampen om

definitioner kan vara en ingéng till granskning av hur hegemonin verkar.

Vithet och forestillningen om svenskhet i en kolonial ordning. Det fortgdende skap-
andet av den svenska nationella identiteten bor forstas i relation till Sverige som en del av det
vita vdsterldndska 1 en kolonial och postkolonial vérldsordning. I och med kolonialismens

maktordning har vithet (och nirliggande begrepp s& som europé, modern, kristen och vister-
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lanning) blivit en hegemonisk norm vérlden 6ver (Mattson 2005). Kolonialismen foérdndrade
vérldsordningen i sociala och ekonomiska hdnseenden men den innebar ocksé att den europe-
iska modellen f6r modernitet upphdjdes till modell for hela méanskligheten. Samtidigt véxte
motbilder mot de visterlandska idealen fram genom att méinniskor i resten av virlden ano-
nymiserades, nedvirderades och marginaliserades (de los Reyes & Mulinari, 2005). Den nat-
ionella svenska sjilvbilden som vdrldens modernaste land — som Fredrik Lindstréms pro-
gram i Sveriges television hette (Sveriges television, n.d.) — ligger i linje med den koloniala
idén om den vita vastvérlden som virldens mest utvecklade.

Mattsson (2005) menar att det finns en tydlig och direkt koppling mellan svenskhet
och vithet genom en tydligt utseendebaserad forestillning om att se svensk ut ofta likstills
med att vara blond och ha blé 6gon. Hon framhaller att rasism formas kring en normativ vit-
het och idén om att vita madnniskor utgor en specifik grupp som har sérskilda och efterstri-
vansvérda egenskaper. Inte heller kategorin vita kan hérledas till ndgon naturlig férekom-
mande kategori, utan dr en social konstruktion som blir till genom en rasifieringsprocess. Den
vita, svenska, normen maste forstds som en maktposition som formats av en historia av kol-
onialism (Mattson, 2005). Den vita svenska normen dr en maktposition som paverkar och pé-
verkas av positioner sa som klass, kon och sexualitet inom vilka individers subjektivitet

skapas.

Svenskhetens flexibla grinser

Grénser kring svenskhet &r inte fasta och statiska utan forédndras beroende pa sam-
manhang. Mattson (2005) beskriver fem olika sétt som forskare anviander for att definiera
svenskhet i sina studier. Kategorin svensk kan baseras pa (1) om man ar fodd 1 Sverige;
(2) om man har svenskt medborgarskap; (3) om man har svenska blodsband; (4) om man de-
lar ett svenskt sprdk eller en svensk kultur; samt (5) om man har ett svenskt utseende. Hon
menar att en sammanblandning mellan dessa olika sétt att definiera ger upphov till olika slags
grupper av svenskar. Det skapas en grupp av obestridliga svenskar, som utifran samtliga ka-
tegorier kan definieras som svenskar. Samtidigt skapas en grupp av tillfilliga svenskar som
beroende pé situation och sammanhang kan ses som svenskar respektive ickesvenskar. Det
skapas dven en grupp av otdnkbara svenskar som oavsett hur de sjdlva kinner sig inte riknas
som svenskar utifran kriterierna ovan (Mattson, 2005). Samtliga intervjupersoner i denna
uppsats dr fodda och uppvuxna i Sverige och har utlandsfédda fordldrar. Fragan ar hur de ser

pa sig sjilva och hur de resonerar om svenskhetens grénser.
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Lundstrom (2007) hanvisar till Sara Ahmed (2000) som anvénder sig av begreppet att
passera som vit for att illustrera flexibiliteten i kategoriseringen vit respektive ickevit. Detta
begrepp kan appliceras pa kategorin tillfdlliga svenskar som under vissa omsténdigheter kan
tillatas passera som svenskar. Men det finns en viktig maktskillnad i att ibland tillitas passera
som svensk och att uppfattas vara svensk. Med en hegemoni kopplat till vithet s& finns ett
privilegium forbundet till vithet och det ar att kunna vila i det osynliga och det obemérkta
(Ahmed, 2000, refererat i Lundstrdm 2007). Detta privilegium é&r inte en sjdlvklarhet for ka-
tegorin tillfélliga svenskar som ibland kan passera som svenskar, men som inte alltid kan
vara det eftersom de inte ovillkorat rdknas in i den forestéllda svenska nationella gemenskap-
en. Det dr en avgorande skillnad i att bli ifrdgasatt och bedomd respektive att vila det osyn-
liga.

Just de flexibla granserna dr ocksa en forutséttning for att kunna upprétthalla en
gransdragning mellan svenskar respektive ickesvenskar, vita respektive ickevita. En fast de-
finition av svenskar hade gjort att vissa som ses som svenskar idag hade fallit utanfor och
andra som inte ses som svenskar hade inkluderats. Dessutom ger sjélva flexibiliteten av kate-
gorin en variation av exkluderingsmojligheter som diskrimineringen kan utga ifran samtidigt
som kategoriseringen blir svarare att ifragasitta pa grund av dess ambivalens (Azar, 2005;

Lundstrom, 2007).

Fornekandet av rasismen och den allgoda nationella sjiilvbilden

Essed (2005) menar att i Europa har rasism forknippats med andra virldskriget och att
det blivit tabubelagt att konfrontera individer med rasism i deras beteende. Hon pekar pé att
det blivit sunt fornuft att explicit vara emot rasism, men att det samtidigt har gjort att fore-
komsten av rasism har fornekats. Trots deklarationer mot rasism sé& saknas idag en diskussion
om hur rasism kan identifieras, upplevas och motverkas.

Sociologen Lory Janelle Dance (2006), som dr amerikansk medborgare, berdttar om
att hon under sin tid som forskare i Sverige ofta har stott pé forestéllning om Sverige som
rittvisans land och vdrldssamvetet. Hon jamfor skolor i Sverige och USA och menar att det i
bada ldnderna finns en forestéllning om att man ér frihetens och réttvisans viktare samtidigt
som det forekommer diskriminerande praktiker. Den nationella svenska sjdlvbilden som ritt-
visans och frihetens land stér i kontrast till att Sverige hade ett rasbiologiskt institut 1922—
1958 (Furuhagen, 2007) och att folkhemsbygget i Sverige, s& som i andra vésterldndska lan-

der, tog sin utgdngspunkt i rashygien for att bevara en tinkt nationell 6verldgsenhet genom en
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medveten befolkningspolitik (Molina, 2005). Det finns monster av att 4ven forneka rasismen
historiskt genom ett selektivt historieberdttande dér bara landets goda garningar och positiva
sidor tas upp (Kamali, 2005).

Religionshistorikern Mattias Gardell (2010) menar att islamofobi blir allt mer utbredd
och stark i Sverige och resten av vistvirlden. Han pdpekar att islamofobi inte handlar om
islam utan om forestédllningar om och aversioner mot islam. Dessa forestéllningar och avers-
ioner dr verksamma béde pa ett ideologiskt och pé ett praktiskt plan dd ménniskor exkluderas,
diskrimineras och utsdtts for aggression pa basis av att de tillhor eller forestélls tillhora grup-
pen muslimer (Gardell, 2010).

Ett av de mest effektiva sétten att reproducera den makt och de privilegier som den
dominerande samhéllsgruppen har dr fornekandet av rasism (Essed, 2005; Kamali, 2005).
Kamali (2005) hédnvisar till Miles (1993) som menar att dagens former av rasism innebédr en
intensifiering av ideologiska och politiska strider om att rasistiska uttryck ofta inte pastas
vara rasistiska. Essed (2005) skriver att:

Bristande insikt om rasismens systematiska natur underblaser fornekelse och gene-

riska beskyllningar om att svarta minniskor ar 6verkdnsliga och tar till anklagelser om

rasism alltfor 1att. Ett av vardagsrasismens viktigaste medel 4r antagandet att de som
utsdtts for diskriminering inte &r kapabla att géra en omdomesgill beddmning av situ-
ationen. Rasprivilegier uppritthélls genom att de som gor ansprak pé tolkningsfore-
trdde inte dr mottagliga for att kiinna igen vardagliga oréttvisor, samtidigt som de
hivdar ensamrétten att definiera verkligheten fri fran rasism. Privilegierandet av ra-
dande synsatt medfor ett totalt avfardande av all den ackumulerade kunskap och de

insikter som kommer av att konstant utsittas for rasism. (s. 83)

Jag fragar mig hur elever pratar om upplevelser av rasism eller diskriminering samt

hur de upplever att deras omgivning reagerar nér de beréttar sina erfarenheter.

Vardagsrasism och institutionell rasism

Som begreppet vardagsrasism antyder sa kan det anvidndas for att belysa hur rasism
kommer till uttryck i vardagen. Det visar att rasism som process finns standigt nidrvarande
och innebér ett maktutdvande. Vardagsrasismen kommer till uttryck i smé vardagliga forete-
elser, mikrooréttvisor, som normaliseras och till slut tas forgivna. Begreppet vardagsrasism
gor det ocksa majligt att undersoka relationen mellan mikrohéndelser och makrostrukturer,

alltsa hur individuella ageranden kan kopplas till samhéllets institutionella ordning (Essed,
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2005). Vardagsrasism kan vara ett sétt att undersoka hur exkluderingar och inkluderingar i
den forestillda svenska nationella gemenskapen sker.

Institutionell rasism utdvas genom institutioners policy, rutiner och normer, samt be-
teendet hos individer som kontrollerar dessa institutioner. Strukturell rasism ar normer och
organisationsformer i samhallets institutionella ordning som oftast oavsiktligt diskriminerar
personer och grupper med annan etnisk bakgrund 4n den dominerande samhaéllsgruppen
(Kamali, 2005). Vardagsrasism é&r alltsa ett sétt att belysa hur individuella handlingar hdanger

thop med samhéllets funktionssitt i stort.

Skolan som rasifierad och rasifierande arena

Inom nationalstater har utbildningssystemet anvénts som ett sétt att skapa en nationell
sammanhéllning med gemensamma normer och virderingar. Den svenska skolan préglas av
en strivan efter spraklig och viardemissig homogenitet (Sawyer & Kamali, 2006; Sjogren,
2001, referat i de los Reyes & Winborg, 2002). Kamali (2006) lyfter fram hur innehallet i
gymnasieskolbocker reproducerar stereotypa forstéllningar om vi och dem, dér de andra
framstills som underldgsna oss. Innehéllet i1 historie- och religionsbocker som Kamali (2006)
granskar dr mycket eurocentriska och har nationalistiskt och kristet perspektiv.

I sin avhandling Skolan gor skillnad visar sociologen Sabine Gruber (2007) att det i
skolans vardag skapas en skillnad mellan svenskhet respektive ickesvenskhet. Gruber kunde
dven genom sina faltstudier se hur svensk etnicitet ofta forblev outtalat och kopplades till po-
sitiva virden medan ickesvensk etnicitet eller invandrarskap gjordes explicit samt kopplades
till stokighet och sidant som sidgs som problematiskt inom skolans virld. Aven etnologen
Ann Runfors (2006) uppmérksammar att de som bendmns som svenska barn i skolan ibland
definierades som vanliga barn, i bemirkelsen efterstravansviarda. Bade Runfors (2006) och
Gruber (2007) framhéller att svenskhet dven konstruerades i relation till klasstillhorighet, dér
medelklassmarkorer kopplas till svenskhet. Invandrarelever blir séledes en heterogen grupp
som pa olika sétt alla avviker fran den onskvirda forestdllningen om svenskhet relaterat till
ras, kultur, sprék, klass och plats (bostadsort/bostadsomrade).

Gruber (2007) skonjer ett monster i att blotta ndrvaron av elever som inte ses som
svenskar gjorde att en skolas rykte kunde forsdmras. Det verkade finnas en kritisk punkt dir
skolans rykte skulle forsdimras om andelen elever som inte sags som svenskar dverskred

denna punkt. Lundstrom (2007) finner ett liknande mdnster. Hennes intervjupersoner uppger
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att skolor med ménga elever som inte ses som svenskar har ett simre rykte &n skolor med fler
elever som ses som svenskar.

Skolan &r en arena dér stereotypa forestéllningar om vi och dem skapas. Samtidigt ar
det ocksa en plats dir dessa forestéllningar praktiseras och far reella konsekvenser for elever.
Elever med invandrarbakgrund diskrimineras och missgynnas, de kdnner sig utsatta i skolan
och upplever trakasserier fran lararna (Sawyer & Kamali, 2006; de los Reyes & Winborg,
2002). Livet i skolan &r intressant och viktigt att studera. Vad hdnder med elever i motet med

dessa stereotypa forestéllningar?

Teoretiska modeller och begrepp som jag viiljer bort och varfor

Intersektionalitet. Jag ir medveten om att andra strukturer 4n rasifierande (s& som
klass, kon och sexualitet) spelar in for upplevelser i skolan. Dessa strukturer &r inte additiva
och kan inte ldggas pa varandra. Snarare ar det sa att de formar och omformar varandra (de
los Reyes och Mulinari 2005). Under tolkningen av materialet kommer frdgor om hur exem-
pelvis klass och kon paverkar vartannat och hur det paverkar upplevelsen av rasism att vick-

as men fokus for denna uppsats kommer att vara rasifiering.

Etnicitet. Jag har medvetet valt bort begreppet etnicitet bade under min teoretiska ge-
nomgang och under intervjuerna dé jag tycker att begreppet for med sig ménga hinder for
forstaelse av rasifiering. De los Reyes (2001) menar att begreppet for med sig en essentialist-
isk syn pa ménniskor av olika ursprung. Molina (2005) menar att termer sa som etnicitet,
framlingsfientlighet och frdmlingsrddsla doljer existensen av att det i det svenska samhillet
finns rasistiska forestédllningar som dr djupt rotade och forgivet tagna. Hon menar att begrep-
pen ras och rasifiering dr nddvéndiga for att se och bekdmpa en rasistisk organiserad struktur

av maktforhallanden.

Kultur, mangkultur. Azar (2005) menar att ras inom den rasistiska terminologin er-
satts av begreppet kultur eftersom rasbegreppet forlorat sin vetenskapliga auktoritet efter naz-
ismen. Héanvisningar till olikheter baserade pd kulturella argument anvénds for att rama in en
nationell gemenskap. Lena Sawyer och Kamali (2006) papekar att talet om tolerans och mul-
tikulturalism samtidigt skapar en forestdlld och dven faktiskt skillnad mellan folk baserat pa

utseende, hirkomst och namn. Utgangspunkten for en mangkulturell héllning blir att det finns
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faktiska skillnader mellan folk beroende pa ursprung och att dessa skillnader anvinds i olika

utstrackning for att forklara méanniskors olika villkor.

Integration. Integration &r ett normativt begrepp som uttrycker en strivan efter att ett
vi ska integrera de andra. Integrationsbegreppet tar sin utgdngspunkt i att det finns tva, eller
flera, grupper som essentiellt skiljer sig fran varandra, och som ska anpassas till varandra el-
ler den ena till den andra (de los Reyes, 2005). Premisserna for integrationstdnkandet homo-
geniserar kategorierna svenskar och invandrare, samtidigt som skillnader mellan grupperna
forstirkas. Nér idén om integrationen implementeras sé aterskapas och naturaliseras uppdel-
ningen mellan dessa kategorier genom sociala praktiker, kunskapsproduktion och symboliska

handlingar (de los Reeses & Kamali, 2005).
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Metod
Varfor kvalitativ metod och intervjuer?

Uppsatsen har en kvalitativ ansats eftersom denna metod bést ldmpar sig for 6kad for-
staelse av elevers erfarenheter, deras meningsskapande processer och forstielsen for sig
sjdlva. Jag har valt att genomfora djupintervjuer med elever eftersom jag anser att deras upp-
levelser bist kommer fram genom samtal. Samtalet som metod ger &ven mojlighet till en dy-
namisk process dar tankegidngar gemensamt kan utvecklas och bearbetas under intervjuns
ging. En intressant aspekt som jag pa sa vis har fatt tillgang till 4r hur intervjupersonernas
beréttelser fordndras under intervjuernas gdng. Haraway (1988) uttrycker det pa ett passande
satt ndr hon séger att varlden dr en aktiv enhet som man bast fir kunskap om genom att sam-
tala med och inte ndgot som véntar pa att bli avkodad och upptickt. Liksom Haraway menar
filosofen Brison (2002) att personliga beréttelser ar viktiga utgdngspunkter for vetenskap.
Brison poidngterar samtidigt nodvéndigheten av att lyssna till dessa berittelser. Socialantropo-
logen Philomena Essed (2005) skriver att just vid skildringar av vardagsrasism &r personliga
berittelser speciellt viardefulla.

Uppsatsen utgér alltsd fran samtalen mellan mig och intervjupersonerna. Jag vill be-
lysa deras subjektivitet, vilket jag forstar som deras forstielse for sig sjédlva i relation till
andra, alltsa som ett fortlopande meningsskapande i relation till omgivningen. Haraway
(1988) framhaller subjektivitet som en del av den situerade kunskapen, som &r bunden till
person, plats, historia och maktsystem. Genom att studera intervjupersonernas subjektivitet
vill jag fa en storre inblick i hur samhéllsnormer och makthierarkier samspelar med och om-
sitts av enskilda individer. Intervjupersonernas enskilda berittelser kommer att ge en 6kad

forstaelse for objektiva forhallanden i det ssmmanhang som uppsatsen gors.

Avwvikelser fran rekommendationer frin APA

Jag har tidigare motiverat och aterkommer senare i metodavsnittet till varfor jag valt
att skriva i jagform, vilket avviker fran de rekommendationer som APA gor for hur man ska
skriva vetenskapliga verk (Troedsson & Lindhagen, n.d.). Aven andra val som jag gjort avvi-
ker fran APA-normen och jag ska nu i korthet motivera dessa val.

Troedsson och Lindhagen (n.d.) framhéller att man enligt APA-normen inte ska gora
nagra tolkningar av materialet under resultatdelen. Da jag gor en kvalitativ tematisk analys av
intervjumaterialet sa ser jag det som nodvéndigt att i samband med att jag aterger delar av

intervjuerna ocksa redogor for hur jag tolkat det sagda. Dessutom ér jag av asikten att min
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tolkningsprocess borjar redan under intervjuerna genom de foljdfragor jag viljer att stilla och
sedan fortsdtter genom hela processen. Under intervjuerna har intervjupersonerna tolkat och
stallt fragor till mig samt reflekterat ver sina svar. Tolkningsprocessen dr saledes inget jag
kan vinta med till diskussionsdelen.

Jag har valt att ndmna forfattares fornamn forsta gangen jag ndmner dem, vilket dven
det gdr emot APA-normen (Troedsson & Lindhagen, n.d.). Jag anser att det ar betydelsefullt
att underldtta for ldsaren att kéinna igen de forskare jag hénvisar till och det filt de verkar
inom.

Under resultatdelen har jag infogat en blankrad efter utdrag fran intervjuerna eftersom
det annars skulle vara svart att avskilja dem frin den efterfoljande texten. Blankrad mellan
stycken under samma rubrik ar ndgot som gar emot APA-normen (Troedsson & Lindhagen,

n.d.).

Situerad kunskap

Haraway (1988) menar att kunskap ar bunden till den plats och den situation som den
skapas inom. Som en viktig del av platsen ser hon kroppen, vilken hon menar kan dela olika
positioner med andra kroppar. Nagon universell eller global objektiv kunskap oberoende av
personer och deras subjektivitet ser hon inte som mdjlig utan menar att vigen till objektivitet
gér genom det specifika. Haraway vénder sig alltsa mot en positivistisk kunskapssyn som in-
nebir ett skrivande utifrin ett “man” och ett hivdande av universell rationalitet. Men Ha-
raway tillbakavisar inte objektivitet i sig utan efterstrdvar det i form av lokal situationsbunden
kunskap, sa kallad situerad kunskap. Det innebér att hon dven vinder sig mot en relativistisk
kunskapssyn som implicerar ett pastdende om likvardigt fokus pa olika fenomen som stude-
ras samtidigt som den kunskap som genereras har liten mojlighet att generaliseras. Haraway
menar att en relativistisk stdndpunkt kan vara ett sitt att forneka ansvar for kunskapsprodukt-
ion och ett skydd mot kritisk granskning (Haraway, 1988).

Jag vill inte hdvda universalitet i de monster och teman som jag skriver om. Men det
ar inte samma sak som att siga att dessa monster och teman inte skulle kunna vara giltiga
dven fOr andra personer dn just de som ingar i studien. Genom att ange de lokala ramarna for
uppsatsen ar mitt mal att generera situerad kunskap som kan beskriva objektiva forhéllanden
inom denna specifika situation.

Brison (2002) papekar att det inte &r for egen njutnings skull som hon, och manga

andra, valt att skriva i forsta person. Hon menar att det dr viktigt att uppmérksamma personen
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eftersom privata aspekter, sirskilt de som har att gora med kon, ras, etnicitet, religion, sexua-
litet och klass, inte bara dr vért att tinka pa utan att dessa aspekter oundvikligen finns med
inom filosofin (och andra vetenskaper) d&ven om det till viss del dr osynligt. Hon ndmner att
forstapersonsberittande behovs for att lyfta fram tidigare dolda snedvridningar inom ett falt,
underldtta forstelse for andra samt ligga fram egna snedvridningar som forskare (Brison,
2002). Haraway och Brison pépekar bada att det som inom vetenskapen tas som en neutral
héllning eller utgdngspunkt, i sjdlva verket dr en vit manlig position eftersom det &r dessa po-
sitioner som kunnat hidvda neutralitet.

Jag tanker att Haraways och Brisons kritik av vetenskaper dven kan oversittas till si-
tuationen inom det psykologiska filtet. Ett omarkerat jag skulle da delvis tvinga mig att se
utifran ett vitt och manligt perspektiv, medan skivandet i jagform markerar min nirvaro och
pa sa vis delvis frigdr mig fran andras perspektiv. Skrivandet i forstaperson mojliggor dven
ett visst urskiljande av mig frén intervjupersonerna. Pa s vis vill jag gora det mdjligt att, som
Haraways (1988) foresprékar, se tillsammans med de intervjuade snarare dn som dem eller &t
dem. Jag vill mgjliggora for mig att fora ett samtal med mitt material och for 14saren att tyd-
ligare urskilja de olika rosterna. Genom att skriva ut mig sjilv vill jag &ven visa mina ut-
géngspunkter.

I forstéelsen for situerad kunskap ingar att personer aldrig &r en, eller flera, kate-
gori(er) fullt ut. Ménniskors positioner dr komplexa och multidimensionella och struktureras
av bland annat kon, ras, nation och klass. Men komplexiteten innebdr ocksé att ingen kan
vara i alla positioner samtidigt vilket betyder att personer och positioner inte kan fixeras en
gang for alla (Haraway 1988). Redogorelsen jag gor av min position och mina utgdngspunk-
ter, likasd min beskrivning av intervjupersonerna och forutsittningarna for uppsatsen samt
min tolkning av materialet, kommer séledes oundvikligen att vara ofdrdig. Eftersom jag av
etiska skél vill 1ata intervjupersonerna vara anonyma kommer jag dessutom att dndra eller

utelamna vissa aspekter vilket kan inverka pa bedomningen av utgdngspunkter for uppsatsen.

Val av intervjupersoner och deras sammanhang

Jag genomforde intervjuer med fem elever som gick i samma klass, i tredje ring pa
samhéllsvetenskapliga programmet pa en kommunal gymnasieskola i Malmd. Valet foll pé
Malmo av flera anledningar. Befolkningssammansittningen i staden ger ett gott underlag for
urval av intervjupersoner som kan belysa uppsatsens syfte. Enligt siffror fran Statistiska

centralbyran sé var 30 procent av befolkningen i Malmo i januari 2012 f6dda utanfoér Sverige
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och andelen som hade tva fordldrar som var fodda utomlands var tio procent (Palsson, n.d.a).
I januari 2009 var 41 procent av utlandsfodda fodda utanfor Europa (Pélsson, n.d.b). Mitt an-
tagande var att en relativ stor del av befolkningen inte rdknades in i eller bara villkorat rdkna-
des in i den forestillda svenska nationella gemenskapen och dérfor passade staden bra for
rekrytering av intervjupersoner.

Eleverna gick pé det studieforberedande samhéllsprogrammet. Sociologen Catrin
Lundstréom (2007) menar att man tidigare sett studieforberedande program som ett uttryck for
innehavandet av en medelklassposition i samhéllet. Men hon pépekar att man d4ven masta ta
hénsyn till hur rasifierande strukturer samspelar med klass vilket gor att gymnasieprogram far
olika status beroende pa var skolan &r beldgen (och vilka som gér pé skolan).

Min tanke var forst att vdlja en skola med en sammanséttning av elever som speglade
Malmos befolkningssammansittning vad géller klass och ras. Efterforskning visade att kom-
munen inte for sddan statistik. P4 grund den begrinsade tiden och det begransade omfinget
for uppsatsen valde jag den skola dir jag forst fick kontakt med en ldrare och mgjlighet att
traffa en klass for att rekrytera intervjupersoner. Skolan, som jag valt att ge namnet Kaplans
gymnasium, erbjuder studieforberedande program och under mina besok pa skolan tycktes
elevernas ursprung vara mangfacetterad nér det gillde kategorin ras. Min forforstaelse for
skolan var att det inte var en av Malmos mest prestigefulla skolor och jag forviantade mig en
blandad sammanséttning av elever med arbetarklassbakgrund.

Genom att intervjua elever som gick i tredje ring kunde jag fraga efter deras tankar
kring hela skolgéngen. Jag forvintade mig dven att eleverna skulle ha uppnétt en sédan mog-
nadsgrad att de kunde gora mer komplexa reflektioner kring sina erfarenheter och upplevelser
i skolan. Eleverna var 6ver 18 &r och kunde sjilva ta beslut om ett eventuellt deltagande. Att
vélja elever som bara kommer ha ndgra dagar kvar i skolan d& uppsatsen planeras att vara
klar for med sig den ur etiskt perspektiv positiva aspekten att deras beréttelser inte skulle
kunna inverka negativt pa deras relationer med lérare och annan skolpersonal eller pa deras
betyg (om intervjupersonerna mot all formodan skulle bli igenkénda).

Eftersom jag ville fa tillgang till erfarenheter av att inte inkluderas i den forestéllda
svenska nationella gemenskapen valde jag att soka efter elever som sjélva var fodda utanfor
Europa eller som hade tva fordldrar som var fodda utanfor Europa. Jag antog att det skulle
vara storre chans att personer som inte klassades som vifa (se teoriavsnittet) skulle exkluderas
och dirfor eftersokte jag ett ursprung utanfér Europa. Mdjligheten foreldg att elever fran

Nordamerika eller Oceanien skulle komma med i studien men jag sdg den som véldigt liten.
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Genom bekanta hade jag fatt kontakt med en lirare pa Kaplans gymnasium. I decem-
ber 2011 tog jag kontakt med henne. Jag beskrev syftet med min uppsats i stora drag och
undrade om jag kunde fa komma ut till en samhaéllsklass som gick tredje ring for att presen-
tera mig och samla intresseanmaélningar for deltagande. Jag besokte den aktuella klassen i
mitten av januari 2012 och beréttade om mig sjdlv och min uppsats. Jag delade dven ut skrift-
lig information dér jag beskrev att syftet med uppsatsen var att fi en storre forstaelse for hur
elever upplevde skolan (se bilaga 1). Jag formedlade att jag var sdrskilt intresserad av erfa-
renheter fran elever med invandrarbakgrund och att jag darfor efterlyste elever som sjilva var
fodda eller hade tvé fordldrar som var fodda utanfér Europa. Jag ndimnde inte ndgot om rasi-
fiering, exkludering, ordttvis behandling eller dylikt eftersom jag ville att de under intervju-
erna sjélva skulle f4 mojlighet att formulera eventuella sddana erfarenheter. Under lektionen
skickade jag runt listor dér elever kunde anméla sitt intresse (se bilaga 2). De fem elever som
anmaélde sig fick per telefon fragan om de ville delta i studien. Samtliga fem valde att delta
och blev uppsatsens intervjupersoner. Jag avsljade inte for liraren vilka elever som deltog.

Steinar Kvale (1997) har stillt upp nagra etiska riktlinjer for denna del av intervjupro-
cessen. Han lyfter fram informerat samtycke till deltagande, sikrande av konfidentialitet samt
overviaganden av konsekvenser som kan folja for intervjupersonernas del. Med hédnvisning till
texten ovan menar jag att min uppsats ligger i linje med dessa riktlinjer. Nagot som dock inte
ligger 1 linje med dessa etiska riktlinjer dr att jag ndmner vilken stad som det géller. Jag gor
beddmningen att Malmo har sd pass manga gymnasieskolor och samhillsvetarklasser att det
inte gar att lista ut vilka skolor som berors eller vilka elever som deltar. Att jag nimner
Malmé som stad beror pa att det gor det mojligt att dterge vardefull information om befolk-
ningssammanséttningen nér det géller fodelseland i det ssmmanhang som uppsatsen gors

inom.

Intervjupersonerna

Intervjupersonerna presenteras nedan i den ordning som intervjuerna genomfordes.
Av etiska skél har samtliga namn pa personer, skolor och bostadsomraden fingerats for att
intervjupersonerna ska kunna forbli anonyma. P4 sé sétt vill jag d&ven upprétthalla konfiden-

tialitet for intervjupersonerna sa vil som for de larare och skolor som ndmns.

Sabina. Sabina var 18 ar och f6dd i Sverige, med béada fordldrar fodda i Kosovo. Hon

bodde tillsammans med sina fordldrar i en hyresldgenhet. Hennes pappa hade en ekonomiut-
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bildning frdn Kosovo och jobbade nu som chauffor at tidningsbérarna. Hennes mamma hade
ingen eftergymnasial utbildning och jobbade med att bland annat packa tidningar pa ett
tryckeri. Intervjun med Sabina dgde rum 24 januari 2012 och varade i en timme och 35 minu-

ter.

Pinar. Pinar var 18 ar och f6dd i Danmark men flyttade till Sverige nér hon borjade
mellanstadiet. Bdda hennes fordldrar var fodda i den kurdiska delen av Turkiet. Hon bodde
tillsammans med sina fordldrar och tre syskon i ett radhus. Hennes mamma var undersko-
terska och hennes pappa var kommunanstélld sociolog. Intervjun med Pinar dgde rum 26 ja-

nuari 2012 och varade i en timme och atta minuter.

Hana och Yasmin. Hana och Yasmin var bada 18 ar. De var véninnor och ville bli in-
tervjuade tillsammans. Hana var f6dd i Sverige med foréldrar som bada var fodda i pales-
tinska flyktingléger i Libanon. Hon bodde i en hyresldgenhet tillsammans med sina foréldrar
och ett yngre syskon. Hanas pappa jobbade i en restaurang och hennes mamma jobbade i ett
skolkok. Yasmin var fodd i Sverige och hennes fordldrar var fodda i Pakistan. Hon bodde i
ett radhus tillsammans med sina forédldrar och fyra syskon. Yasmins mamma var undersko-
terska och hennes pappa sjukskdterska. Intervjun med Hana och Yasmin dgde rum 27 januari

2012 och varade i en timme och 25 minuter.

Alexandris. Alexandris var 18 ar och fodd i Sverige, med bada fordldrarna fodda i
Grekland. Han bodde i en hyresldgenhet tillsammans med sina forédldrar och ett yngre syskon
som han delar rum med. Hans mamma hade en frisérutbildning fran Grekland men var ar-
betslos for tillfdllet, hans pappa hade ingen gymnasialutbildning och jobbade som busschauf-
for. Intervjun med Alexandris dgde rum 30 januari 2012 och varade i 57 minuter. Intervjun

blev kortare &n de andra eftersom Alexandris ville hinna till sin traning.

Intervjupersoner som inte tillfullo uppfyllde kriterierna. Sabina och Alexandris upp-
fyllde alltsa inte kriteriet att ha fordldrar fodda utanfor Europa. Daremot var min beddmning
att de hogst troligen exkluderades fran en forestilld svensk nationell gemenskap pé grund av

att de inte sag vita ut och hade namn som signalerade ickesvenskhet.
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Jag i relation till intervjupersonerna

Eftersom uppsatsen utgétt frdn personliga moten mellan mig och intervjupersonerna
ar det viktigt med en reflektion 6ver hur vara positioner kan ha péverkat samspelet mellan oss
samt vilka maktrelationer som funnits.

Vissa positioner delade vi — jag laste samhéllsvetenskapligt program pa gymnasiet,
jag har en arbetarklassbakgrund, jag ses inte som vit och jag dr kvinna, vilket fyra av de in-
tervjuade ocksé var. Men dér fanns dven positioner som skilde oss at — jag gick i gymnasiet i
Lund pa en skola dir en 6vervigande majoritet av eleverna var vita, via min universitetsut-
bildning héller jag pa att gora en klassresa. Aven om jag inte ses som vit s& gjorde jag inter-
vjuerna som en representant fran universitetet som &r en vit (svensk) institution och jag var
dldre &n de intervjuade. Dessa positioner dr inte additiva med vilket jag menar att det inte gar
att summera och subtrahera dem for att se hur vil jag och intervjupersonerna matchade
varandra. Véra olika positioner gor att vara upplevelser av de positioner vi delar delvis dr an-
norlunda eftersom de inte &r frikopplade, utan snarare stér i stindigt samspel med varandra.
Jag tror att min ickevithet paverkade samspelet pa s vis att intervjupersonerna antog att jag
delade deras erfarenheter av att inte vara del av den forestdllda svenska nationella gemen-
skapen. Detta kan ha underléttat berédttandet om upplevda ordttvisor. Jag tror att min klasspo-
sition gjorde att intervjupersonerna samtidigt kunde tvivla pa att jag forstod dem. Att jag och
Alexandris inte tillhor samma konskategori kan ha lett till ett annat samspel mellan mig och
honom @n mellan mig och de andra intervjupersonerna. Alexandris ifrdgasatt i storre grad
min forstaelse for honom. Intervjupersonernas tvivel dr befogat dd vi séllan kan avgdra om vi
fullt ut forstatt ndgon annan. Min medvetenhet om véra (o)lika positioner kan hjilpa mig att
inte forvdxla mina upplevelser med intervjupersonernas och att inte anta att jag kan se som
dem, utan att istillet forsoka se tillsammans med dem (Haraway, 1988).

Det rader en maktasymmetri mellan mig och intervjupersonerna. Aven om fragorna ir
oppna och jag lamnar utrymme for dem att ge sitt perspektiv sa ar det jag som sétter ramarna
for samtalet. Det &r ocksa jag som viljer ur vilket teoretiskt perspektiv som intervjuerna ska
analyseras, jag tolkar det som sagts och viljer ut vilka delar av intervju som ska vara med i
texten. Ur ett etiskt perspektiv hade ett alternativ for att minska denna maktasymmetri kunnat
vara att gora intervjupersonerna delaktiga i tolkningen av de inspelade intervjuerna (Kvale,
1997) vilket tiden inte tillatit. Under den vetenskapliga forskningsprocessen kommer jag

oundvikligen att reducera intervjupersonernas subjektivitet da jag genom transkriberingarna
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delvis fixerar en dynamisk process. Denna fixering behdvs for att kunna tolka men den inne-
bar samtidigt att jag omvandlar subjektiva individer till kunskapsobjekt som jag studerar.

Ett annat etiskt Overvdgande géller hur djupt och kritiskt jag ska analysera intervjuer-
na (Kvale, 1997). Utover det uttalade kommer jag dven att tolka hur uttalanden gors, vad som
inte sigs och vilka motsédgelser jag ser. Jag har fortlopande under tolkningsprocessen stillt
mig fragan vilken ritt jag har och hur jag ska forhélla mig till att gora andra tolkningar 4n den
som intervjupersonerna sjélva gor. Till foljd av detta har jag avhallit mig fran att skriva ut
tolkningar och hypoteser som jag inte anser att jag har haft tillrackligt starka beldgg for i det
transkriberade materialet.

Annu ett etiskt Sverviigande under denna del var funderingar kring huruvida intervjun
kunde vara stressande och ha en negativ inverkan pa deras sjdlvuppfattning, ndgot som Kvale
(1997) lyfter som sérskilt viktigt. Jag strdvade darfor efter att vara 6ppen och nyfiken pa in-
tervjupersonernas sétt att se pa sig sjélva och sin omgivning och att inte moralisera dver be-

rittelserna.

Intervjuguide och genomforande av intervjuer

Intervjuguiden (se bilaga 3) utvecklades delvis utifran en oversiktlig genomgéng av
aktuell litteratur kring hur svenskhet/ickesvenskhet verkar och skapas inom skolan (Dahlstedt
et al., 2007; Gruber, 2007) och delvis utifrdn min uppfattning om hur upplevelser av att inte
rdknas med i en forestélld svensk nationell gemenskap kunde belysas. Med detta 1 dtanke ut-
vecklade jag intervjuguiden for en intervjuer av semistrukturerad karaktar.

For att inte styra intervjupersonerna for mycket i borjan av intervjun sa borjade inter-
vjuguiden med ett Overgripande tema om erfarenheter i skolan. I den senare delen av inter-
vjun, ungefar efter halva tiden, stéllde jag 6ppna fragor kring andra teman som jag ville att de
skulle reflektera 6ver. Mélet med fragorna 1 intervjuguiden, sérskilt de inledande fragorna,
var att de skulle vara sa konkreta som mdjligt for att 6ppna upp for intervjupersonerna att
sjdlva gora abstraktioner och anvénda begrepp de kidnde var meningsfulla. Jag forsokte dven
att under intervjun anpassa mitt ordval till de termer som intervjupersonerna anvinda sig av.
Pa sa vis ville jag i sa stor utstrackning som mojligt undvika att fora in begrepp och forkla-
ringsmodeller som inte intervjupersonerna sjdlva annars skulle ha anvint sig av. Alla fragor
stilldes inte under alla intervjuer eftersom ménga fradgor kom upp tidigare under samtalen.

Didremot belystes samtliga huvudteman.
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Enligt de kriterier for en intervjuguide som Kvale (1997) presenterar sa bidrar min in-
tervjuguide bade tematiskt till en kunskapsproduktion och dynamiskt till skapandet av ett bra
samspel under intervjun. En semistrukturerad intervju kan variera i grad av strukturering be-
roende pa hur man avser att analysera materialet senare. De intervjuer jag genomforde hade
mer karaktdren av det som Kvale beskriver som en spontan intervjuprocedur i motsats till en
mer strukturerad (Kvale, 1997). Utrymmet for spontanitet och ovéintade svar var sirskilt stor

under de fOrsta delarna av intervjuerna.

Ljudinspelning och transkribering

Intervjuerna spelades in och jag transkriberade dem i sin helhet. Jag lyssnade igenom
ljudfilerna en andra géng samtidigt som jag lédste transkriberingen for att forsdkra mig om att
jag hort och skrivit rétt. Ljudfilerna har sparats pé ett sadant sétt att bara jag har haft tillgdng
till dem. Det har heller inte varit ndgon annan &n jag som lyssnat pa intervjuerna.

Samtal under personliga moten, ljudinspelningar och texter dr olika medium och ger
delvis olika forutsattningar for den kommunikation som sker genom dem (Kvale, 1997). Stor
del av var kommunikation &r ickeverbal och kommer inte med i en ljudinspelning. Vid tran-
skriberingen dr det i sin tur svart att ta med rdstldgen, betoningar, tempo i talet, stakningar,
pauser, ironi och likande som finns med i ljudfilen. Att vara troget materialet innebdr inte att
skriva ut vartenda ljud eller vartenda utfyllnadsord, vilket snarare kan framstélla intervjuper-
sonen som mindre intelligent. Overgingen mellan dessa olika medium innebir viss reduktion
av det kommunicerade. En transkribering &r en sorts dverséttning dir en hel del av samtalet
gér forlorat. Kvale (1997) framhéller att den transkriberade texten ar en tolkning i sig.

Jag har forsokt skriva pé ett sitt som &r troget ljudfilerna och behéllit elevernas per-
sonliga stil, samtidigt som jag strivat efter en léttldst text som gar att forstd utan att ha hort
intervjuerna. Jag har alltsa gjort en tolkning frén ljudfiler till skriven text. Darfor har jag inte
skrivit ner alla utfyllnadsord och jag har ibland &ndrat ordfoljd och grammatik. I analysen
kommer jag att utga fran den transkriberade texten. Men jag kommer att vara paverkad av
motet med intervjupersonerna samt lyssnandet till ljudfilerna vilket har haft en paverkan pa
hur jag valt att gora transkriberingarna.

De fa ganger jag valt att kursivera texten i transkriberingarna har varit da jag velat
understryka och gora det léttare for 14saren att se ndgot sérskilt i texten. Nar det star [---] i

utdragen s innebdr det att jag tagit bort ett stycke ur transkriberingen.
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Tematisk analys

Samtidigt som jag transkriberade intervjuerna borjade jag att fora anteckningar kring
viktiga teman jag tyckte mig se, jdmforelser mellan intervjuerna samt fragor som vécktes nar
jag lyssnade och skrev. Jag fortsatte att fora dessa anteckningar vid den andra genomlyss-
ningen och den fOrsta ldsningen av transkriberingarna. Utifran detta tog jag fram preliminéra
teman som jag tyckte mig se. Med dessa teman i dtanke ldste jag igenom samtliga intervjuer
och gjorde markeringar dér jag tyckte mig se respektive tema. Dérefter borjade jag skriva ner
prelimindra tolkningar och analyser. Jag forsokte se bade till likheter och skillnader mellan
intervjupersonernas beréttelser. Dessa prelimindra teman och den preliminéra analysen togs
alltsd fram genom mitt lyssnande till materialet samt min forforstielse for psykologiska och
rasifierande processer.

Teman genererades genom en kombination av induktivt respektive teoretiskt forhall-
ningssitt s som Virginia Braun och Victoria Clarke (2006) beskriver i sin artikel Using the-
matic analysis in psychology. Efter den initiala tematiska analysen dtergick jag till genom-
ging av relevant teori utifrdn de teman jag tyckt mig se. I detta skede skrev jag teoriavsnittet.
Darefter atergick jag till transkriberingarna och en ytterligare genomgang for att vilja ut de
utdrag som jag ansag bist speglade de teman jag valt ut. Nu borjade jag skriva pa resultatde-
len av uppsatsen genom att under utvalda teman varva utdrag med min tolkning. Skrivandet
innebar en ny genomlésning av materialet, denna gédng endast av de stycken jag valt att citera,
vilket bitvis ledde till en ny forstdelse for och tolkning av materialet. Detta innebar i sin tur

att vissa tematiseringar dndrade karaktir under skrivandet av resultatdelen.
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Resultat av tematisk analys

Upplevelsen av svenskhet, ickesvenskhet och ordittvis behandling

Hur svenskhet och ickesvenskhet berors for forsta gangen under intervjuerna.
Hana och Yasmin har under dubbelintervjun berittat att de trivts vildigt bra i skolan, att de
haft manga vénner och att det kommer att bli sorgligt att Iimna skolan. Nir jag fragar hur de
trivts pa Kaplan svarar de:

Hana: Det ar konstiga ldrare dnda pa Kaplan.

Yasmin: Ja, de favoriserar riktigt riktigt mycket.

Sara: Det gor de?

Hana: Ja och hon gillar svenskarna, jag svar.

Sara: Vem da?

Hana: Var ... en av véra larare.

Sara: Hur mérker ni det?

Yasmin: Ja kommer ihag att hon en géng sa till ... hon pratade med svenskarna om

att inte lata blattarna komma och ta 6ver ... vad heter det ... alltsé sé.

Hana: Hon sa “’visa vad ni gar for” till svenskarna.

Sara: Pa lektionen?

Yasmin: Ja.

Hana: Nej, de snackade sjilva.

Yasmin: Utanfor.

Hana: Vi horde det ...

Yasmin: Inte pa lektionen, utanfor i nagon korridor.

-]

Hana: Hon gor jétte jéttestor skillnad. Om vi sdger ’hej” s& sdger hon hej”. Nar det

ar en svensk sa dr det "hej, hur ar det, vad har ni gjort idag?”’.

Yasmin: Hon kramar dem.

Hana; Ja hon kramar dem.

Sara: Vad har hon gjort mer?

Hana: Alltsd hon gor stor skillnad, det dr det. Typ om vi snackar sé séger hon till oss

att vara tysta eller sldnger ut oss.

Yasmin: Men om det dr en svensk ...

Hana: Om det 4r en svensk “’kan ni vara snélla och vara tysta?”.
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Yasmin: Ja. Medan de kanske spelar spel dir bak pa datorn, men hon séger inget till
dem. Men om vi skulle suttit och gjort ndgot annat s skulle hon stidngt av datorn och
slangt ut oss.

Hana: Hon skulle sldngt ut oss direkt. Eller ringt till vira foréldrar eller nagot.
Yasmin: Ja exakt.

Hana: Hon har aldrig sldngt ut en svensk, 4ven om han gjort vad som helst.

Yasmin: Ja.

Hana: Men hon sldnger ut invandrare var femte minut. En efter en, en efter en.

Yasmin: Ja.

Det forsta Hana och Yasmin kommer att tinka pd nir jag fragar dem om hur de trivts
pa Kaplan &r lararens ordttvisa behandling av elever som inte ses som svenska. Jag tolkar det
som att denna upplevelse &r viktig for dem eftersom den kommer fram tidigt under intervjun
och som forsta association nir de tinker pd sin gymnasieskola. Hana och Yasmin beréttar vi-
dare att de upplever att det &r ménga ldrare som sérbehandlar.

Hana: Men de tar svenskarna fore invand ... blatt ... blattarna ... (Hana skrattar) ...

fore invandrare. Det tror att de kan béttre tror jag.

Sara: Gor lararna det?

Hana: Ja, jag tror det.

Yasmin: Alltsa jéttemanga larare.

Hana: Alltsd det ar inget jag vet, men jag tror. Alltsd man marker.

Yasmin: Alltsa till exempel, alla ldrare, exakt alla.

Hana: Och nir de snackar s& snackar de inte med hela klassen.

Yasmin: De kollar ...

Hana: Utan de kollar bara pd dem dir bak. Det dr ju svenskar som sitter dar bak.

Hana och Yasmin placerar implicit sig sjdlva utanfor svenskheten genom att prata om
svenskarna som andra &n sig sjdlva. Samtidigt aterger de episoder da lirare gjort en skillnad
mellan svenskar och blattar, och pa sa vis uteslutit Hana och Yasmin fran gruppen svenskar.
Uteslutningen har varit forenad med vad Yasmin och Hana upplever som hardare bemd&tande
fran lararen. De upplever dven att ldraren fordelar uppmérksamheten olika i klassrummet och

dgnar sig mer at gruppen som ses som svenskar och som sitter langst bak.
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I utdraget ser jag att Hana tvekar kring hur hon ska definiera den grupp som inte rak-

nas som svenskar. Jag tolkar hennes tvekan delvis som en foljd av att hon ar osdker vilken

definition jag som intervjuare foredrar och delvis som ett exempel pa en allmén osékerhet

kring hur denna grupp ska definieras. Yasmin beréttar senare under intervjun om en hindelse

1 forskolan som verkar ha gjort starkt intryck pa henne:

Yasmin: Jag kommer dnda ihdg mycket fran dagis. En géng si ldmnade jag ... alltsd

jag pratade inte s bra svenska ndr jag var liten. Min lillebror, det var ndgon som holl
pa att prata med honom och da forsokte jag séga till min ldrare att ndgon holl pé att ta
min lillebror. Men hon lyssnade inte pa mig, hon slog mig. Det dr det jag kommer

ihdg. Min dagisldrare, tdnk att hon slog mig.

Jag menar att Yasmin kopplar denna erfarenhet till sin ickesvenskhet da hon ndmner

att hon inte pratade sa bra svenska och jag tolkar detta som hennes forklaring till varfor da-

gisldraren slog henne.

Sabina ror vid fragan om svenskhet forsta gangen i samband med att hon beréttar om

orattvis behandling, forst i hogstadiet och sedan i forsta ring pé ett annat gymnasium én Ka-

plan. Erfarenheterna fran hogstadiet forbinder hon inte specifikt till svenskhet eller icke-

svenskhet men hon kopplar dem till erfarenheten i forsta ring som hon i sin tur sitter i sam-

band med svenskhet.

Sabina: Jag gick pad Rosendals gymnasium, teoretiskt. Det finns i [grannkommunen]
ocksé. Sa gick jag dér och jag trivdes bra dér. Fast, dédr var det ocksa mycket ... Jag
mirkte det pa att &ven om jag gjorde jittemycket sd var det sa ... Ibland kéndes det
som att ... men ... typ dér var en svensk tjej, hon var aldrig i skolan nédstan. Men hon
fick ... De sirbehandlade henne dndé pa nagot sitt ... alltsd hon fick d4nda battre betyg.
[-~]

Sara: Men kéinde du att de sdrbehandlade den svenska tjejen?

Sabina: Ja, ganska mycket. For hon var sjuk ofta ocksa. Sé typ ... vad fick jag, jag
fick VG och hon fick MVG. Och jag hade sttt och kimpat med det jattemycket och
hon bara kom in ... det var en muntlig redovisning.

[-~]

Sabina: [Mina foréldrar dr fran] Kosovo fast jag r ju uppvuxen hér. Jag ar lika
svensk som nagon annan. Jag ar fodd hir ocksa. Men det kénns ... Till och med pa

svenskan var det verkligen ... alltsé de fick alltid VG, MVG och vi 1ag alltid mellan G
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och VG. Alltid och ...

Sara: Du och din kurdiska kompis?

Sabina: Ja, precis. Och dvriga utlin ... Alltsa sa, det var sdllan nén fick MVG. Alltsa
typ sé ... Jag minns en kille han var verkligen sé ... han kimpade for sina betyg och
han skulle ha MVG. Sé fick han typ VG. Han blev jitteledsen. Sen s& borjade jag pa
den hér skolan och jag mérkte typ ldrarna var helt annorlunda hér [---] Alltsa man blir
ju jétteledsen. Och man forstar inte varfor liksom. Varfor far jag det hir betyget? Och
sen nér jag kom hit sé fick jag jittebra betyg i B kurserna. Typ MVG i B-kurserna. Sa
bara, hur kan jag fa MVG i en B-kurs som jag fick kanske G eller VG i pa A-kursen.
Alltsé det blir ju svarare nar man kommer till B-kursen.

Sara: Ja, absolut.

Sabina: Men ja ... de var lite sd att de behandlade en lite orittvist, s& var det bara.
Sara: Hur kénns det nér du tdnker pa det nu?

Sabina: Det kinns bara ... Alltsd det kédnns jétteorattvist. For varfor ska jag bli olika ...
alltsé olikt behandlad for jag kommer ifran ... for mina fordldrar rdkar komma ifran ett

annat land till exempel.

Precis som Yasmin och Hana sa berittar Sabina om hur ldrare skilt pd en grupp som
setts som svenskar och en grupp som inte setts som svenskar. Denna atskillnad ser jag som en
maktutdvning som placerat Sabina utanfor kategorin svensk och givit henne sdmre forutsitt-
ningar i skolan. Aven om hon explicit definierar sig sjilv som “lika svensk som nagon an-
nan” sd placerar hon implicit sig sjalv utanfor kategorin svensk, dels d& hon kontrasterar sig
mot “en svensk tjej”, dels d& hon kategoriserar sig som utldnning.

Stora delar av Alexandris berittelse kan sdgas vara rasneutrala. Han beréttar om sina
upplevelser av skolan utan att koppla sin beréttelse till svenskhet eller ickesvenskhet. Han
kommer dock in pé svenskhet och ickesvenskhet da han beskriver hur hans upplevelser fran
grundskolan skiljer sig frdn hans upplevelser av gymnasiet och mer specifikt nir han beréttar
om sin gymnasieklass.

Alexandris: For det mesta dr vi vianner allihopa.

Sara: Finns det ndgon uppdelning i klassen?

Alexandris: Ja, om jag ska vara drlig sa ja det finns.

Sara: Vad finns det for uppdelning?
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Alexandris: Vi har nigra svenskar pd vér skola. Och jag vet inte varfor, men de
hinger ... du ser nir du kommer in i klassrummet, det dr néstan alltid sa att vi utlén-
ningar, blattar da, vi ticker fram énda till mitten, och lite bakom mitten. Och sen har
vi alltid svenskarna ldngst bak. Alltsa det dr ingen som tvingar dem att sitta dir. De
viéljer sjdlva. Och de sitter med varandra, svensk svensk, svensk svensk.

Sara: Ja.

Alexandris: Alltsa de dr inga rasister som hatar oss och sént du vet. Ute pa rasterna
kanske ”hej” s& man snackar lite. Men du ser. Om du tittar noga s& kommer du se.
Sara: Att de sitter tillsammans.

Alexandris: De sitter tillsammans. Och eftersom resten &r ickesvenskar sa ser det ut
som att svenskarna sitter for sig sjélva och blattarna sitter for sig sjdlva. Men det &r
inte sd. Alltsa vi ser inte pé det sa sjdlva.

Sara: Nej. Hur ser ni det?

Alexandris: Vi ser det som att alla sitter med alla typ. Klart vi har vara favoriter som

vi vill sitta bredvid och sént.

Alexandris dr den enda av de intervjuade som inte ndgon gang under intervjun pratar
om sig sjdlv som svensk. Istéllet berdttar han om sig sjdlv som utldnning eller blatte, bade
implicit och explicit placerar hans berittande honom utanfor kategorin svensk.

Alexandris beskriver en rumslig uppdelning, som jag ser som en klyvning, mellan
elever som ses som svenskar och elever som inte ses som svenskar. De andra intervjuperso-
nernas berittelser bekriftar klyvningen i klassen som Alexandris beskriver. Medan Alex-
andris inte ser detta som nagot problematiskt tycks Hana och Yasmin vara av en annan &sikt
nér de beréttar om en ldrares ojdmlika fordelning av uppmairksamhet dver klassrummet.

Pinar berdr fragan om svenskhet/ickesvenskhet nér jag frdgar henne hur hon tror att
hennes fordldrars fodelseland har paverkat henne. Hon berittar att hon varken kénner sig
kurdisk eller svensk eftersom hon 1 Sverige ses som kurd och i Kurdistan ses som svensk. Nar
jag speglar henne, alltsa aterger vad jag har hort henne sdga, beréttar hon vidare:

Pinar: Ja jag tycker att det &r typ sd hér att ’né hon &r inte svensk”. Man kan forsoka

anpassa sig och sa hir men 4nda &r man ju inte svensk.

Sara: Né ... Hur médrker du det?

Pinar: Vad da att jag inte dr svensk?

Sara: Ja eller att du inte ses som svensk?
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Pinar: Jag vet inte riktigt, det &r typ vissa ldrare kan behandla dig annorlunda for att
du inte dr svensk.

Sara: Vill du beritta nit exempel pa det?

Pinar: Ja jag hade faktiskt en sysldjdsldrare tror jag att det var. Eller tréslojdsldrare,
né syslojdslérare tror jag det var for det var en kvinna. Hon var sa hér ... Alla svens-
karna fick jattebra betyg, jattelétt. Varenda gang de gjorde nagonting sa var det jitte-
bra. Sa var det jag och en annan tjej frdn Ghana och en fran Chile. Och hon var alltid
sa har mot oss ’nd men det dr inte bra, nd ni har inte ritat bra”. Nagon géng sa bad vi
en av svenskarna gora en skiss at tjejen frdn Ghana. Sé sa vi ”ldmna in du sa ser vi
vad hon sdger”. S4 sa hon ’né alltsd bra forsok, men det duger inte riktigt”. Och da
var vi helt s& hir om svensken hade l&dmnat in den sa hade hon varit helt sa hir ja jét-
tebra, perfekt och sdnt”. S& d& mérkte man ja ...

[-~]

Sara: Hur kéndes det?

Pinar: Jag kéinde mig lite sd hér “0j, jag &r sa frimmande i ett land alltsa”.

Pinar kopplar, i likhet med Sabina, Hana och Yasmin, att inte ses som svensk till att
sirbehandlas av lirare och fi sdmre forutsittningar #n elever som ses som svenskar. Aven om
Pinar genomgaende i intervjun explicit definierar sig som bade kurd och svensk, de ganger
hon definierar sig utifrdn ursprung sé placerar berittelsen ovan henne utanfor kategorin
svensk.

Pinar bendmner héndelsen som rasistisk medan Sabina, Hana och Yasmin anvinder
ord som favorisering, sdrbehandling och oréttvis behandling. Nir dessa fyra beréttar om sina
upplevelser redogdr de dven om en forvéntan och erfarenheter av att inte bli trodda eller

tagna pa allvar av andra.

Misstro mot erfarenheter av rasism och mot elever som inte ses som svenskar. Ge-
mensamt for Sabinas, Pinars, Yasmins och Hanas beréttelser &r att de inte forvantar sig att bli
trodda. Yasmin och Hana séger i anslutning till deras beréttelse ovan att de forvéntar sig att
larare tror andra ldrare. Darfor kdnner de inte att de kan gora ndgot nér de blir oréttvist be-
handlade. Pinar séger att hon kidnde att hon inte kunde klaga pa syslojdsléraren som gav

sdmre omdomen till elever som inte sdgs som svenska:
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Pinar: Man kunde inte géra ndgonting. Om jag hade gatt till rektorn och bara ’ja men
hon &r rasist” s hade hon sdker hittat pa ndgonting né jag &r inte alls det rasist, jag
tyckte bara inte att det var bra” och sént. Och lararna slar ihop sig.

Sara: Du kénner att ldrarna slar ihop sig.

Pinar: Jag kénner att man kan inte sdga nagonting till en rektor eller huvudménnen

for de slér ihop sig vad du 4n séger.

Pinar beréttar vidare om hur hon inte blivit tagen pa allvar nir hon under sin gymna-
sieperiod gatt till rektorn och klagat da en av personalen i skolmatsalen sagt ndgot som Pinar
uppfattade som en rasistisk kommentar.

Pinar: Och da sa jag till rektorn att ”hon tyska mattanten hon sa till mig dra hem din

fjortis”. Och sé sa han néd nd men hon skojade bara”. Men sa sa jag "né men det &r

inte skoj, hon ska inte séga séna saker”. Han bara néd nd men hon bara skoja”. Sé sa

jag "nej men det &r inte skoj, hon ska inte sdga sant”. Alltsé jag var verkligen jéttearg.

Men jag var dir med nagra andra tjejer. Sa han bara ”for det forsta om detta nu inte

var skoj sa hade du vil inte kommit hit med alla dessa tjejerna”. Da kindes det som

att han ville ha anledning till att det var skoj. Och sen till slut ... alltsa jag var jittearg

... sa till slut sa var han sa “ja ja hon har fatt lite s& hir, det ar flera som har sagt att

hon har varit lite rasistisk av sig. Men vi fir vél ge henne lite anméarkning och da

kommer det sdkert att 16sa sig”. Och dé var det sa har varfor tar ingen det seridst, man
sdger inte sa till elever. Vare sig hon dr stdderska, mattant, larare, man sdger inte dra
hem. Vad menar hon med dra hem? Menar hon &k hem hér eller 8k hem till mitt hem-
land?

Sara: Vad tinkte du nér rektorn sa sa?

Pinar: Jag blev jéttearg. Jag har inte gatt till honom sen dess.

Pinar kédnner inte att rektorn tog situationen seriost vilket ledde till att hon blev arg
och inte gick till rektorn med fler klagomal.

Nér Sabina forst beréttade for vanner och familj om att hon blivit oréttvis behandlad i
forsta ring sa trodde de inte pa henne:

Sabina: Man kinde det som sd hér klart och tydligt. Och sa sa jag, for min kompis vi

ar véldigt néra jag och hon ... ”jag kéinner mig véldigt oréttvist behandlad har”. Och

hon bara men ... Och sé pratade jag med en annan kompis. Diskuterade och pratade
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med mina fordldrar. Mina fordldrar bara ... De trodde inte s mycket pa det va. ”Nej,
nej vi lever ju i Sverige. Det finns inte hér och ...

Sara: Vad ér det som de sa att det inte fanns har?

Sabina: Liksom att det &r lite sd ... till exempel bara for att hon &r svensk sa ska hon
fa béttre betyg én vad jag far eller ... Ingen diskriminering liksom, sa pappa da. Och
mamma ocksa. De sa det. Men sé ...

[-~]

Sabina: Men sen nir jag bytte skola sa mérkte [pappa] verkligen det. Och da sa han
”ja det finns, men kdimpa du p4, det finns inget vi kan gora. Det r inte vért land. Sa vi
... Alltsd det kénns fortfarande som att man &r utldnning hér alltsd, 4ven om man ér
fodd hér och allting. Sa kdnner man ... Man kénner sig hemma, men inte 100 procen-

tigt.

Det Sabina sédger vittnar pa tva sitt om ett fornekande av rasism. For det forsta inne-
bar skeendet som hon redogor for, att hennes vanner och fordldrar till en bdrjan inte trodde pa
att hon blev utsatt for rasism 1 skolan, ett fornekande. For det andra bendmner Sabina rasism
som “det”, vilket 4r genomgéende for hela intervjun och inte bara detta citat. Forst efter jag
fragar henne vad “det” &4r ndmner hon diskriminering. Men under resten av intervjun s an-
vénder hon sig av ordet ”det” nér hon pratar om rasism.

Efter att Sabina byter skola fir hon for forsta gangen MVG pa ett historieprov:

Sara: Hur kéndes det att f4 MVG?

Sabina: Det kindes jattebra. For man markte att ”’jaha ok det var inte fel pa mig” lik-

som. Det var fel pé lararen. For jag kidnde alltid hela tiden att jag kanske inte pluggar

tillrdckligt mycket, fastéin jag satt i en vecka och pluggade infor ett prov. Och sa kom

jag hit. Det kéndes bra att fa den bekréftelsen eller vad man kan kalla det.

Sabinas osdkerhet pad om det kanske var hon som inte studerat tillrackligt &r inte orim-
ligt sett till att hon befunnit sig i en miljé som inte trott pa hennes upplevelser av oréttvis be-
handling. Jag anser dirfor att Sabinas tvivel delvis kan ses som en internalisering av forne-
kandet av rasism.

Efter flytten till den nuvarande skolan sdger hon att hon kunde se att de laga betygen
inte berodde pa henne sjilv och att &ven hennes pappa bekréftade detta. Men jag anser att in-

ternaliseringen av fornekandet av rasism lever kvar i Sabina och gér att se bland annat i hen-
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nes ambivalens kring huruvida hennes kompis, som fortfarande gér kvar pa den gamla sko-
lan, blir utsatt for rasism eller om den orittvisa behandlingen beror pa nagonting personligt
mellan kompisen och lararen. Direkt efter att Sabina berdttat om hur hon sjilv fitt sémre be-
tyg in en tjej som setts som svensk sa sdger hon:
Sabina: Och jag har en kompis som fortfarande gar kvar pa den skolan. Och hon kéin-
ner sig viéldigt ... hon kénner sig ocksa vildigt sdrbehandlad. For att hon har lika bra
engelska som mig och jag far MVG hér pé Kaplan, medan hon i, vad fick hon i Eng-
elska B ... jag fick MVG tror jag, men hon fick bara G ... och hon har till och med
bittre engelska in vad jag har.
Sara: Vad tror du det beror pa?
Sabina: Det beror pé att ldraren har faktiskt nat emot henne. For hon hade VG och sé

sankte hon henne till G.

Sabina aterkommer vid ett senare tillfélle till denna hindelse och efter att hon beréttat
att hennes kompis blivit oréttvist behandlad jamfort med en svensk tjej sa sdger hon:
Sabina: Och dédr mérker man tydligt. Eller sa dr det kanske bara henne som liraren

har négot emot.

Efter att Hana och Yasmin beréttat om att de ként sig oréttvist behandlade av larare
och att de upplever att vissa larare gor skillnad mellan elever som ses som svenskar och ele-
ver som inte ses som svenskar s séger de:

Yasmin: (Yasmin skrattar) S aggressiva vi blev.

Hana: Alltsd man méirker det nu, om man ténker efter. Niar man dr ute sa ligger man

inte marke till det.

Sara: Vad ér det man inte lagger mérke till ndr man ar ute?

Hana: Att en ldrare favoriserar eller sa. Man bryr sig inte. Men nu nir man snackar

om det sa marker man.

Yasmin: Ja. Ute sd har man nigot helt annat att gora.

Hana: Ja.

Sara: Alltsd ndr man &r i skolan och ...

Hana: Ja. Man typ bryr sig inte vad lararen tycker.

Sara: Men nu nér ni pratar om det ...

Yasmin: Ja.
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Hana: Man maérker att oof sé stor skillnad &dnda.
Sara: Vem ér det skillnad pa?

Hana: Alltsd de gor stor skillnad mellan oss och andra.

Hana och Yasmin beskriver att de inte har utrymme for att reflektera 6ver erfarenheter
de varit med om i skolan och séger att de blir medvetna om vissa skillnader under intervjun.

Forutom att Pinar beskriver hur erfarenheter av rasism inte blir tagna pa allvar sa re-
dogdr hon dven for hur hon upplever att skolpersonal i storre grad misstror elever som inte
ses som svenskar jamfort med elever som ses som svenskar.

Sara: Hur tycker du att man blir bemdétt i skolan beroende pa om man da ses som

svensk eller om man inte ses som svensk?

Pinar: Av rektorn som vi har till exempel, om du &r svensk dé dr han sa hir ”men jaja

du har ritt, det &r jéttebra” och sdnt. Men om du &r utldndsk da &r det sa hir ”né alltsa,

nd”. Det dr typ sd han misstror utlinningar tycker jag.

Sara: Man kénner sig misstrodd som utldnning?

Pinar: Ja, alltsd jag kan inte kalla honom rasist eller nagonting. Men det &r bara sé hér

... Jag tror att han misstror utldnningar. Det har jag fatt for mig. For nir en svensk gar

dit sa tas han det mycket seridsare 4n en utlandsk.

Sara: Och forutom rektorn?

Pinar: Av de andra ldrarna?

Sara: Ja ... eller av andra personal ...

Pinar: Alltsa jag tror att det &r samma sak egentligen. Att de litar mer pa svenskarna

och sa misstror de utléinningarna lite mer.

Sara: Hur mirker man det?

Pinar: Alltsa jag vet inte ... Men det &r sa hér till exempel om jag hade gatt och sagt

”ja men det dir hiande dir och dir”. D4 tror jag att ... eller ok jag kan inte mig sjdlv

som exempel. Men om vi sdger att Ali, en kille i min klass, om han hade gétt och sagt

... s& hir med jattedaliga betyg och allting... Om han hade gatt och sagt till en ldrare

att ’ja det dér och det dér hidnde”. Da hade ldraren varit helt sa hér “’jaha, ja, och,

sen?!”. Men om en annan ... om Ali hade lite svart for svenska, han ar inte lika duk-

tigt, han har inte lika stort ordférrad och s& hiar. Men om Nils, en annan svensk, om

han hade gétt till lararen. D4 hade det varit ”men oj, vad ar det som har hént” och sa

hér. Jag tror att de hade tagit honom mycket mer seriost. Jag kan inte riktigt komma
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pa ett exempel men jag vet att sdnt hénder.

Sara: Men hur hade det varit om du hade sagt det da?

Pinar: Jag vet inte riktigt. Jag tycker att jag &r lite i mitten. For jag tror att de ser mig
lite som svensk, just for att de dr sd hir ”’ja men hon tar saker seriost”. Jag vet inte
varfor men jag kopplar svenskheten, eller svenskar, till de dr duktiga ... s hér tinker
jag. Fastéin jag sjilv vet att det inte &r sa. Jag vet att alla svenskar inte &r jatteduktiga.
Precis som att utlinningar inte alla dr jatteduktiga och alla &r inte jittesmarta. Men
jag ...

[-~]

Pinar: Men alltsa i vardagslivet och sant ... folk som inte kdnner mig ... alltsd ldrarna
kdnner mig, s darfor misstror de inte mig. Men nér jag gar ut, vi kan siga till banken
eller nét sant, sa tror jag att de misstror de mig mer 4n en svensk. Ja jag tror att utlén-

ningar dr mer misstrodda i stort.

Pinar beskriver en misstro mot personer som inte ses som svenskar, sirskilt elever
som har laga betyg. Det hon sdger tyder pa att indelningen i svenskar och ickesvenskar inte dr
statisk. I hennes berittelse ovan samspelar grinserna for dessa kategorier med betyg och

flyttas beroende pa om Pinar ér i eller utanfor skolan.

Vem dir svensk och vad innebiir svenskhet?

I detta avsnitt kommer jag att ndrmare belysa hur intervjupersonerna definierar sig
sjdlva i relation till svenskhet och ickesvenskhet samt hur de upplever och stiller sig till om-
givningens syn pa deras definitioner. Jag ska dven belysa vilka egenskaper intervjupersoner-

na kopplar till olika kategorier.

Svenskhetens grinser och klyvningar av egenskaper. Efter att Sabina beréttat att hon
fick sdmre betyg dn svenska klasskamrater och att det far henne att kénna sig som en utldn-
ning trots att hon ar fodd 1 Sverige fragar jag henne:

Sara: P4 vilket sitt kdnner du dig som utlénning?

Sabina: Till exempel nér det hiar hiander. Att jag blir annorlunda behandlad for att

mina fordldrar dr utlindska, att jag inte far rittvisa betyg till exempel. Och sen ocksa

... ibland kdnner man att en larare kan bedoma en pa grund av den hudfirg man har el-

ler hur man ser ut eller vad man har for namn.
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[-~]
Sabina: Si varfor ska mitt utseende doma vad jag kan egentligen? Och det &r dérfor
som man kénner sig som en utldnning tycker jag, hdr. Men alltsa nar jag éker till hem-
landet sé kinner jag mig som en utlinning dér ocksa for att ... Man &r inte som de dir
nere. Vi dr ju ... man har ju assimilerat sig till Sverige. S& kommer man dit och man
kénner sig som en utldnning. S& man vet inte vad man dr egentligen. Vi forsoker sa

gott som mojligt ... alltsd man kénner sig andd mer hemma hér &n dér sé att siga.

Sabina sédger att hon kdnner sig som en utlinning bade i Sverige och i Kosovo till
f6ljd av hur hon blir bemoétt av andra i respektive land. Detta tyder pa att hur hon upplever sin
svenskhet och ickesvenskhet dr flexibelt och avgors i relation till omgivningen och péverkas
av hennes utseende (hon ndmner visserligen 4ven namn och var fordldrar kommer ifrdn, men
som jag kommer visa sa har utseende en avgorande betydelse for definitioner av svenskhet).
Senare under intervjun fragar jag henne:

Sara: Du ér fodd i Sverige, dina fordldrar ar inte fodda 1 Sverige. Hur kénner du dig?

Sabina: Jag ser mig sjdlv som svensk och jag dr inte sa typ albansk av mig sé att séga.

Jag foljer ju minga grejer. Men pd mitt sdtt dr jag mest svenskt. Jag dr inte sa religios

heller. Alltsa jag tror ju, men jag &r inte religios. Och mina fordldrar har inte tvingat

pa mig ndgonting. De har inte varit som dvriga ... typ ... Jag har fitt vdlja min egen
vig och de har de varit noggranna med. Sa linge det inte varit en délig vég att vélja.

Men de har gett mig ett typ mer liberalt synséatt. For de kanske blev ordttvist behand-

lade 1 sina hemlénder och de fick inte den hir chansen att utbilda sig och allting som

vi far. Och ja ... Men alltsé for Ovrigt sé har det varit sd att man vet inte. Fér om jag

sdger ”jag dr svensk™ till en svensk, till exempel. S& bara typ “nej du ar inte svensk”.

For jag ser inte ut som en svensk. Men jag tycker att jag dr svensk &dnd4. Det kvittar

ju.

Sabina sédger att hon kdnner sig som svensk men att hon inte accepteras som svensk av
en svensk och kopplar det till sitt utseende. Det tycks finnas en grupp som hon ser som obe-
stridliga svenskar, en grupp som har makt over vilka som kan inga i gruppen svenskar.

Nir det giller hur Sabina ger mening at sig sjélv i relation till kategorin svensk och
ickesvensk s berdttar hon bara att hon kdnner sig svensk. Det albanska ndmner hon i relation

till pa vilka sétt som hon inte kdnner sig albansk. Jag tolkar det som att det hos Sabina finns
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en klyvning mellan att antingen se sig som svensk eller albansk. Hos Sabina syns hur det i
hennes omgivning gdrs dikotoma uppdelningar nér det giller vilka som ses som utldnningar
och vilka som ingar i en forestélld nationell gemenskap eftersom dessa klyvningar &r me-
ningsfulla for henne.

Jag menar att det dven gar att se en klyvning mellan egenskaper som tillskrivs
svenskhet respektive albanskhet. Sabina definierar religiositet och tvang som nagot albanskt
och séger att hennes forédldrar inte praktiserat detta. Hon kontrasterar med att koppla sin
svenskhet till att tro (pa en gud), fa lov att g sin egen vidg samt ett liberalt synsétt, saker som
hon séger att hennes forédldrar givit henne. Jag menar att denna klyvning av egenskaper inne-
bér en rasifiering av de samma. I denna rasifierade klyvning ser jag en normativitet och en
motsigelsefullhet. Jag tolkar Sabinas forhallningsséitt som normativt eftersom de egenskaper
och forhéllningssitt som hon ser som mest virdefulla och korrekta associerar hon till svensk-
het, medan hon kopplar egenskaper som hon ser ner pa och tycker ar felaktiga till nigot al-
banska. Jag tolkar dven klyvningen som motsédgelsefull eftersom de egenskaper Sabina anger
som svenska séger hon sig ha fétt av sina fordldrar som hon ser som albanska. Jag menar att
Sabinas upplevelse av sig sjdlv maste sittas i samband med hennes omgivning som genomsy-
ras av en rasifierande maktordning. Inom denna maktordning forstir Sabina sina positiva
egenskaper i termer av svenskhet medan negativa egenskaper ges mening da de kopplas till
nagot ickesvenskt.

Intervjun med Alexandris skiljer sig frin de Gvriga pa sé sitt att Alexandris dr den enda
som inte explicit definierar sig sjdlv som svensk. Jag har tidigare ndmnt att han implicit pla-
cerar sig sjdlv utanfor gruppen svenskar och innanfér guppen han kallar blattar och utlén-
ningar. Nar Alexandris beréttar att det finns en uppdelning i klassen dér elever som han ser
som svenskar umgas skilt frén elever som han ser som ickesvenskar fragar jag honom:

Sara: Hur tror du att din bakgrund, som att dina fordldrar inte &r fodda i Sverige utan i

Grekland, har paverkat dig och din skolgang?

Alexandris: Mig och min skolgéng? Det paverkar mycket. Du vet eftersom nere i

Grekland sé dr de strainga med skolan du vet. Och det &r ett europeiskt land sé de vet

hur reglerna dr. De har samma system som de har i Sverige, nio ar skola och sen gym-

nasiet. Men en skillnad dr att de borjar ett at tidigare nere i Grekland, jamfort med har.

Men de vet att efter gymnasiet si pluggar du vidare, med dina betyg. Eller sa véljer du

att jobba. Men mina fordldrar foredrar att jag ska plugga vidare. For de vill att jag ska

ha en utbildning. Vi dr i ett land dér det behdvs utbildning” séger de. Vi dr inte 1 ett
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annat land dar de bara tar in arbetskraft som ingenting”, du maste ha utbildning”,
sana saker du vet. Och eftersom mina fordldrar har gétt sin skola i Grekland s vet de
... sa vill de att jag ocksd ska ga i skolan. De vill att jag ska gé ut. Min farsa exempel-
vis han har inte gétt ut skolan.

Sara: Ne;j.

Alexandris: Han jobbar som busschauffor. Sa han séger till mig ’plugga det ar vik-
tigt, bli inte som mig”. Och det ar svért att jobba med nagot du inte gillar. For han

tycker inte om att kora buss.

Alexandris skiljer sig frdn de andra intervjuade da han inte ndmner svenskhet och
ickesvenskhet i svaret pa min frdga om hur intervjupersonerna upplever att deras foréldrars
fodelseland har paverkat dem. Jag tolkar det som att Alexandris i sitt svar utgér frén sina for-
dldrars klasstillhorighet (uttryckt genom utbildningsniva) och hur de utifran detta uppmuntrar
honom att studera. Jag frgar vidare:

Sara: Men hur tror du att andra, hur tycker du att din omgivning ser pa din bakgrund?

Alexandris: Hur de ser? Jag vet faktiskt inte. Ingen har sagt ndgonting till mig du vet

sd, ’din bakgrund”. Ingen har snackat om det typ.

Sara: Ne;j.

Alexandris: Inga kompisar, ingenting sa. Inte vad jag kommer ihag.

Sara: Inte i skolan heller?

Alexandris: Nej alltsé, de brukar inte komma och séga till mig ”du ar grek du maste

vara smart”.

Sara: Ne;j.

Alexandris: "Hej du ar grek, du maste vara sa”. Ingen har sagt sa till mig.

Sara: Tycker du att man blir, vad heter det, blir bemott likadant i skolan om man ses

som svensk eller om man da ses som utldnning eller blatte liksom?

Alexandris: Jag, om en svensk kommer fram till mig och séger ’du &r blatte” s spe-

lar det ingen roll for mig.

I slutet av intervjun aterkommer jag till huruvida Alexandris ként sig oréttvist behand-
lad 1 skolan:
Sara: Har du ndgon gang i skolan ként dig oréttvist behandlad for att du inte ar

svensk?
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Alexandris: For att inte varit svensk? Faktiskt inte. Jag brukar oftast hinga med, jag
brukar hinga med alla, man oftast brukar vi vara séna utlin ... Inte utlanningar, vi
blattar ... jag vet inte hur jag ska séga. Men du vet vi som inte dr svenskar. Och dér
brukar man inte ... det finns, "ah din jivla alban”, ”din dumma bosniak™. Det finns
sana men det &r inte sant man tar illa upp av. Det dr vanligt nu for tiden. S4 jag har
inte blivit sa virsta behandlad sa.

Sara: For att du r med blattar.

Alexandris: Ja, for att jag dr mest med blattar. Men jag har hingt med svenskar som,
inte sdger nagonting som “du &r grek, du ar svensk, du dr arab, du dr terrorist” och sa.
Forstar du vad jag menar? Men jag har mirkt en sak. Vi, blattar da, &r mer fula i mun-
nen dn vad svenskarna dr. Vi retar varandra mer. Jag vet inte varfor men ... Du vet
vissa kulturer och sént, de retar varandra. Som exempelvis balkanister, serber och
bosniaker och sant. Jag har varit hemma hos min kompis, han ar bosniak, och jag kan
vissa sana bosniska svordomar. Sa diskuterar de pd bosniska och jag forstér inte vad
de sdger. S& borjar de “picka ti materina” och jag vet inte sana svordomar. Du vet, om
du svér i familjen, ska du inte svira sen nér du &r med dina kompisar liksom? Det &r

dérfor vi kanske ér lite mer grova i munnen.

Alexandris sdger att han inte vet hur han ska sdga nér han vill referera till sig sjélv och
gruppen som jag tolkar utesluts frin den forestillda svenska nationella gemenskapen. Han
provar med utldnningar och blattar for att sla fast att han menar de som inte ar svenskar, en
definition som &r en negation av gruppen svenskar.

Nir Alexandris séger att han tycker att blattar ar “mer fula i munnen” jamfort med
svenskar tolkar jag det som att han gor en normativ klyvning och ger blattar egenskapen att
vara mer oforskdmda &n svenskar som &r mer artiga. Jag menar att i och med denna klyvning
och da Alexandris definierar sig sjdlv som blatte sa internaliserar han samtidigt en negativ
bild av blattar och dédrigenom sig sjdlv. Han berittar vidare om hur han ser pa vilka faktorer
som spelar roll for att minniskor ska umgas och sédger att det handlar om att smélta in i om-
givningen och med dem man umgés med. Jag fragar honom:

Sara: Ar du bra pa att smilta in?

Alexandris: Ja, jag dr ganska bra. Det beror pa. Jag kan inte hinga med, med ménni-

skor som begar brott exempelvis. For jag dr san, om jag dr ute med dem och de siger

”kom vi gor det”. Jag kommer ... jag kan gora det. Forstar du? Du vet sd o0 jag far
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testa pd” och sant. Jag har latt att smélta in. Men ibland far man akta sig for vissa per-
soner, du vet. En gang var jag med min kompis, han har en annan kompis, en alban
dé. Sa han héller pa med sént, lite smékriminell dr han. S4 sa han till oss en géng “du,
jag ska in och rana en lidgenhet, jag ska gora inbrott i en ldgenhet”, “’sitt hir pd denna
binken, om du ser polisen s ring mig”. S sa han, planen var da typ, han sa till mig
och min kompis ”om ni ser nit ring mig, om ni inte ser nat sa gor ni inget”, ’vi kom-
mer om en kvart, 20 minuter, vi ger er 500 spiann var”. Nét sdnt sa han. S4 tinkte jag
”ja, jag kommer &nda och sitta, ja kommer inte att gora ndgot, men jag kommer dnda
bli medbrottsling eftersom jag hjélper dem pa nat sétt”. Sa ténkte jag, alltsa da disku-
terade jag med min kompis hur ska polisen veta att vi ringer upp dem och sa?”, ”vi ar
hér och de &r ddr borta, pd andra sidan”. Forstar du? Jag sa till honom, jag sa sé hér till
honom ”pengarna ir inte ddliga och sant, men vi kommer gora den en gang, vi kom-
mer sékert gora det tva ganger, sikert gora tre och sen kommer vi sikert gora inbrott
ocksa” sa jag till honom. Sa jag sa till honom “nej, vi gér inte”, ’du ser sjilv hur per-

sonen &r, han &r inte bra for oss”. Sa sa vi nej. Forstar du vad jag menar nu?

Jag tolkar det Alexandris séger som en del av en negativt internaliserad bild av sig
sjdlv som en person som inte gar att lita p4. Han siger att han &r en person som skulle kunna
bega brott. Samtidigt visar hans beréttelse att han var stod emot ett grupptryck och lockelsen
av pengar och sa nej till att hjilpa en bekant gora inbrott.

Alexandris berittar i utdraget som foregick foregédende utdrag att han inte upplevt na-
got negativt frdn omgivningen nér det géller hans bakgrund och tilldgger att han inte skulle
bry sig om ndgon skulle sdga att han var blatte. Alexandris berittar att den fordom som even-
tuellt skulle kunna férekomma mot hans foréldrars fodelseland ar positivt laddad (”smart”),
vilket skiljer sig frdn fordomar som de andra intervjupersonerna anger. En mojlig forklaring
till att Alexandris upplevelse av rasism skiljer sig fran de andra intervjuande kan vara att for-
domar mot greker kanske inte dr lika negativa som mot utomeuropéer eller muslimer.

Alexandris berittar ocksa att de svenskar han umgatts med inte har anmirkt pa hans
ursprung. Han beréttar att han mest hinger med blattar och att det blivit vanligt att kalla
varandra for ”jdvla alban” eller ’dumma bosniak”. Dessa uttalanden ser jag som uttryck for
vardagsrasism, mikroorattvisor, som utifran Alexandris utsagor kan sdgas ha normaliserats

och borjat tas for givna. Han berittar att de inom vanskapskretsen inte tar illa upp, vilket jag
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snart kommer att kontrastera mot att Hana och Yasmin beréttar att manga ganger nir de far
hora rasistiska kommentarer sa skrattar de med men att det egentligen “gor ont 1 hjértat”.

Hana och Yasmin berittar om hur det kindes att borja i grundskolan och att de upple-
ver att de inte kunnat {4 lika mycket hjélp av sina fordldrar jimfort med svenska elever. Det
ar en berittelse som delvis fordandras da de i slutet av intervjun siger att deras foréldrar stottat
dem i deras skolgang pad manga andra sétt an genom hjilp i vissa &mnen. Jag fragar dem hur
de tror att det har paverkat dem att deras fordldrar inte dr fodda i Sverige sé séger de:

Hana: Men typ vi oroar oss for ndr vi blir dldre. Vi har heller inte svenska namn. Vi

vet inte om vi far jobb.

Yasmin: Ja exakt!

Hana: Man har hort mycket, att de tar in svenskar fore invandrare och sa.

Yasmin: Ja.

Hana: Darfor ar vi lite s& osdkra. Men annars sa nej, jag ar stolt faktiskt. Jag bryr mig

inte.

Yasmin: Ja alltsa jag &r hellre frdn Pakistan @n frin Sverige. (Yasmin skrattar)

Sara: Hellre fran Pakistan &n fran Sverige?

Yasmin: Ja.

Sara: Vill du beritta varfor?

Yasmin: Alltsé jag vill inte vara en svensk, for jag tycker att véra traditioner ar béttre

an de svenska. Till exempel hur vi beter oss, alltsd vi beter oss inte s mot véra forald-

rar sa som svenskar ibland kan gora.

Hana: Jag tror inte att det 4r det som det handlar om. Jag tror att det bara dr man &r

vildigt stolt dver det.

[-~]

Hana: Alltsd menar ... Jag dr palestinier. Och jag brukar uttrycka det.

Hana och Yasmin ér 6verens om att de &r stolta Gver att vara palestinier respektive
pakistanier. Yasmin sédger att hon inte vill vara svensk och jag tolkar det som att hon gor en
normativ klyvning da hon sdger att hon tycker att hennes traditioner ar béttre dn det sdtt som
svenskar brukar bete sig. Nir jag fradgar dem hur de tror att deras omgivning ser pa deras
bakgrund séger de:

Yasmin: Alltsa du vet i Pakistan finns det manga terrorister du vet. S& det 4r minga

som ibland sdger, om man séger att man &r fran Pakistan, som séger ’ja massa terro-
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rister, ni dr talibaner”. Alltsd man blir helt sa alla 4r ju inte samma, det &r ju inte Paki-
stan som har bildat terroristgrupper eller ndgot sant. Man blir helt sé ...

Sara: Hur kéinns det nér de sédger sa?

Yasmin: Det kinns jéttedaligt. Jag kénner mig som en terrorist.

Sara: Du gor det?

Yasmin: Ja jag lovar, jag kéinner mig som en san ... Alltsé det kinns som om jag ar
en av dem, alltsa sa. Det kdnns inte bra.

Sara: Vilka ér det som siger sa?

Yasmin: Alltsa det ar jatteménga.

Hana: Alltsé det ar inga ldrare.

Yasmin: N4 inga ldrare. Men alltsa kompisar som flippar och s&. Men dnda, ibland
vill man inte.

Sara: Det kénns inte bra att hora det.

Yasmin: Man kan heller inte séga “nej varfor sidger du sa?”.

Hana: Jag brukar forsvara dig faktiskt.

Yasmin: Ja, alltsa vi tva hjilper varandra.

Hana: For de tror, alltsa vissa tror att alla muslimer &r terrorister. Vissa tror att alla
pakistanier dr terrorister. S& man vill forsoka dndra deras syn, men det gér inte.
Yasmin: Ja det dr det.

Sara: Hur forsoker ni dndra deras syn?

Hana: Vi snackar med dem "varfor tror ni att vi ar terrorister?”

Yasmin: “Har vi gjort ndgot?”, “alltsd vi som sitter hér framfor er”.

Hana: Ja ”vi som lever hir”, har vi gjort ndgot?”. Det &r inte sa att vi har bombat
HM eller nagot.

[~]

Sara: Vad ar det for elever som sédger si?

Yasmin: Det finns olika elever alltsa sa.

Hana: Typ vissa fran Balkan, svenskar. Alltsé de tar det pa flipp ibland. Vi skrattar

med dem, men vi menar allvar. Det kinns &nda 1 hjartat.
De fortsétter att berdtta om religionsundervisningen som de upplevt som kriankande da

lararen bara tagit upp negativa aspekter kring islam, till skillnad fran andra religioner som

beskrivits mer mingfacetterat.
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Yasmin: De séger att jittedaliga saker om Mohammed. Men om kristendomen sager
de ingenting, de séger bara positiva saker. Medan om islam sa tar de riktigt illa saker.
Téank dig svenskar som inte vet nat, de far ju en helt dilig syn pa islam.

Hana: Vet du vad de sa? Alltsa de sa inget positivt. Bara profeten Mohammed &r en

sexgalning och jag vet inte vad. Alltsa de dverdrev jitte jattemycket.

De berittar att forsoker klaga och fa ldraren att inte ge eleverna en ensidig negativ bild
av islam men lyckades inte. Hana och Yasmin séger att de pa det efterkommande provet fick
sdmre betyg dn vad de brukar fa eftersom de enbart skrev positiva saker om Mohammed.

Yasmin sdger att hon sjélv kan kédnna sig som en terrorist da hon blir kallad terrorist
och jag menar att detta kan tolkas som en projektiv identifikation.

Jag tolkar det som att Hana och Yasmin blir ledsna 6ver handelser s& som religions-
undervisningen samt att de blir kallade for terrorister och talibaner. Till skillnad frén Alex-
andris s& uppger de att det dr sarande dven om klasskamrater har en skdmtsam ton. Hiandel-
serna som Yasmin och Hana beskriver ser jag som ytterligare exempel pa rasifierande pro-
cesser. Processer som haller isér bade personer sé vil som egenskaper och som aterigen ar
forenat med maktutovning, i deras erfarenhet av betyg och socialt tryck pa att skratta med.
Hana och Yasmin berittar att de brukar stotta varandra och att de pé olika satt forsoker dndra
omgivningens fordomar. Detta ser jag som en strategi frdn deras sida att motverka den var-
dagsrasism som de moter. Jag tycker mig se ytterligare en strategi i deras forsta, ganska
harda, definition av sig sjdlva som palestinier respektive pakistanier. Jag tolkar detta som ett
sdtt att bemota fordomar samtidigt som jag ser det som ett tecken pa att inte orka kimpa emot
och att da underordna sig andras definitioner av dem. Detta gor jag mot bakgrund av att de
beréttar att de kénner sig svenska nér de dr i Libanon respektive Palestina och fortsétter:

Yasmin: Du vet [man séger massa positiva saker] om Sverige. Om jag till exempel

reser till Pakistan sa borjar jag prata mer svenska dn vad jag gor hdr i Sverige. Det ér

det, man blir mer svensk dér.

Hana: Alltsd man visar sin stolthet att man &r svensk dér faktiskt.

Yasmin: Ja exakt.

Yasmin: Men hér ...

Hana: Men hér, om man visar sin stolthet [hér] sa sdger de "men héll kiften du ar inte

svensk”.
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Yasmin: Ja det dr sd. Man kan inte sdga jag dr svensk”. En svensk skulle borja kolla
helt snett.

Hana: Ja. ”Vem har sagt att du ér svensk?!” typ.

Yasmin: Sa det &r béttre att vara sitt eget ... Jag dr frdn Pakistan och hon fran Pales-
tina.

Hana: Da mérker man att ah de accepterar det.

Yasmin: Ja.

[-~]

Sara: Var kénner ni er svenska, forutom da i Palestina och Pakistan?

Yasmin: Var kan man kénna sig ... Alltsé jag kinner mig inte svensk.

Hana: Svensk. Ne;j.

Yasmin: Alltsa jag kdnner mig inte svensk.

Sara: Inte alls i Sverige?

Hana: Nej inte i Sverige, det gér inte.

Yasmin: Man kan inte ... Det gér inte att kdnna sig svensk. Ja.

Hana: Nej inte ens pd Vister. Alla &r invandrare dér.

Sara: Sa i Sverige kan ni inte kénna er svenska. Men ni har en stolthet Gver att ni &r
svenskar?

Hana: Ja faktiskt.

Yasmin: Vi dr fodda hér ja. Det nagot ...

Hana: Jag kan inte tdnka mig att flytta ndgon annanstans.

Yasmin: Exakt.

Hana: Inte ens om de ger mig miljoner.

Yasmin: Ja.

Hana: Jag élskar Sverige faktiskt. Men det &r svart att sdga det. For man ... man har
inte ... Ja man kollar snett ’varfor visar du inte din riktiga etnicitet?”’ och sént.

Yasmin: Ja exakt.

Hana och Yasmin séger att de inte accepteras som svenskar i Sverige och Hana sidger
att ”en svensk skulle borja kolla helt snett” om hon sa att hon var svensk. Jag tolkar det som
att hon da, precis som Sabina, pratar om en grupp som ses som obestridliga svenskar. Yas-
mins tidigare uttalande om att hon hellre [4r frdn] Pakistan dn frin Sverige” ser jag i delvis

nytt ljus nér jag tar hinsyn till att hon nu séger att hon inte kdnner att hon kan séga att hon ar
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svensk eftersom andra inte accepterar det. Yasmin séger att det darfor &r béttre att vara sitt
eget”. Detta ser jag som ett stod for min tolkning om att det sociala trycket pa att se sig som
ickesvenska ér starkt och att Hana och Yasmin inte alltid orkar kimpa emot och definiera sig
sjdlva utifrdn hur de kénner sig.

Uttrycket att ”vara sitt eget” tyder dven pé ndrvaron av en essentialistisk mannisko-
syn. En friga jag stéller mig &r hur, eller om, Yasmin och Hana orkar std emot andra egen-
skaper som projiceras pa dem i samband med att de tvingas g& med pa att kategoriseras som
ickesvenska.

Efter denna del av intervjun dér Hana och Yasmin definierar sig sjdlva som svenskar
itergar de till att enbart beritta om sig som ickesvenskar, bade explicit och implicit. Aven om
de under intervjun visar pa en rorlighet mellan kategorin svensk & ena sidan och palestinier
och pakistanier & andra sidan sa tycks de gora en klyvning av sig sjidlva som bara gor det moj-
ligt att se sig som en kategori i taget.

Pinar berittar att hon varken kénner sig kurdisk eller svensk, alltsa en negation av
bada kategorier. I likhet med Sabin, Yasmin och Hana sa kopplar hon det till att hon ses som
utlindsk bdde i Sverige och i Kurdistan. Pinar sidger att: ”Men jag kan varken kdnna mig kur-
disk eller svensk. For nér jag dr dir &r jag utlindsk och nér jag ar hér ar jag utldndsk. Jag har
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egentligen inget stélle som &r typ ’ja hir &r hemma’”. Sedan berittar hon att hon kinner sig

stolt bade over att vara kurd och att vara svensk: ”Jag kinner mig i alla fall ganska stolt ’ja,

jag ar svensk’ och sa hdr. Hér borta &r jag ocksa stolt att ’ja, jag dr ockséd kurd’.” Detta utta-

lande skiljer sig fran hur de 6vriga definierar sig sjdlva da Pinar &r den enda som vid samma
tillfalle definierar sig sjdlv bade som kurd och som svensk och dessutom inte enbart som en
negation av kategorierna.

Niér jag laser transkriberingarna fran intervjuerna ser jag att intervjupersonerna gor rasi-
fierade klyvningar mellan olika egenskaper som de ser som svenska eller ickesvenska. Men
jag ser ocksa en flexibilitet ndr det géller hur granserna for vilka som ar svenskar dras och en
rorlighet 1 hur Yasmin, Hana, Pinar och Sabina ser pa sig sjdlva i relation till svenskhet, dven
om de (Pinar undantaget) tycks klyva definitionen av sig sjdlva och bara redogora for tillho-
righet till en nationell gemenskap i taget. Flexibiliteten och rorligheten finns samtidigt som
samtliga intervjuande pa olika sitt hdnvisar till en grupp som de ser som obestridliga svens-

kar. Det ar svenskar som inte blir ifrdgasatta i sin svenskhet och som intervjupersonerna tycks

uppleva ha makt att definiera svenskhet och vilka som ingér i den.

47



Blonda svenskar blir till vem som helst”. Samtliga intervjupersoner refererar till

personer eller grupper som jag menar kan ses som obestridliga svenskar. Sabina, Hana, Yas-

min och Pinar forbinder svenskhet fraimst med svenskt utseende och berittar att deras morka

hér ar den egenskap som andra lyfter som tecken pd att de inte skulle vara svenskar. Sabina

sdger, som jag ndmnt ovan, att hon inte ses som svensk eftersom hon inte ser ut som en

svensk. Nér jag fragar henne vad hon tycker svenskhet ér sa sdger hon att hon tycker att per-

soner som bott i Sverige storre delen av sina liv borde rdknas som svenska och fortsatter med

att saga:

Sabina: S4 tror de... sa blir det typ ”ja, nej du dr inte svensk ... Du ser ju ann[orlunda
ut] ... Du dr ju morkharig. Du har inte ett svenskt namn.” Till exempel. [---] Varfor
ska inte jag kunna vara vilken svensk som helst, som en som é&r bladgd blondin, som

ar den ... vad heter det ... stereotypen av en svensk.

Yasmin berittar att hon &r orolig for att hon ska vara den enda blatten nér hon borjar

pa hogskola och ér radd for att hon da skulle bli mobbad. Hon berittar vidare och kommer in

Yasmin: Sedan nér vi ska soka jobb, tank.

Sara: Vad tinker du da?

Yasmin: Jag tanker att intervjun gar helt daligt och sen tinker de kanske “’ja mork-
hyad, morkt hér”.

Hana: Du har inte morkt har.

Yasmin: Jo, jag dr inte blond i alla fall. (Yasmin och Hana skrattar)

Nér Yasmin och Hana beréttar om hur de inte accepteras som svenskar sd beréttar

Hana att hon uppmanas att visa sin riktiga etnicitet. Jag speglar henne:

Sara: Din riktiga etnicitet.

Hana: Ja. Typ ”du ér svarthdrig” och sint. "Hur kommer det sig att du 4r svensk da?
Du har inte ens svenska fordldrar”, det dr det de brukar sdga om man séger att man ar
svensk.

[-~]

Sara: Finns det nat som &r svenskhet tycker ni? Vi har pratat om det lite.

Hana: Svenskhet? Att vara blond, att vara blaogd. Utseendet.
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Intervjupersonerna ndmner dven fodelseland, namn och sprék nir de resonerar vidare
om vad som dr svenskhet. Men utseendet dr det som intervjupersonerna forst associerar till
svenskhet och som tycks avgora vilka som kan tillhdra gruppen obestridliga svenskar. Jag
tolkar det som att svenskhet, obestridlig sddan, ar forenat med vad som i en postkolonial
maktordning ses som vita kroppar. Det blir tydligt da Sabina, Yasmin och Hana férknippar
blont har och bla 6gon med att vara svensk. Detta ligger i linje med att deras morka har &r en
egenskap som anvinds som motargument till att de skulle vara svenskar.

Pinar berittar att hon under sin skolgéng blivit retad for att hon, som hon sjalv beskri-
ver, hade “’en buckla” pa nisan.

Pinar: For jag har opererat nésan, innan hade jag storre. Sa da var de ”din héxa, hdxa”

och sant nédr jag var liten. Typ lagstadiet ... eller nej di hade jag inte stor ... Men mel-

lanstadiet sa sa de ’din hdxa”. Och vi hade san hir uppgift "hitta hixan, klipp ut och
klistra upp”. Och det var sa hir “kan vi ta ditt huvud?”.

[-~]

Pinar: De kallade mig for namn och sa ”du liknar en hdxa”, ’du dr en héxa” och

massa sant hir. Och sen var det liarare dér ocksa. Men ingen av dem brydde sig.

Pinar beréttar vidare att hon opererade ndsan nir hon gick i forsta ring och att hon in-
nan operationen tdnkt mycket pa att hon inte skulle prata for att da skulle alla se hennes nésa.
Hon beskriver en nésa som jag menar skiljer sig fran hur idealet for en vit ndsa ser ut. Pinars
kropp skiljde sig fran ett vitt kroppsideal och blev da foremaél for klasskamraternas anmark-
ningar.

Sabina refererar vid upprepade tillfdllen till (obestridliga) svenskar som vem som
helst eller nagon annan:

Sabina: [---] Jag &r lika svensk som ndgon annan.

[-~]

Sabina: Ja typ jag kiinde sé& pé banken att hon hade sldja att de blev helt sa ... Det var

nagra svenskar som kollade lite ... diligt pa henne. Men varfor ska hon inte kunna

jobba dér. [---] Det kvittar. Hon ér lika vérd dnd&. Hon har ju samma utbildning som
den andra.”

[-~]

Sabina: Alltsa egentligen varfor ska man bryr sig? Svensk, utldndsk - det &r samma

sak egentligen. Vi bor alla hir. Varfor ska inte vi fi samma chanser? Alla ska ha
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samma chanser som vem som helst. Det ska vara lika for alla tycker jag.

Aven Alexandris uttrycker sig pa ett liknande sitt i samband med att han, som jag
ndmnt tisdigare, beskriver en uppdelning i klassen dér svenskar och ickesvenskar inte sitter
tillsammans. Han sdger vidare:

Alexandris: [---] Men jag sjdlv, personligen, har inga problem att sitta med en annan

bredvid. Det ér ...

Min tolkning &r att Alexandris, i likhet med Sabina, refererar till en (obestridlig)
svensk nér han séger “en annan”. Jag ser att vit svenskhet blir osynligt, eller rittare sagt
omarkt, i Alexandris och Sabinas uttalande.

Jag ser alltsa att det i intervjupersonernas beréttelser, dock inte i Alexandris, finns
starka kopplingar mellan (obestridlig) svenskhet och vita kroppar. Jag menar att detta dr en
rasifiering av vita respektive ickevita kroppar, vilket innebér att utseende binds samman med
en social makthierarki. Den vita kroppen dr norm i beréttelserna dé de dr omarkta i motsats
till ickevita kroppar som ifrdgasitts och modifieras. Rasifieringen bygger pa klyvningar av

egenskaper, ndgon jag visat i tidigare avsnitt och kommer att belysa ytterligare i nista.

Rasifiering av egenskaper
Smarta svenskar och tréga blattar. Sabina berittar vid flera tillfadllen hur lirare och

vissa elever inte forvéntat sig att hon ska fa bra betyg i skolan och att hon upplever att flera
larare tankt att hon sékert nojer sig med VG.

Sabina: Och sen nér nationella proven kom ... och jag fick MVG pa svenska nation-

ella och jag fick MVG pa engelska nationella ... da blev hon helt liksom s ... och res-

ten av klassen ocksa.

Sara: Hur blev hon da?

Sabina: Alltsa lite paff. Alltsé sa ... for hon hade inte forvéntat sig. Alltsa hon trodde

sjalvklart ... alltsé kanske att jag var dum.
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Senare nér Sabina berittar kring vilken bild som hon tycker finns om de olika sko-
lorna i Malmo sé sédger hon att &ven om Kaplan kallas for arabskola sé ar eleverna duktiga:

Sabina: Och de far bist betyg, dven om de har sldja och hur de ser ut. Jag kidnner

jattemanga med till exempel sldja, alltid MVG 1 matte. List matte D, E alla mattekur-

ser liksom.

Jag ser det Sabina berdttar som exempel pé en spegling av forhallandet att ickevita
personer forvintas vara mindre begavade én vita personer. Jag tycker att detta blir sirskilt
tydligt da Sabina poédngterar att det finns elever som fér bra betyg dven om det har sl6ja”.
Sabina sdger att lararen “’sjdlvklart” trodde att Sabina var dum, vilket visar vilken forvéntning
hon upplevt funnits pa hennes formaga att prestera vél i skola. Under intervjuerna har jag sett
att forvintningar pa att ickevita personer dr mindre intelligenta generaliseras till forvantning-
ar pa skolors kvalitet beroende pa hur stor andel ickevita elever som gar dir. Pinar beréttar
om en skola som hennes vinner gar pa och fortsitter:

Pinar: Ja, det 4r en sin hér jattesvensk skola. Och [mina vénner] ar s& hir né ingen

har ndgonsin varit uppe och brékat”. De dr sd hér “tjejerna snackar inte sd mycket

skit”, ’folk dr bara for sig sjélv, de bryr sig inte s& mycket”. D4 var jag sa hir "alltsa
det ar raka motsatsen till min skola”. De &r sa hdr bryr sig om allting, det &r alltid
brék, alltid ndgon ska snacka skit och starta brdk med varandra.

Sara: Bland eleverna da?

Pinar: Ja ja, och de sa s hér ... det &r lite rasism ... men de sa sd hér “ja det &r en

blatteskola, sjdlvklart dr det sant dér”.

[-~]

Sara: Finns det en uppeldning mellan blatteskolor och svenska skolor?

Pinar: Ja ja, definitivt. Alla dr sd hér ’Liljan och Kaplan, blatteskola”. Om ni inte vill

ta skolan seridst, borja dér. Och sé dr de sd hér Slottsgymnasiet och S:t Eriks det ar

svenska skolor, borja ddr om ni vill ta det seriost”.

I Pinars beréttelse ser jag att blattar associeras till att braka, att snacka skit och att inte
ta skolan seridst medan svenskar forbinds med motsatsen. Dessa associationer generaliseras
till skolor som helhet. Bilden av Kaplan som en blatteskola med sdmre rykte bekréftas av Sa-
bina, Hana och Yasmin.

Sabina: Ja typ, ja de kallar [den hér] skolan for Bagdad City, brukar de siga om den
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hér skolan.
Sara: Vad tinker man om S:t Eriks och Slottsgymnasiet?
Sabina: S:t Eriks dr en mycket mycket finare skola. Slottsgymnasiet var en fin skola,

men har blivit lite sadér.

Hana och Yasmin berittar:

Hana: Nér jag tinker pa S:t Eriks sé tdnker jag pé ...

Yasmin: Nordar ...

Hana: Da tinker jag pa nordar ja. Och plugghéstar och det ar svért och jobbigt.
Yasmin: Men alltsa jag tycker att det ir samma. Lika jobbigt. Aven ... vilka skolor
det an ar.

Hana: Jag tror ocksa att det 4r samma.

Yasmin: Det spelar ingen roll vilka skolor det ér.

Hana: Jag tror ocksa att det &r samma, men de har bara dverdrivit.

Yasmin: Ja, det dr bara for att det har kommit fler invandrare pa Kaplan, da tar man

det som en délig skola.

Hana och Yasmin kopplar S:t Eriks gymnasium, dér storre andel av eleverna ar vita

svenskar, till nordar och plugghéstar utan att nimna nadgot om svenskhet. Nér de beréttar om

bilden av Kaplan som en dalig skola kopplar de ddremot den bilden till antalet invandrare pé

skolan. Sabina har ett liknande sitt att berdtta dar hon forbinder Kaplan till begrepp som

markerar utlindsk tillhorighet (Bagdad City) medan hon anvénder ett positivt laddat begrepp

(finare skola) som inte markerar svenskhet nir hon ska beskriva S:t Eriks gymnasium. En

rasifiering av skolans kvalitet och att svenskhet kan vara omaérkt blir tydlig.

Pinar som &r den bland de intervjuade som explicit pratar om rasism tvekar lite innan

hon berittar hur hon tinkte nir hon skulle vélja gymnasieskola:

Pinar: Ja kinde ... ja det dr sina troga utldnningar [pa Kaplan] ... S& jag hade sjilv
lite fordomar ... Jag var typ sd hér “ja troga utldnningar, hellre det dn S:t Eriks gym-
nasium med jittesmarta svenskar”. Sa sa jag att ”jag tar en skola dér 1Q:n ligger lite
lagre, s kanske man kan fa béttre betyg 4n ifall jag viljer S:t Eriks”. Sa var jag sd hér
ocksd ”pa S:t Eriks sa finns det s& manga svenskar s om man ar dir som utlénning sa
ar de kanske lite rasistiska av sig”. Sa hellre ta Kaplan dér jag typ ... for jag ér ut-

landsk men jag dr dndé svensk av mig. S4 jag tinkte hellre ta en san skola.
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[-~]

Pinar: Jag tankte att de skulle tinka ”0j en utlindsk som &r svensk av sig”.
Sara: Vad tinkte du att de skulle tdnka da?

Pinar: Att de skulle tinka “ja henne ger vi MVG”.

I Pinars beréttelse ser jag att hon séger sig vara medveten om att bilden av blattar och
svenskar dr fordomar men att dessa fordomar dnda spelat roll for vilken gymnasieskola hon
valt.

Pinar fortsétter att berédtta om hur andra, henne kompisar och allménheten, har férdo-
mar mot stadens olika skolor. Sedan sdger hon:

Pinar: Jag tror att jag &r lite for snabb ocksa med att sidga “ja svenska skolan &r bra,

blatteskolan &r inte bra”. For det finns ménga svenska skolor som inte dr bra men

tempot ar s hogt i skolan sé att man tror att alla eleverna ér jétteduktiga. Och sen &r

man ju sa hér ... alltsa “’det &r en blatteskola, de &r sidkert sdna hdr troga”. Men alltsa

det finns jittemanga utlinningar som &r jitteduktiga, som snackar mycket bittre dn

svenskar.

Jag tolkar det som att Pinar fir mojlighet att reflektera och ifragasétter sina egna anta-
ganden om skolorna och eleverna. Tidigare under intervjun har Pinar kopplat ihop svenskhet
och vésterldndskt ursprung med makt och resurser och hur hon kénner att hon "flyttas ner” i
Sverige till f6ljd av att hon inte ses som svensk.

Sara: Makt. Hur kénns det att flyttas ner i Sverige da?

Pinar: Det kinns inte bra. Alltsa det kénns typ ... vissa underskattar en ju. Det kénns

som att ... ja till exempel, vi kan ta ett exempel, om jag soker in till ett arbete en

svensk och jag, sa tror jag att de hellre hade tagit svensken. Ja och det dr ocksa en av
anledningarna till att man typ ... eller att jag vill ha jittebra betyg. For jag vill inte att
de ska vara sa hér ”’ja men en trog utldnning” eller nat sént hér ... som ska falla bort

eller nét sant hér. Jag vill bevisa att oavsett nationer ... Nej oavsett vilket land jag ér

ifrén sa ... Alltsa jag dr inte dum. Ja, jag vill visa att jag ar varldsmedborgare.
Pinars vilja att vara virldsmedborgare dr nagot som aterkommer flera gdnger under

intervjun. Hon beréttar ocksé att hon &r en av de f4 i klassen som bade umgés med svenska

och ickesvenska klasskamrater. Pinar siger att hon vérdesétter att kunna kdnna sig bekvim

53



med manga olika grupperingar och siger att hon inte vill ha en fast tillhorighet. Nar hon un-
der intervjun berittar att elever som ses som utldnningar misstros i storre grad av ldrarna men
att hon inte rékar ut for det eftersom hon ses mer som svensk fragar jag vidare:
Sara: Du séger att lirarna ser dig mer som svensk.
Pinar: Ja men det tror jag beror pa att jag har ganska bra ordforrad, jag har varit med i
elevrad, jag var med i antimobbingsgrupp och allting. S& ja tror att de dr lite mer si hir
”ja ja men hon ir serids” och sa hér.
Sara: Vad tianker du om det d&?

Pinar: Jag tycker att det dr jattebra. Jag vill inte att de ska misstro mig.

Jag menar att Pinar hdr tvingas underordna sig sina (vita svenska) ldrares eller skolans
definition av henne som mer svensk dn de andra for att fa bra betyg. Hennes beréttelse &r yt-
terligare exempel pa rasifierade klyvningar dér positiva viarden, som engagemang i skolan
och bra ordforrad, forknippas med svenskhet i kontrast till ickesvenskhet. Vilja att motbevisa
rasistiska forestéllningar dr nadgot som aterkommer i de intervjuades berittelser, nagot jag ska

belysa ytterligare i nést stycke.

Viljan att motbevisa och att motverka ett vi och dem. Jag vill hir belysa viljan att
motbevisa laga forvintningar som finns pa ickevita personer samt en vilja att motverka ett vi
och dem. Denna vilja blir tydligast under intervjun med Sabina. Hon beréttar om hur hon 1
forsta ring kdmpade mot en av ldrarna som hon beskriver att hon kdnde av “det” frén, vilket
enligt min tolkning innebér att Sabina upplevde ldraren som rasistisk. Hon berittar att ldraren
blivit forvanad ndr Sabina gjort bra ifran sig och fortsitter:

Sabina: Ja, typ. Jag gor det ofta mot dem. Motbevisar. Ja dr sd, ndr ndgon sdger att jag

inte kan da maste jag ... ”jag kan visst” liksom. Och det kvittar ... Och jag har blivit s&

stolt nér jag ser till utlinningar nir de har bra jobb och sa ... Det var till exempel en

kvinna med sl6ja pd banken. Och jag blev helt sa ... Eller nir det 4r ndgon frdn mitt
hemland som jobbar, har ett bra jobb ... det &r inte ofta jag traffar ekonomer som job-
bar pa baken. Det vill jag ocksa jobba s, eller starta eget. [---] Och de har liksom
kommit sa langt ... Man blir faktiskt ganska sé stolt. For att kanske de tror att vi inte
klarar det, for att vi &r utlanningar. Men jag tycker inte om att det ska bli ett vi och

dem. Men det blir ju det lite 4nda, som jag tycker ibland.
[-~]
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Sabina: Sen sa mérkte jag ocksa det nidr man gar till lakare som é&r utlandska sé litar
dem inte ... till och med min mamma som &r utlédndsk litar inte pa en svensk ... en ut-
landsk ldkare, som hon gor med en svensk ldkare. Sa det finns bland oss utlanningar
ocksa lite. Sa ja, det dr inte bara svenskar som gor det hér. Det finns ocksa ... Ja bara
”mamma, han har ju samma utbildning som den svenska”. Hon bara "nej, nej litar inte
... Det ér sa, det har alltid varit sd. Det kommer inte forsvinna. Alla har ju fordomar
och normer och allt mgjligt.

Sara: Vad édr normen da?

Sabina: Att en utlinning &r kanske inte lika bra. ”De har gjort utbildningen utom-
lands, de har kdpt sig utbildningen”. Det tror min mamma till exempel. Eller ménga.
Men ibland ir de utléindska mycket bittre till exempel. De &r lika bra egentligen tyck-
er jag. Men ja ... det finns ju regler som ... vi har ju fordomar om alla. Fast det dr d&-
ligt att det blir ett vi och dem. Jag tycker att liksom alla borde ... vi borde vara alla

istillet for att vara vi och dem.

Sabina beridttar om ett ’vi och dem” som uppkommer i och med férdomar mot icke-
svenskar. Aven Pinar berdr detta *vi och dem”, som hon siiger finns i skolan och som enligt
hennes upplevelse leder till att vissa kénner att ’vi hor inte hemma négonstans”.

Sabina sdger, i likhet med Pinar, att hon vill motbevisa bilden av att hon skulle vara
mindre smart till f6ljd av sitt ickesvenska ursprung. Jag menar att viljan att motbevisa upp-
kommer i motet med rasifierade forestillningar om att ickevita personer skulle vara mindre

intelligenta.

Trakiga svenskar, invandrare som bjuder hem. Hittills har jag visat pa rasifiering av
egenskaper som inneburit att negativt laddade egenskaper forbundits med ickesvenskhet. I
detta stycke ska jag visa pa hur rasifiering av egenskaper ocksa kan ske genom att positivt
laddade egenskaper kopplas till ickesvenskhet. I slutet av intervjun med Yasmin och Hana,
efter att de beréttat att de kdnner sig svenska, kommer de in pa vilka de umgas med i klassen.
De sdger att deras kompisgrupp dr en mix av personer med olika ursprung.

Hana: Det ir roligt att umgés med andra kulturer.

Yasmin: Ja.

Sara: Hur dr det med elever som har svenska fordldrar? Umgés ni med dem ocksa?

Hana: Nej de umgas med sig sjilva. Svenskar umgas med sig sjdlva.
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Yasmin: Jag har aldrig sett svenskar umgas med andra &n svenskar.

Hana: Jo, Sanna.

Yasmin: Sanna, dr hon helsvensk?

Hana: Hon &r helsvensk.

Yasmin: Jag trodde hon var tysk.

Hana: Hon ljuger.

Yasmin: Jaha oke;j.

Sara: Hon umgés med ...

Hana: Hon umgas med invandrare ja. For det finns inte andra svenska tjejer i var
klass.

[-~]

Hana: Svenskarna ér trékiga. Det dr inte véra typer. Vi, vi gillar att ga ut. Vi gillar att
... vi gor mycket, dansa, hoppa hit och dit. De &r inte sdna. Jag tror att det har med det
att gora ocksa.

[-~]

Yasmin: Ja. Vi ér helt annorlunda [4n svenskar]. Till exempel nir vi triffar pa nagon
som Vi inte har sett pa ldnge s& kramar vi sonder den tusen ganger. Men svenskar bara
hej, det var ldnge sen”.

Hana: Bara sa alltsé.

Yasmin: De skakar inte ens hand. Bara hej, det var ldnge sen”.

Hana: Jo, de brukar skaka hand.

Yasmin: Inte vissa, de bara "’hej, det var lange sen, ja, okej, hejdd”. Men vi, vi brukar
hoppa pa dem och bara "hej hur dr det, kom hem till mig nu”. Och vi brukar dra hem

den och sant. Sa ja det beror ocksa pa var man &r ifrén.

Har ser jag att Yasmin och Hana inte ldngre réknar sig sjdlva som svenskar. De berit-
tar om sig sjidlva som ickesvenskar som &r “’helt annorlunda” &n svenskar som de beskriver
som trakiga. Jag anser att detta dr ytterligare exempel pa rasifierade klyvningar mellan egen-
skaper som ses som svenska och egenskaper som ses som ickesvenska. En klyvning som jag
menar bidrar till att upprétthalla forestdllda nationella (o)gemenskaper. Intervjun fortsitter
med att Hana fragar mig:

Hana: Ni iranier dr ocksé sé eller hur?

Sara: Hur da?
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Hana: Typ att om ni inte har tréffat ndgon pa ldnge s& kramar ni dem och sant.
Sara: Man bjuder ofta hem.

Hana och Yasmin: Ja exakt!

Sara: Men det har jag svenska kompisar som gor ocksé faktiskt.
Hana: Seriost?

Yasmin: Men det beror pa hur ... alltsd s&. Alla ar inte likadana.
Hana: Har du ménga svenska kompisar?

Sara: Ja, ganska manga.

Hana: Gillar du dem?

Sara: Ja.

Hana: Ar det sant?

Yasmin: Har du testat pd att vara viin med en blatte?

(Hana, Yasmin och Sara skrattar)

Sara: Ja, det har jag ocksa.

Hana: Oh my god, vilken fraga.

Sara: Jag har blandade vanner faktiskt.

Yasmin: Aha, ja.

Sara: Bide blattevdnner och svenska vénner.

Hana: Ah, det dr bra. Och gillar du dem lika mycket?

Sara: Ja, faktiskt.

Hana: Ah, sa bra.

Yasmin: Ja, det ir jattebra.

Hana: Vi borde vara som dig faktiskt, men jag gillar inte svenska kompisar.
Yasmin: Det finns snélla svenskar ... det finns.

Hana: Jag pallar inte med dem.

Hana och Yasmin bendmner mig som iranier och jag accepterar tillhorighet till den
kategorin. I mina svar sa sdrskiljer jag d&ven en grupp som jag klassar som svenska vénner och
en grupp som jag klassar som blattevinner. Dessa uttalanden anser jag ligger i linje med en
rasifierande hegemoni som skiljer pé individer beroende pa om de ses som vita eller som
ickevita. Jag tycker mig se ett forsok fran Yasmin och Hana att avgora vilken kategori jag
tillhor. Hana testar att placera mig inom kategorin iranier och ddrigenom blatte. Nér jag sdger

att jag har manga svenska vénner ser jag att min blattighet ifrdgasitts nér Yasmin frdgar om
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jag testat att vara vdn med en blatte. Jag tycker mig dven se att mina svar utmanar Hana och
Yasmins uppdelning mellan vilka som kan umgas med varandra. Aven om Hana siiger att hon
inte pallar med svenskar sa sdger hon efter en kort stund:

Hana: Men nu, om man ténker efter sd nér jag sdger att jag inte har svenska kompisar,

och sé nér jag tinker pa Jenny (hennes svigerska).

Yasmin: Ja du har ju svenska ...

Hana: Jag svér hon &r bast. Alltsa efter dig [ Yasmin].

Sara: Du gillar henne.

Hana: Jag gillar henne, alltsé ja! Varfor domer jag alla svenskar? Sa dum jag &r. Hon

ar jatterolig, som en blatte och lite mer.

Yasmin: Det dr sant man ska inte doma alla. Alltsa det finns bade roliga och trakiga.

Jag ser intervjun som en mojlighet for Hana och Yasmin att reflektera dver sina in-
stdllningar och forestéllningar. Jag tycker mig se en fordndring av och en medvetenhet kring
egna instdllningar under intervjun. Det framkommer att Yasmins brors tjej ocksé heter Jenny.
Fran att ha uttryckt sig ganska hart mot svenskar (Yasmin som séger att hon aldrig sett en
svensk umgds med andra dn svenskar och Hana som sdger att hon inte pallar med svenskar)

forflyttar sig de till att anta en mer mangsidig instéllning.

Att inte anvinda sig av rasifierade beskrivningar. Som jag visat i texten ovan fore-
kommer det rasifierande klyvningar i Alexandris berittelse da han siger att blattar 4r mer
fula i munnen” &n svenskar. Men utdver det anvinder han sig inte av rasifierade beskrivning-
ar for att forklara sina upplevelser. Medan de andra intervjuade har néra till att beskriva sko-
lor, liksom personer, i termer av svenska eller ickesvenska beskriver Alexandris skolor uti-
fran andra begrepp. Alexandris borjade sin skolgang pa en skola dér det nédstan uteslutande
gér ickevita elever. Skolan har ocksé ett rykte om sig, bland annat i media, om att var stokig,
nagot som ofta kopplas till elevernas utlindska bakgrund.

Sara: Vilka andra skolor har du gatt pa?

Alexandris: Bara grundskolan och den hir skolan. Eller jo jag gick pé Klippanskolan.

Sara: Klippanskolan.

Alexandris: Men det var katastrof dér borta.

Sara: Borjade du i skolan dér eller?

Alexandris: Ja, det var min forsta skola.
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Sara: Nir bytte du?

Alexandris: Bytte nér jag gick i ettan eller tvdan tror jag. Jag kommer ihag dagis, nol-
lan och séint dér, da gick jag pa Klippanskolan.

Sara: Hur var det?

Alexandris: Ja, det var ... hur ska jag sdga? Det var slagsmail varje dag. Jag skojar
inte. Alltsa inte mellan oss dagisbarn och sant. Men du vet nir vi gick ut pa rasterna
s hade vi trddgard for oss dagisbarn och nagra meter bort sa hade vi dem som gick 1
atta, nian och sant. Jag kommer ihag bilder av tvé killar som slass och sant. Och lérar-
na gjorde ingenting. For du vet, det hdnde varje dag. "Lt dem sla varandra, det ar s
de kommer ldra sig” tinkte de da. Min farsa, nir han kom for att hdmta mig s sag han
det. S& han planerade att jag skulle byta skola. S& fick vi ett brev frdn Charlestonssko-
lan da, de hade precis 6ppnat. Sa han tinkte ”ja vi testar en ny skola”. Sen sa visade

det sig vara en bra skola sa jag stannade dér.

Alexandris beskriver en kaosartad situation pd Klippanskolan. Till skillnad frén de
andra intervjupersonerna beskriver han inte eleverna utifran raskategorier (dven om de andra
samtidigt motsétter sig sddana indelningar). Nér jag fragar honom om hur han ser pa de andra
gymnasieskolorna i Malmo svarar han pé ett liknande sétt dar han uteldmnar svensk-
het/ickesvenskhet. Jag tror att Alexandris utelimnande av rasmissiga forklaringar hinger
thop med en vidgran att rétta sig efter dominerande forestéllnigar. Denna tolkning gor jag mot
bakgrund av att han séger att han inte vill ”spela med spelet” i skolan och fjaska for larare
som favoriserar vissa elever (vilket jag snart ska visa). Alexandris berdttar om en lirare som,
som han sédger, sedan forsta terminen haft uppfattningen om honom som “en 1G-, G-elev”.
Alexandris beridttar om hur han inf6r ett prov studerat véldigt mycket for att motbevisa hen-
nes fordomar mot honom. Han berittar att han ként att han gjort véldigt bra ifran sig men
anda fatt IG. Han sdger att ndr han sen jamfort sitt prov med andra i klassen s& har han sett att
de skrivit ungefiar samma saker men att de fatt VG och han IG. Han beréttar att han blivit
valdigt arg och undvikit att ga pa de lektionerna i flera veckor. Han fortsétter:

Alexandris: Ja ja, man tappar hoppet helt. Man ténker vad fan &r det {for larare som

gor sa?”. Jag dr storig och sint, det kan jag vara. Det kan jag inte neka. Du vet vi pra-

tar och sant, det gor alla. Men nér det géller prov och sdnt om man klarar det, dir
borde man dnda vara réttvis.

Sara: Ja. Man borde ju fa de podng man fortjdnar.
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Alexandris: Ja ja. Alltsé det var forsta gangen i mitt liv, ett psykologiprov som jag
lamnade in och jag gar ut fran klassrummet glad for att jag vet att jag kommer att fa
minst G. Du vet vissa prov du vet, i andra &mnen, da 4r man dnda lite stressig du vet.
Kommer jag i G, IG? Kanske VG. Ja "hur gjorde du?” fragar jag en kompis. "Hur
gjorde du, var det sa och s&?”. Men denna gangen gick jag ut och jag frigade ingen
ndgonting. Jag frigade inte ndgon om nédgot. Jag visste att jag hade ritt. Jag var idiot-
sdker pa det. Fattar du? Sa jag gick bara hem. Sen tva veckor efter fick jag IG.

Sara: Det klart du blir arg da.

Alexandris: Och det &r sant. Ja, det dr det. S4 mina erfarenheter av skolan &r bara ...
Som min farsa sa en gang, han forklarade for mig ’du &r dum”. Sé sa jag “varfor ar
jag dum”. Han bara ”du ocksa, spela dum”. Alltsa fattar du? ”Spela med spelet lik-
som. Nar hon vill att du ska vara tyst pa lektionen. Gor ditt prov och sen utanfor
klassrummet kan du reta henne hur mycket du vill. Vad fan du vill géra. Men inte
framfor henne.” Sé sa jag till min farsa ”jag kan inte rovslicka en person som inte gil-
lar mig och som inte jag gillar heller”. Jag sa “’det gar inte”. Jag dr inte en sén person
som fjdskar heller. Jag tycker inte om sant faktiskt. Hellre sa rakt faktiskt ey jag dig-
gar inte, tycker inte om dig, ga harifran”. Okej, jag sticker. Sitta hir och du snackar
som om ingenting har hént och dagen efter sa ger du mig IG. Du kommer inte och sa-
ger till mig “varfor har du fatt IG?”, ”vad dr det som du inte forstar och sant”, ingen-

ting. Helt kall.

Alexandris beskriver inte att hidndelsen skulle ha att géra med att han inte sags som
svensk och jag vill heller inte gora en sadan tolkning. Jag har tagit med stycket eftersom jag
anser att hans stéllningstagande om att inte spela ”spelet” kan ha betydelse for hur han forhal-
ler sig till rasism.

Forutom att Alexandris 4r den enda manliga intervjupersonen sa ar han dven den
enda intervjupersonen som inte verkar ha hoga betyg. Han vill till skillnad fran de andra hel-
ler inte ldsa vidare pé universitet eller hogskola och dnskar att han hade valt ett praktiskt pro-
gram pd gymnasiet. Alexandris verkar inte se en framtida klassresa som ett alternativ och sa-
ger inte att han kénner sig eller dr svensk. Jag menar att en mdjlig tolkning &r att han &ven i
detta fall stéller sig utanfor “spelet” dér svenskhet forbinds med positiva egenskaper och till-
gang till makt. Jag tolkar hans stillningstagande som att han tar avstand fran att svenskhet,

som han samtidigt utesluts fran, skulle vara ett sétt att na framgang i livet. Ett annat tecken pa
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att han inte ”spelar med spelet” menar jag dr nir han séger att han inte skulle ta illa upp om
ndgon kallade honom for “blatte”, vilket jag tolkar som att han inte gar med pa negativa asso-

ciationer som forbinds med ickevithet.
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Diskussion

Diskussion kring metod och uppligg

Under arbetet med uppsatsen har det ibland varit en balansgang mellan att belysa rasi-
fieringsprocesser utan att bidra till deras dterskapande. Jag har forsokt att i sa stor utstriack-
ning som mdjligt undvika att anvéinda mig av begrepp sa som invandrare eller hdnvisa till in-
tervjupersonernas forvéintade etnicitet for att inte aterskapa forestéllda gemenskaper. Detta
har varit sdrskilt viktigt vid urval av intervjupersoner, formulerandet av frdgorna till intervju-
guiden och under inledningarna av intervjuerna. Min ambition dr dven att jag genom uppsat-
sen ska visa pa det dynamiska och fordnderliga i rasifieringsprocesser och i motsats till ett
essentialistisk perspektiv.

Individers meningsskapande och forstaelse for sig sjdlva dr nadgot fordnderligt och re-
lationellt. Senare under diskussionsavsnittet kommer jag att aterkomma till hur jag sett inter-
vjupersonernas definition av sig sjidlva och andra dndrade karaktir under intervjuns gang.
Mot bakgrund av detta hade det varit intressant att se om och i sé fall hur intervjupersonernas
meningsskapande forandrades ytterligare efter intervjuerna. Om jag hade genomfort ytterli-
gare intervjuer med samma intervjupersoner skulle jag ha kunnat fa en stdrre inblick i detta.
En annan mojlighet att {4 ta del av intervjupersonernas férdndring hade kunnat vara att invol-
vera dem i tolkningsprocessen som foljde efter intervjuerna var genomforda.

Efter genomgang av intervjuerna samt genomforandet av den tematiska analysen
tycker jag mig se att jag hade kunnat fa en djupare forstaelse for intervjuerna om jag hade
tagit storre hdnsyn till intersektionalitet. Det hade varit sérskilt intressant om jag belyst klass-
och konsaspekter ytterligare. Alexandris var den enda manliga intervjupersonen och hans be-
rittelse skilde sig frdn de andras. Utifran mitt material och mina teoretiska modeller kan jag
inte se pa vilket sitt konsskillnader samspelar med intervjupersonernas meningsskapande och
upplevelser. Om jag belyst klassaspekter ytterligare dr det mojligt att jag hade kunnat se
andra skillnader och likheter mellan intervjupersonerna upplevelser.

I uppsatsskrivandet har jag dven gjort avvikelser fran de instruktioner for uppsatsskri-
vande som ges av Institutionen for psykologi. Jag tror att dessa avvikelser har mojliggjort att
i en storre grad folja intervjuerna tillskillnad fran att anpassa dem till en strikt mall for upp-
satsens utformning. En negativ aspekt av dessa avvikelser kan vara att ldsare som 4r vana vid

att 14sa uppsatser som foljer dessa riktlinjer kan reagera pé att uppsatsen dr okonventionell i
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sitt upplagg. Men jag anser att det dr viktigare att folja intervjuerna dn att anpassa skrivandet

till en pé forhand given mall.

Den vita svenskhetens hegemoni och rasifierande klyvningar

Nir jag gar igenom och tolkar transkriberingarna av intervjuerna tycker jag att det blir
tydligt att livet i skolan starkt paverkas av forestéllningar om en svensk nationell gemenskap.
Intervjupersonernas beréttelser vittnar pa olika sétt om hur de i skolan utesluts och utesluter
sig sjdlva, frdn gruppen obestridliga svenskar. Beréttelserna blir meningsfulla inom de teore-
tiska modeller som menar att vit svenskhet &r norm i Sverige och att denna norm &r forbun-
den till rasifierade makthierarkier. Dessa makthierarkier innebér underordning av personer
som inte ses som vita svenskar och 6verordning av personer som ses som obestridliga svens-
kar. I beréttelserna ser jag flera uttryck for att intervjupersonerna underordnas i skolan till
foljd av att de avviker frn den vita svenskheten. I berdttelserna menar jag att det dven gar att
se exempel pd rasifierande klyvningar i intervjupersonernas subjektivitet, vilket gér att for-
klara inom de teoretiska utgangspunkter som menar att véra relationer till inre si vil som
yttre objekt paverkas av normer och maktrelationer i samhéllet i stort. Dessa klyvningar ser
jag da intervjupersonerna ger uttryck for forhéllningssitt eller redogdr for handlingar (egna
eller andras) som upprétthéller en normativ atskillnad mellan vita och ickevita dér vita Gver-

vigande associeras till positiva vérden.

Omarkerade vita kroppar. 1 berittelserna ser jag att vita kroppar, forutom att de ger
tilltrade till svenskhet, i storre grad &r osynliga och kan forbli omérkta, medan ickevita krop-
par markeras och blir ifrdgasatta. Jag ser exempel pa detta nir Pinar, Hana, Yasmin och Sa-
bina beréttar om olika gymnasieskolor. Skolor som anses ha ménga ickevita elever kopplas
till negativt laddade viarden och bendmns med termer som markerar ickevithet (blatteskola”,
”Bagdad City”), medan skolor som anses ha fler vita elever forknippas med positivt laddade
varden och dér de vita kropparnas nérvaro inte markeras. Jag menar att ett annat exempel pa
att ickevita kroppar ifrdgasatts ar klasskamraters anmérkningar pd Pinars ickevita ndsa och
Pinars modifiering av den samma. Ytterligare exempel pé hur vita svenskar dr omérkta ar de

tillfallen da Alexandris och Sabina refererar till dessa personer som “’vem som helst”, ”en an-

nan” och ’nagon annan”.
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Vita svenskar och deras dverordning. Sabina, Pinar, Hana och Yasmin gor associa-
tioner mellan svenskhet och vithet. Aven om de nimner andra faktorer s #r det just egen-
skaper som forknippas med vita kroppar sa som att vara blond och ha bla 6gon som de stark-
ast kopplar till svenskhet. Dessa egenskaper lyfts 4ven fram som argument for varfor de inte
rdknas som svenskar. Intervjupersonernas ickevita kroppar placerar dem alltsd i en underord-
nad maktposition jamfort med obestridliga (vita) svenskar, vilket jag ser komma till uttryck
pa flera sitt 1 berdttelserna. Den underordnade maktpositionen blir tydlig de génger d& Yas-
min, Hana, Pinar och Sabina i sitt berdttande bade explicit och implicit placerar sig sjdlva ut-
anfor kategorin svenskar trots att de pa olika sitt sdger att de kénner sig svenska. I sin forsta-
else for sig sjdlva underordnar de sig alltsa andras definitioner av dem vilket kan kopplas till
deras erfarenheter av aterkommande exkludering samt en social rangordning dér de ser till

vita svenskar for bekriftelse av tillhorighet till gruppen svenskar.

Negationer av svenskar. Jag ser en osikerhet hos intervjupersonerna kring vilka ter-
mer (“utlinning”, “’blatte” eller ”invandrare”) de ska anvénda om sig sjdlva och gruppen till-
fillig svenskar. Aterkommande definierar de sig sjilva och denna grupp genom en negation
av svensk — ”’vi som inte dr svenskar” sdger exempelvis Alexandris. Jag ser negationerna som
ett uttryck for att svenskhet dr en normativ utgdngspunkt for definitioner av och forstéelse for
sig sjélv. Intervjupersonerna som avviker fran denna norm bygger pa sa vis delar av sin sub-
jektivitet pa ett ickevara, en avvikelse snarare dn négot i sig. Detta ger en kénsla av icketill-
horighet, vilket kommer till uttryck dé de beskriver sig sjdlva som utldnningar trots att de ar

fodda i Sverige.

Tillfilliga svenskar. Intervjupersonerna riknas inte med i den forestéllda nationella
gemenskapen utan kan sdgas tillhdra en grupp som med Mattsons (2005) ord kan kallas till-
félliga svenskar”. Alltsd personer som beroende pa situation och sammanhang kan ses som
svenskar respektive ickesvenskar. Utan att jag fragat om det redogdr samtliga intervjuperso-
ner, forutom Alexandris, for upplevelsen av att ha blivit oréttvist behandlade i skolan i tit an-
slutning till deras definitioner av svenskhet och ickesvenskhet.

Jag menar att intervjupersonernas sitt att forsta sig sjdlva i relation till svenskhet &r
starkt kopplade till erfarenheter av oréttvis behandling och exkludering. Sabinas, Pinars, Ha-
nas och Yasmins beréttelser vittnar om ett sdrskiljande som ocksé innebir skapandet av en

social rangordning. Larare med makt dver betygsséttning och definition av gott uppforande i
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skolan gor enligt intervjupersonernas utsagor skillnad mellan elever som ses som svenskar
och elever som inte ses som svenskar. Elever som ses som ickesvenskar far sémre forutsétt-
ningar i skolan och for vidare studier.

Grénserna for svenskhet &r dock bitvis flexibla i beréttelserna. Denna flexibilitet blir
tydlig da Pinar berittar att hon ses som mer svensk eftersom hon dr engagerad och duktig i
skolan. Jag menar att detta &r ett tecken pa att vit svenskhet dr kopplat till klassmarkorer sd
som goda studieresultat. Pinar berittar att hon forvintade sig hoga betyg eftersom hon skulle
ses som mer svensk pa en skola med stor andel ickevita elever som hon antog var ligre begé-
vande dn (vita) svenska elever. Sabinas beréttelse vittnar ocksa om att hoga betyg dr kopplat
till svenskhet d& hon berittar att hon i forsta ring fick sdmre betyg eftersom hon inte sags som
svensk.

Alexandris som dr den enda som inte séger att han kénner sig svensk ar ocksé den
enda som inte har hoga betyg och som inte verkar planera for en framtida klassresa. Jag ser
det som troligt att Alexandris dr den bland de intervjuade som i lagst grad blir sedd som
svensk i skolan. Denna tolkning gor jag med tanke pa de kopplingar mellan hoga betyg och
svenskhet som jag sett i intervjuerna. Det &r inte orimligt att tinka att Alexandris ensidiga
definition av sig sjilv som ickesvensk delvis beror pé en projektiv identifikation av att inte
ses som svensk. Denna projektiva identifikation kan forstirkas av att svenskhet &r tatt for-
bundet med en medelklassposition och eftersom Alexandris inte planerar for en framtida

klassresa sd blir det ldttare for honom att identifiera sig med en ickevit arbetarklassposition.

Anpassning for att lyckas. Svenskhet tycks som sagt vara kopplat till hoga betyg och
jag ser att, framforallt, Pinar och Sabina anpassar sig till en forstdlld svenskhet for att lyckas i
skolan. Torts att Pinar sdger att hon vill vara virldsmedborgare och att hon inte vill tillhéra en
fast kategori sa tar hon till strategier som ligger i linje med en rasifierande praktik nir hon
véljer vilken gymnasieskola hon ska gé pd. Hon vill bli sedd som mer svensk for att fa battre
betyg och inte bli misstrodd i skolan. I samband med detta gar hon med pé att hennes positiva
(allménménskliga) egenskaper beskrivs som ndgot svenskt inom henne, da i motsats till nagot
kurdiskt eller ickesvenskt.

Jag ser det som troligt att &ven Sabina anpassar d& hon definierar sig sjidlv som svensk
och till sin svenskhet kopplar egenskaper som hon ser som positiva. Egenskaper som hon ser
som negativa och som hon inte anser sig ha, kopplar hon till att vara albansk. Sabinas och

Pinars stéllningstaganden méste forstés i relation till en rasifierande maktordning dir egen-
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skaper som anses behovas for att lyckas i skolan och livet blir svenska medan egenskaper
som ses som negativa blir ickesvenska. Anpassningen till denna maktordning innebér en in-

ternalisering av de rasifierande klyvningar som i sin tur upprétthaller den samma.

Rasifierade klyvningar. 1 berittelserna gér det att se klyvningar mellan eleverna i
klassen beroende pa om de riknas som obestridliga eller tillfdlliga svenskar, likasd mellan
ménskliga egenskaper som tillskrivs ras och delas in i motsatspar. Jag tycker mig se att inter-
vjupersonerna gor klyvningar inom sig d& de bara definierar sig som antingen kategorin
svensk eller ickesvensk pé en och samma géng, Pinar undantaget. Dessa uppdelningar sam-
spelar med varandra och upprétthéller en forestéllning om essentiella skillnader mellan mén-
niskor beroende pa utseende och hdrkomst.

Sabina, Pinar och Alexandris gor alla normativa uppdelningar av egenskaper dér de
nedvérderar det som ses som ickesvenskt. Samtidigt placerar de implicit sig sjélva utanfor
svenskheten i sina berittelser. Jag menar att detta innebér att de till viss del tillskriver sig

sjdlva dessa negativa egenskaper.

Projektiva identifikationer och internaliseringar. Berittelserna vittnar om att nega-
tiva egenskaper associeras med ickevithet och att intervjupersonerna under interpersonella
relationer tillskrivs dessa egenskaper och forvintas agera i enlighet med dessa tillskrivningar.

Nér Yasmin och Hana beréttar om vilka fordomar som finns mot muslimer och paki-
stanier sd berdttar Yasmin att hon kdnner att hon 4r en av terroristerna och att det inte kdnns
bra. Jag menar att Yasmins identifiering med terrorister kan forstas i termer av projektiv iden-
tifikation. Elever (och ldrare i fallet med religionsundervisningen) tycks projicera egenskaper
som ses som negativa, och som de inte kan handskas med, pa gruppen muslimer och pakista-
nier. Yasmin som ses som representant for gruppen muslimer och pakistanier blir det objekt
som dessa projektioner riktas mot. Jag menar att projektionerna som Yasmins nirmaste om-
givning riktar mot henne hamtar ytterligare styrka ur en utbredd islamofobi i Sverige. Sam-
mantaget blir det svért for Yasmin att std emot det sociala tryck som projektionerna innebér
och hon borjar kdnna samhorighet med abstrakt grupp av terrorister. Detta sker trots att Yas-
min sdger sig vara medveten om att dessa bilder av muslimer och pakistanier dr fordomar.
Jag menar att Yasmins forstaelse for sig sjdlv, hennes subjektivitet, dr under starkt inflytande

av andras projektioner badde mot henne som person och i stort mot gruppen muslimer och pa-
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kistanier. En fraga jag stéller mig &r i vilken grad hon éven internaliserar de andra negativa
egenskaper som forbinds med dessa grupper.

Jag ser det som troligt att Alexandris har internaliserat den misstro som finns mot per-
soner som ses som ickesvenska nér han sdger att han ar en person som skulle kunna begé
brott. Jag menar att detta lett till att han forstar sig sjdlv som en som man inte kan lita pa. Han
misstror sig sjilv och litar inte riktigt pa sin forméga att géra det som han tycker &r rétt. Det
blir tydligt att han forstér sig sjélv och ger mening at sina handlingar utifran rasifierade for-

stdllningar om ickesvenskar som mindre trovérdiga.

Fornekande av rasism. Sabina, Hana, Yasmin och Pinar berittar om upplevelser som
jag tolkar som rasistiska och diskriminerande. I deras beréttelser finns ocksé exempel pa att
rasism fornekas vilket gestaltas bade pé direkt observerbara och indirekta sitt.

Direkta fornekanden forekommer da rasistiska handelser inte blir trodda eller tagna pa
allvar. I Sabinas fall ser jag dven att Sabina sjélv delvis inte tror pa sin och sin véninnas erfa-
renheter av rasism. Trots att hon beskriver hdndelser dir hon och vininnan, som Sabina ser
det, till foljd av att de inte ses som svenska far ldgre betyg s dr hon dnda inte sdker pa om det
inte beror pa att Sabina inte studerat tillrackligt vil eller att det &r ndgot personligt mellan va-
ninnan och lararen. Mjligen kan det vara sé att Sabina upprepar det hon sjélv varit med om,
att inte bli trodd, gentemot sin vdninna som hon nu inte riktigt tror pa nér det géller erfaren-
heter av rasism. Tillfdllen dé intervjupersonerna inte bendmner hindelser som rasistiska eller
diskriminerande menar jag dr exempel pa indirekta fornekanden.

Det ér bara Pinar som anvénder sig av ordet rasism. Sabina bendmner diskriminering
en gang men det &r efter att jag specifikt frigat henne vad hon syftade pd nér hon sa “det”.

Jag menar att de olika sétt varpa fornekande av rasism framtréder i intervjupersoner-
nas berittelser hinger titt ihop med ett mer omfattande fornekande av rasism, som &r en vik-
tig del i upprétthdllandet av rasifierande maktordningar. D4 individualism dr hegemonisk till-
bakavisas strukturella forklaringar till formén for individuella. Det leder till att det blir léttare
att soka individuella forklaringar till ordttvisor och att internalisera rddande maktordningar.
Pinar 4r den enda av intervjupersonerna som bendmner rasism vilket kan vara forbundet med
att hon dven dr den enda som kopplar svenskhet och vésterlandskhet till makt och resurser,

vilket kan indikera funderingar om makthierarkiers kollektiva karaktir.
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Att ge mening dt erfarenheter och forstd sig sjilv i ett rasifierat landskap

Sabina, Pinar, Hana och Yasmin beskriver alla att de upplever en oréttvisa i relation till att de
kénner att de blir bemétta som ickesvenskar. Att de inte blir sedda som svenskar ser de som
anledning till att de vissa ganger blir sémre behandlade &n klasskamrater som ses som
svenska. De berdttar om dessa erfarenheter och uttrycker en vilja att fordndra de forhallanden
som ger upphov till orédttvisorna. Samtidigt uttrycks erfarenheter som tycks ha naturaliserats,
annorlunda uttryckt dér rasifieringen har internaliserats, och dessa erfarenheter ifrdgasatts
inte pé ett entydigt sétt. Klyvningen mellan eleverna i klassen, rasifierade klyvningar av
egenskaper samt kopplingar mellan svenskhet och hoga betyg &r exempel pa erfarenheter av
rasifiering som intervjupersonerna bitvis beskriver som naturliga fenomen. Intervjupersoner-
na tar d& over dessa klyvningar och kopplingar nir de ger mening &t sina erfarenheter i sko-
lan. P4 sd vis bidrar de till att (&ter)skapa de rasistiska forestdllningar och handlingsmonster
som de sjilva drabbas av.

Intervjupersonernas forstielse for sig sjdlva dr sammanldnkat med de sociala interakt-
ioner de dr med i och dessa interaktioner 4r 1 sin tur forbundna med de strukturer som upp-
ritthaller maktordningar i samhillet. Att intervjupersonerna beskriver sig sjélva som utlén-
ningar (trots att de dr fodda i Sverige) och som motsatsen till svenskar indikerar att de forstar
sig sjélva som en avvikelse frdn normen om svenskhet. Alexandris misstror sig sjélv och Sa-
bina, Pinar, Hana och Yasmin underordnar sig andras definitioner av dem som ickesvenskar
trots att de uppger att de kdnner sig svenska. Nér Pinar och Sabina beskriver sig sjdlva som
svenska sa kopplar de egenskaper som behdvs for att vara framgangsrik (inte minst 1 skolan)
till svenskhet. Jag menar att en rasifierande makthierarki i skolan tvingar dem att forsta sina
positivt laddade ménskliga egenskaper i termer av svenskhet. En annan viktig aspekt i hur de
forstar sig sjdlva dr att de troligen internaliserar de negativa egenskaper som tillskrivs icke-
svenskhet. Detta dr exempel pé hur forstaelsen paverkas av interaktioner med omgivningen
och hur forstielsen bidrar till fortsatta klyvningar samt intervjupersonernas underordning och

exkludering.

En dynamisk forstaelse for sig sjilva och andra. Under intervjuerna sag jag att inter-
vjupersonernas definition av sig sjilva och av andra dndrade karaktdr under intervjuns géng.
Mest patagligt dr detta i intervjun med Hana och Yasmin dér de forst séger att de ser sig
sjdlva som palestinier och pakistanier. Senare under intervjun berittar de att de kinner sig

svenska men att de upplever att de inte blir accepterade som svenskar och darfor haller sig
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frén att siga att de dr det. Hana och Yasmin séger ocksa till en borjan att de inte dr vénner
med svenskar eftersom svenskarna &r olika dem och trakiga. Efter en stunds reflektion fram-
kommer att de har svenska vinner och att de uppskattar dessa vinner. Aven deras berittelse
om foréldrarna dndrar karaktér fran att Hana och Yasmin sdger att fordldrarna inte alls kunnat
stotta dem i skolan eftersom de inte kunnat svenska till att de fatt stod pa ménga andra sitt
under sin skolgang. Under intervjun med Pinar gar hon fran att beskriva hur hon ser pé icke-
svenskar som mindre begavade och mer stokiga till att siga att hon nog ar for snabb att doma
ickesvenskar. Jag menar att detta vittnar om att definitioner av och forstaelse for sig sjilv och
andra dr dynamiska och relationella. Intervjuerna har varit en mojlighet for intervjupersoner-
na att fundera ver upplevelser och stillningstaganden. Med andra ord har de fatt reflektera
over sitt meningsskapande, ndgon som ibland lett till omprévningar av tolkningar och for-
héllningssitt.

Hana och Yasmin pédpekar att intervjusituationen skiljer sig fran vardagslivet i skolan
dér det finns liten mdjlighet till eftertanke. Jag har funderat pa vilken bild jag skulle fatt av
intervjupersonerna och hur deras forstaelse for sig sjdlva skulle ha paverkats om intervjusitu-
ationen var mer lik forhéllanden i skolan nir det géller mdjligheten att reflektera. Troligen
hade jag fatt och bidragit till en mer fixerad stereotyp bild av intervjupersonerna om de hade
fatt stanna vid deras initiala berittelser om sig sjilva och sin omgivning. Intervjusituationen

blev nu istéllet ett tillfdlle dir de initiala beréttelserna kunde utmanas och omprévas.

Vilken innebord har detta for arbete som skolpsykolog?

Vid genomgéng av intervjuerna ser jag att rasifierande strukturer och maktrelationer
paverkar elevers sjilvuppfattning samt interaktioner som sker inom skolan. Detta dr exempel
pa nagot som uppkommer i motet mellan elever, larare, fordldrar, skolan som helhet och
samhéllsnormer, ndgot som ingér i skolpsykologens uppgift att hjélpa skolan att hantera.
Skolpsykologen kan rikta sig sa vl till enskilda elever, lirare under handledning som till sko-
lan som organisation.

Det &r littare att se och motverka rasifierande monster om man dr medveten om nor-
mer och hur de verkar. Ett ignorerande av de samma kan leda till uppratthdllande och forstar-
kande av dessa monster. Darfor dr det viktigt att som psykolog inom olika omrdden men
kanske sérskilt skolan férsoka vara medveten om vilka normer och maktrelationer som ar

verksamma inom det sammanhang man befinner sig. Det dr inte minst viktigt att reflektera
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over sin egen roll och hur ens omedvetna normativa processer kan paverka ens beddmning av
och interaktion med andra.

Jag anser att en viktig del av skolpsykologers arbete bor vara att medvetandegora och
utmana rasifierande klyvningar och projektioner samt att verka for att forhindra de internali-
seringar som blir en f6ljd av projektiva identifikationer. Genom att hdrbédrgera den dngest
som elevers och ldrares arbete i skolan kan ge upphov till kan projektioner motverkas och
toleransen for egna negativt laddade egenskaper 6ka. Skolpsykologen kan i sitt arbete verka
for att ifragasitta rasifierade klyvningar av egenskaper och medvetandegora mangsidigheten
och dven motsigelsefullheten hos manniskor. Pa sa vis kan stereotypa bilder av individer
motverkas och likasa individernas internalisering av dessa bilder vilket underléttar ett hélso-

framjande klimat i skolan.

Att utmana definitioner och kategoriseringar. Jag har visat hur intervjupersonernas
forstaelse for sig sjélva paverkas av de rasifierande maktordningar som finns. Men jag ser
dven att intervjupersonerna for en kamp om innebdrden av de kategorier som tillskrivs, inte
minst ndr de pratar om att vilja motbevisa och motverka fordomar samt att stilla sig utanfor
spelet. Pinar och Sabina séger att de vill ha hoga betyg for att visa att utldnningar ar smarta,
Hana och Yasmin vill fa sin omgivning att inte koppla muslimer till terrorism och Alexandris
vill stélla sig utanfor spelet och séger att han inte skulle ta illa upp om nigon kallade honom
blatte. Jag ser detta som en kamp om hur definitioner inom hegemonin ska se ut. Intervjuper-
sonerna utmanar en rasifierande hegemoni och de egenskaper som tillskrivs dem.

I berittelserna ser jag att de strategier som &r tdnkta att utmana hegemonin pa samma
gang uppritthéller den. Intervjupersonerna har internaliserat delar av de egenskaper som till-
skrivits dem vilket paverkar dem i deras meningsskapande och gor det svart for dem att ga
utanfor den raddande hegemonin. Alexandris vill stélla sig utanfor spelet men dras 4nda med
nir han internaliserar misstro mot personer som inte ses som svenska och beskriver utlan-
ningar som mer fula i munnen. Aven om Pinar och Sabina vill bevisa att utlinningar ir
smarta sd kopplar de sina framgéngar i skolan och sina positivt laddade egenskaper till sin
svenskhet. Hana och Yasmin vill &ndra omgivningens fordomar men samtidigt uppvisar de
ménga rasifierade klyvningar som bidrar till en essentialistisk ménniskosyn.

Hur dessa intervjupersoner som inte raknas med i den forestillda svenska nationella
gemenskapen ger mening at sina erfarenheter av rasifiering i skolan och hur de forstér sig

sjdlva i ett rasifierat landskap ar sdledes mangtydigt och bitvis motsédgelsefullt. I beréttelserna
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ser jag dock att rasifieringsprocesser paverkar intervjupersonernas subjektivitet, bade dé de
internaliserar tillskrivna egenskaper och da de gor motstdnd mot dem. Deras fOrstaelse for sig
sjdlva gar inte att skilja fran de sociala interaktioner som de ér en del av.

Det jag ocksa ser 1 berdttelserna &r att intervjupersonernas ansprak pa svenskhet inte i
sig utmanar grinserna for en forestdlld nationell gemenskap till f61jd av de klyvningar de gor
inom sig for att passa in i denna gemenskap. P& samma sétt menar jag att rasifierade klyv-
ningar av egenskaper inte per automatik motverkas da de ickevita intervjupersonerna inte
uppfyller stereotypa bilder som finns av dem. Aven om Pinar och Sabina, och manga med
dem, har hoga betyg och klarar sig bra i skolan motverkas inte bilden av ickesvenskar som
mindre begdvande. Pinar och Sabina associerar sina hoga prestationer i skolan till deras
svenskhet och de beréttar att &ven andra inom skolan gér denna association. Detta visar pa
behovet av forstaelse for ménniskans psykologiska processer och hennes relaterande till
andra fOr att kunna se och motverka rasifierande maktstrukturers omséattning i sociala prakti-
ker. Skolpsykologer har mojlighet att paverka enskilda personers meningsskapande samtidigt
som man kan ha inflytande 6ver skolorganisationen, alltsd den miljo dir detta meningsskap-

ande sker.

Vidare forskning

Det skulle vara intressant att i framtida studier vidare undersoka hur intervjupersoner-
nas fOrstaelse for sig sjdlva skulle paverkas om studien modifierats pa vissa sétt. Hur skulle
de forstatt sig sjdlva om de fétt vara med och sett mina tolkningar av intervjuerna och dven
fatt ge mig sina tolkningar av det sagda? Hur skulle deras forstielse for sig sjdlva paverkats
om de fick ta del av varandras erfarenheter? Hur skulle de paverkas av att fa studera postkol-
onial teori mellan tva eller flera intervjutillfallen?

Ett annat fokus virt att vidare undersoka ar hur var forstielse for oss sjdlva och andra
paverkas av att vi anvénder oss av etniska eller forestdllda nationella gemenskaper for att be-
skriva oss sjdlva eller andra. Vad pabjuder sddana definitioner oss att se och vad hindrar det
oss fran att se?

Det hade dven varit relevant att belysa psykologutbildningen i relation till rasifie-
ringsprocesser. Syns rasifierande klyvningar av allmd@nmaénskliga egenskaper i kurslitteratu-
ren eller undervisningen? Hur (om dverhuvudtaget) berors rasifieringsprocessers paverkan pa
psykologers interaktioner med och mellan individer, grupper eller organisationer under psy-

kologutbildningen?
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Bilaga 1. Presentation av uppsatsen

Deltagande i psykologexamensuppsats varterminen 2012

Sara Mohammadi heter jag och jag gar pa psykologprogrammet i Lund. Jag har fitt komma hit
eftersom jag hoppas att ndgra av er skulle vilja vara deltagare i min psykologexamensuppsats.

Psykologutbildningen som jag gér dr fem &r. Under den sista terminen, som jag gar nu, skriver vi en
examensuppsats som en avslutning pd vér utbildning. I uppsatsen far vi méjlighet att férdjupa oss kring
ndgot dmne som vi tycker ar viktigt och intressant. Jag har valt att skriva om elevers erfarenheter av
skolan.

Nir jag blir fardig psykolog vill jag gédrna arbeta som skolpsykolog. Darfor vill jag genom min
examensuppsats fa en béttre insyn i hur elever upplever skolan och vilka erfarenheter ni har med er
som ni tycker dr viktiga. Genom uppsatsen kan jag ocksd dela med mig av kunskapen till andra
psykologer och psykologstudenter.

Mycket av det som skrivs om skolan idag skrivs i ett utifrdnperspektiv eller utifrén larares erfarenheter.
Aven om det dr viktiga saker som skrivs dir, s tycker jag att det ocksa ir viktigt att ta reda pa hur
elever, som ju dr majoriteten, upplever skolan. Jag tror att det dr viktigt for psykologin att i storre grad
f4 med elevers perspektiv i beskrivningarna av hur skolan fungerar.

Ett omrade som jag tycker det finns sérskilt lite skrivet om &r hur elever med invandrarbakgrund
upplever skolan. Dérfor skulle jag vilja intervjua elever som sjilva dr fodda i ett land utanfér Europa
eller vars bada fordldrar dr fodda utanfor Europa. Och eftersom jag vill skriva om erfarenheter fran hela
grundskolan och gymnasiet sa skulle jag vilja ha med elever som har gétt hela sin skolgang i Sverige.
Alltsa sedan forsta klass i grundskolan.

Jag hoppas att ni &r ménga som vill vara med. Jag forstar om ni kanske kinner er lite stressade infor att
ni gér er sista termin pa gymnasiet och att ni har manga prov och inlimningar nu. Men genom att vara
med fir ni mojlighet att dela med er av era erfarenheter. Genom uppsatsen sd kommer era erfarenheter
ocksa att kunna ldsas av manga andra. P4 sé vis kan ni och jag tillsammans 6ka kunskapen hos
psykologer om elevers upplevelser av skolan.

Helst hade jag velat intervjua alla i klassen. Men tyvérr sé har jag inte jétteldng tid pd mig att skriva
uppsatsen och alla kanske heller inte vill vara med. Dérfor maste jag begridnsa mig och gora en
avgransning i vilket fokus jag har. Det dr darfor som jag har vissa kriterier for vilka jag vill intervjua.

Om ni vill vara med sd kommer jag att boka in en traff med er inom de ndrmaste veckorna och vi
kommer att ses och prata i ungefdr en och en halv timme. Intervjuerna kommer alltsé att ske i januari
och kanske i bérjan av februari. Ni behdver inte forberdrda er pé ndgot sitt. Alla som stiller upp
kommer att vara anonyma sen nér jag skriver uppsatsen. Ni kommer att f4 andra namn s att man inte
kan kédnna igen er.

Kontaktuppgifter for
psykologexamensuppsats

Sara Mohammadi,
psykologstuderande Lunds universitet
0739-648833
mohammadisara@hotmail.com

Claes Tornqvist,

uppsatshandledare,

fil. dr., universitetslektor Lunds universitet
Claes.Tornqvist@psychology.lu.se




Bilaga 2. Deltagarlista

Ja, jag vill vara med pé intervju for psykologexamensuppsats under
januari och borjan av februari.

Telefonnummer Maildress Nar ar du

fodd? (ar och
manad)

II



Bilaga 3. Intervjuguide

Intervjuguide

Presentation och ramar

Presentation av mig sjélv i korta drag — ndmna att jag &r fodd i den Kurdiska delen av
Iran och kom till Sverige nér jag var sex ar.

Beritta kort igen om psykologprogrammet och examensuppsatsen.

Beritta om anonymiteten.

Ange tid fOr intervjun, en och en halv timme.

Fraga dem hur det kénns att vara med pa intervjun.

Lyfta fram mojligheten att stélla fragor till mig 1 borjan och kontinuerligt under
intervjun.

Inledning, 6vergripande
® Du gér sista terminen pd gymnasiet nu. Hur kénns det?
® Vilka erfarenheter har du frén skolan?

® Nir du ser tillbaka — vad tycker du har varit bra? Vad tycker du har varit déligt? Vad
har fatt dig att m4 bra? Vad har fétt dig att ma déligt? Vad i skolan har du trivts med?
Vad i skolan har du inte trivts med?

¢ Kommer du ihdg hur det var nér du borjade skolan?

®  Om dujamfor 1&g, mellanstadiet och hogstadiet, hur har skolan varit for dig om du
tanker pa de olika &ldrarna.

Teman som forvintas belysas under intervjun (fetstilt) och mer specifika fragor som
stills mot slutet for att belysa temat ytterligare:

(Inledningsfrdga 6ppnar varje nytt tema. Avsluta varje tema genom en sammanfattning av det
jag hort. Paborja nytt tema med ny inledningsfriga.)

Att ses som svensk och/eller invandrare

* Inledningsfrdga: Hur tror du att din bakgrund som inte f6dd i Sverige eller att du har
fordldrar som inte dr fodda i Sverige har paverkat dig?

® Hur ser du pa din egen bakgrund?

® Hur upplever du att din omgivning ser pd din bakgrund? Hur mérker du det? Vill du
beritta om nidgon gang dé det varit extra tydligt? (Nér, i vilka situationer mérker du
det och pa vilket sitt?)

* Finns ndgot som dr svenskhet? Om ja, vad ar det och vem bestdmmer vad det 4r?

® Hur tycker du att man blir bemétt i skolan om man ses som svensk eller som
invandrare?

® Tycker du att du har livserfarenheter som skiljer sig fran andra elevers? Om ja, pé
vilket sétt? Och finns det utrymme for dig att dela med dig av dina livserfarenheter i
skolan?

Val av gymnasieutbildning och skola

® Inledningsfraga: Kommer du ihag hur det var nér du skulle vilja gymnasieprogram
och skola?

*  Vad tinkte du om valen da? Hur tdnker du om de valen nu? Valde du ratt?

® Vad tinker du om de andra gymnasieskolorna i staden dér du bor? P4 vilket sétt
skiljer sig de andra skolorna frén din skola?

® Hur ér det att g i gymnasiet i den stad dir du bor?

III



Bilaga 3. Intervjuguide

Upplevelse av att befinna sig i skolan

* Inledningsfréga: Vilka kdnslor har du forknippat med att gé till skolan? Har det varit
olika eller ungefiar samma kénslor under hela din skolgang?

* Vilka forvantningar upplever du att har larare haft pa dig under din skolgang?

® Har det funnits speciella &mnen dér du forvéntas ta plats/inte férvintas ta plats?
® Hur stimmer dessa forvintningar med dina egna intressen?

® Hur tycker du att en bra larare dr? Hur tycker du att en dalig lérare ar?

® Hur upplever du att det ar nir betygen sitts? Tycker du att du fatt rittvisa betyg?
® Vilka ér dina nirmaste vanner i skolan?

® Vad spelar in for vilka som blir vénner i skolan?

® Spelar bakgrunden ndgon roll {6r vilka som blir vinner?

Forildrar och dvrig familj
* Inledningsfraga: Vilken roll har din familj spelat for din utbildning tycker du?
® Vad har dina forildrar tyckt om de val du gjort under din utbildning?

Framtidsplaner
® Vad vill du gora efter gymnasiet?

® Har dina tankar om framtiden foréndrats under gymnasiet eller har de varit ungefar de
samma sen du borjade?

Bakgrundsinformation som tas upp innan intervjun avslutas:

Ursprung — var dr du och dina fordldrar fodda?

Hur lange har familjen bott i Sverige?

Vilka stider har du bott i?

Var i Malmé bor du nu?

Hur bor du— hur ménga rum som hela familjen har; om de bor i hyresritt, bostadsritt, villa.
Hur ménga syskon har du? Vad har de {or utbildning och yrke?

Vad har dina forédldrar for utbildning och vad jobbar de med?

Var du gétt i grundskolan och hogstadiet?

Fraga hur det kéndes att bli intervjuad.

Fraga om det &r nagot de vill ldgga till.

Fraga om det &r ok att jag kontaktar dem om behdver mer info. Séga att de far ex av
uppsatsen pa mailen om de vill.
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