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Sammanfattning

Ko6n och genus i grundskolans kursplaner - en kritisk diskursanalys med fokus pa
musikamnet.

Forfattare: Johanna Antonsson

Grundskolan i Sverige har sedan 1962 haft den form den har idag och innehallet har
styrts av laroplaner och kursplaner. De har férnyats och omformulerats under aren och
Sverige har hittills haft fem olika laroplaner. | denna uppsats har jag undersokt
diskursen géllande kon och genus med fokus pa musikamnet i laroplaner och
kursplaner. Jag har &ven undersokt en del kringmaterial. Jag har gjort en kritisk
diskursanalys med hjélp av Faircloughs tredimensionella modell. Mina resultat ar satta i
relation till feministisk och laroplansteoretisk forskning och teori. Undersékningen visar
att spraket och darmed diskursen kring genus och kon i laroplaner och kursplaner har
forandrats i hog grad over tid till en laroplan med intryck fran normkritisk pedagogik.
Nyckelord: Genus, kon, laroplan, musikundervisning

Abstract

Sex and Gender in the Curriculum for the Compulsory School - a Critical Discourse
Analysis Focusing on Music as a School Subject.

Author: Johanna Antonsson

Since 1962, compulsory school in Sweden has had the framing it has today, governed
by curricula and syllabi. They have been renewed and rearticulated during the decades
and Sweden has, to this date, had five different curricula. In this study | have examined
the discourse in these curricula and syllabi focusing on sex and gender, with music as a
school subject being the center of the study. | have also studied some other material
related to curricula. | have done a critical discourse analysis using Fairclough’s three-
dimensional model. My results are discussed in relation to feminist theory and
curriculum theory. The study shows that the language, and therefore the discourse
relating to sex and gender, has changed over time to a current curriculum affected by
anti-oppressive pedagogy.

Key words: Curriculum, gender, music education, sex






Forord

Jag vill rikta ett stort tack till min handledare Martin Malmstréom som har guidat mig i
denna process med stort talamod och kunnande. Tack!

Malmo 19-06-02

Johanna Antonsson






w

Innehall

INLEDNING ..ottt st e st e et e st e et e e et e e e abe e e be e e nbeeanbeeenbeeanbeaanteeanees 3
BAKGRUND ..ottt sttt et e et e et e et e e bt e e be e e be e e teeebeeesbeeenteeenraaenee s 5
2.1 SVERIGES UTBILDNINGSHISTORIA ....ccittitteuiieutenttenteeteetestesatesatesaeesaeesaeentesasesasesseesseenbeensesasesasesanes 5
2.2 KVINNORS UTBILDNINGSHISTORIA T SVERIGE .....ceittetieieriesiiesitesieesieesieeteeaeesaeesaeesieesbeesbeesesnsesaees 7
SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR ....covtieeeeeeeeeeeeee ettt 8
TIDIGARE FORSKINING ....ooitiiiiii ittt ettt sttt sttt e b 9
4.1 LAROPLANSTEORETISK FORSKNING .....ccoetiturtriieeeieiitreereeeeeeiisteereeseeessstseseesesesssssssseesssesssssssseeseeenns 9
4,2  SKOLPOLITISKA TEXTER OCH KON ..eviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeieiiireeeeeeeeeiataeeeeeeeesssbaeseeseeesesssssessesssesssssesesas 11
4.3 GRUNDSKOLAN OCH GENUS/KON ......tiuieuienieieiestestesieettetestetesaestesaeeseeneensesessessessessesneensensessensenes 12
4.4 MUSIK, MUSIKUNDERVISNING OCH GENUS/KON......ccutruieuieieieneiniesieeseeteeentestesteseessesneensensessesseses 13
TEORI OCH METOD ....ooiiiicit ettt sttt s ae e be e st e e s beesnbeestaesnbeean 16
5.1 KRITISK DISKURSANALYS ...uuuuuuuiinineninnssnsnnnsnsssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnsssnnnns 16
5.2 DE TRE DIMENSIONERNA ... .coitterttettettattenttenteetesutesseesmeesbeesseenseeneteueesseesseesbeensesssesssesseesueenseensesnes 17
5.2.1 TOXEAIMENSIONEN ...ttt ettt et e e et e e st e e e atte e e s aseessaseeeans 17
B.2.0. 1 IMOOAHTEL ...ttt sttt stttk et a et b s a et e s ebe e etenenbenea 18
5.2.1.2  AQENCY/AGENTIVITEL.......eeiteieeiietetert ettt ettt s s b et esnenens 19
5.2.2 DISKUISIV PIOKEIK ...c..oeeeneeeeiieeiteeeeet ettt ettt ettt saee e 20
5.2.3  SOCIAI PIOKLIK ...ttt ettt ettt ettt e e saneenaee e 21
5.2.4  Kritisk diskursanalys, ideologi 0Ch REGEMONI .............ccvueeecveieeciiiaecciieeesciieescieeeeciee e, 21
5.2.5  Anvdndandet av kritisk diskursanalys SOmM mMetod.............cccveecceeeeeciveeeeiiiieeiiieeeeciveeeeans 22
5.2.6  Etiska StGININGSTAGANUEN..........cccceveeeeeiiieeeeee et eeseeee e e et tta e e et rae e e staa e e s iraaaeestsaaenaans 22
5.3  FEMINISTISKA OCH GENUSVETESKAPLIGA TEORIER ....ccuuiitteieeniieiieieesieesteesieeressresaeesieesaeenseenseenne 23
531 FEMIUNISIME@NS RUSTONIQ ....vvvvveeeeeeieeee et eee e e e e e sttt e e e e e e ettt eaaeeeesssssesesasennaas 23
5.3.2  FeminiStiSKQ iNFIKENINGQAT ..........oovueeeiieiieeiiieeeeet ettt ettt saee e 24
5.3.3  Representation och intersektioNQlitet ..............cccccueevueesiienieesiiesieeieese et 25
5.4 LAROPLANSTEORI .c.utteuteiuteittesttentteteeutesutesteenteebesatesasesheesbeesaeenstensteueesseenbeebeeabesasesatesaeesaeenseensennes 26
5.4.1 Motsdigelsen i skolans StyrdokUment ................cocccuvvvveeieeeeeiiiiieee e eecciteea e e e eeeccseraaaa e e 27
5.4.2  Léroplaner och IGroplansteori i SVEIIGE ...........uuueeeeeuueeeeiieeeeeiiiiieeieeeeeecicveeeaeeeeescsisssesaaeeens 27
5.5 FEMINISTISK PEDAGOGIK, GENUSPEDAGOGIK OCH NORMKRITISK PEDAGOGIK ...vvvveeiieiinrveereneeenns 28
L S U I 1 PP PR PR 30
LTt R ] = GRS SSPR 30
6.1.1  Lgr 62 —den fErsta grundskOIQN .............cccuueeeecuieeeeeiiieeeieeeeceeeeste e esteeesseaesstea e s ssenaens 30
6.1.2  GENUS OCH KON i LGE B2...oooeeeeeeeeeeeeee e cee e ettt e e st e e e atae e saastaaestseaesasseaesansenaeas 31
6.1.3  Analys av textdimensionen, Lgr 62, MUSIKGMNEL .............coueeeeeeecciiviieaeeessiciiiieaeeeeeceireveeanns 32
6.1.4  Diskursiv praktik i férarbeten och intertextualitet mellan utredning och ldroplan ........... 35
(3 I 1 PRSPPI 37
6.2.1  AlIMEGNNA KOMMENEAIEI........ooeeeiieeeieieeeeeeeee ettt ettt st a e stee e saseee s 37
6.2.2  GENUS OCH KON i LGE B9..coeeeeeeeeeeeee ettt e ettt e e ettt e et e e s aastaassstaaesasseaesansenaean 37
6.2.3  Analys av textdimensionen, Lgr 69, MUSIKGMNEL ..............ceeecuveeeevereeiiiieeessieeeseiieeessienens 38
6.2.4  Diskursiv praktik i férarbeten och intertextualitet mellan Lgr 69 och andra texter............ 40
(R T I -1 TSP SUS 41
6.3.1  AlIMGNNA KOMMENEAIr........eoeeiiieeeiiieeeee ettt ettt ettt ste e e sitee e ssaseeeens 41
6.3.2  GENUS OCN KON [ LGE 80ttt ettt a e e ettt e e e e e ettt aaaeeessssasanaas 42
6.3.3  Analys av textdimensionen, Lgr 80, MUSIKGMNEL .............cceeeeeeecceivieeaeeessiciiiieaeeeeecciviveeann 43
6.3.4  Diskursiv praktik i férarbeten och intertextualitet mellan Lgr 80, Férslag till féréndring av
grundskolans Idroplan och regeringens proposition 1978/79:180 ...........cccoceecuveeveeeiiveesieeiireesivnenns 44
O 0 N 7 USSP 46
6.4.1  AlIMGNNA KOMMENTAIEN.....c..eeeeeieeiiieeeeit ettt ettt ettt sane e 46
6.4.2  GENUS OCR KON [ LPO G4 ...ttt ettt e e ettt e e e e e ettt e e e e e aessssanaas 46
6.4.3  Analys av textdimensionen, Lpo 94, MUSIKGMNEL.............c.coeeeeeeecviveieieeeeeiciiiieaeeeeecciireenn 47
6.4.4  Diskursiv praktik i forarbete och intertextualitet mellan utredning och Lpo 94 ................. 48

1



8

8.5 LGR L.ttt et re e 49

6.5.1 AllMENNA KOMMENTAIEL ........ooeeeeeeeeeeeee ettt e e ettt a e e e e et aa e e e e e ssasenaas 49
6.5.2  GENUS OCH KON [ LGE 11 ..ottt et 50
6.5.3  Analys av textdimensionen, Lgr 11, MUSIKGMNEL ..........cccueeeecieeeesiiireeiiieeesiieeesiieeessieeens 51

6.5.4  Produktion av férarbete och kommentarmaterial samt intertextualitet mellan Lgr 11,
utredning och kommentarmaterial

6.6 SAMMANFATTNING .. .utteieittieeeeitteeesiteeeeitreeeetreeesasseeeassseeesasssaeesassseeassssseeasssasesasssssesnssesessssseessnsens
DISKIUSSION ...ttt ettt st e st e s bt e st e e s sbe e sbeessbeesnbeennees 56

7.1 TEXTDIMENSIONENS RESULTAT I FOKUS ....utiitietiriertesitesieesieesseeteeatesueesseesseesesnsessesasesueessesssesnes 56
7.1.1 TexXt | MUSIKENS KUISPIANET .........ooeeeiiieieisieeee ettt 56
7.1.2  Agentivitet 0Ch MOAGIItEL ..........coccueerueeeiiiiiieeee et 57
7.1.3  Anvindandet av k6nskodade pronomen .................cocceevvueeecueenvieeniieenieneeseeeee e 58
7.1.4  Ett daterat sprakbruk — reflektion 6ver genuspedagogik .............ccoueeevveeeeecivveesiiieaesirenann. 59

7.2 DISKURSIV PRAKTIK | LAROPLANER OCH KURSPLANER......cccvtieirttieeertreeeeinreeessnneeeessseeessssseesnnnees 60
7.2.1 Intertextualitet — genre, intertextuella kedjor och manifest intertextualitet ..................... 60
7.2.2 Intertextualitet mellan propositioner, utredningar och ldroplaner ..................ccoouveeunen.. 61
Y B | 11=] 4o | (0 T 1V £ =4 RSP

7.3 SOCIAL PRAKTIK — FEMINISM OCH LAROPLANSTEORI
7.3.1 Den sociala praktiken ur feministisk synvinkel
7.3.2  Den sociala praktiken ur ldroplansteoretisk synvinkel

7.4  KONSEKVENSER FOR DAGENS MUSIKUNDERVISNING

7.5 AVSLUTANDE TANKAR OCH FRAMTIDA FORSKNING......ccutteeeitriieeiitreeestreeeeitreeesesveeeessssesessssseesennens

REFERENSER. ..ot 68



1 Inledning

Under de senaste decennierna har det skett ett skifte i diskursen gallande kén och genus
som har fangat mitt intresse. Forhallningssattet hos manga i de yngre generationerna till
dessa begrepp skiljer sig fran hur de historiskt har anvants. Vi ser exempel pa detta i var
vardag ofta, till exempel behdver man inte langre alltid uppge kon i undersokningar, det
diskuteras att infora ett tredje juridiskt kon och pronomenet hen anvénds mer och mer
obehindrat, inte bara som en grammatisk konstruktion utan som en identitetsmarkor.
Detta innebar att det finns ett flertal olika s&tt att nd&rma sig dessa begrepp vilket medfor
en risk for missforstand och kollisioner som det alltid kan bli nar begrepp star infor en
semantisk forandring.

Samtidigt som detta pagar finns det en stark rérelse i Sverige som arbetar mot
genuspedagogik och normkritisk pedagogik och anser att de ar kontroversiella, &ven om
de funnits under en langre tid. Att i denna tid av tva motsatta diskurser arbeta fram en
ny laroplan kan tyckas vara ett svart uppdrag.

2011 kom det emellertid en ny laroplan for grundskolan och gymnasiet eftersom den
davarande regeringen ansag att en storre tydlighet behdvdes sarskilt gallande mal. | den
foregaende laroplanen, Lpo94, fanns det bade mal att uppna och mal att strava mot.
Detta skulle ersattas med en maltyp. I vrigt skulle vardegrunden fran den tidigare
kursplanen behallas oférandrad (Prop. 2008/09:87).

| forsta delen av Lgr 11 kan man lasa féljande:

Skolan ska verka for jamstalldhet. Skolan ska darmed gestalta och férmedla lika
rattigheter, mojligheter och skyldigheter for alla ménniskor, oberoende av
konstillhcrighet. | enlighet med grundlaggande vérden ska skolan ocksa framja
interaktion mellan eleverna oberoende av konstillhérighet. Genom utbildningen ska
eleverna utveckla en forstaelse av hur olika uppfattningar om vad som &r kvinnligt och
manligt kan paverka manniskors mojligheter. Skolan ska darigenom bidra till att
eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska konsmonster och hur de kan
begransa manniskors livsval och livsvillkor. (Skolverket, u.a.-a)

Citatet ovan ger oss en bild av hur Skolverket vill att dagens larare ska forhalla sig till
och lara ut véardegrund. Intressant for mig blir hur detta skiljer sig fran féregaende
laroplaner. Ar det, som regeringen foreslog i propositionen Tydligare mal och
kunskapskrav — nya laroplaner for skolan (Prop. 2008/09:87) samma vardegrund som i
Lpo94. Hur skiljer detta sig fran foregaende laroplaner och andra styrdokument? Kan

man se samma utveckling i skolans styrdokument som man kan se i évriga delar av



samhaéllet gallande jamstalldhet? Detta ar de funderingar jag tar med mig in i évriga
delar av denna undersokning.

Uppsatsens disposition dar som foljer: forst kommer en kort versikt éver Sveriges
utbildningshistoria och kvinnors utbildningshistoria i Sverige i kapitlet Bakgrund. Efter
det skriver jag om syfte och fragestallning foljt av en genomgang av tidigare forskning
kring laroplaner, genus/kén och musik. | Teori och metod gar jag sedan igenom kritisk
diskursanalys som &r bade teori och metod for undersokningen. Dér behandlas ocksa
feministisk teori och laroplansteori som kommer att sta for den sociala dimensionen av
analysen. Efter det visar jag de resultat jag funnit i laroplaner, propositioner och
utredningar. Sist ut ar diskussionen dar jag gar igenom mina resultat i forhallande till

kritisk diskursanalys, feministisk teori och laroplansteori.



2 Bakgrund

| detta kapitel kommer jag i korthet att redogdra for Sveriges utbildningshistoria, forst i
allmanhet och senare kvinnors utbildningshistoria i synnerhet da dessa tva omraden blir
viktiga for kontexten for min undersokning. De kursplaner och andra dokument som
styr skolan har uppstatt ur denna kontext och kan darfor inte sérskiljas fran den.

2.1 Sveriges utbildningshistoria

Sveriges befolkning larde sig lasa under 1700-talet genom ett pabud fran kyrkan. Enligt
Lindmark (2015) fanns det tva anledningar till detta; den ena var att kyrkan ville att hela
befolkningen skulle kunna lasa de kristna texterna och den andra att en enhetlighet hos
folket genom den kristna laran skulle gora det lattare att fa folket att kanna en
samhdrighet inom staten. Under senare delen av 1700-talet borjar sa kallade
sockenskolor att inrattas, skolor dér barnen kunde léra sig lasning och fa
kristendomsundervisning. Det fanns ocksa mojlighet att lara sig att rakna och skriva
men detta var belagt med en avgift och darfor forbehallet soner till sjalvagande bonder.
Bada konens skriv- och raknekunnighet fick lata vanta pa sig till folkskolan (Lindmark,
2015).

Ar 1842 instiftades folkskolestadgan vilket innebar att ansvaret for den svenska
befolkningens bildning flyttades fran kyrkan och hemmet till folkskolorna som drevs av
kommun och stat (Westberg, 2015). I dessa skolor fick eleverna ldra sig ”lydnad och
respekt infor Gverheten i form av kyrkan (prasten), arbetsgivaren (husbonden) och staten
(kungen och @mbetsminnen)” (Edgren, 2015, s. 113.) Dock sekulariserades Sverige
under seklet som foljde déarpéa och skolan bérjade da i stéllet styras av demokratiska
normer (Edgren, 2015).

| folkskolan skulle eleverna undervisas i: ”ldsning, rikning, skrivning,
kristendomskunskap och biblisk historia, geografi, naturkunskap, gymnastik och sang”
(Edgren, 2015, s. 115). Detta var hogt stallda mal som inte kunde uppfyllas och darfor
fick manga barn, framst flickor, bara ldra sig lasning och kristendom (Edgren, 2015).

Motstandet mot folkskolan var stort, bonder behévde sina barn i jordbruket och
stadernas fabriker behévde arbetskraft. Samhéllena hade ofta inte rad att bekosta skolan
och manga av barnen bodde mycket langt fran skolbyggnaden (eller den byggnad som

tjanade som sadan). Fattigdomen medforde ocksa att manga familjer fick svart att klara
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den ekonomiska borda som skolan medférde med ordentliga klader och medhavd mat.
Kritiken och hindren i Sverige mot en bred folklig utbildning var alltsa stora (Edgren,
2015).

Pa 1860-talet instiftades en skolinspektion och en statlig folkskolebyra for att komma
tillratta med svarigheterna i folkskolan. Aven andra insatser gjordes, inte olika de som
gors i modern tid, med “’statliga insatser for att utbilda folkskollarare, forbattra
lararloner, pensioner och lirobocker” (Edgren, 2015, s. 119) Skolplikten i Sverige
infordes dock inte forran 1882 (Edgren, 2015).

Under arbetarrorelsen vaxte det fram hogre krav pa medbestammande och
jamstalldhet vilket for skolans del ledde fram till 1919 ars undervisningsplan. | denna
plan fanns inte langre nagon katekesundervisning och hembygdskunskap infordes.
Innehallet i undervisningen skulle nu anpassas efter elevernas mognad och dessutom
skulle skolgangen utokas med tva ar, den sa kallade fortsattningsskolan. Under aren
som foljde fick kyrkan mindre och mindre inflytande ver skolan (Edgren, 2015).

Efter andra vérldskriget diskuterades det huruvida man skulle kunna gora skolan mer
demokratisk. Det parallella systemet med realskola och folkskola ansags av manga inte
vara ett jamlikt utbildningssystem. 1936 infordes en obligatorisk skolgang pa sju ar i
stallet for som tidigare ett sexarigt obligatorium och pa 1950-talet gjordes de forsta
forsoken med en nioarig grundskola indelad i tre stadier. Trots kritik mot denna skrevs
Sveriges forsta laroplan for grundskolan, Lgr 62, och nu fanns det en skola for alla
elever, dock med ett flertal olika inriktningar. Endast sju ar senare kom nasta laroplan,
Lgr 69. Ett betyg fran grundskolan gav nu behérighet till gymnasiet och storre vikt lades
vid personlig utveckling. Till exempel skulle skolan undervisa om kdnsroller och
internationalisering. Strax kom det en ny laroplan, Lgr 80, i vilken fokus skulle laggas
pa demokrati och den makt skolan hade att paverka samhéllet. Detta var saklart starkt
paverkat av samhéllsklimatet dar manga engagerade sig politiskt i olika fragor. Lpo 94
som kom darefter hade litet fokus pa vilket stoff som skulle ldras ut och behandlade till
storsta delen vilka mal som skulle uppnas och stravas efter (Edgren, 2015). Den senaste
laroplanen kom i bruk 2011 och kallas Lgr 11.

Lgr 11 &r, enligt Sundberg (2015), en “resultatfokuserad]...] laroplan” (s. 87 ff.)
vilket innebér att det &r en laroplan som stéller matbarhet i centrum. Kritik har riktats
mot laroplanen for att den ensidigt underbygger en traditionell undervisning baserad pa

katederundervisning [...] av fakta och métbara kunskaper” (s. 89).



2.2 Kvinnors utbildningshistoria i Sverige

Enligt Backman Prytz (2015) syftade utbildning av flickor (a&tminstone av hogre klass)
under lang tid endast till att attrahera det motsatta kénet och pa sa satt trygga sin egen
framtid genom dktenskap. Detta gjorde att vad som lardes ut helt och hallet fokuserade
pa kunskaper som skulle kunna attrahera man. Detta gallde dock bara for de hogre
klasserna. For de lagre klasserna var det folkskola som gallde. Flickorna skulle hér inte
anstrangas 6ver sin formaga utan undantogs ofta fran &mnen som inte ansags
nodvandiga for dem. Manga lamnade skolan utan att ens kunna skriva. Syftet med
flickors utbildning var dock manga ganger anda att bli lampliga hustrur och modrar.
Emellertid var det under 1800-talet sa att fler och fler kvinnor forblev ogifta. Detta
foranledde att dessa kvinnor behdvde hogre utbildning for att kunna forsorja sig sjalva
som lararinnor och under 1850-talet tillats kvinnor att undervisa i ett flertal skolformer
som tidigare varit stangda for dem. Nu bildades manga flickskolor (Backman Prytz,
2015).

I de diskussioner kring flickors och pojkars utbildning som fordes under 1800-talet
framlades det att kvinnor var mer emotionella &n méan och inte kunde forsta det
abstrakta lika val. Férutom dessa argument mot samundervisning av kénen lades det
ocksa fram hélsoargument. Kvinnors pubertet ansdgs gora dem sa sjukliga att de inte
skulle kunna samundervisas med pojkar. Langsamt borjade dock dessa atskillnader i
utbildningsformer férsvinna och efter hand fick kvinnor tillgang till sasmma utbildningar
som man, till exempel fick kvinnor ga pa universitet fran och med 1870-talet, 1905 gavs
flickor tillatelse att delta i utbildning vid vissa laroverk och 1927 var alla laroverk
tillgangliga for kvinnor. Detta foljde samhéllsutvecklingen, dar kvinnor fran och med
senare delen av 1800-talet kunde inneha statliga tjanster. Da blev det ocksa viktigt att
utbilda for dessa tjanster. Under 1960-talet kom det en statlig utredning som framlade
att skillnader mellan individer ar storre an de mellan kénen (Backman Prytz, 2015). |
ljuset av detta kan vi se att en likvardig utbildning for bada konen &r en relativt ny
foreteelse i Sverige, atminstone i jamforelse med bade lagre och hogre utbildning for
pojkar och mén.



3 Syfte och fragestallningar

Att flickor och pojkar historiskt har haft olika mojligheter till utbildning star klart men
mer intressant for denna undersdkning blir hur det ser ut nu och hur det har sett ut under
det senaste dryga halvseklet som grundskolan funnits. I undersékningen kommer jag att
behandla Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94 och Lgr 11 och en del kringliggande material.
Mitt intresse ar framst musikundervisningen och de dokument som paverkar denna aven
om andra &mnen ocksa kommer att berdras och i vissa fall far de mer 6vergripande
raden kring utbildning sta i fokus. Detta blir ett resultat av att alla laroplaner inte
behandlar kon och genus i alla &mnen utan i vissa fall endast ger allmanna rad som man
kan anta paverkar den allmanna vardegrunden i skolan och darfor ocksa
musikundervisningen.

Syftet med denna undersokning blir delvis att forsoka ta reda pa hur genus- och
kdnsbegreppen med mera hanteras av Skolverket och andra instanser som har politisk
makt dver hur grundskolan utformas. Vidare diskuteras vad och vilka som gynnas av
den diskurs som nyttjas och vilkas, om nagons, behov som inte framjas av den
forharskande diskursen. | vrigt kommer aven historiska aspekter tas i beaktande da en
del av materialet som ska undersokas nu ar manga decennier gammalt. | fokus kommer
de skrifter som paverkar musikundervisning att vara.

De fragor jag kommer att fokusera pa i undersokningen ér:

e Hur anvénds begreppen kon, genus och dartill relaterade begrepp i férutnamnda
laroplaner och forberedande arbeten for Sveriges grundskolor 1962-2011?

e Hur tar detta sig uttryck i de dokument som behandlar musikundervisning?

e Vilka forandringar i diskursen 6ver tid kan man utlasa av detta?

e Hur kan forskjutningen av begreppen forstas? Hur kan forandringarna forstas i
ett samhalleligt och historiskt perspektiv?

e Hur kan denna diskurs paverka musikundervisning i Sverige 2019?



4 Tidigare forskning

I denna del kommer jag att visa vilken tidigare forskning som ar relevant att kanna till i
relation till min undersokning. Detta avsnitt & uppdelat i fyra delar. Det forsta avsnittet
kommer att handla om laroplansforskning, det andra om hur kéns- och genusbegreppet
har analyserats i skolpolitiska texter och det tredje om hur skolforskningen behandlar
konsidentitet och liknande begrepp i grundskolan. Den fjérde delen behandlar forskning
kring musikundervisning och genus, inte nédvandigtvis i grundskolan.

Det finns ett flertal avhandlingar som behandlar musik i samband med olika
konsaspekter eller kdnsaspekter i grundskolan. De avhandlingar som behandlas nedan
visar ett behov hos skolan av att ta reda pa hur det ligger till med genusarbete och andra
delar av jamstélldhetsarbetet i skolan.

Jag har valt att avgransa denna genomgang till studier som behandlar antingen
laroplaner, laroplaner och genus/kon, grundskola och genus/kon eller musik och
genus/kon. Det finns sjalvklart studier som angrénsar till min undersékning som till
exempel handlar om forskolan men for att forsoka halla fokus pa laroplaner, musik,
grundskola och kdn/genus har jag valt att inte ta med dem i denna genomgang. Jag har
ocksa valt att inte inkludera skrifter fran tidigare 4n 2000 da jag vill ge en bild av den
nutida forskningen eftersom diskursen kring kén och genus har férandrats snabbt under
de senaste artiondena. Jag kommer bara i viss utstrackning berora fritidsmusicerande da
detta ar ett &mne som, i min mening, star en bit ifran skolans kursplaner i musik och

laroplaner i dvrigt.

4.1 Laroplansteoretisk forskning

Wahlstrom (2011) skriver i sin artikel Utbildningens villkor — globalisering och lokal
mangfald angaende de senaste decenniernas utveckling av laroplaner och andra
dokument som styr skolan att den senaste utvecklingen i skolan innebér ett fokus pa
“krav- och kontrollstyrning” (s. 39) och att detta innebér en tillbakagang av fokus pa
mal och en riktning mot fokus pa “detaljerade kunskapskrav, juridisk reglering och
utvardering, som aven ror hur verksamheten arbetar med sitt uppdrag” (s. 39,
kursivering i original).

Wahlstrém (2011) menar &ven att det for narvarande uppfattas som att det finns ett

samband mellan tydliga krav och battre resultat i skolan. Detta &r, enligt Wahlstrém, en
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forandring fran tidigare system da staten styrde mal och utvardering medan praktiken
skottes mer lokalt. Numera finns det en hogre grad av styrning, just for att kunna
kontrollera skolan i storre utstrackning. Wahlstrém menar vidare att sjalva
undervisningspraktiken inte paverkas av endast den gallande laroplanen utan av flera.
Detta blir intressant i férhallande till min undersokning da detta kan analyseras i relation
till de resultat jag antar finns géllande konsroller och dylikt i skolan.

I sin avhandling Skolreformernas dilemman: En laroplansteoretisk studie av kampen
om tid i den svenska obligatoriska skolan skriver Sundberg (2005) om ”’samtida
reformer for den obligatoriska skolan och vilka konsekvenser de har for dess
undervisning” (s. 24). Han menar att de praktiker som ska implementera reformer &r
“kreativa tolkare och omtolkare av policytexter” (s. 253) och varken helt styrda eller
helt fria i dessa tolkningar. Han anser att begreppet appropriering fungerar vél i detta
sammanhang och skriver att ”[iJnom den kritiska diskursanalysen uppfattas
appropriering svara mot “inforlivandet’ av diskurser. Detta ’inforlivande’ ar inte en
implementering av policy identisk med nagra ursprungliga’ intentioner eller idéer, utan
en kreativ dversattning och omtolkningsprocess till radande kontextuella och
situationella villkor” (s. 253—4). Sundberg kommer i sin avhandling fram till att
diskursordningen som visar sig i skolreformer bestar av ett flertal olika diskurser som
samverkar inom de olika skolor som fallstudien innefattar. Han kommer fram till att
foljande “reformdiskurser” (s. 261) finns i hans studie: ”en tekniskt-rationell, en
normativt/undervisande, en mikropolitisk och en moralisk typ” (s. 261). Detta bygger
han pa Joyners tidigare forskning (se Joyner, 1998). Den tekniskt-rationella ar en
diskurs byggd pa upplevd rationalitet (Sundberg, 2005). Enligt Joyner (1998) innebér
den att ”[p]eople are rational and will follow their rational self-interest when it is
revealed” (s. 868). Nasta diskurs dr den normativt/undervisande som &r en diskurs i
vilken praktikerna upplever att de paverka reformens implementering och detta paverkar
i sin tur hur de upplever reformer (Sundberg, 2005). Den mikropolitiska ar en diskurs
dar praktikerna upplevs tvingas att positionera sig (Sundberg, 2005). Joyner (1998)
uttrycker det ”[p]ower forces compliance” (s. 868). Slutligen finns den moraliska typen
som &r en diskurs dir [flokus ligger [...] pa langsiktiga gemensamma mal” (Sundberg,
2005, s. 164).

Sundberg kom fram till att den tekniskt-rationella diskurstypen var framtradande i

hans resultat. Vidare ség han att flexibilitet var en sa kallad ”’strukturerande princip” (s.
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268), att moral blev en sekundér fraga och att undervisningens komplexitet inte

stammer 6verens med den rationella synen pa skolan som ar forharskande.

4.2 Skolpolitiska texter och kon

I sin avhandling Konstruktionen av kon i skolpolitiska texter 1948-1994, med sarskilt
fokus pa naturvetenskap och teknik skriver Hedlin (2009) att det utifran 1948 ars
betdnkande fran skolkommissionen gar att forstd “att pojkar utgér den sjélvskrivna
normgrupp som flickor jamfors med” (s. 57). De debatter som foljer senare under 1950-
talet lagger fokus pa de skilda uppgifter som flickor och pojkar kan forvéntas inneha
och enligt Hedlin kan en konspolarisering (Hedlin talar om en kdnspoléar diskurs)
utlasas &ven i det betdnkande som skolberedningen kommer med 1961. Hedlin finner att
i betankandet fran 1961 anvands pronomenet han for att beteckna till exempel larare
och elev.

Hedlin (2009) menar vidare att senare under 1960-talet skiftar debatten kring
konsroller och skolan forvéntas till exempel ge eleverna, oavsett kon, mer undervisning
i hemkunskap for att ge eleverna storre ansvarskansla gentemot sina framtida familjer
och hem. Trots denna forandring i diskursen (som Hedlin kallar den gransuppluckrande
diskursen) kommer betéankandet Skolans arbetsmiljo fran 1974 att aterigen anvanda
pronomenet han for att bendmna lararen liksom eleven (Hedlin, 2009). Hedlin skriver

angaende detta anvandande av pronomenet han att:

Precis som framgatt i tidigare dokument riskerar bruket att anvdnda ”han”, nér
avsikten dr att formulera sig kdnsneutralt, att leda till en omedveten sammanblandning
mellan det kénsneutrala och sadant som endast géller pojkar. Darmed osynliggors
flickor och de villkor som galler kvinnliga elever. (s. 137)

Under slutet av 1970-talet blir konsroller foremal for skoldebatter och skolan ska nu
motverka de kdnskodade val som elever forvantas gora. Detta fortsatter sedan in i 1990-
talets skoldebatt (Hedlin, 2009).

| det betdankande som kommer 1994, Vi &r alla olika, en atgardsrapport om
jamstélldhet i skolan som en pedagogisk fraga och ett kunskapsomrade, spelar dock
skillnader mellan kdnen en stor roll anser Hedlin (2009). Hon menar att de biologiska
skillnaderna mellan pojkar och flickor far stort utrymme i denna skrift och det anses i
skriften att ”’[l]ikabehandlingen &r ett problem som man i rapporten vill angripa genom
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att lyfta fram skillnader mellan konen” (s. 191). Hedlin skriver &ven att i det

betankande som foregar 1994 érs laroplan har jamstalldhet en forhallandevis liten del.?

4.3 Grundskolan och genus/kon

Karlson (2003) skriver i sin avhandling Konsgestaltningar i skolan: om kénsrelaterat
gransuppratthallande, gransuppluckrande och gransoverskridande, i vilken hon
studerat elever och personal pa ett lagstadium:

For att kunna forsta vad som hander nar det galler kénsaspekter i skolan ar det viktigt
att studera bade flickor och pojkar i samspel med varandra och med de pedagoger de
moter i sin kontext, i de situationer de dagligen befinner sig. (s. 17, kursivering i
original)
Karlson (2003) menar att den dualistiska synen pa kon ar problematisk da den ofta
vager over till mannens fordel, &ven om hon medger att det finns situationer da det
omvinda ér sant. Hon skriver ocksa att ’[s]kolan bidrar pa olika satt genom att erbjuda
olika mdjliga végar att bli ’flicka” och ”pojke” bade till att en traditionell uppdelning
vidmakthalls och att méjligheter till forindring erbjuds” (s. 18). Avhandlingen
behandlar gransdragningar mellan kénen och uppluckring av dessa, men dven
?[k]onsgestaltning™ (s. 19, kursivering i original) det vill sdga hur eleverna producerar
sitt kén. Hon menar att elevernas gestaltning av kon ar situationsbunden och att det
finns en del situationer som uppratthaller gransdragning mellan kénen. Hon menar att
hon ser en del situationer dér pojkar vidmakthaller den traditionella
konsmaktsordningen. Dessutom ser Karlson att flickor bade hjalper till i klassrummet
med till exempel stddning och dessutom ser till att det &r lugnt i klassen. Forfattaren
skriver dven att undersékningen gjordes pa en skola dar det fanns ett litet intresse for
jamstalldhetsfragor? och att [I]araren och lararens agerande blir oerhort viktigt nar man
ser hur barnens mojligheter att vélja konsgestaltningar och mojligheterna till
uppluckring av kénsgranser forandras med uppléagg och organisation av undervisningen

i skolan” (s. 201). Aven om Karlsons undersokning inte &r helt ny visar den pa att ett

! Hedlin berér en mangd andra amnen, bade skolamnen och samhalleliga och detta ar ett mycket
extensivt arbete om l&roplaner och kdn, val vart att l&sa for den som vill ha mer information om
andra fragor som behandlar laroplaner och kén men som inte ryms inom i denna undersékning.
2 Dock menar Karlson (2003) att lararna, trots detta lilla intresse, var mana om att hjélpa
eleverna pa olika stt vilket sannolikt paverkade vardegrunden.
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genomgripande arbete med fokus pa kon och genus ar énskvart i skolan. Det gar dock
att anta att diskursen har férandrats sedan denna undersokning gjordes.

Oquvist (2009) har i sin avhandling Skolvardagens genusdramaturgi: en studie av hur
femininiteter och maskuliniteter gors i ar 5 med ett sarskilt fokus pa benamningar som
hora och karring undersékt hur femininiteter och maskuliniteter gors i relation till
varandra i skolvardagen med ett sarskilt fokus pa bendmningar som hora och kérring”
(s. 37). Hon anser att skallsorden inte bara aterger makten mellan kénen utan ocksa
inom kénshomogena grupper — ’killgrupper’. Oqvist menar att i klassrummet anvands
nedsattande ord av pojkar for att fa kontroll medan pa idrottslektionerna, dar pojkarna
redan har kontrollen, anvands de for att vidmakthalla status quo. Hon skriver ocksa att
sl6jden, med sin nedarvda kdnsordning, inte berdrs lika mycket av denna maktkamp.
Vidare finner Oqvist att eleverna garna arbetar och umgas i enknade grupper. Hennes
studie visar i hog grad hur stort behovet ar av genusarbete i skolan men ocksa en

alderdomlig syn pa manligt/kvinnligt hos eleverna som var féremal fér studien.

4.4 Musik, musikundervisning och genus/kén

Borgstrom Kéllén (2014) har undersokt ensemblegrupper pa estetiska programmet i sin
avhandling Nar musik gor skillnad: genus och genrepraktiker i samspel dér hon vill
”problematisera hur kon uttrycks och konstrueras 1 musikalisk handling” (s. 6). I sin
avhandling ansluter sig Borgstrom Kéllén till forutséttningen att kon &r en social
konstruktion (s. 6). Hon finner “att det foreligger ett samspel mellan konstruktion av
genre och genus i den observerade praktiken” (s. 248) men att det &r en skillnad mellan
de olika genrerna hur kén konstruerades.

Borgstrom Kaéllén (2014) delar i sin avhandling in det observerade i tre olika
genrediskurser, den vokala, den populdarmusikaliska och den skolmusikaliska med
musik som endast utovas i skolan. I den vokala finns en mer feminin diskurs medan det
i de populérmusikaliska finns en maskulin, med den populdrmusikaliska som den som
varderas hogst. | den skolmusikaliska genrediskursen vérderas teoretiska kunskaper
hogt vilket fler flickor innehar enligt Borgstrom Kallén.

Enligt Borgstrom Kéllén (2014) blir den populdrmusikaliska genrediskursen &n mer
polariserad da den har ett tekniskt fokus som pojkarna i storre utstrackning tar i ansprak,
bade vid komposition och musicerande. Vidare menar Borgstrom Kallén att en

ytterligare polarisering sker da pojkar inom popularmusikaliska genrediskursen ser det
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musikaliska skolarbetet som en utvidgning av fritidsmusicerandet medan flickor inom
den vokala genrediskursen ser musicerandet i skolan som en skoluppgift, &ven om de
ser den som lustfylld” (s. 258).

I avhandlingen Claiming space: discourses on gender, popular music, and social
change har Bjorck (2011) undersokt, med hjalp av diskursanalys, ’hur spatiala
diskurser anvéands i jamstalldhetsprojekt i musik for att konstruera idéer om genus,
popularmusik och social férandring” (s. 190, kursivering i original). Detta har hon gjort
genom rundabordssamtal med deltagare i musikprojekt alla inom populdrmusikens ram.
Hon analyserar ”spatialt sprak” (s. 194) i de inspelade samtalen och gor en
diskursanalys med fokus pa hur kvinnor ’tar plats’ i popularmusiken. Bjorck kommer

fram till att

Kérnproblematiken kan sammanfattas i tre aspekter. FOr det forsta, att iscensétta sig
sjalv som hogljudd, expansiv och aktiv gar pa tvars med traditionell femininitet. Den
“nya” actioninriktade femininitet som sa frekvent forekommer i media, framstar enligt
empirin i manga fall som utom rackhall. Att gestalta sig som dppen och expansiv kan
till och med vécka kéanslor av kroppslig onaturlighet. For det andra beskrivs den
kvinnliga kroppen pa scen blockera ljudet. For det tredje finns forvantningar pa att de
ljud en tjej producerar ska reflektera en slags feminin “rost” som gor henne till en
begriplig kvinna. De verktyg som presenteras for att motverka dessa forvantningar ar a
ena sidan mod och sjéalvfortroende, a andra sidan skapandet av ”egna rum”. (S. 196)
Det visar sig foljaktligen finnas flera sorters problematik nér det galler kvinnor och
populdrmusik. Att vara, sa att saga, utanfor femininiteten, kvinnokroppen och att halla
sig inom det feminina ar alla utmaningar for de kvinnor som valjer att ta plats i den
manligt kodade popularmusikdiskursen.

Kvarnhall (2015) har i sin avhandling Pojkars musik, reproduktionens tystnad: en
explanatorisk studie av pojkars reproducerande forhallningssatt till popularmusik och
popularmusicerande intervjuat atta pojkar i aldern 11 till 13 ar. Han har forsokt komma
fram till varfor det ar fraimst mén som musicerar och producerar popularmusik. I sin
studie kommer han fram till att “konsekvensen av att populdrmusikomradets
kdénsmassiga sammansattning reproduceras, ar att det &r pojkars (och mans) musik som
blir hord (eller blir till)” (s. 17). Han skriver vidare att det &r nagra olika faktorer som
bidrar till denna reproduktion. Dels &r det att pojkarna vill vara musiker som de lyssnar
pa, dels att de har ett engagemang i forhallande till flertalet instrument som ofta ingar i
popularmusiken (dock ej sang). Kvarnhall undersoker dven kausaliteten till denna

reproduktion.
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I relation till min undersdékning blir det betydelsefullt att, da flickor ofta moter
musiken genom organiserad verksamhet (se Borgstrom Kéllén ovan), laroplanernas

diskurs inte reproducerar ovan ndmnda problematik.
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5 Teori och metod

| detta kapitel kommer jag att redovisa den teori som ligger till grund for min
undersokning. D& jag har valt att anvanda mig av diskursanalys som teori sa kommer
metodavsnittet ocksa att redovisas har da diskursanalys kan anvandas som bade teori
och metod. Nedan beskrivs de delar av diskursanalys som &r relevanta for min

undersokning och hur de ska anvandas for att underséka mitt material.

5.1 Kritisk diskursanalys

Diskursanalysen kommer, som jag skrev ovan, att anvandas bade som teoretisk grund
for undersékningen men dven som metod. Winther Jargensen och Phillips (2000)

skriver att:

De diskursanalytiska angreppssatten bygger pa strukturalistisk och poststrukturalistisk
sprakfilosofi, som havdar att vart tilltrade till verkligheten alltid gar genom spraket.
Med hjélp av spraket skapar vi representationer av verkligheten, som aldrig bara ar
speglingar av en redan existerande verklighet — representationerna bidrar till att skapa
den.”. (s. 15)
Diskursanalysen har en stor bredd och for att avgransa den kommer jag framst att
anvanda mig av Winther Jgrgensen och Philips samt Faircloughs teorier géllande kritisk
diskursanalys. Den teoretiska modell som ligger till grund for undersékningen ar
Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys, se figur 1 (Fairclough, 1992, s.

73)
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TEXT

DISCURSIVE PRACTICE
(production, distribution, consumption)

SOCIAL PRACTICE

Figur 1: Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys. (Fairclough, 1992, s.
73)

5.2 De tre dimensionerna

Faircloughs (1992) tre dimensioner &r, som vi ser ovan, text, diskursiv praktik och
social praktik. I textdimensionen finner vi analyser géllande text, till exempel modalitet
och agentivitet, vilka jag kommer att ga in pa narmare nedan. | den diskursiva praktiken
analyseras hur texten produceras och konsumeras (Winter Jargensen & Phillips, 2000, s.
85). Produktionen av de texter som innefattas av min undersokning finns hos
myndigheter som till exempel Skolverket medan konsumtionen ligger hos larare och
annan skolpersonal samt eventuellt vardnadshavare. Nar man analyserar den sociala
praktiken behdver man anvanda sig av andra teorier som finns utanfor diskursanalysen
da den inte innefattar dessa dimensioner (Winter Jgrgensen & Phillips, 2000). Har

kommer jag att anvanda mig av feministisk teori och laroplansteori.

5.2.1 Textdimensionen

I denna innersta dimension ska texten analyseras. Fairclough (1992) har ett stort antal
olika aspekter som han anser kan vara relevanta att ta med i analysen. Inom ramen for

denna undersokning blir det nddvandigt att gora ett urval av de olika aspekter som kan
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analyseras i relation till texten. Jag kommer framst att fokusera pa tva aspekter, modalitet
och agentivitet, agency.

5.2.1.1 Modalitet

Begreppet modalitet ror i vilken utstrackning forfattaren *forbinder sig’ till sitt uttalande
(Fairclough, 1992). Detta kan uttryckas pa manga olika satt. Winther Jargensen och
Phillips (2000) talar om olika sorters modalitet, till exempel sanning, tillatelse,
intonation och hedges. Sanning (eller sannolikhet som Holmberg och Karlsson (2006)
uttrycker det) innebar i vilken utstrackning producenten av texten ”instimmer [...] i Sitt
pastaende” (Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 88) vilket ar néra relaterat till hedges som ar
ett sétt for talaren/producenten att visa om man distanserar sig fran texten genom att
lagga till sméaord och fraser som kanske och liksom. Att ge nagon annan tillatelse att till
exempel gora nagot ar ocksa ett satt att uttrycka modalitet liksom intonation (en tvekan
kan uttrycka lagre grad av modalitet och tvartom) (Winther Jargensen & Phillips, 2000,
s 88, min kursivering).

Holmberg och Karlsson (2006) beskriver detta pa ett liknande sétt men har delat in
modaliteten i fyra kategorier: sannolikhet, vanlighet, forpliktelse och villighet.
Sannolikhet sag vi innan vad det innebar medan vanlighet endast behandlar hur ofta
nagot hander. Dessa kan kombineras med interpersonella satsadverbial och uttrycka fler
modaliteter. Forpliktelse hos Holmberg och Karlsson motsvarar tillatelse hos Winther
Jargensen och Phillips och till sist har vi villighet som uttrycker, precis som namnet
later, hur villig en person &r att utfora eller ata sig nagot.

Enligt Holmberg och Karlsson (2006) anvénds ofta modala verb och interpersonella
satsadverbial for att uttrycka modalitet. | tablderna nedan askadliggors pa vilket satt
detta kan ske.

Tabell 1: Vanliga modala verb och deras funktion pa olika modalitetsskalor.

LAG GRAD MEDELHOG GRAD HOG GRAD
sannolikhet kan, lar bor ska, maste
vanlighet kan brukar brukar
forpliktelse kan, far bor ska, maste, behdver
villighet kan vill ska, maste

(Holmberg och Karlsson, 20086, s. 67)
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Tabell 2: Vanliga interpersonella satsadverbial och deras funktion pa olika
modalitetsskalor.

LAG GRAD MEDELHOG GRAD HOG GRAD
sannolikhet | mojligen, nog, kanske, | férmodligen, med stor
eventuellt antagligen, troligen, sannolikhet, sékert,
sannolikt garanterat, bergis
vanlighet ibland, tillfalligtvis ofta, oftast, vanligtvis, | alltid
mestadels
forpliktelse garna helst
villighet garna helst

(Holmberg och Karlsson, 2006, s. 68)

5.2.1.2 Agency/agentivitet

Agency behandlar vem som handlar i grammatiska konstruktioner. Ofta anvénder man
till exempel passiv form nar man vill franta agenten ansvar. Winther Jargensen och
Phillips (2000) anvénder exemplet 50 sjukskoterskor avskedades igar” (s. 87) som ett
exempel pa ett pastdende dar det inte finns nagon agent, atminstone ingen som explicit
bér ansvar. Sa dven om vi alla vet att det finns nagon eller nagra som bér ansvaret sa
framgar det inte vem, det forblir dolt i denna sortens konstruktion. Detta ar ocksa ett
vanligt sétt att uttrycka sig ”’nar alla vet vem agenten &r, ndr agenten inte &r relevant
eller ndr agenten ar okénd” (Fairclough, 1992, s 182, min éversattning).

Holmberg och Karlsson (2006) forklarar att olika processer kan konstrueras med
agenter eller vara icke-agentiva, dvs processer dar ingen kan vara ansvarig. De anvander
exemplet ’[s]non faller” (s. 108) som en sats ddr ingen kan vara ansvarig, dvs,
handelsen &r icke-agentiv. I exemplet &r ”snén” medium, inte agent. En handling dér en
person eller dylikt ar ansvarig har en agent, dvs nagon som utfor eller &r ansvarig. Precis
som Winther Jargensen och Phillips och Fairclough beréttar Holmberg och Karlsson
dven om passiva satser dar alltsa agenten ar utelamnad. Skillnaden mellan en handelse
och en handling blir da i en passiv sats att en handling skulle kunna ha en agent medan
detta inte ar mojligt i en handelse da den snarare beskriver nagot som ingen kan
paverka. Handelser beror da inte passiva eller aktiva satser utan ar processer som inte

agenter kan paverka.
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5.2.2 Diskursiv praktik

Den diskursiva praktiken ar den dimension av Faircloughs analysmodell d&r produktion
och konsumtion av texten ska undersokas. Intertextualitet blir ett viktigt begrepp i den
diskursiva praktiken. Intertextualitet, eller ”[i]ntertextuella]...] relationer” (Johnstone,
2008, s. 16, min dversattning) ar enligt Johnstone att texter, eller yttranden, bygger pa
de texter som foregar dem. “Intertextuality refers to the ways in which all discourse
draws on familiar formats and texts, previously used styles and ways of acting, and
familiar plots” (Johnstone, 2008, s. 191). Intertextuella kedjor, dvs att texter bygger pa
andra texter, ar intressant for analysen (Winter Jgrgensen & Phillips, 2000). Sa ar aven
begreppet interdiskursivitet (Winter Jargensen & Phillips, 2000) vilket innebéar att man i
analysen ser till vilka andra diskurser texten bygger pa (Fairclough, 1992, s. 232).
”Manifest intertextualitet ar nar texter tydligt anspelar pa andra texter” (Fairclough,
1992, s. 117, min dversattning, min kursivering). | 6vrigt ar diskursordning ett
intressant begrepp som innebdr “summan av alla de genrer och diskurser som anvands
inom en social institution eller en social domén” (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000,
s. 76). Jag kommer dock inte att anvanda detta begrepp eftersom min undersékning
endast beror en liten del av en mycket stérre sddan. Aven genrer ar ett intressant
begrepp vilket, enligt Fairclough, ”inte bara innefattar texttyper utan aven de processer
som de aterfinns genom” (Fairclough, 1992, s 126, min dverséttning). Fairclough
namner exempelvis, informella samtal, dikter med mera som exempel pa genrer. Han
menar att dessa inte bara &r skilda i text utan dven i produktion och konsumtion vilka
bada innefattas har i begreppet genre (Fairclough, 1992, s 126). Fairclough har senare
definierat genre som ’[u]se of language associated with a particular social activity”
(Fairclough, 2010, s. 96).

Da det i denna del av analysen introduceras ett flertal begrepp gor jag nedan ett
forsok att fa en dverskadlighet i och sammanfattning av dessa begrepp genom foljande
lista.

e Intertextualitet innebar att alla texter och yttranden bygger pa andra texter och

yttranden.

e Interdiskursivitet innebar att man i analysen av texten maste se till vilka

diskurstyper som anvénds.

e Intertextuella kedjor innebér att texter bygger pa delar av andra texter, dock

inte lika uppenbart som manifest intertextualitet.
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e Manifest intertextualitet dr nar texter uppenbart bygger pa varandra.

e Diskursordning ér s.a.s. det paraply som alla diskurser i en social domén faller
under.

e Genre dr inte bara en texttyp utan &ven processen den framstalls och

konsumeras genom.

5.2.3 Social praktik

For att kunna analysera den sociala praktiken &r det, enligt Winther Jargensen och
Phillips (2000), ett maste att ga utanfor diskursanalysen och anvénda sig av andra
teorier. FOr min undersdkning kommer feministisk teori och laroplansteori att anvandas
da min undersokning kommer att belysa genusaspekter i laroplaner. En genomgang av
de delar av dessa teorier som min undersokning bygger pa géllande den sociala

praktiken finns nedan.

5.2.4 Kiritisk diskursanalys, ideologi och hegemoni

En av utgangspunkterna i kritisk diskursanalys ar att diskursen bade &r konstituerande
och konstituerad. Detta innebér att det som star utanfor diskursiva praktiker, det vill
sdga andra sociala dimensioner, paverkas av och paverkar diskursen och de mdjligheter

och begrénsningar som subjekten har inom denna (Winther Jgrgensen & Philips, 2000).

I kritisk diskursanalys hdvdas det att diskursiva praktiker bidrar till att skapa och
reproducera ojamlika maktforhallanden mellan sociala grupper, till exempel mellan
sociala klasser, mellan kvinnor och man, mellan etniska minoriteter och majoriteten.
Dessa effekter betraktas som ideologiska effekter. (Winter Jargensen & Phillips, 2000,
S. 69)

Den kritiska diskursanalysen forsoker inte endast att klargdra var makten &r
positionerad utan ser det ocksd som sin uppgift att ”bidra till social fordndring i riktning
mot mer jamlika maktforhallanden i kommunikationsprocesserna och i samhéllet som
helhet” (Winter Jargensen & Phillips, 2000, s. 69). Syftet med analysen blir alltsa att
verka for samhallelig forandring till forman for de grupper som missgynnas av en
diskurs. Detta ar en central del av min undersokning. Skolans olika dokument och
skrivelser har en sa central del i utformningen av ungas utbildning att det blir en viktig

uppgift att undersdka dessa med olika metoder och belysa eventuella ojamlikheter.
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Hegemoni blir &ven ett viktigt begrepp att ta i beaktande i min undersékning.
Hegemoni ar enligt Winther Jargensen och Phillips (2000) det satt pa vilket makt kan
utdvas utan att manniskor kénner sig fortryckta. De menar att ”’[g]lenom
betydelsebildning kan maktférhallandena neutraliseras, alltsa bli sa sjalvklara att de inte
kan ifragasattas” (s. 39). Fairclough (1992) talar om “hegemonic struggle in terms of the
articulation, disarticulation and rearticulation of elements” (s. 93). Alltsa kan vi forsta
hegemonisk kamp som en kamp om betydelse av element och tolkningsféretrade av

dessa.

5.2.5 Anvandandet av kritisk diskursanalys som metod

I min studie har jag valt att studera laroplaner fran 1962 och framat. Dessa kommer att
analyseras i textdimensionen. | den diskursiva praktiken kommer kringmaterial till
dessa laroplaner att analyseras med fokus pa interdiskursivitet. | den sociala praktiken
kommer jag att anvanda mig av feministisk teori och laroplansteori eftersom det har

behdvs andra teorier &n den strikt diskursanalytiska.

5.2.6 Etiska stallningstaganden

I denna undersékning kommer jag inte att anvanda mig av informanter eller andra
fysiska personer i nagon mening, vilket gor att de etiska stallningstaganden jag gjort
inte paverkar nagon person som jag faktiskt traffat. Dock har jag anvant mig av en del
publikationer av flera olika forskare. Jag har gjort mitt basta for att aterge deras resultat,
slutsatser med mera sa troget kéllorna som mojligt. Det finns emellertid alltid en risk for
att jag missforstatt det jag last.

I min undersokning har jag anvént en hel del material utgivet av myndigheter och
dylikt. En del av materialet har jag last noggrant och en del har jag last valda delar av.
Anledningen till detta &r att vissa delar varit mer centrala for min undersékning an
andra. Det bidrar dock till att det kan finnas delar av undersékningsmaterialet som
kunnat ge mer information om det jag valt att underséka. Inom ramen for en storre
undersokning hade det varit lampligt att noggrant l&sa allt kringmaterial vilket kanske
hade medfort ett annat metodval. En styrka med undersékningen ar dock, som jag ser
det, att lasaren sjalv kan se allt material om hen sa skulle vilja. Allt ar tillgangligt pa

internet eller genom bibliotek.
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Aven om jag inte har ndgra informanter har jag last en hel del publikationer som &r
skrivna av manniskor som inte kunnat veta pa vilket satt deras ord skulle komma att
tolkas langt senare. Att nagon pa 1960-talet publicerade material som genom dagens
’glas6gon’ kan te sig ojamstillt eller eventuellt bidra till férdomar mot kvinnor &r inte
konstigt, och det &r med stor respekt som jag har anvént detta material. Synen pa kon
och kvinnor har férandrats och det vore snarare méarkligt om den hade stagnerat pa
1960-talet eller nagot annat artionde. Jag tror dock att vinsten med min undersékning
overskuggar det, da jag anser att vi praktiker i skolan behover se var vi kommer ifran
for att kunna ga framat och ta med oss det som stérker oss sjélva och vara elever. Vi
behover ocksa kunna titta i "backspegeln’ for att se vad vi l&amnat som vi inte behdver
langre och som inte var uppbyggligt for skolan. P4 samma satt hoppas jag att
nistkommande generationer ldrare ser pa oss och *gor béttre’.

Slutligen dr jag tacksam 6ver att alla dessa dokument finns tillgangliga for mig att
lasa pa bibliotek och pa webben. Jag har, genom denna undersokning, fatt en nagot
annan bild av min egen skolgang och mitt eget yrkesutévande. Aven om detta inte kan
vara hela syftet med en uppsats anser jag att det fér mig personligen ar en stor fordel att

jag har fatt mojlighet att genomfora detta.

5.3 Feministiska och genusveteskapliga teorier

Feminismens grundtanke &r att kvinnor i alla samhallen ar underordnade ménnen i en
social konstruktion och att denna struktur kan och bor forandras (Gemzge, 2003,
Hannam, 2013). | detta avsnitt aterfinns forst en kort 6versikt éver feminismens historia,
sedan en genomgang av olika feministiska inriktningar och sist ett avsnitt om

representation och intersektionalitet.

5.3.1 Feminismens historia

Feminismen tog sin borjan i vastvarlden under mitten av 1700-talet da ett flertal kvinnor
bdrjade samlas och diskutera sina roller och réttigheter och skriva om jamlikhet. Mest
framstaende av dessa kvinnor var Mary Wollstonecraft som skrev boken Till forsvar for
kvinnans réattigheter 1792 i vilken hon framhaller att kvinnor har samma tankeméssiga
kapacitet som man om de bara tillats att utveckla sin formaga. Under denna

industrialiseringens period forvantades kvinnor ta hand om sina hem och barn medan
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maéans kynne som “aggressiva, tavlingsinriktade och rationella”, (Hannam, 2013, s. 28)
gjorde dem lampade for avlionat arbete. De kvinnor som var tvungna att arbeta
konkurrerade dessutom med man som pa sin 16n skulle kunna forsérja en hel familj
(Hannam, 2013).

Under 1800-talet blev fragan om rostratt central for feminismen. 1 USA och
Storbritannien bildades det grupper under 1860-talet som gjorde det till sin sak att se till
att demokratin aven inbegrep kvinnor. | Sverige och 6vriga Skandinavien kom detta
forst nagra decennier senare. Bade man och kvinnor tog aktivt avstand fran dessa
rorelser. De kvinnor som var militant engagerade i rostrattsrorelsen kom att kallas for
suffragetter till skillnad fran de som anvande de lagliga medel som stod till buds som
kallades for suffragister (Hannam, 2013).

5.3.2 Feministiska inriktningar

Pa vilket/vilka satt forandringen av samhéllsstrukturen bor genomforas har olika
riktningar inom feminismen olika syn pa. Enligt Gemzge (2003) finns det fyra
huvudinriktningar inom feminismen: liberalfeminism, radikalfeminism,
marxism/socialistisk feminism och socialistisk radikalfeminism. Hon kallar dessa
inriktningar for ”’[f]yra matriarker” (s. 30). Har foljer en kort beskrivning av varje
riktning enligt Gemzge (2003):

e Liberalfeminism innebar att kvinnor och méan ska dga samma réttigheter och att
kvinnor ska kunna uppna samma mal i offentligheten som man. Orsaken till
fortrycket &r att kvinnor inte historiskt har haft till exempel demokratiska
rattigheter.

e Radikalfeminismen satter sexualitet och hemmet i fokus och pekar pa
ojamstalldhet och vald i dessa sfarer som orsak till fortyck och ojamstélldhet.
Enligt radikalfeminismen hjélper det inte att ett fatal kvinnor far samma friheter
som man utan problemet ligger mycket djupare &n sa. Denna inriktning &r
sprungen ur kritik mot 1960-talets vansterrérelse och synen pa kvinnor och makt
som fanns dar.

e Marxism/socialistisk feminism &r en produkt till stor del av Friedrich Engels
inte av Karl Marx. Engels hade flera teorier om varfor kvinnan hade blivit

underordnad mannen men den som enligt Gemzge (2003) &r anvandbar for
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feminismen &r att méns makt 6ver kvinnans sexualitet har sitt ursprung i att
kunna garantera att egendom stannar inom slakten/familjen. Engels menade
ocksa att nar klassamhéllet forsvinner kommer aven kvinnofortrycket att
forsvinna.

e Socialistisk radikalfeminism innefattar teoribildning kring hur klass och kon &r
sammanbundna. De som ansluter sig till denna teori menar att sa snart det ena

fortrycket upphor kommer strax dven det andra gora sa.

Ett annat satt som anvands for att dela in feminismen ar i olika vagor. Forsta vagen ar
till storsta delen rostrattsrorelsen (Mukherjee, 2018), andra vagen ar 1960-talets
kvinnororelse (Hannam, 2013), tredje vagen har fokus pa intersektionalitet (Evans,
2016).

5.3.3 Representation och intersektionalitet

| manga av de feministiska diskussionerna ar fragan om representation central. Vem kan
representera vem? Kan alla kvinnor representera varandra eller ar det endast i brist pa
nagon eller bredare kvinnlig representation som detta tillats ske?
Intersektionalitetsbegreppet &r viktigt i denna diskussion da det pd manga satt har
visat sig att representationen av kvinnor ofta ar ensidig. Intersektionalitet ar enligt
Nationella Sekretariatet for genusforskning (u.a.-a) att *’[e]n enskild maktordning kan
inte forstas oberoende av andra”. Alltsa maste analysen av makt innehélla fler aspekter
an endast den feministiska. Crenshaw (1989) beskriver det som att diskriminering mot
kvinnor inriktas pa de kvinnor som &r privilegierade genom rasifiering.® Hon menar att
representationen av kvinnor &r onyanserad da den inte tar intersektionalitet med i
berdkningen. Dessutom visar hon hur afroamerikanska rasifierade kvinnor inte har

tillatits att representera alla kvinnor (Crenshaw, 1989).

This focus on the most privileged group members marginalizes those who are
multiply-burdened and obscures claims that cannot be understood as resulting from
discrete sources of discrimination. | suggest further that this focus on otherwise-
privileged group members creates a distorted analysis of racism and sexism because
the operative conceptions of race and sex become grounded in experiences that

3 Enligt Nationella sekretariatet for genusforskning (u. a.-b) betyder rasifiering “att olika manniskor, med
olika erfarenheter, asikter och bakgrunder tillskrivs en grupptillhdrighet, alltsa gérs till en grupp, utifran
forestallningar baserade pa exempelvis yttre egenskaper (s som hudfarg och harfarg), kultur och
religion”.
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actually represent only a subset of a much more complex phenomenon. (Crenshaw,
1989, s. 140)

Eller som Gemzge (2003) forklarar det: ”en ensidig betoning pa ojamlikheten mellan
kdnen doljer andra former av fortryck™ (s. 57).

Butler (2007) beskriver representation pa ett liknande sétt och menar att
representation, som visserligen ar till for att skapa inkludering, ocksa normerar vad som
kan beskrivas som en grupp, exempelvis gruppen kvinnor. Hon gar sa langt att hon
undrar om kvinnor som grupp egentligen ar en kategori oavsett fragan om
konsmaktsordningen, det vill siga, fragan ar om gruppen kvinnor egentligen ar en

skapelse av fortryck och inte en skapelse av gemenskap.

Aven om “kvinnors” oproblematiska enhet ofta aberopas i syfte att skapa en
identitetens solidaritet, har en spricka uppstatt i det feministiska subjektet i och med
distinktionen mellan kon och genus. Denna distinktion, som ursprungligen avsag att
ifragasatta formeln biologin-ar-odet, tjianar som stod for argumentet att hur biologiskt
orubbligt kénet an ma vara ar i alla fall genus kulturellt konstruerat; foljaktligen &r
genus varken orsakat av konet eller sa orubbligt som konet forefaller. Subjektets enhet
kan alltsa bestridas redan utifran den distinktion som later genus vara en mangfaldig
tolkning av konet. (Butler, 2007, s. 55)

Vidare beskriver hon hur den diskurs som styr var kommunikation om genus ar

begransad och inte tillater alla mojligheter.

Butler (2007) menar ocksa att det eventuellt kan vara en mojlighet att skapa en
koalition dar samforstand kan forsoka uppnas i fragor om vad som kan vara gemensamt
for kvinnor och feminism. Hon ifragasatter dock starkt detta da det skulle vara latt att
lata redan radande maktstrukturer fa en hegemonisk roll dven har. Butler foresprakar i
stéllet en koalition utan faststallda ramar, dar fler manniskor som eventuellt identifierar
sig som kvinnor kan verka for en gemensam sak utan att for den skull ha en gemensam

identitet, eller liknande, som bas.

5.4 Laroplansteori

| detta avsnitt lamnar jag feminismen och gar dver till att forklara en annan del av teorin

som jag kommer att anvanda mig av, laroplansteori. Skott (2015) beskriver den sahér:

I de samhallen dar skolor etableras stalls oundvikligen ett antal foljdfragor, daribland:
Vad ska undervisningen handla om och hur ska den bedrivas? Det &r i dessa lagen som
det skapas texter om skolan innehall och verksamhetsformer. Det skapas formella
laroplaner som beslutas av sarskilda myndigheter. Dessa laroplaner ar saledes
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utbildningspolitiska dokument som bilder ihop samhéllets 6nskemal med skolan och
dess verksamhet. (s. 421)

| Sverige initierades laroplansteori i samband med grundskolans inférande 1962. Fokus
for forskningen var differentieringsfragan, det vill saga hur undervisningen skulle
paverkas av att alla barn i Sverige gick i samma skola, i samma klassrum och laste
enligt samma kursplaner. Forskningen visade att undervisningen skulle paverkas av
dessa heterogena grupper (Skott, 2015).

Nedan foljer en kommentar kring den inneboende motsdgelsen i skolans

styrdokument foljt av ett avsnitt om laroplaner och laroplansteori i Sverige.

5.4.1 Motsagelsen i skolans styrdokument

Linde (2006) beskriver en motsagelse i skolan som institution och det syfte som den
utger sig for att ha. | och med att utbildning &r institutionaliserad sa bestammer politiken
och samhéllet vad elever och studenter ska lara sig. Dock &r ett av de storsta malen med
utbildning att skapa medborgare som har mojligheter till kritiskt tdnkande och som kan
skapa sin egen subjektivitet. Darfor star utbildningen i dagens samhélle i ett speciellt
motsatsforhallande till sig sjalv. Nagon eller nagra maste bestimma vad som ska laras
ut men syftet med l&randet &r att eleven ska kunna bilda sig egna uppfattningar. Han

skriver dock:

Nar utbildning och undervisning sker i organiserade former som i skolor och
institut, och inte bara genom iakttagelser och formning av vanor i arbete och
vardagsliv, da uppstar med nodvandighet behovet att valja ut och organisera det
som ska gélla som kunskap vard att férmedla. (Linde, 2006, s. 5)

5.4.2 Laroplaner och laroplansteori i Sverige

| Sverige var den sa kallade differentieringsfragan, fragan om huruvida alla elever
skulle ha samma skolgang, en stor diskussion under efterkrigstiden. Vid denna tid gick
alla elever i sjudrig grundskola varefter de kunde fortsétta i realskola, med mojlighet att
lasa vidare, eller fortsattningsskola. Redan 1946 foreslogs det att alla elever skulle ha en
gemensam skolgang men det dréjde till 1962, med Lgr 62, innan detta var en verklighet
(Wahlstrom, 2015), da startade den nioariga grundskolan. Genom reformer har den fatt
den skepnad som vi ser idag.

Enligt Wahlstrém (2015) finns det tva stromningar som paverkat laroplanerna under

de senaste decennierna. Den forsta ar den neokonservativa. Den innebér att kunskap
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finns for kunskapens egen skull och har ett eget vérde, oavsett om nagot star att vinna
eller inte. Den blickar tillbaka till en annan tid nar stoff hade ett hogre varde. Wahlstrom
menar dven att ’[e]n neokonservativ kunskapssyn kannetecknas av att vissa &mnen
anses mer vérdefulla dn andra” (s. 41). I motsats till detta finns den teknisk-
instrumentella strémningen, dar meningen med kunnande dar att passa in i
arbetsmarknaden och tjana ekonomiska syften.

Angaende nulaget for laroplanerna menar Wahlstrom (2015) att nar den nu géllande
laroplanen, Lgr 11, skulle genomféras fanns det en stor kritik i den statliga utredningen
som foregick den mot den otydlighet som den foregaende laroplanen haft. Kritiken
gallde framst mal pa olika sétt. Nar Lgr 11 kom var den i stort sett lik Lpo 94 géllande

vardegrund och de mer dvergripande delarna och det som hade forandrats var malen.

5.5 Feministisk pedagogik, genuspedagogik och
normkritisk pedagogik

| detta avsnitt mots feminism och pedagogiska teorier och jag kommer kort att redogora
for feministisk pedagogik och genuspedagogik.

Feministisk pedagogik &r en gren av pedagogiken som enligt Nationella sekretariatet
for genusforskning (u. a.-c) vill ”skapa en larandeprocess som utmanar och forandrar
maktrelationer bade i klassrummet och i samhallet, och som samtidigt bygger pa
jamlikhet och respekt”. I likhet med detta menar Crabtree, Sapp och Licona (2009) att
feministisk pedagogik &r en del av pedagogiken som visar pa och ifragasétter

maktstrukturer i utbildningar och som soker mojligheter att andra dessa strukturer.

Teachers who subscribe to a feminist pedagogical approach develop teaching
strategies that resist reinscribing dominant cultural notions about gender, race,
sexuality, and class and deliberately problematize essentialist terms and constructs that
have historically marginalized individuals and groups that have functioned to oppress
a full range of human experience. (Crabtree et al., 2009, s. 5)

Aven har ser vi att intersektionalitet har en central roll att spela, inte bara inom
feministisk teori och forskning, utan ocksa i klassrum dar larares strategier tar form och
paverkar framtida generationer.

Lykke (2012) skriver om intersektionell genuspedagogik och anser att larare bor se
de olika maktfaktorer som spelar roll for eleverna eller studenterna i ett klassrum. Hon

ger ett forslag pa hur detta kan genomforas genom “transversala dialoger” (s. 31) dar
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deltagare far trana pa att skifta positioner inom till exempel sexualitet, alder etc. och
darigenom kanna andras intersektionalitet.

Elmeroth (2012) menar att ”[d]et &r [...] samhéllets radande diskurser, sitten att
tanka och tala, i detta fall om pojkar och flickor, som skapar det sociala konet. Pa
manga satt kan vi darfor saga att talet om styr” (s. 31, kursivering i original). Detta
innebér, for denna undersokning, att det som skrivs i laroplaner om till exempel kon
paverkar hur vi i skolan, larare, elever, skolledning med flera, kommer att agera och
tdnka om kon och genus i skolan i alla de méten som sker mellan manniskor och éven
hur diskussioner och tankar om elever kommer att formas av denna diskurs. Om
diskursen da missgynnar en viss grupp kommer detta att genomsyra elevernas skolgang
pa ett negativt sitt. Elmeroth (2012) menar vidare att [i] ett genusperspektiv blir det
tydligt att det & mannen som &r normen, dvs. den position som &r utgangspunkt for vart
sdtt att tinka” (s. 36). Denna norm &r en del av skolan och for denna undersoknings
syfte blir detta viktigt da laroplanerna skrivs inom denna kdnsnormernas diskurs.
Viktigt i sammanhanget blir &ven att *’[k]ategorierna existerar bara for att ménniskor
handlar som om de vore verkliga. Kategorierna skapas och aterskapas nar individer
grupperas och tillskrivs egenskaper som sarskiljer och rangordnar” (Elmeroth, 2012, s.
43). Detta kan stéllas i relation till den kritiska diskursanalysen som ska bidra till social
forandring i riktning mot mer jamlika maktforhallanden i kommunikationsprocesserna
och i samhéllet som helhet” (Winter Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 69). Har ser vi en
parallell mellan kritisk diskursanalys och de normkritiska perspektiven pa pedagogik.
Eek-Karlsson och Elmeroth (2012) menar att ’[d]iskriminering f6ds ur forestallningar
om vad som kan betraktas som normalt. | diskussioner i arbetslag och elevgrupper kan
vi medvetandegora dessa forestallningar genom att inta ett normkritiskt perspektiv. Utan
ett sadant perspektiv ser vi inte diskrimineringen” (s. 125). Fran bada dessa
utgangspunkter, normkritiska perspektiv och kritisk diskursanalys, finns det mgjligheter
till samhéllsforandring. Detta gor dessa perspektiv lampade for denna undersokning.

Bada perspektiven ger en mojlighet till en paverkansbar utveckling.
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6 Resultat

| detta kapitel kommer jag att forst i kronologisk ordning ga igenom de relevanta
delarna fran de olika laroplanerna Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 Lpo 94 och Lgr 11. For varje
laroplan ger jag forst nagra inledande, allméanna kommentarer. Efter det kommer en
Oversikt over vérden gallande kon och dartill horande begrepp. Sedan gor jag en
textanalys av en eller flera delar av texten som pa nagot satt behandlar kon och/eller
genus. | mojligaste man fokuseras denna analys pa musikamnets kursplan men i de fall
dar detta ar ogorligt analyseras i stallet en del av laroplanen som paverkar alla @mnen,
det vill saga en del av laroplanen som behandlar till exempel vérden eller dylikt.
Faircloughs textdimension blir fokus for denna del av resultatkapitlet med hjélp av de
teorier om modalitet och agentivitet som jag tidigare gatt igenom. Till varje laroplan
finns ocksa en analys av den diskursiva praktiken. Storst fokus kommer dr att ligga pa
intertextualiteten mellan utredningar och propositioner som foregatt den aktuella
laroplanen och den for analysen aktuella laroplanen. Sist i kapitlet aterfinns en kort
sammanfattning av resultaten.

Faircloughs analysmodell ar ju en tredelad sadan. Trots detta kommer endast
textdimensionen och den diskursiva praktiken att innefattas i resultatkapitlet, detta
eftersom den sociala praktiken faller utanfor textanalysen. Den sociala praktiken
innefattas i stéllet i diskussionskapitlet tillsammans med teorier om feminism och
laroplaner.

For undersokningens syfte har jag last hela de fem kursplanerna som undersékningen
bygger pa. | kringmaterialet har jag dock endast last enskilda delar till exempel genom
att leta upp delar med hjalp av de éverskrifter som kan relatera till genus och kon. I det
kringmaterial som finns tillgangligt digitalt har jag haft mojlighet att géra soékningar for

att finna de relevanta delarna.

6.1 Lgr 62

6.1.1 Lgr 62 — den forsta grundskolan

Laroplanen for grundskolan som kom 1962, Lgr 62, (Skoldverstyrelsen, 1966) ar ett
extensivt arbete, knappt 480 sidor, med ett flertal olika delar. Férutom ett forord

innehaller den féljande: Mal och riktlinjer, allmanna anvisningar for skolans
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verksamhet, timplaner, kursplaner med anvisningar och kommentarer, bilagor och ett
sakregister. Bade de allmanna anvisningarna och kursplanerna har ett stort antal
underkategorier. Exempelvis sa kan man under de allmanna anvisningarna lasa om
motivation, undervisningsmetoder, elevvard med mera. Det ar inte manga delar av
skolans arbete som lamnas utan kommentar. Varje kursplan innehaller ett stort antal
anvisningar for varje enskilt skolamne. Sammanfattningsvis kan man forsta att en larare
pa 1960-talet hade en hel del riktlinjer att ratta sig efter, men ocksa en hel del av sin

undervisning redan forberedd av Skol6verstyrelsen i och med utgivandet av Lgr 62.

6.1.2 Genus och kén i Lgr 62

Genus och kon behandlas inte i Lgr 62 i samma utstrackning som i efterféljande
laroplaner. Dock finns det en hel del att kommentera. Enligt tidens sprakbruk bendamns
eleven, lararen, kuratorn och tonsattaren med pronomenen han eller honom medan
skolskaterskan och husmodern benamns med kvinnliga pronomen. Skolan skall ocksa
ha en kontaktman (inte som med dagens sprakbruk en kontaktperson).

| vrigt finns det en del exempel pa att konsskillnader trader fram i Lgr 62. Till
exempel i foljande citat:

A andra sidan ges manga situationer, dar 6vervaganden om framtida yrkesverksamhet
och arbetsmarknad bor beaktas. Salunda bor exempelvis flickor fa klart for sig, att
kvinnlig arbetskraft kan gora betydande insatser ocksa inom sadana omraden, dit
tekniska samt matematisk-naturvetenskapliga studievégar leder. Flickor, vilkas
intressen tenderar at detta hall, bor uppmuntras att odla dem. Man bor darigenom soka
motverka den konventionella synen pa dessa fragor. Aven har galler dock givetvis att
respektera individens fria val och att ge objektiv orientering. (Skoldverstyrelsen, 1966,
s. 79)

Vi kan har se att en ansats att Iata individen ga sin egen vag oberoende av
konstillhdrighet finns dven i denna kursplan dven om den &r narvarande i mycket
mindre utstrackning an i senare laroplaner. Vi kan ocksa se en antydan till utmaning av
konventionen gallande kon.

| kontrast till detta laser vi féljande angaende sex bland unga:

Hos vissa ungdomar kan tidiga sexualforbindelser bli ett allvarligt problem. I en del
fall, sarskilt hos flickor, foranleds sadana av ett kontaktbehov och en mhetslangtan,
som ej mott gensvar i hemmet. De forebyggande atgarderna ar harvidlag av storsta
vikt. Sexualundervisningen skall malmedvetet inriktas pa att férebygga alltfor tidiga
forbindelser mellan ungdomar. Liksom i manga andra fall &r det dven i detta
sammanhang mera pa sin plats att soka hjalpa eleverna till ratta an att upptrada som
domare. (Skoloverstyrelsen, 1966, s. 86, kursivering i original).
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Har ser vi att, trots att texten egentligen handlar om unga i allmanhet sa &r det flickornas
sa kallade “’sexualforbindelser” som far en narmare analys. En mojlig tolkning blir att
detta ar ett onaturligt beteende hos flickor men ett mer naturligt sadant hos pojkar vilka
darfor inte behodver analyseras i sammanhanget.

I dvrigt finns det exempel pa att man vid denna tid gor stor atskillnad mellan kénen

aven i laroplanen i exempelvis féljande citat:

Viktigt ar i synnerhet vid undervisningen i fysik och kemi, att saval grundkurs som
Overkursuppgifter 1aggs till ratta &ven med hansyn till flickornas forestallningsvérld,
och att de kvinnliga eleverna ocksa i 6vrigt, t. ex. genom lampliga laborationer och
ovningsexempel, intresseras for studier inom dessa amnesomraden.
(Skoldverstyrelsen, 1966, s. 216)

Dock finns det inga exempel pa vad detta skulle kunna vara for slags tillrattalaggningar
inte heller pa vilket sétt de ordinarie uppgifterna skulle vara svara for flickor att ta till
sig.

| detta sasmmanhang blir dven nasta citat hamtat fran kursplanen for teckning

relevant:

Dels finner man sexualsymboler av mycket primitiv art, dels mer eller mindre
stereotypa idolbilder, hamtade ur den kommersiella produktion, som vander sig till de
unga (6ver- och undermanskliga muskelknuttar, ruggiga bovtyper och groteska
rymdvarelser for pojkarna, sota sjuksystrar eller underskéna modedockor for
flickorna). (Skoltverstyrelsen, 1966, s. 315-6)

Med dagens kunskaper om genus och konsidentitet blir ovanstaende citat nastintill
I6jevackande trots att det med storsta sannolikhet inte var sérskilt kontroversiellt nér det
skrevs. Detta skulle dock kunna tolkas som ett tidigt forsok till normkritik.

Nar vi nu har fatt en liten inblick i den kultur som kan aterfinnas i Lgr 62 kommer
jag att géra en mer textnara analys av den del av musikens kursplan som handlar om att

gora atskillnad mellan flickor och pojkar.

6.1.3 Analys av textdimensionen, Lgr 62, musikadmnet

Den enda delen av musikdamnet som jag kan finna behandlar skillnader mellan pojkar
och flickor handlar om sang. Nedan citeras den text som kommer att analyseras.
Forutom detta citat skrivs det inte mycket om kon eller genus i kursplanen for musik

vilket kan tyckas anmarkningsvart ur dagens perspektiv da det finns en hel del forskning
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kring samband mellan musikundervisning och kdn/genus. Sett ur ett historiskt
perspektiv blir detta dock inte lika uppseendevéckande.
Texten jag kommer att ga narmare in pa nedan ar denna som handlar om

sangundervisning pa hogstadiet:

De med puberteten sammanhangande malbrottsbesvaren paverkar i hog grad
musikundervisningen pa hogstadiet. Pojkar och flickor har redan i arskurs 7 sa olika
rostlagen och réstomfang, att de, om sa befinnes lampligt, bor kunna uppdelas i skilda
undervisningsgrupper. Harigenom kan bl. a. sangrepertoaren anpassas efter de vokala
forutsattningarna i pojk- och flickgrupper. En annan mojlighet, som galler hela
hogstadiet, innebar delning av en arskurs i t.ex. en uteslutande vokal och en foretradesvis
instrumental klassavdelning. D& omstandigheterna inte medger uppdelning i pojk- och
flickgrupper, bor varje sang utforas i olika tonlagen, sa att alla elever har mojlighet att
delta i den. Ofta kan det vara en tankbar 16sning att lata pojkarna sjunga en med avseende
pa rostlaget mindre kravande cantus firmus, medan flickorna utfor en diskantstamma.
Viktigt &r, att hogstadielararen forstar att komma till ratta med de svarigheter, som
uppstar hos ungdomar i 6vergangsaldern, da de blir mer kritiska och negativa i sin
installning bade till omvarlden och till sig sjalva. (Skol6verstyrelsen, 1966, s.304-5)
I denna text kan vi se att indelning i pojk- och flickgrupper &r pabjudet for
musikundervisningen pa hogstadiet. Anmarkningsvart ar ocksa att texten skulle kunna
tolkas som att det finns en medvetenhet om att malbrottet infaller for bade pojkar och
flickor, men att det utan undantag gor att pojkarnas férmaga att sjunga forsamras medan
flickornas formaga ar, sa att saga, intakt. Ett annat satt att tolka denna text &r att man
inte alls tar hansyn till eller kanske ens vet om flickors malbrott och darfor ar det
underforstatt i texten att flickorna kan fortsatta undervisas pa samma sétt som innan
medan undervisning fér pojkarna behdver anpassas.
Jag kommer nu att géra en ndrmare analys av modalitet och agentivitet (agency) i
denna text.
| forsta meningen ”De med puberteten sammanhéngande malbrottsbesvéren paverkar
i hdg grad musikundervisningen pa hogstadiet” dr modaliteten hog i och med
satsadverbialet i hog grad” och att det inte finns nagot modalt verb framfor verbet
“paverkar”. Lédsaren ska alltsd inte sjdlv tolka om detta pastdende stimmer eller inte
utan detta ar fastslaget av de som skriver kursplanen, som far antas vara auktoriteter i
amnet.
Né&sta mening ”Pojkar och flickor har redan i arskurs 7 sa olika rostlagen och
réstomfang, att de, om sa befinnes lampligt, bor kunna uppdelas i skilda
undervisningsgrupper” limnar storre mojligheter for lasaren (datidens larare) att sjalva

fundera och komma fram till hur I6sningar kring skillnader mellan kdnen bor hanteras i
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musikundervisningen. Detta kan vi se genom uttrycket ”om sé finnes 1ampligt” och det
modala verbet ”bdr” som inte uttrycker samma hdga grad av modalitet som féregaende
mening. Denna sats ar passiv men det behover inte tolkas som att agenten &r dold,
snarare verkar det som om agenten &r sa pass underforstadd att den inte behdver
uttryckas. Agenten borde rimligtvis vara de pa skolan som undervisar i musik alternativt
de som bestdmmer Over resurser, det vill s&ga skolledare.

Néstfoljande mening ”Héarigenom kan bl. a. sangrepertoaren anpassas efter de vokala
forutsattningarna i pojk- och flickgrupper” har ocksa ett modalt verb “’kan” som visar
lag grad av sannolikhet. Pojk- och flickgrupper” nimns hir en gang till. A andra sidan
skrivs det i ndsta mening: ”En annan mojlighet, som géller hela hogstadiet, innebar
delning av en arskurs i t.ex. en uteslutande vokal och en foretradesvis instrumental
klassavdelning” som i sin helhet uttrycker Iag modalitet med till exempel en annan
mojlighet” och ”t. ex.”. Hér bestimmer inte Skoloverstyrelsen hur dessa skulle kunna
utformas.

Vidare finns satserna om hur man skulle kunna utforma en klassundervisning utan
gruppindelning i: ”Da omstandigheterna inte medger uppdelning i pojk- och
flickgrupper, bor varje sang utforas i olika tonlagen, sa att alla elever har mojlighet att
delta i den. Ofta kan det vara en tankbar I6sning att lata pojkarna sjunga en med
avseende pa rostlaget mindre kravande cantus firmus, medan flickorna utfor en
diskantstimma”. Modala verb hér dr ”bor” med en medelhdg grad av modalitet och
“kan” med en 1dg grad av modalitet.

| satserna efter laser vi: “Viktigt ar, att hogstadielararen forstar att komma till ratta
med de svarigheter, som uppstar hos ungdomar i 6vergangsaldern, da de blir mer
kritiska och negativa i sin instéllning bade till omvarlden och till sig sjalva”. Har finns
det inte utrymme for egen tolkning utan forfattaren beskriver att detta “uppstar” och
”blir”. Detta gor att agenten &r uteldmnad fran vissa delar av denna text eftersom bade
uppstar och blir ar handelser och inte handlingar. Den enda handlingen i denna del av
texten dr ndr "hogstadieldraren forstar att komma till ritta med”. Detta ldgger ansvaret
pa lararen inte pa den enskilde eleven som blir sa att sdga utsatt for en handelse som
lararen kan lindra med en handling.

Sammanfattningsvis kan vi se att Skoloverstyrelsen &r helt okritiska till en indelning
mellan flickor och pojkar i musikundervisning, ndgot som nu hade varit mycket
ovanligt. Modaliteten i texten skiftar mellan lag och hog modalitet. | de delar av texten

som beskriver sakernas férmodade tillstand ar modaliteten hog medan I6sningar har en
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lag eller medelhdg modalitet. Resultaten visar pa att agentiviteten &gs av lararen nar det

galler I6sningar pa problematiken.

6.1.4 Diskursiv praktik i forarbeten och intertextualitet mellan
utredning och laroplan

Innan Lgr 62 gavs ut gjordes en utredning i tva delar, Grundskolan: Betankande avgivet
av 1957 ars skolberedning: VI (SOU 1961:30) och Laroplaner for grundskola och
fackskolor: forslag avgivet av 1957 ars skolberedning: VII (SOU 1961:31). Angaende

produktionen av den férstnamnda texten star det att:

[i] anslutning till den arliga redogorelsen till riksdagen for forsoksverksamheten med
niodrig enhetsskola upptog davarande chefen for ecklesiastikdepartementet enligt
statsradsprotokollet for den 8 mars 1957 fragan om tillsattandet av en sammanfattande
utredning i skolfragorna. Kungl. Maj:t Iamnade darvid departementschefen
bemyndigande att tillkalla hogst nio sakkunniga for att verkstalla en sadan utredning
samt att utse sekreterare och experter at de sakkunniga. (SOU 1961:30, s 19)

Detta ar alltsa grunden for produktionen av denna text. | samband med denna utredning
gjordes ett flertal undersokningar, studiebesdk, med mera, vilka ocksa far raknas till
produktionen och den diskursiva praktiken av Grundskolan: Betédnkande avgivet av
1957 ars skolberedning: VI (SOU 1961:30).

| det andra forarbetet, Laroplaner for grundskola och fackskolor: forslag avgivet av
1957 ars skolberedning: VII (SOU 1961:31), star det att lasa angaende produktionen av

forslaget att:

[a]rbetet med férslag till laroplan for grundskolan har varit omfattande.

For olika dmnen och &mnesgrupper har preliminara forslag till kursplaner

utarbetats och framlagts av ett antal experter, tillkallade av departementschefen
genom beslut den 1 september 1960, vilka tillsammans utgjort laroplansdelegationens
kursplanegrupper”. (s. 4)

Av detta citat framgar det att produktionen av forslaget varit ytterst grundlig da den
gjorts av “experter” och arbetet beskrivs som “omfattande”. Lasaren ska genom detta
pastaende forsta att detta forslag har ett stort varde.

Dessa tva skrifter och de delar av Lgr 62 som tidigare gatts igenom har stora likheter
och &r delar av samma intertextuella kedja. Graden av intertextualitet &r hdg vilket jag

kommer att redogdra for i foljande stycken.
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Liksom i Lgr 62 benamns bade lararen och eleven som han eller honom i
Grundskolan: Betéankande avgivet av 1957 ars skolberedning: VI och i Laroplaner for
grundskola och fackskolor: forslag avgivet av 1957 ars skolberedning: VII. # Nar det
skrivs om skolskoterskan anvands ocksa har kvinnliga pronomen. Detta tyder pa en
manifest intertextualitet.

Angaende citatet ovan fran Lgr 62 dér flickor skulle "uppmuntras att odla”
(Skoloverstyrelsen, 1966, s. 79) intressen for matematik med mera kan vi i utredningen
l4sa att ”[Vv]issa intresseforandringar hos eleverna kan skonjas fran arskurs 5 till arskurs
9. Bland skolans amnen &r det framst tyst lasning som far en framskjuten stallning i
hogre arskurser. Bland pojkarna forskjutes intresset mot matematik och bland flickorna
mot spraken” (SOU 1961:30, s.74-5). Detta visar en diskurs om flickors intressen som
skilda fran pojkars sadana. Likasa kan vi dra paralleller till citatet ovan: *Viktigt ar i
synnerhet vid undervisningen i fysik och kemi, att saval grundkurs som
overkursuppgifter 1aggs till ratta dven med hénsyn till flickornas forestéllningsvarld”
(Skoloverstyrelsen, 1966, s. 216). Detta visar en manifest intertextualitet.

Angaende gruppindelning i musikamnet star foljande skrivet i Laroplaner for
grundskola och fackskolor: forslag avgivet av 1957 ars skolberedning: VII (SOU
1961:31)

De med puberteten sammanhangande malbrottsbesvaren paverkar i hog grad
musikundervisningen pa hogstadiet. Pojkar och flickor har redan i arskurs 7 sa olika
rostlage och réstomfang, att de bor uppdelas i skilda undervisningsgrupper.
Harigenom skapas mojligheter att anpassa sangrepertoaren efter de vokala
forutsattningarna i respektive pojk- och flickgrupper. (SOU 1961:31, 5.124,
kursivering i original)

Hér ser vi en tydlig manifest intertextualitet i relation till den fardiga kursplanen for
musik i Lgr 62 dér denna gruppindelning och anledningarna till att den behdvs dgnas

stort utrymme.

4 Aven bibliotekarien, var och en, individen, gruppmedlemmen, skolledaren, den enskilde, studenten,
klassforestandaren m.fl. benamns som han i Grundskolan: Betankande avgivet av 1957 ars
skolberedning: VI (SOU 1961:30).
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6.2 Lgr 69

6.2.1 Allmanna kommentarer

Laroplanen for grundskolan som kom 1969, Lgr 69, (Skol6verstyrelsen, 1969-1978)
innehaller féljande delar: férord, mal och riktlinjer, allmanna anvisningar for skolans
verksamhet, timplaner, kursplaner med anvisningar och kommentarer, en forteckning
over forkortningar och ett sakregister. Denna laroplan ar avsevart kortare, endast 224
sidor, jamfort med Lgr 62:s cirka 475 sidor.

Lgr 69 ar pa manga satt lik Lgr 62. Det finns formuleringar som aterfinns i bada
dokumenten. Nér det galler kon och genus har de dock stora skillnader sinsemellan. |
Lgr 69 har ett mycket storre fokus lagts vid att inkorporera och forséka motverka
konsskillnader och trots att den ar mycket mindre i sitt omfang finns det manga fler

exempel att bygga analysen pa.

6.2.2 Genus och kén i Lgr 69

Precis som i den foregdende laroplanen benamns olika personer i denna laroplan med
personliga pronomen i tredje person, eleven och l&raren bendmns fortfarande som han,
vilket tyder pa en manifest intertextualitet.

| féljande citat kan vi se en tydlig ansats for att utjgamna koénsskillnader och skolans
uppdrag beskrivs tydligt. ”Skolan bor verka for jamstilldhet mellan mén och kvinnor —
i familjen, pa arbetsmarknaden och inom samhéllslivet i 6vrigt. Den bor orientera om
konsrollsfragan, stimulera eleverna till att debattera och ifragasatta radande
forhallanden” (Skoldverstyrelsen, 1969-1978, s.14). Dock &r modaliteten inte hog utan
medelhtg genom det modala verbet ’bor” vilket lamnar utrymme for lararen eller
uttolkaren av texten att gora sin egen prioritering och ge utrymme for en asikt som
eventuellt inte Gverensstammer med forfattarens. | samma anda kan man ldsa angaende
information till vardnadshavare att ’[d]e bor informeras om skolans instéllning till
jamstélldhet mellan kénen och skalen for att man bér motverka ett konsbundet
yrkesval” (Skol6verstyrelsen, 1969-1978, s. 22). Aven har & modaliteten inte hog utan
medelhdg och samma analys som vid foregaende citat torde passa i detta sammanhang.

I nésta citat &r daremot modaliteten hog.
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Skolarbetet skall praglas av de varderingar om vilka man &r enig. Man har enats om att
skolan utom objektiva kunskaper skall ge intellektuell skolning och emotionell
fordjupning. Den skall skapa forstaelse for de grupper som har sérskilda problem i det
svenska samhéllet. Den skall verka for jamstalldhet mellan kénen. (SkolGverstyrelsen,
1969-1978, s. 42)

Tre ganger i detta citat anvands det modala verbet skall” vilket visar pd denna hoga

9 1 9
1

grad av modalitet. Anmérkningsvért ar ocksa ordet “man” i “man har enats” vilket inte
uteldmnar agenten men som &r hogst otydligt gallande vem det ar som faktiskt har utfort
handlingen “enats”, eventuellt kan vi anta att det ar Skol6verstyrelsen vilka star som
forfattare till texten, men ett visst matt av lagre modalitet ger denna otydlighet.
Emellertid aterkommer det i texten ett fokus pa konsroller och fragor gallande detta
till exempel [4]ldre och nyare konsrollsnormer och deras konsekvenser for forhallandet
mellan makar och for barnens utveckling bor tas upp” (Skoldverstyrelsen, 1969-1978,
s. 47) i ett resonemang gallande undervisning i familjefragor. Dock &r det det modala
verbet ’bor” som visar pa modaliteten i satsen, vilken ar medelhég.
Det finns manga exempel i Lgr 69 pa att konsrollsfragor far en storre plats an

tidigare, till exempel sa star det gallande praktisk yrkesorientering att:

En begréansad spridning av elevernas val kan ibland bero pa en bristfallig information
om yrken och arbetsliv, men ocksa pa traditionella varderingar, t ex vad som lampar
sig for flickor och pojkar. Innan eleverna valjer arbetsplats maste de fa en 6verblick
over yrkesvérld och arbetsmarknad i stort, en inblick i fakta och debatt i
konsrollsfragorna samt vara nagorlunda fortrogna med hemortens naringsliv och
mojligheter for praktisk yrkesorientering. (Skoloverstyrelsen, 1969-1978, s. 200)

6.2.3 Analys av textdimensionen, Lgr 69, musikdmnet
I Lgr 69 frangas den i Lgr 62 foreslagna kénsdelningen och i stéllet star foljande:

I malbrottsaldern har pojkar och flickor ofta sa skilda rostlagen och sa varierande
rostomfang, att hansyn hartill bor tas vid val av sangrepertoar och tonart. Det ar
foljaktligen lampligt att transponera sangerna till olika tonarter, sa att alla elever
oavsett rostomfang véxelvis far mojlighet att sjunga med. Ofta kan enkel
tvastammighet vara en god I6sning. (Skoloverstyrelsen, 1969-1978, s. 147)

Har presenteras en annan losning pa problem som kan uppsta vid sang under malbrottet.
Dock verkar det inte som om det laggs vikt vid flickornas malbrott.
| forsta meningens forsta del finns inga modala verb utan malbrottets natur beskrivs

med verbet har”. Detta visar pa en hog grad av modalitet. Producenten av texten

instammer val med sitt eget pastaende.
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Emellertid sa finns i detta citat &nnu en gang det modala verbet ’bér” som limnar
rum for larare att tolka och formulera egna l6sningar. Dessutom finner vi det
interpersonella satsadverbialet “ofta” med medelhdg grad av modalitet vid tva tillfallen i
detta korta citat, bade nir det géller elevernas “ofta [...] skilda rostligen” och att ”Ofta
kan en enkel tvastimmighet vara en god 16sning”. Sammantaget far lararen ett ganska
stort utrymme att gora det som den finner bast géllande sangundervisning i klass.

Forutom ovanstaende kommentar gallande malbrottet och ytterligare en i samma
anda® verkar musikens kursplan vara utan analyser géllande konsroller och dylikt.
Darfor blir det intressant att se pa de delar av laroplanen som ska genomsyra alla @mnen
och se om dér finns anvisningar av intresse for denna undersokning.

Gallande dessa konsrollsfragor star det att:

Enligt laroplanens mal och riktlinjer bor skolan verka for jamstalldhet mellan kénen
— i familjen, pa arbetsmarknaden och inom samhéllslivet i 6vrigt. Detta bor ske dels
genom att pojkar och flickor behandlas lika, dels genom att skolan i sitt arbete
motverkar traditionella kdnsrollsattityder och stimulerar eleverna att debattera och
ifrdgasatta de skillnader mellan méan och kvinnor i inflytande, arbetsuppgifter och
I6ner som finns pa manga omraden i samhaéllet.

Skolan som sadan erbjuder otvivelaktigt exempel pa att pojkar och flickor inte
behdver behandlas olika — de har samma tim- och kursplaner, samma rattigheter och
skyldigheter, de har, till skillnad fran forhallanden i manga andra lander,
samundervisning, samma behdrighet och samma rétt till fortsatt utbildning. Men lika
behandling innebar inte bara att pojkar och flickor bér fa samma undervisning och
stimuleras att intressera sig for samma slag av arbetsuppgifter inom olika &mnen utan
ocksa att skolan bor rikta samma sociala forvantningar mot bada konen. Skolan bor
utga fran att man och kvinnor kommer att ha samma roll i framtiden, att forberedelse
for foraldrarollen ar lika viktig for pojkar som for flickor och att flickorna har
anledning att vara lika yrkesinriktade som pojkarna. (Skol6verstyrelsen, 1969-1978, s.
49-50)

Om vi tittar pa modaliteten i detta avsnitt ser vi foljande: det modala verbet “’bor”
anvands fem ganger. Da detta inte ar den starkaste modaliteten lamnar detta en del at
uttolkaren att avgora sjalv. Att inte en starkare modalitet anvands ar anméarkningsvart da
vikten av jamstalldhet mellan kdnen betonas gang pa gang genom Lgr 69. Daremot star
det aven att ”skolan som sadan erbjuder otvivelaktigt exempel pa att pojkar och flickor
inte behdver behandlas olika”. Detta kan ses om en nagot marklig formulering da den

vid inledningen uttrycker hog modalitet 1 otvivelaktigt” men senare har en ldgre

5 ovrigt skrivs foljande om malbrottsrosten: *’[m]albrottstiden fordrar, att lararen dgnar
sarskild uppmarksamhet at elevernas rostutveckling. Verkligt svara malbrottsbesvar,
innebarande att elevens rost inte bar i nagot tonlage, forekommer dock mindre ofta. Ett
kontrollerat och vardat sjungande under malbrottstiden ar vanligen inte till skada for rosten”
(Skoldverstyrelsen, 1969-1978, s. 147).
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modalitet med “inte behdver behandlas olika”. Dock verkar det som att andemeningen
ar att skolan gar i braschen for jamstalldhetsfragan.

Lite senare kan man l&sa vilka &mnen som bor behandla konsroller, vilket &r ett stort
antal amnen. Musikamnet aterfinns dock inte har vilket jag anser ar vart att ta i
beaktande.® Emellertid &r det sa att om eleverna moter dessa diskussioner i manga andra
amnen bor det paverka deras perspektiv pa jamstélldhet vilket i sin tur bor genomsyra

andra amnen.

6.2.4 Diskursiv praktik i forarbeten och intertextualitet mellan Lgr 69
och andra texter

I relation till Lgr 69 kommer analysen av intertextualitet att blicka tillbaka till Lgr 62
men denna laroplan kommer &ven att stéllas i relation till den laroplanséversyn som
gjordes av Skoldverstyrelsen 1967 (Skoldverstyrelsen, 1967) och den proposition som
lades fram i juni 1968 Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angaende revidering av
laroplan for grundskolan. (Prop. 1968:129).

Angaende syftet med produktionen av laroplanséversynen skriver Skolgverstyrelsen
(Skoloverstyrelsen, 1967) att viktigt var att bade se dver trivseln i skolan men aven att
se Over innehallet. I ovrigt ville Skoldverstyrelsen “ytterligare konkretisera
anvisningarna till lararna om hur faststallda mal for undervisningen kan uppnas och att
samtidigt tillfora dessa anvisningar flera uppslag for produktionen av
undervisningshjdlpmedel inom centrala kursavsnitt” (s. 6).

| Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angaende revidering av laroplan for
grundskolan. (Prop. 1968:129) star féljande angaende produktionen av och innehallet i

denna text:

Pa grundval av ett betankande fran skoléverstyrelsen laggs i propositionen fram
forslag om en reformering av grundskolans laroplan. Huvudpunkterna i férslaget ar
foljande. Hogstadiet kommer att bli mer sammanhallet an f. n. Studieprogrammet
kommer dven framdeles att ge utrymme for val som knyter an till elevernas intressen.
Linjedelningen i den avslutande arskursen slopas och inslagen av direkt yrkesinriktad
undervisning utgar. Det nu framlagda forslaget innebar inte ndgon andring av
grundskolans mal. Det bygger pa erfarenheterna av grundskolan under den tid som
gatt sedan beslutet om grundskolereformen ar 1962 och innebar en anpassning till
malet for grundskolan. (s. 1)

6 Till exempel &r musikbranschen en mycket ojamstéalld sddan och skolan bor aven nar denna laroplan
skrevs ha haft ndgon sorts inblick i detta. Se till exempel
https://www.musiksverige.org/blogg/2017/10/25/jmstlidhet-i-musikbranschen for statistik géllande
jamstalldhet i musikbranschen.
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| detta citat star det alltsa att produktionen av denna text bade knyter an till féregaende
laroplan i fraga om mal men en stor del av utformningen, sarskilt gallande hogstadiet,
foreslas andras.

Liksom i Lgr 69 (Skoloverstyrelsen, 1969-1978) finns det i laroplanséversynen och i
propositionen ett anvandande av pronomen som uttrycker genus. | sammanhanget kan
till exempel ndmnas féljande citat om “estetisk fostran” (SkolOverstyrelsen, 1967, s.
112) fran laroplansdversynen: ”Den bor vidare frigora och odla hans fantasi och 6ka
hans formaga att pa ett personligt satt ge uttryck at erfarenheter, kanslor och tankar
(Skoloverstyrelsen, 1967, s. 112, min kursivering). | propositionen ser vi exempelvis att
tva remissinstanser vill ”att en huvudlarare skall vara amnesutbildad i varje &mne, i
vilket han férordnas som huvudlarare (Prop. 1968:129, s. 55, min kursivering) och att
om “eleven [vill] vélja tresprakiga tillvalsgrupper inom gymnasiala skolformer, maste
han l4sa tva nyborjarsprak” (Prop. 1968:129, s. 24, min kursivering). Alltsa har vi har
exempel pa bade lararen och eleven som barare av manliga pronomen och en manifest
intertextualitet mellan de olika dokumenten.

Precis som i Lgr 62 tas malbrottsproblematik upp i Lgr 69 dock med annat fokus. Nu
ska inte eleverna delas upp i kénsgrupper langre utan hénsyn hartill bor tas vid val av
sangrepertoar och tonart” (Skoloverstyrelsen, 19691978, s.147). Aven i
laroplanséversynen (Skoléverstyrelsen, 1967) namns malbrottet som en viktig del da det
i den foreslagna kursplanen star att undervisningen pa hogstadiet ska innehalla
’[r]6stvard med sdrskild hansyn till malbrottet” (s. 114). Vi ser en forandring i hur
puberteten skulle behandlas i musikundervisningen men malbrottsproblematik
behandlas i alla tre dokumenten, Lgr 62, Lgr 69 och laroplanséversynen, och de far

darfor anses ha ett visst matt av intertextualitet genom intertextuella kedjor.

6.3 Lgr 80

6.3.1 Allmanna kommentarer

Nasta laroplan, Laroplan for grundskolan Aliman del: mal och riktlinjer, kursplaner,
timplaner, kom 1980 (Skoldverstyrelsen, 1980) och kallas Lgr 80. Denna laroplan &r
knappt 170 sidor lang och bestar av ett fatal rubriker med ett stort antal underrubriker.

De 6vergripande rubrikerna ar Mal och riktlinjer och Kursplaner. Under Mal och
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riktlinjer kan lasaren fa information om hur skolan skulle arbeta med till exempel
”[m]etoder” (s. 6) och ’[e]lever med sérskilda behov” (s. 6) och under rubriken
Kursplaner finns alla skolamnen i bokstavsordning (utom hemsprak och
maskinskrivning som star separat fran bokstavsordningen). Kursplanerna skulle inte sta
for sig sjilva utan ”[v]arje kursplan maste lasas mot bakgrund av de évergripande mal,
som anges i avsnittet Mal och riktlinjer” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 65). Detta kan
antas betyda att en del av det arbete med varden som skulle bedrivas i enskilda &mnen
inte gar att aterfinna i kursplanen utan maste ldsas in genom den forsta delen av

laroplanen, Mal och riktlinjer.

6.3.2 Genus och kéni Lgr 80

I denna laroplan, Lgr 80 (Skoldverstyrelsen, 1980), forekommer inte den anvandning av
pronomen som vi sett hittills. Exempelvis frangas benamningen av lararen som han och
det anvénds, i de fall denna beskrivning blir n6dvandig, pronomenen han eller hon som
i exemplet "Det ar littare for lararen att finga intressen och stimulera till en fordjupning
i teman eller en vidareutveckling i fria aktiviteter, om han eller hon grundligt beharskar
stoff och litteratur” (Skol6verstyrelsen, 1980, s. 41, min kursivering). Aven eleverna
blir han eller hon, som till exempel i “’[e]levens prestationer jamfors da med vad han
eller hon tidigare gjort och med hans eller hennes egna forutsattningar. Eleven jamfors
alltsa inte med andra elever” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 39, min kursivering). Detta
kan antas vara ett tecken pa att denna sorts benamningar och sprakliga kénsdefinitioner
forsvunnit vid tiden for forfattandet av denna laroplan och forsok till mer inkluderande
bendmningar inforts. Den manifesta intertextualiteten vi sett tidigare finns inte i denna
text.

Varden gallande kén och dylikt i Lgr 80 visar sig i dessa foljande citat: ”Alla skall,
oberoende av kdn, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika
tillgang till utbildning i grundskolan” (Skol6verstyrelsen, 1980, s. 14) och ’[s]amlivet i
det demokratiska samhéllet maste utformas av fria och sjalvstandiga manniskor. Skolan
skall darfor verka for jamstalldhet mellan kvinnor och man” (Skol6éverstyrelsen, 1980,

s. 17). Vi kan utlésa ett binart kdnssystem men dock en tydlig riktning mot en jamstalld
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utbildning mellan kvinnor och méan.” Detta &r alltsa en del av de varden som skulle

utgora bakgrunden mot l&roplanerna i de enskilda skoldmnena.

6.3.3 Analys av textdimensionen, Lgr 80, musikdmnet

I kursplanen for musik i Lgr 80 (SkolGverstyrelsen, 1980) star det att undervisningen
”skall ha en sadan utformning att den ger alla mgjlighet att medverka aktivt. Den skall
dirigenom bidra till elevernas personliga och sociala utveckling” (s. 108). Dock nimns
inte pojkar eller flickor som i de féregaende kursplanerna.

| citatet ovan finns det modala verbet skall” med tva ganger vilket tyder pa en hég
grad av modalitet. Att alla elever ska kunna ”medverka aktivt” dr inte nagot som en
larare kan vélja eller vélja bort. Likasa “skall [undervisningen] bidra till elevernas
personliga och sociala utveckling”. Liraren kan saledes inte sjalv bestimma om detta
ska genomsyra undervisningen eller inte, detta ar bestamt i styrdokumentet.

Det finns inget annat tydligt i kursplanen for musik som handlar om kon eller genus
(féregaende citat ar dessutom mycket otydligt om det faktiskt kan tolkas inom denna
diskurs). | de dvergripande delarna &r det ocksa svart att finna intentionerna for hur
arbete med jamstalldhet och kon i de enskilda &mnena var tankt att genomféras utom i
ett fatal amnen dar det star explicit som i till exempel hemkunskapens kursplan dar det
star att ”’[f]lickor och pojkar skall arbeta tillsammans pa lika villkor”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 89) och att undervisningen i samhallsorienterade amnen
skulle behandla [K]onsrollsfragor” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 122) och
[j]amstdlldhet mellan kénen” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 125).

Intressant i sammanhanget blir det avsnitt som behandlar skolans arbetsplan och som

finns med i den 6vergripande delen av laroplanen.® Dér star det att:

| arbetsplanen bor finnas en planering for arbete med fragor som ar gemensamma for
flera @mnen, exempelvis:

studie- och yrkesorientering

hushallning med resurser

konsumentfragor

trafikfragor

alkohol, narkotika och tobak

T Att inte konsoverskridande identitet &r inkluderad ar inte konstigt med tanke pa att detta inte infordes i

diskrimineringslagen forrdn 2009 (Diskrimineringsombudsmannen, 2019)

8 En arbetsplan skulle: ”ge uttryck for den enskilda skolans mal och ambitioner och dérigenom

vara ett utvecklingsprogram och en form av lokalt ldroplansarbete” (Skoldverstyrelsen, 1980, s.
59).

43



konsrollsfragor
fragor om sexualitet och samlevnad
internationell solidaritet, konflikter och fredsfostran (s. 59-60)

| citatet anvands inledningsvis det modala verbet b6r” som alltsa har en medelhog grad
av modalitet och darmed far anses inte vara helt tvingande, alltsa kan vi se att det finns
ett visst utrymme att inte inkludera nagon sadan planering, d&ven om pabudet ar ganska
starkt. Att det sedan star “exempelvis” visar pa en lagre grad av modalitet da skolan ges
utrymme att lokalt bestimma vad som ska inga i planeringen. Att kénsrollsfragor finns
med i listan visar pa en ambition att arbeta med dessa fragor, dock gor den lagre graden
av modalitet att lasaren far ett intryck av att dessa forslag inte ar bindande och om
skolan valjer att arbeta med nagot annat finns visst utrymme for det. Stéller vi musikens
kursplan i relation till detta citat, som vi bor eftersom “[v]arje kursplan maste lasas mot
bakgrund av de 6vergripande méal, som anges i avsnittet Mal och riktlinjer”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 65) blir ett arbete med konsroller inte tvingande forutom i
de dmnen dér det star skrivet uttryckligen. Dock finner vi att ”’[s]Jamlivet i det
demokratiska samhéllet maste utformas av fria och sjéalvstandiga manniskor. Skolan
skall darfor verka for jamstélldhet mellan kvinnor och mén” (Skoldverstyrelsen, 1980,
s. 17). Har ser vi en hog grad av modalitet i verbet ”’skall”. Det som blir en utmaning for
den enskilda lararen blir att veta hur detta arbete ska utformas i de &mnen dar

kursplanen inte beskriver det.

6.3.4 Diskursiv praktik i forarbeten och intertextualitet mellan Lgr
80, Forslag till forandring av grundskolans laroplan och
regeringens proposition 1978/79:180

| detta avsnitt kommer jag att undersoka intertextualiteten mellan Lgr 80 och den
laroplans6versyn och proposition fran regeringen som foregick den.
Laroplansdversynen kom 1978 och gavs ut under namnet Forslag till forandring av
grundskolans laroplan. (Skoloverstyrelsen, 1978). Propositionen kom kort dérefter och
bendmndes Regeringens proposition om laroplan for grundskolan m.m. (Prop.
1978/79:180). Forslag till forandring av grundskolans laroplan. (SkolGverstyrelsen,
1978) kom till stand eftersom

[d]et ligger i sakens natur att en laroplan i viss man &r statisk och uttrycker
bedémningar och varderingar som gallde vid dess inforande. Forandringar i samhallet,
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forandrade synsatt och ansprak fran avnamare och intressegrupper, nya forskningsron
erfarenheter motiverar forandringar av skolan mal, innehall och arbetsformer. (s. 7)

| Regeringens proposition om laroplan fér grundskolan m.m. (Prop. 1978/79:80) skrivs
det att *’[i] propositionen betonas att jamlikheten i skolan maste innebara en rétt till goda
kunskaper och féardigheter. Stor vikt 14ggs vid att varje skola soker ge alla elever goda
fardigheter i att tala. l&sa. skriva och rékna” (s. 1). Har finns en motivering till
produktionen av denna proposition, i denna text laggs vikt vid ”jamlikhet” vilket kan
forstas som att det inte funnits samma tyngd i detta i foregdende texter.

Angaende intertextualitet anvands i regeringens proposition pronomenet han for
eleven, till exempel under rubriken Mal och huvudmoment dir det gér att lisa att ”[d]et
bor vara mojligt att i malen for olika &mnen eller &mnesgrupper ange de vésentliga
begrepp som varije elev bor fa insikt i liksom de vasentliga fardigheter han bor tillampa
(Prop. 1978/79:180, s. 68, min kursivering). Detta tyder pa att intertextualiteten inte &r
lika tydlig mellan denna text och Lgr 80. I bilagorna till propositionen finns exempel pa
bade klassforestandaren och lararen som manligt kodade genom féljande citat: *’Véxjo
kommun anser att for hogstadiets del klassforestandaren inte sallan maste grunda
vasentliga inslag i sin information pa uppfattningar, som han inte sjalv kan sta for”
(Prop. 1978/79:180, s. 276, min kursivering) och “’[d]et ar naturligt att lararen gér pa
samma satt nar han bedémer prov” (Prop. 1978/79:180, s. 257, min kursivering). Har
ser vi att intertextualiteten inte ar tydlig i detta avseende mellan dessa tva texter vilket
kan bero pa att detta ar ett remissvar. Det finns dock exempel pa det motsatta, till
exempel i citatet ~’[e]n sadan urvalsgrund kan, framhaller SACO/SR, paverka eleven all
halla fast vid ett tidigare val - ett val som han/hon kanske senare kommit underfund
med &r olampligt (Prop. 1978/79:180, s. 284, min kursivering). Har ser vi exempel pa
samma anvandning av pronomen som i Lgr 80 vilket tyder pa att har finns en manifest
intertextualitet, det vill sdga att texterna uttryckligen bygger pa varandra.

Angaende varden sa finns det en tydlig intertextualitet mellan alla tre texterna i fraga
om skolans arbete mot stereotypa konsroller. I Lgr 80 kunde vi ldsa att ’[s]Jamlivet i det
demokratiska samhallet maste utformas av fria och sjalvstandiga manniskor. Skolan
skall darfor verka for jamstalldhet mellan kvinnor och man” (Skol6verstyrelsen, 1980,
s. 17). Denna vardering star att finna bade i laroplanséversynen (SkolGverstyrelsen,
1978) genom till exempel féljande citat om val av studie- och yrkesvéagar.
Skoldverstyrelsen skriver under rubriken Inriktning for jamlikhet att ’[d]et ar [...] k&nt
att studievigsvalet liksom yrkesvalet 1 hog grad styrs av traditionellt konsrollstinkande”
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(Skoldverstyrelsen, 1978, s. 15) och att ”’[f]6rslag som redovisas nedan att omorganisera
hogstadiet avser att bidra till att inte utbildningsstrukturen i sig konserverar
konventionella valmonster” (Skoldverstyrelsen, 1978, s 15). Skol6verstyrelsen menade
aven i ldroplansdversynen att ’[s]kolan skall t ex framja en demokratisk hallning och
jamlikhet mellan konen” (Skoloverstyrelsen, 1978, s. 38). Har ser vi den intertextuella
kedjan mellan Lgr 80 och laroplansdversynen. | regeringens proposition kan vi se ett
lagandringférslag som skulle innebéra att det blev Skolstyrelsens tillika
Utbildningsndmndens ansvar att ’verka for jamstalldhet mellan kvinnor och man”
(Prop. 1978/79:180, s. 4, kursivering i original). | propositionen aterfinns dven foljande
”[p]rincipen om jamstalldhet mellan kvinnor och méan maste genomsyra hela skolan”
(Prop. 1978/79:180, s.17). Jamstalldhetsarbetet genomsyrar alltsa alla tre skrifterna och
intertextuella kedjor syns tydligt fran laroplansoversynen, till propositionen och
slutligen i den fardiga l&roplanen.

6.4 Lpo 94

6.4.1 Allmanna kommentarer

Ar 1994 borjade en ny laroplan att gélla for Sveriges obligatoriska skolformer, Léroplan
for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
(Skolverket, 2006). Till denna fanns kursplaner i Grundskolan: kursplaner,
betygskriterier (Skolverket, 1996). Den forstndmnda ar knappt 20 sidor och den
sistnamnda knappt 100 sidor lang.

I laroplanen finns rubrikerna Skolans vardegrund och uppdrag och Mal och riktlinjer
(Skolverket, 2006, s. 2), den senare med ett flertal underrubriker t ex. kunskaper och
skola och hem. I kursplansdelen finns information om varje &mnes utformning uppdelat
pa 18 rubriker (Skolverket, 1996).

6.4.2 Genus och kén i Lpo 94

Inte heller i Lpo 94 bendmns elever som han, utan i stallet ser vi samma pronomen som
i Lgr 80, dvs elever ar han eller hon som till exempel i kursplanen for B- och C-sprak
(detta galler dock B-sprak) dir det stér att *’[e]leven skall [...] kunna, pa ett enkelt

sprak, muntligt beratta eller beskriva nagot som han eller hon hért, lést eller upplevt”
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(Skolverket, 1996, s. 8, min kursivering). Lararen beskrivs inte i Lpo 94 pa nagot stalle
med varken pronomenen han eller hon.

| Lpo 94 star det att lasa foljande géllande jamstalldhet mellan konen:

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika rétt och mojligheter.
Det sétt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skolan, och de krav och
forvantningar som stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som
ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
kdnsmonster. Den skall darfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin
formaga och sina intressen oberoende av konstillhorighet. (Skolverket, 2006, s. 4)

Modaliteten i verbet “skall” ar hog, det ar alltsa inte forhandlingsbart huruvida skolorna
behover genomfora detta arbete och den som ska utfora det dr ’skolan”. Dock kan
verbet ’bidrar” tyda pa en lagre modalitet da detta innebér att det dven finns andra delar

som formar hur eleverna ser pa sig sjalva och sina mojligheter utifran biologiskt kon.

6.4.3 Analys av textdimensionen, Lpo 94, musikamnet

I kursplanen for musik i Lpo 94 finns inget skrivet om jamstalldhet, kvinnor och mén
eller flickor och pojkar. Det ndrmaste vi kan komma ett vardegrundsarbete i Lpo 94
gallande musikamnet ar att det star att [e]levernas allsidiga musikaliska utveckling
skall ses som ett led i att stdrka de kulturella och humanistiska vardena i det framtida
samhallet” (Skolverket, 1996, s. 57). | detta citat kan vi se en hog modalitet i verbet
skall, dock ar det eventuellt en aningen konstlad tolkning att se detta som en del i ett
genusarbete.

| Gvrigt far laroplansdelen vara i fokus for analysen. Ovan beskrev jag en viktig del i

skolans arbete for jamstalldhet enligt Lpo 94. Det star dven lasa att:

Maénniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta &r
de vérden som skolan skall gestalta och formedla. | 6verensstdammelse med den etik
som forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk humanism sker detta genom
individens fostran till rattskénsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.
(Skolverket, 2006, s. 3)
Aven har ser vi en hog modalitet i verbet ”skall” i “skolan skall gestalta och formedla”.
En fraga som uppstar ar pa vilket sétt skolan ska gora detta. | ett flertal &mnen finns
detta beskrivet, till exempel i hemkunskapens Mal att strava mot dar det star att
”’[s]kolan skall i sin undervisning i hemkunskap striva efter att eleven [...] frigor sig
fran traditionella uppfattningar om kvinnors och méans uppgifter i hem och hushall

(Skolverket, 1996, s. 33—4). Har ser vi en hdg modalitet genom verbet ”skall” men en
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lagre i verbet strdva” som ldmnar utrymme for att skolan eventuellt inte nar detta
specifika mél. Aven i biologin ser vi att ”[e]leverna skall f& mojlighet att, utifran
perspektivet att ta ansvar for sig sjalva och andra, diskutera fragor om karlek, sexualitet
och samlevnad. Fragor om homosexualitet skall fa en saklig belysning i
undervisningen” (Skolverket, 1996, s. 18). Bada meningarna ovan innehaller verbet
skall” vilket ger en hog modalitet.

Sammanfattningsvis gar det att séga att den vardegrund som efterstravas i
laroplanens forsta del till viss del gar att finna i kursplanerna, dock inte i nagon storre

utstrackning i just musikdmnet.

6.4.4 Diskursiv praktik i forarbete och intertextualitet mellan
utredning och Lpo 94

I Skola for bildning (SOU 1992:94) skrivs produktionen av denna text fram tydligt. Det
star att ”’[a]rbetet med en ny ldroplan kan aldrig ske forutsattningslost. Nu gallande
laroplaner och den utbildningsdiskussion som pagar inom och utom landets gréanser
maste utgora en utgangspunkt” (s.9). Har pavisas en medvetenhet om att paverkan av

tidigare laroplaner ar stor. Langre fram star emellertid att

[florandringar bade i och utanfor skolan, i Sverige saval som i det évriga Europa och
varlden staller successivt nya krav riktade mot skolan. Kraven maste noggrant provas i
relation till de huvuduppgifter det offentliga skolvasendet har och till den
ansvarsfordelning som nu galler skolomradet. | fokus star darmed de urvalsfragor som
ar knutna till vad nationellt skall anges och vad som ar féremal for lokala beslut och
Overvéaganden. (s. 13)

Har finns en motivering till produktionen av denna laroplansoversyn. Det ansags att
eftersom samhaéllet bade i Sverige och utanfor landets granser motiverade en ny
laroplan.

Angaende intertextualitet anvands i Lpo 94, som tidigare namnts, pronomenen han
eller hon for att bendmna eleven och likadant &r det i den utredningen, Skola for
bildning (SOU 1992:94). Lararen bendmns varken med hon eller han i utredningen och
likadant ar det i Lpo 94. Detta visar pa en manifest intertextualitet.

I Lpo 94 skrevs att ”’[s]kolan skall aktivt och medvetet frdmja kvinnors och méns lika
ratt och mojligheter” (Skolverket, 2006, s. 4). Ett intertextuellt samband kan ses med

utredningens:
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En laroplan maste salunda innehalla bade varden och mal. I skollagen anges de
grundlaggande varden som skall galla for det offentliga skolvasendet lika tillgang till
utbildning, likvérdig utbildning, grundlaggande demokratiska varderingar, varje
manniskas egenvarde, respekt for var gemensamma miljé. Sadana vérden, som dven
kommer till uttryck i bl.a. grundlagen, i FNs deklaration om de ménskliga
rattigheterna och i FNs konvention om barnets rattigheter, kan kallas oforytterliga,
genom att de i en given kulturkrets géller under alla omstandigheter. De kan aldrig
séttas ur spel, &ven om de under vissa omstandigheter kan te sig opraktiska,
oekonomiska eller onyttiga. (SOU 1992:94, s.10)

I likhet med detta kan ldsas att ”’[s]kolan skall verka for jamstélldhet mellan kvinnor och
min” (SOU 1992:94, s. 147). Detta kan tycks sjilvklart men det ar viktigt att betona att
bade utredningen och laroplanen skrevs med en tydlig intention att skolan ska sta for
jamlikhet mellan konen. Vi ser ocksa tydliga tecken i dessa citat pa intertextualitet
genom intertextuella kedjor. Likasa kan vi koppla samman denna vardegrund med
citatet fran Lpo 94 ”’[m]&nniskolivets okréankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jamstéallhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga
och utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och formedla” (Skolverket, 2006, s. 3).
Sammanfattningsvis finns det en hdg grad av intertextualitet gallande vardegrundsarbete

och jamstéllhet mellan utredningen och Lpo 94.

6.5 Lgrll

6.5.1 Allmanna kommentarer

Lgr 11 (Skolverket, u.a.-a), Laroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet, ar den laroplan som for narvarande galler i grundskolan i Sverige. | sin
tryckta form ar den ca 280 sidor lang. Jag har valt att lasa denna pa Skolverkets hemsida
vilket medfor att det blir resultaten fran den mest uppdaterade versionen som kommer
att ligga till grund for undersékningen. Jag har valt att gora detta eftersom det som &r
mest intressant for denna undersdkning ar att kunna se hur det faktiskt ser ut for
narvarande och att forsoka innefatta alla &ndringar i formuleringar som skett sedan
denna l&roplan tradde i kraft 2011 blir val detaljerat inom ramen for denna
undersokning. Denna undersokning ar inte heller sa detaljerad gallande de tidigare

laroplanerna och darfor inte heller i den aktuella, Lgr 11.
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6.5.2 Genusoch kéniLgr 11

| denna laroplan anvénds inte pronomenen han eller hon pa nagot stalle till skillnad fran
alla de foregaende laroplanerna. De gar inte att finna i nagon av kursplanerna och inte
heller i de dvergripande delarna. Detta visar att den intertextuella kedjan har ar bruten.

I Lgr 11 kan vi lasa att ’[m]éanniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet mellan ménniskor ar de véarden som skolan ska gestalta och férmedla”
(Skolverket, u.a.-a). Har ser vi nastan samma formulering som i Lpo 94 (se ovan), vilket
gor att det gar att anta att Skolverket inte anser att Lgr 11 behdver ge nagon ny syn pa
dessa fragor. Enda skillnaden &r att i Lpo 94 stir det “’solidaritet med svaga och utsatta”
(Skolverket, 2006, s. 3) i stéllet for som i Lgr 11 ”’solidaritet mellan ménniskor”
(Skolverket, u.a.-a).

Vidare kan vi l&sa att

Skolan ska verka for jamstélldhet. Skolan ska darmed gestalta och formedla lika
rattigheter, mojligheter och skyldigheter for alla manniskor, oberoende av
konstillnorighet. I enlighet med grundlaggande varden ska skolan ocksa framja
interaktion mellan eleverna oberoende av konstillhérighet. Genom utbildningen ska
eleverna utveckla en forstaelse av hur olika uppfattningar om vad som ar kvinnligt och
manligt kan paverka manniskors mojligheter. Skolan ska darigenom bidra till att
eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska konsmonster och hur de kan
begransa manniskors livsval och livsvillkor. (Skolverket, u.a.-a)

Hir kan vi se hur Skolverket tydligt har gjort valet att anvdnda orden “konstillhorighet”
och ”kdnsmonster”. Om dessa ord skulle sta for sig sjalva skulle I&saren eventuellt
kunna tolka det som att Skolverket inte tar stallning for ett binart kénssystem.
Emellertid anvinds ocksa uttrycket “kvinnligt och manligt” vilket medfor att det bindra
anda ar narvarande i texten.

For ovrigt har dagens skola ett uppdrag att

aktivt och medvetet framja elevernas lika réttigheter och mojligheter, oberoende av
konstillhorighet. Skolan har ocksa ett ansvar for att motverka kénsmonster som
begransar elevernas larande, val och utveckling. Hur skolan organiserar utbildningen,
hur eleverna blir bemétta samt vilka krav och forvantningar som stélls pa dem, bidrar
till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan ska
darfor organisera uthildningen sa att eleverna méts och arbetar tillsammans, samt
prévar och utvecklar sin formaga och sina intressen, med samma majligheter och pa
lika villkor oberoende av konstillhérighet. (Skolverket, u.a.-a)

Aven detta ar en omskrivning av en del av Lpo 94 (se ovan). I Lgr 11 #r “kvinnors och

mins” (Skolverket, 2006, s. 4) utbytt mot “elevernas” (Skolverket, u.a.-a). och flickor
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och pojkar” (Skolverket, 2006, s. 4) ir utbytt mot “eleverna” (Skolverket, u.a.-a). I stor
utstrackning formedlar dock texterna samma vérdegrund &ven om helheten &r

formulerad pa ett nagot annorlunda satt.

6.5.3 Analys av textdimensionen, Lgr 11, musikdmnet

I musikdmnets kursplan i Lgr 11 (Skolverket, u.a.-b) finns instruktioner for hur lararen
ska behandla kén och genus i sin undervisning. Foljande citat kommer fran det centrala
innehallet for ak 7-9 och ligger under rubriken Musikens sammanhang och funktioner
(Skolverket, u.a.-b). Detta citat kommer att vara grunden for analysen av
textdimensionen i Lgr 11:s kursplan for musikamnet. Under musiklektionerna ska det
ses till att eleverna far kunskaper om “[I]judets och musikens fysiska, tanke- och
kanslomassiga paverkan pa manniskan. Musikens funktion for att markera identitet och
grupptillhdrighet i olika kulturer, med fokus p4 etnicitet och kén” (Skolverket, u.a.-b). |
detta citat kan vi se en ansats att visa att musik ar ett kontroversiellt &mne i skolan och
att det finns olika satt att undervisa om musikens paverkan, annars hade Skolverket inte
behovt forklara att fokuset for resonemangen kring musik ska kretsa kring “etnicitet och
kon”, amnen som vi vet dr omstridda.

Citatet ar hamtat fran en lista med allt det innehall som ska finnas med i
musikundervisningen. Agenten dr darmed utesluten. Om Skolverket skulle skriva fram
en agent skulle det kunna vara till exempel lararen eller skolan, da de ar mest logiska
som ansvariga for musikundervisningen.

Det finns inga modala verb i citatet heller, vilket gor att modaliteten &r svartolkad.
For att kunna analysera modaliteten i det centrala innehallet behover vi ga utanfor sjalva
kéllan och se vad Skolverket har skrivit under rubriken Sa anvéander du laroplanen for

grundskolan (Skolverket, u.a.-c). Dar skriver Skolverket att:

Det centrala innehallet &r det amnesinnehall som eleven ska fa mota i undervisningen.
De olika delarna av det centrala innehallet kan fa olika mycket utrymme i
undervisningen och kombineras pa olika satt utifran olika delar av amnets syfte. Du
kan ocksa lagga till innehall som inte star framskrivet i det centrala innehallet utifran
elevernas behov och intressen. (Skolverket, u.a.-c)

Har far vi en tydligare bild av vilken grad av modalitet som det centrala innehallet har. |
forsta meningen finns det modala verbet ’ska” som uttrycker en hog grad av modalitet. 1
andra meningen finns det modala verbet “kan” vilket uttrycker en lag grad av modalitet.

I tredje meningen finns aterigen det modala verbet “kan”. I detta korta stycke finns
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alltsa bade hog och lag modalitet beroende pa hur stort handlingsutrymme lararen har,
det vill saga allt centralt innehall maste ingad i skolamnet men olika innehall kan
behandlas i olika utstrackning och lararen kan aven lagga till eget innehall. Viktigt har
ar anda att det inte gar att utesluta innehall som finns utskrivet i kursplanen. Detta
innebar att alla elever ska fa arbeta med och fa kunskaper om ”[m]usikens funktion for
att markera identitet och grupptillhdrighet i olika kulturer, med fokus pa etnicitet och
kon> (Skolverket, u.a.-b).

Angaende agentivitet sa finns det i citatet ovan en agent och det dr ”du” i tredje
meningen. Av detta gar att utlasa att det ar tankt att denna text ska lasas av de som
undervisar i amnet da resten av meningen behandlar att valja stoff utéver det som star i

centralt innehall och det ar rimligt att det &r lararen som skulle kunna gora detta.

6.5.4 Produktion av forarbete och kommentarmaterial samt
intertextualitet mellan Lgr 11, utredning och
kommentarmaterial

Lgr 11 foregicks av utredningen Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan: Férslag
till nytt mal- och uppfdljningssystem (SOU 2007:28). Denna text producerades eftersom
det ansdgs att ”[d]e 6vergripande malen bor i allt vasentligt innehalla den vardegrund
som i dag finns under rubriken Normer och véarden men det bor diskuteras hur avsnittet
Kunskaper skall se ut i framtiden” (s. 17). En stor del av motiveringen till utredningen
var saledes att malen i laroplaner och kursplaner skulle bli mer tydliga och exakta. |
anslutning till detta foreslogs kommentarmaterial eftersom ”[k]Jommande kursplaner
maste kompletteras med fylliga kommentarer som ger lararna en ordentlig beskrivning
av de tankar och motiv som finns bakom kursplanen i amnet” (s. 20).

| detta kommentarmaterial fér musikdmnet som senare kom tills stand star att
”[a]vsikten med materialet ar att ge en bredare och djupare forstaelse for de urval och
stéllningstaganden som ligger bakom texterna i kursplanerna” (Skolverket, 2017, s. 4)
vilket motiverar produktionen av detta material och ocksa visar en intertextualitet
mellan utredning och kommentarmaterial.

Med detta i atanke kommer jag att redogora for den intertextualitet som foreligger
mellan Lgr 11, den utredning som lag till grund for den: Tydliga mal och kunskapskrav i
grundskolan: Forslag till nytt mal- och uppféljningssystem (SOU 2007:28) och
kommentarmaterialet for musikamnet (Skolverket, 2017) nér det galler kon och genus
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och dartill htrande begrepp. (Att det finns en tydlig intertextualitet mellan Lpo 94 och
Lgr 11 har jag tidigare visat.)

Anvandandet av pronomen ar sparsamt i utredningen. Dock kan vi finna exemplet
”[e]leven kunde inte visa att han kunde na malet och lararen bedémde darfor att eleven
inte kan tillampa ett demokratiskt arbets- och beslutssétt” (SOU 2007:28, s. 93, min
kursivering). Detta citat &r hamtat fran ett exempel som kan tolkas som att detta ar en de
facto manlig elev. Det ar &nda intressant att konet inte avkodas i exemplet. Flera ganger
anvands pronomenen han eller hon i utredningen som till exempel i ’betygskriterierna
skall ge lararna ett verktyg for att bedoma de kunskaper eleven visar att han eller hon
besitter” (SOU 2007:28, s. 203, min kursivering). Detta visar att intertextualiteten &r
lagre i detta avseende mellan denna text och Lgr 11.

| kommentarmaterialet till musikdmnet (Skolverket, 2017) bendmns elever som
maskulina och feminina i citatet ”[e]n tanke bakom det centrala innehallet ar att eleven,
samtidigt som hon eller han vaxer, ska ges mojlighet att utforska och anvénda sin rost i
olika uttryck och sammanhang” (s. 10, min kursivering). | évrigt ndmns inte dessa
pronomen, vare sig enskilt eller i samma mening. Likasa finns har en skillnad mellan
denna text och Lgr 11 vilket tyder pa en lagre intertextualitet betraffande detta.

| utredningen namns kon ett flertal ganger, manga ganger dock i relation till att

flickor verkar na hogre resultat an pojkar. Den sarskilda utredaren skriver dock att

Det &r en viktig utgangspunkt att nya och moderna kursplaner gynnar jamstalldhet. Jag
anser att det darfor ar rimligt att Skolverket i sitt kursplanearbete framgent provar
kursplanerna ur ett genusperspektiv. Det kan leda till att mal som inte &r konsneutrala
avslojas. (SOU 2007:28, s. 316)

Detta ar det ena av tva exempel dar ordet genus anvands i utredningen.

I samband med detta kan i kommentarmaterialet lasas att

Det ar betydelsefullt att tillvarata yngre barns nyfikenhet och &ven for att varje elev
ska hinna utveckla goda kunskaper. En ytterligare viktig orsak till att borja tidigt ar att
undvika de eventuella identifikationer som kan goras mellan kon och vissa instrument.
(Skolverket, 2017, s. 11)

Detta kan kopplas till féregdende citat och ses som ett sétt att modernisera
musikundervisningen i férhallande till konsmonster. Detta ar ett exempel pa en
intertextuell kedja.

Angaende det centrala innehallet fran Lgr 11:s kursplan for musik “[I]judets och

musikens fysiska, tanke- och kanslomassiga paverkan pa manniskan. Musikens funktion
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for att markera identitet och grupptillhdrighet i olika kulturer, med fokus pa etnicitet
och kon” (Skolverket, u.a.-b) finner vi i kommentarmaterialet manifest intertextualitet.

Det stér att lasa i materialet att

| arskurserna 7-9 lyfter kursplanen ocksa fram musikens funktion for att markera
identitet och grupptillhorighet i olika kulturer, med fokus pa etnicitet och kon. Musik
kan anvéndas for att forstarka individens bild av sig sjalv, bland annat utifran etnicitet,
religios tillhérighet och konstillhdrighet. Detta kan fungera bade starkande och
begransande for individen. Kursplanen lyfter fram denna innehallspunkt for att belysa
och problematisera den har typen av kopplingar mellan vissa slags musik, etnisk
bakgrund och konstillhérighet (Skolverket, 2017, s. 15, kursivering i original)

Detta bade citerar och vidgar vad som tidigare skrivits i Lgr 11 angaende kon.

6.6 Sammanfattning

Genom det laroplansteoretiska perspektivet ger resultaten en fingervisning om hur
laroplanen &r producerad i férhallande till olika samhalleliga stromningar som vid olika
tidpunkter haft paverkan pa de styrdokument som skolan behover forhalla sig till och
verka inom. | de forsta laroplanerna ser vi att, genom laroplanernas extensiva
utformning, har lararen mycket text att férhalla sig till. Detta resultat blir intressant
endast i forhallande till de senare laroplanerna som ar mycket mindre i omfang och
darfor verkar lamna mer for lararen att sjélv uttolka och utforma bade gallande sin egen
undervisning och stoffet dari och de varden som ska formedlas évergripande i skolan. A
andra sidan sa kan till exempel Lgr 11:s utformning, vilka bestar till stor del av listor,
lasas som ett satt for Skolverket att gora sa att laroplaner och kursplaner innehaller
manga direktiv pa relativt liten "yta’.

Aven andra aspekter av utformningen av laro- och kursplaner har skiftat 6ver tid. En
stor skillnad som inte helt innefattas av denna undersokning &r digitaliseringen som har
forandrat utformningen radikalt. Tillgangligheten hos ett dokument som finns pa
internet for allmanheten att na vilken tid pa dygnet som helst far dven det konsekvenser
for hur laroplanen kan konsumeras jamfort med tidigare laroplaner som ju, i alla fall
forut, endast fanns tillgangliga i bokform. De &r dock numera digitaliserade och finns
tillgangliga digitalt for allménheten men detta var inte fallet under storsta delen som de
var aktuella.

| undersokningen har det visat sig att sprakbruket i de tidiga laroplanerna har haft
fokus pa eleven som varande av manligt kon. Likasa har lararen varit en man.

Resultaten visar en forandring éver tid gallande detta da det i de senare laroplanerna
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pratas om han eller hon och i den i sista konas inte elever eller larare alls. Vad detta far
for konsekvenser och hur detta kan lasas diskuterar jag nedan under rubriken Den
sociala praktiken ur feministisk synvinkel, men viktigt ar att ndmna i detta sammanhang
att denna forandring och forskjutning av kdnade pronomen har blivit central i resultaten.
Det finns tydliga exempel i alla de undersokta texterna som visar pa denna sociala
praktik gallande konstillhrigheter som forandrad over tid. Darfor har detta ocksa fatt ta
stor plats i resultatkapitlet.

Ur ett feministiskt perspektiv av denna sociala praktik blir det ocksa intressant hur
flickor och pojkar talas om i texterna. | Lgr 62 skulle flickor fa hjélp att odla sina egna
intressen, i Lgr 69 diskuteras jamstélldhet och flickor och pojkar skulle fa hjalp att se
vilka ménster som gjorde att de valde den yrkesbana de gjorde. Har skulle bada kénen
behandlas lika. Likasa 1 Lgr 80 skulle skolan “verka for jimstilldhet mellan kvinnor och
min” (Skoloverstyrelsen, 1980, s.17). I Lpo 94 skulle skolan ”medvetet framja kvinnors
och mans lika ratt och mgjligheter” (Skolverket, 2006, s. 4) och senare i Lgr 11 skulle
skolan ocksa “verka for jamstalldhet” (Skolverket, u.a.-a). | denna sista skrift talas det
om konstillhérighet mer &n en kénspolarisering vilket &r en, fér min undersokning,

intressant andring i diskursen.
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7 Diskussion

| detta kapitel kommer jag att diskutera de olika resultaten i kapital 6 i forhallande till
den tidigare forskning jag gick igenom i kapitel 4 och den teori och metod som
presenterades i kapitel 5.

Dispositionen av kapitlet kommer att vara foljande: forst diskuterar jag resultaten i
forhallande till textdimensionen, efter det foljer analysen kring diskursiv praktik och sist
kommer diskussionen av den sociala praktiken med grunder i feministisk teori och
laroplansteori. | vissa avsnitt finns inslag av en annan dimension av Faircloughs
analysmodell &n den som ska diskuteras da det nagon gang ar viktigt att se att dessa
delar hanger samman, till exempel kommer jag att ndmna feministisk pedagogik i

textdimensionen fast den ’tillhor’ diskussionen kring den sociala praktiken.

7.1 Textdimensionens resultat i fokus

| detta avsnitt finns diskussionen géllande textdimensionen. Jag inleder med
musik&mnets olika texter och resultat. Efter det reflekterar jag dver olika satt att

anvanda konskodade pronomen. Sist utforskar jag det dver tid forandrade sprakbruket.

7.1.1 Text i musikens kursplaner

Gallande textdimensionen gar det att utlasa i den forsta kursplanen, Lgr 62
(Skoloverstyrelsen, 1966) som innefattas av analysen att det finns en hel del som lararen
bor utféra nar det galler malbrottet och sdngundervisning. | den darpa foljande
kursplanen, Lgr 69 (Skol6verstyrelsen, 1969-1978), visar modaliteten att lararens
handlingsutrymme ar storre. | Lgr 80:s kursplan for musik (Skoldverstyrelsen, 1980)
namns inte skillnader mellan koénen alls, inte heller i kursplanen fér musik i Lpo 94
(Skolverket, 1996). Det enda som skulle kunna ndmnas i detta sammanhang ar Lgr 80:s
formulering att undervisningen “’skall ha en sadan utformning att den ger alla mojlighet
att medverka aktivt. Den skall darigenom bidra till elevernas personliga och sociala
utveckling” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 108), men att detta skulle handla specifikt om
kon &r inte den tydligaste tolkningen. I den nu gallande laroplanens kursplan for musik
finns det under rubriken Centralt innehall att eleverna ska léra sig om “[m]usikens

funktion for att markera identitet och grupptillhorighet i olika kulturer med fokus pa
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etnicitet och kon” (Skolverket, u. a.-b). Det har alltsa varit skilda installningar till
pojkars och flickors musicerande i skolan 6ver tid. Fran bérjan fanns ett fokus pa
malbrottsproblematik medan det senare uteslots helt och nu har vi en kursplan som
inkluderar véardegrund i formuleringarna. Att problematik kring genus och musicerande
inte tas upp i en enda av dessa kursplaner maste ses som intressant da vi har flera andra
exempel pa nar konsrollsfragor diskuteras ingaende i laroplaner och kursplaner. Det &r
svart for dagens larare, liksom det var for gardagens, att veta hur de ska hjélpa elever att
uppna sin potential om detta inte problematiseras i de styrdokument som ska hjélpa
larare att navigera i den komplicerade situation som undervisning ér. |
kommentarmaterialet till Lgr 11 skrivs det dock att l&raren ska hjalpa eleverna att
”undvika de eventuella identifikationer som kan géras mellan kén och vissa instrument”
(Skolverket, 2017, s.11), vilket kan ses som en ambition till genusarbete. Jag tror d&nda
att detta, for manga larare, ar en svarighet da det finns forestallningar om kon och musik
i samhillet *utanfor’ som paverkar i mycket storre utstrackning an vad musiklararen kan

astadkomma.

7.1.2 Agentivitet och modalitet

I de olika kursplanerna skiljer sig graderna av modalitet men agentiviteten ags oftast av
lararen. Modaliteten i Lgr 62 (Skoloverstyrelsen, 1966) skiftar mellan l1ag, mellan och
hog grad beroende pa vad som sédgs. Sakernas tillstand (att puberteten har en inverkan
pa metodik i musikamnet) har en hdg modalitet medan olika I6sningar har en lagre.
Tydligt blir att agenten som ska lésa detta dr lararen. Aven i Lgr 69 (SkolGverstyrelsen,
1969-1978) finns samma monster; problemet med malbrottsrésten ar fastlagt med hog
modalitet medan I6sningarna har en lagre. Vem som ska l6sa problemet finns inte med i
detta utdrag ut texten. Dock &r det tydligt att det &r lararens ansvar eftersom texten riktar
sig till denna.

I 6vrigt kan i Lgr 69 utldsas gallande jamstélldhet att modaliteten inte &r den hdgsta
nar det galler jamstélldhetsarbete. Detta kan tolkas som att till exempel den enskilda
skolan sjalv far ansvaret att uttyda vad som passar dess verksamhet. Det kan &ven tolkas
som att jamstélldhetsarbete ar en for progressiv syssla for att kunna uttryckas med hog
modalitet.

I Lgr 80 (Skoldverstyrelsen, 1980) finns hg modalitet nér det galler “elevernas

personliga och sociala utveckling” (s. 108). Nar det giller skolans arbetsplan, som bor
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innehalla arbete med jamstalldhet, &r modaliteten lagre, men det finns ocksa hog
modalitet uttryckt i samband med jamstalldhetsfragor pa andra stallen. Modaliteten
skiftar alltsa i denna text.

I Lpo 94 (Skolverket, 2006) finns ingenting skrivet i musikens kursplan om
jamstalldhet. Dock ser vi en hég modalitet i fraga om jamstalldhetsarbete pa andra
stallen i laroplanen. Likasa har Lgr 11 hog modalitet i till exempel frasen “[s]kolan ska
verka for jamstillhet” (Skolverket, u. 4.-a).

Nar det galler tillampning av centralt innehall i Lgr 11 ser vi en hog modalitet kring
det innehall som &r utryckt i kursplanerna: Detta ska [eleven] f4 mota” (Skolverket, u.
a-c). Daremot finns en medelhog modalitet géllande tidsatgang for olika innehall och
huruvida innehall som inte star uttryckt kan inkluderas i undervisningen. Har pabjuds
alltsa bade frihet och bundenhet for lararen. Inneborden av detta blir att
handlingsutrymmet for lararen blir mindre da Skolverket tydligt visar vad som maste
inga och lararens egna idéer med mera far sta tillbaka.

7.1.3 Anvandandet av konskodade pronomen

Vi kan se frukterna av det jamstalldhetsarbete som agt rum under det senaste halvseklet
genom att lasa de konskodade pronomen som anvénds i kursplanerna. Vi gar fran
eleven och lararen som han i Lgr 62 (Skoldverstyrelsen, 1966) och Lgr 69
(Skoldverstyrelsen, 1969-1978) till hon eller han/han eller hon i Lgr 80
(Skoloverstyrelsen, 1980) och Lgr 94 (Skolverket, 2006) (da endast for eleven) till Lgr
11 (Skolverket, u.a-a, Skolverket, u.a-b) dar han eller hon inte finns med alls utan andra
sdtt att bendmna personer anvinds. Liksom Hedlin (2009) anser jag att "att anvdnda
”han”, nér avsikten &r att formulera sig konsneutralt, [riskerar] att leda till en omedveten
sammanblandning mellan det kénsneutrala och sadant som endast géller pojkar. Darmed
osynliggors flickor och de villkor som géller kvinnliga elever” (Hedlin 2009, s. 137).
Att Skolverket numera anvander sig av kdnsneutrala bendmningar for elever och andra
ar ett stort steg i ratt riktning och ett tecken pa att kvinnan inte langre &r undantaget i
skolan, vare sig som elev eller l&rare och jag hoppas att de, dven i framtiden, granskar

anvandandet av konat sprak.
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7.1.4 Ett daterat sprakbruk — reflektion éver genuspedagogik

| resultaten finns ett flertal exempel pa sprak som for dagens lasare ar markligt, rent av
absurt eller 16jligt. Exempelvis Lgr 62:s ’0ver- och undermanskliga muskelknuttar,
ruggiga bovtyper och groteska rymdvarelser for pojkarna, sota sjuksystrar eller
underskona modedockor for flickorna” (Skoloverstyrelsen, 1966, s. 315-6) eller ”’[h]os
vissa ungdomar kan tidiga sexualférbindelser bli ett allvarligt problem. 1 en del fall,
sarskilt hos flickor, foranleds sadana av ett kontaktbehov och en 6mhetslangtan, som ej
mott gensvar i hemmet” (s. 86, kursivering i original). Vi kan saklart avfarda detta med
att det & gammaldags och inte tillampas langre. Jag anser anda att det &r viktigt att
tanka pa att spraket ar foranderligt och att det som vi ser som sant nu inte kommer att
ses pa samma satt om till exempel ett halvsekel. Darfor blir reflektionen viktig.
Anvéandandet av feministisk pedagogik, genuspedagogik och normkritisk pedagogik
syftar just till att synliggdra maktstrukturer och motverka dessa genom olika metodval.
Att vi har elever som inte gynnas av sprakbruket i skolan blir ocksa tydligt i jamforelse
med Ogqvists (2009) undersdkning som fokuserade pa anvandandet av ord som hora och
karring att spraket som anvands i skolan visar pa maktstrukturer. Hon behandlar dock
inte “det officiella sprakbruket’ utan elevernas. Emellertid blir den feministiska
pedagogiken, genuspedagogiken och den normkritiska pedagogiken (se Crabtree et al.,
2009, Lykke, 2012, EImeroth 2012 och Eek-Karlsson och Elmeroth 2012) ett viktigt
redskap i bada fallen. Skolan ar en del av samhallet och sa ar dven de dokument som
styr den. Samhaélleliga forandringar kommer att paverka laroplaner och andra
styrdokument och i arbetet for 6kad jamstélldhet kan genuspedagogik vara ett av flera
verktyqg.

Det normkritiska perspektivet och intersektionalitetsperspektivet &r anvandbara
redskap for att se vilka konsekvenser laroplanerna far for elever och larare. |
undersokningen har visat sig att det finns stora skillnader mellan konsdiskurser dver tid.
Dock menar Elmeroth (2012) att normen fortfarande &r det manliga konet, vilket gor
kvinnan till avvikelsen. Detta far konsekvensen att, &ven om Skolverket har en ambition
att gora den nu géllande laroplanen till ett normkritiskt dokument (vilket vi kan se
genom att de till exempel anvander begreppet konstillhdrighet i stéllet for exempelvis
man/kvinna) sa kommer inte skolan att kunna verka utanfor den diskurs som géller kon.
Over tid ar det mojligt att detta kan forandras men det &r orimligt att tanka att skolan

skulle vara ensam instans att ha frangatt mannen som norm.
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| alla laroplaner behandlas kon pa nagot satt. | de nyare &r det ett tydligare fokus pa
jamstéllhet mellan kdnen och en stdrre medvetenhet visas. | kontrast till detta har inte
ordet genus som benamning for socialt konstruerat kon slagit igenom. Att undersdka
orsakerna till detta ligger inte inom denna undersoknings ramar men det &r anda vart att
lagga marke till att detta ord inte, mer &n ndgon enstaka gang, namns i Lgr 11, detta
trots att begreppet ar vedertaget i manga andra samhallsinstanser.

7.2 Diskursiv praktik i laroplaner och kursplaner

Nu lyfts blicken en aning fran den textnara analysen och 6vergar till en reflektion dver
resultaten i férhallande till nasta del av Faircloughs modell for diskursanalys, den

diskursiva praktiken.

7.2.1 Intertextualitet — genre, intertextuella kedjor och manifest
intertextualitet

Att texterna som ligger till grund for denna undersokning bygger pa varandra &r
forvantat. Att dessa dokument alla &r producerade, distribuerade och konsumerade pa
mycket liknande satt och dessutom har manga gemensamma textuella drag gor att de
tillsammans far representera en genre. Jag bendgmner denna genre skoldokumentens
genre (se Fairclough 1992, s. 126 for det utvidgade genrebegreppet). Denna genre
produceras av tjansteman och politiker, distribueras i offentliga tryck och konsumeras
av aktorer i skolan.

Alla laroplanerna ingar i en intertextuell kedja. Vare sig de har anammat foregaende
laroplans idéer eller tar avstand fran dem sa bygger de vidare med den forra om grund. |
ett flertal exempel kan vi till och med se en manifest intertextualitet da ordalydelsen i ett
dokument &r samma eller mycket liknande den i ett annat, som till exempel
vardegrunden i Lpo 94 kontra vardegrunden i Lgr 11 (se underrubriken Genus och kon i
Lgr 11). Vi ser ocksa olika grader av intertextualitet mellan propositioner och
utredningar och de laroplaner som foljer darpa.

Det finns ocksa mojlighet att genom dessa resultat gora en jamforelse av diskursen
for vardegrund gallande kon och genus 6ver tid. Texterna bygger pa varandra, men har
stora skillnader. I den forsta kursplanen, Lgr 62 (Skoldverstyrelsen, 1966), ser vi en

tydlig orientering mot att i skolan forsoka ge flickor mojligheter som de annars inte far.
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Aven i Lgr 69 ska skolan utjimna skillnader mellan konen och “verka for jimstilldhet
mellan konen” (Skoldverstyrelsen, 1969-1978, s. 42). Konsrollsfragor far storre
utrymme i Lgr 69 an i Lgr 62 vilket kan tyda pa en forandring i den samhélleliga
diskursen kring jamstalldhet. I Lgr 80 finns ocksa formuleringar kring jamstalldhet och
konsrollsfragor till exempel [s]kolan skall darfor verka for jamstallhet mellan kvinnor
och mén” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 17) likasa i Lpo 94 dar ”’[s]kolan skall aktivt och
medvetet framja kvinnors och méns lika réatt och moéjligheter” (Skolverket, 2006, s. 4).
Vi ser har en skarpning av skolans uppdrag i forhallande till kon. Paralleller kan dock
fortfarande dras till de laroplaner som géllde under 1960- och 1970-talen. I den nu
gallande laroplanen finns antydningar till en forandrad diskurs gallande kon da flera
formuleringar skulle kunna innefatta fler kon &n man och kvinna, till exempel ordet
“konstillhdrighet” (Skolverket, u.d.-a). Dock finns fortfarande frasen kvinnligt och
manligt” (Skolverket, u.4.-a, min kursivering) kvar vilket kan tolkas pa flera satt.
Historiskt sett har denna distinktion mellan konsroller sjalvfallet varit behdvlig i manga
sorters analyser och det skulle ha varit forhastat att ta bort detta. Emellertid skulle det

kunna tolkas som att Skolverket stanger for andra konsidentiteter &n de binara.

7.2.2 Intertextualitet mellan propositioner, utredningar och
laroplaner

Det finns, som jag redan beskrivit, flera exempel pa manifest intertextualitet mellan
skrifterna. Anvandandet av kdnskodade pronomen &r ett sadant exempel som ofta gar
igen i de olika skrifterna. Detta far antas hor till ett vidare sprakbruk som maste lasas i
en samhéllelig kontext. Att det finns en sadan hdg grad av intertextualitet mellan en
aktuell laroplan och de dokument som producerats i anslutning till den anser jag beror
pa att de &r skrivna under ungefar samma ar. Ett sprakbruk forandras inte i en
handvéndning men daremot ar det stor skillnad éver langre tid. Jag anser att det &r en av
de mest intressanta delarna av denna undersokning, de stora skillnader éver tid i de
dokument som styrt och paverkat skolan.

Synen pa vardegrundsarbete géllande kon har ocksa manga ganger en hdg grad av
intertextualitet mellan de olika dokument som &r skrivna néra i tid. Inte heller detta bor
forvana. Skolans styrdokument paverkas av samhaéllet och det sker dven en paverkan at
motsatt hall. Alla dokument som ar skrivna under en viss tid ar paverkade av varandra,

bade i sprakbruk och innehall.
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7.2.3 Interdiskursivitet

Under tiden som dessa kursplaner och andra dokument publicerats har stora forandring
skett i samhéllet vilket kan ses paverka texterna pa olika satt. Feminismen har
utvecklats, genuspedagogiken véxt fram och Sverige har, pa flera sétt, blivit ett mer
jamstéllt land.

Jamstalldhetsdiskursen har paverkat laroplanerna till stor del. Vi gar fran 1960-talets
vilja att hjélpa flickorna i skolan, till 1980- och 1990-talets jamstalldhet, till Lgr 11
(Skolverket, u.a.-a) som verkar vara en laroplan for en ny sorts feminism. Viktigt att
notera ar dock att i mycket av materialet jag undersokt kan det skonjas vilken kvinnosyn
som varit den forharskande under tiden som skrifterna producerades.

7.3 Social praktik — feminism och laroplansteori

| detta avsnitt kommer jag att relatera tillbaka till feministisk teori och laroplansteori i
samband med resultaten da Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys
innebdr ett sbkande utanfor texten i sig i denna del av analysen.

7.3.1 Den sociala praktiken ur feministisk synvinkel

| denna del av resultaten kommer jag att ta fasta pa den feministiska teori som jag gick
igenom under rubrikerna Feministiska inriktningar och Representation och
intersektionalitet och se detta som teorier genom vilka sociala praktiker kan analyseras.
Jag kommer dven att reflektera éver mina resultat i samband med den forskning jag
redogjort for tidigare.

| teoriavsnittet avhandlades Gemzges (2003) fyra olika feministiska inriktningar:
liberalfeminism, radikalfeminism, Marxism/socialistisk feminism och socialistisk
radikalfeminism. I resultaten ar liberalfeminismen den som narmst besléktad med de
flesta kursplanerna. Flera ganger i laroplaner och kursplaner kan vi lasa om hur
jamstalldhet mellan konen ska rada i skolan och i Lgr 62 (Skol6verstyrelsen, 1966) kan
vi till och med se forslag pa hur flickor behdver hjélp for att kunna uppna mal de inte
sjalv kan na. | 6vrigt hjalper inte Gemzges definitioner analysen framat. Daremot kan
tredje vagens feminism med till exempel intersektionalitetsbegreppet (Evans, 2016)

séga en hel del om den laroplan som géller nu.
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I laroplanen for musik i Lgr 11 kan vi, som jag tidigare namnt, lasa under Centralt
innehall att undervisningen ska behandla ”[m]usikens funktion for att markera identitet
och grupptillhdrighet i olika kulturer, med fokus pé etnicitet och kon” (Skolverket, u.a.-
b). Detta kan ses som ett satt att inkludera intersektionalitetsbegreppet i kursplanen for
musik. Daremot kan jag inte se ndgon antydan till att Butlers (2007) teorier om att
genusdiskursen ar begransande finns i den nu radande laroplanen.

I relation till tidigare forskning finns det en hel del samband mellan det jag sett i
mina resultat och den resultat jag last hos andra. Karlsons (2003) avhandling om
Kénsgestaltningar i skolan, visar att en kdnsmaktsordning &r tydlig i flera fall i
grundskolans lagstadium. Detta visar att laroplanernas 6nskan om att bista en
vardegrund dar alla elever har ssmma mojligheter oavsett kon inte har uppnatt detta, i
och for sig hogt, stallda mal. Det finns anledningar att tro att det inte racker med en
laroplan och skrifter med mal och demokratiska principer. Ett annat arbete maste ocksa
genomforas lokalt pa skolenheter saval som statligt.

Utbildning i musik ar nagot som alla barn i hela Sverige mater i grundskolan (och ett
flertal barn &ven pa andra arenor). Denna musikundervisning i forhallande till
genusarbete ar val vard att studera pa ett flertal satt. De avhandlingar som finns med
under rubriken Musik, musikundervisning och genus/kon blir viktiga for min
undersokning eftersom de alla visar olika perspektiv av detta arbete och alla visar att det
finns stor problematik i denna fraga. Borgstrom Kalléns (2014) genrepraktiker blir
intressanta for kursplanen i musik da den inte problematiserar forestaliningen om
populdarmusik och vokalmusik som konspolariserade. Likasa kan Bjorcks (2011) arbete
stallas i relation till laroplaner i musik pa det satt att den visar att den
populdrmusikaliska genren fortfarande &r en manlig doman. Detta borde skolans
laroplan intressera sig for mer. | samma anda finns Kvarnhalls (2015) resultat om att
“det ir pojkars (och méns) musik som blir hord (eller blir till)” (s. 17) vilket far lasas
som ett oerhort svarhanterligt pastaende, men nagot som maste behandlas av skolan da

de flesta elever far sin musikbildning dar.

7.3.2 Den sociala praktiken ur laroplansteoretisk synvinkel

Laroplansteorin behandlar bade hur och vad inom undervisningen (Skott, 2015). Inom
ramen for min undersokning har bada delar fatt utrymme; hur ska innehallet formedlas i

forhallande till genusaspekter och vad i innehallet behandlar genusaspekter.
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Linde (2006) beskriver laroplaner som &gande en inneboende motségelse, det
bestams vad undervisningen ska handla om men skolan lar ocksa eleverna kritiskt
tdnkande. Relaterat till min undersékning finns det en styrka i detta. Kritiskt tdnkande
ar, som jag ser det, en av de mojligheter skolans laroplaner har for att utvecklas. Skulle
elever tranas att okritiskt ta in den vardegrund skolan formulerar fér dem skulle
utvecklingen férmodligen stagnera. | férhallande till genusfragor ar det en styrka med
kritisk granskning, bade fran larare och elever. Detta relaterar dven tillbaka till den
kritiska diskursanalysen vilken, som tidigare namnts, har ideologiska fragor om makt
och utjdmning av denna i centrum.

| Wahlstroms (2015) analys ar de tva strémningarna inom den svenska
laroplansteorin, den neokonservativa och den teknisk-instrumentella. Ingen av teorierna
blir mer framtradande i mitt resultat &n den andra. Emellertid kan paralleller dras till att
det kommer att finnas en efterfragan pa kunskaper inom vardegrundsarbete da detta blir
en mer central fraga i samhallet. Detta skulle kunna visa att resultaten drar mot en mer
teknisk-instrumentell strémning, i alla fall i de senare laroplanerna.

Wahlstrom (2011) menar att skolan drar mot ”’krav- och kontrollstyrning” (s. 39),
och ett fokus pa “detaljerade kunskapskrav, juridisk reglering och utvirdering, som
aven ror hur verksamheten arbetar med sitt uppdrag” (s. 39) och att mal inte langre ar i
centrum. Betraffande min undersokning kan detta tolkas som, da véardegrunden finns
med i den allmanna delen av laroplanen, att det finns en risk att beddmningsaspekter pa
undervisning undanskymmer vérdegrundsarbetet, det vill sdga att eftersom varden inte
beddms i kursplanernas kunskapskrav sa far de sta tillbaka for *métbara’ resultat.

Wahlstrom (2011) menar att det inte endast ar den gallande laroplanen som styr
skolans arbete utan flera. Att detta ar ett rimligt antagande ar inte ett langt sprang att
gora och intertextualitet och interdiskursivitet mellan laroplaner, kursplaner och annat
undersokt material visar att sambanden mellan texterna ar manga. De praktiker som
arbetar i skolan har forvisso en laroplan att ’rétta sig efter’ men denna laroplan 4r i stor
utstrackning paverkad av andra texter och andra samhalleliga diskurser.

Angaende praktik skriver Sundberg (2005) att inforlivandet att en laroplan inte kan
folja nagra genuina foresatser utan ar en tolkning av det som skrivs. De som ska
implementera en laroplan &r varken helt fria eller helt bundna till denna utan &r
uttolkare. Inte heller detta ar helt sjalvklart att stalla i forhallande till min undersékning.
Det kan vara en av anledningarna till att genusarbetet i skolorna som visats i annan

forskning inte kan leva upp till de ideal som beskrivs i laroplanerna. Vi har ocksa sett i
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resultatet att det inte ar l1agt stallda krav pa jamstalldhetsarbete i skolan. | relation till
samhallet utanfor spelar laroplaner en mindre roll i en elevs vardegrund. Vi maste anta
att det finns en mangd faktorer som paverkar denna och i skolan finns en del, medan det
i andra doméner finns andra. Att tro att laroplaner har hela lIsningen, alternativt krav
och kontroll av dessa, ar att forminska den paverkan som andra delar av samhallet har
pa elevens vardegrund.

Sundbergs (2005) analys att den tekniskt-rationella diskurstypen var framtradande i
hans undersokning av implementering av laroplaner kan tolkas i forhallande till dessa
resultat pa foljande satt; att producera laroplaner och implementera dem i skolan ar en
komplex verksamhet. Detta kan latt 6verskuggas av den tekniskt-rationella diskurstypen
da vardegrundsarbete far sta tillbaka for storre fokus pa matbarhet och rationalitet. |
likhet med detta star krav och kontroll (Wahlstrom, 2011) som inte heller kan formedla
den komplexitet som vardegrundsarbete (och annat arbete i skolan) star for. Ett
vardegrundsarbete med genus i fokus kommer inte alltid att te sig rationellt och inte
heller kunna matas eller kontrolleras. Om det jamstalldhetsarbete som gjorts i Lgr 11 far
en effekt pa dagens skola kan sannolikt inte utlasas pa flera ar.

Léaroplanerna jag last skiftar i sin utformning. De tidigare texterna &r mycket
extensiva och de nyare ar avsevart kortare. Jag anser att det gar att utlasa ett
overformyndarskap i att kontrollera allt som sker i skolan genom laroplanen i alla
texterna men pa olika satt. Kortare skrifter kan verka ge mer fortroende for
undervisande praktiker och annan skolpersonal att sjalva utforma arbetet i skolan men
till exempel listor gor att manga direktiv kan skrivas pa ett relativt litet utrymme, vilket
Skolverket dragit nytta av i exempelvis Lgr 11. Daremot &r texten i Lgr 62 mycket
omfattande och pa sina stéllen verkar den papeka varje detalj.

Konsumtionen av Lgr 11 &r radikalt forandrad jamfort med tidigare laroplaner med
anledningen av samhallets digitalisering. Alla som har tillgang till internet ocksa har
tillgang till de texter som styr skolans arbete. Det kan innebara att 6vriga samhéllet, till
exempel vardnadshavare, far storre inflytande 6ver skolans arbete. Mojliga
konsekvenser av det kan vara att skolan blir &n mer kontrollerad men ocksa att det
dagliga arbetet blir forringat av 6vriga samhéllet. De texter som styr skolans arbete &r
inte pa nagot satt lika komplexa som verkligheten &r (se Sundberg, 2005). De &r en
representation av det arbete som forsiggar.

| denna undersdkning ar ideologin framtradande pa manga satt. Det har varit mitt mal

att forsoka klargora hur kon och genus behandlats i laro- och kursplaner éver tid och det
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ideologiska syftet gar inte att undga. Under manga decennier har makten 6ver skolan
legat i det manligt kodade och endast i undantagsfall har det kvinnliga varit norm. Att
denna undersdkningen blev till var ett resultat av min ideologiska bas och mitt syfte &r
tydligt ideologiskt. Det &r intressant att se det jamstalldhetsarbete som paverkat skolan
och som skolan paverkat. Inom den kritiska diskursanalysen ses, som tidigare namnts,
diskursen som bade konstituerande och konstituerad (Winter Jargensen & Phillips,
2000).

Den nuvarande hegemonin i undersokningen ar inte latt att analysera, den historiska
blir dock tydligare dar mé&n &r norm och kvinnor undantag. Emellertid kan en reflektion
vara att 6vriga samhallet anvénder begreppet genus, ett ord som i de undersokta
textexterna endast anvands i undantagsfall®. Detta var en av anledningarna till att jag
formulerade syftet till denna undersokning och jag forstar det fortfarande inte helt. Ar
det mojligen sa att ordet ar sa forknippat med negativa konnotationer fér gemene man
att skolan inte kan anamma det? Det ar en majlig forklaring. 1 vilket fall sa anas det i
Lgr 11 en diskurs som ar mer riktad mot kén som social konstruktion. Detta kan dock i

sjalva verket gora att, att inte anvanda ordet genus, blir & mer forbryllande.

7.4 Konsekvenser for dagens musikundervisning

Resultaten fran denna undersokning visar att laroplanerna for grundskolan till stor del
har andrats nar det géller konsfragor. Det blir intressant for dagens praktiker pa vilket
satt denna diskurs paverkar musikundervisningen. Om laroplaner, som jag skrev
tidigare, inte verkar enskilt utan bygger pa varandra borde detta vara sant aven for
musikundervisningen. Da ser vi en vardegrund som i stort inte har férandrats i nagon
storre utstrackning under de senaste decennierna, forutom enstaka fall av sprakbruk. Det
kan bero pa att den vardegrund som skulle implementeras genom Lpo 94 var progressiv
men det kan ocksa tyda pa att laroplanen Lgr 11 inte &r i framkant. Som jag skrev i
inledningen skulle vardegrunden fran Lpo 94 behallas i den nya laroplanen, Lgr 11
(Prop. 2008/09:87). Om det ar sa att Lgr 11 inte ar helt tidsenlig skulle det innebéra att

dagens musikundervisning inte har &ndrats i samma takt som diskursen géllande kon

® Enda stéllena jag lyckats hitta ordet genus i Lgr 11 finns i kursplanen for dans, se
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-
Igrl11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-
fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRD
AN01%26t0s%3Dgr%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
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https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRDAN01%26tos%3Dgr%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRDAN01%26tos%3Dgr%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRDAN01%26tos%3Dgr%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRDAN01%26tos%3Dgr%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f

och genus. Att begreppet genus knappt anvands i det understkta materialet stodjer
denna slutsats likasa att kon endast namns pa ett stalle i musikens kursplan i Lgr 11.
Forskningen jag gatt igenom visar en ojamstalld musikscen i Sverige och likasa pa en
ojamstalld skola. Resultaten tyder ocksa pa att den inslagna vagen med mer kontroll
fran myndigheter inte har fatt 6nskat resultat i grundskolan. Avslutningsvis vill jag
podngtera vikten av att fortsatta utbilda skolpersonal och elever om jamstélldhet,
normkritik och genus. For trots att alla Sveriges laroplaner for grundskolan haft en
ambition att géra Sverige till ett jamstallt land ar inte skolan (och inte heller évriga

samhaéllet) en plats for alla.

7.5 Avslutande tankar och framtida forskning

Att genomfora denna undersokning blev inte vad jag hade forvantat mig. Det fanns sa
mycket, sarskilt i de dldre laroplanerna men daven i de som géllde nér jag sjalv gick i
skolan, som forvanade mig. Och trots att lasningen ofta varit langsam och enahanda har
jag flera ganger hajat till och fatt fundera dver min egen roll som larare och som den
elev i grundskolan jag en gang var.

Det finns flera tankar som uppstatt som jag tror skulle vara intressanta att forska
vidare kring. Det finns mycket att hamta fran det material jag last och det skulle vara
intressant att studera forskning kring varje skolamne i forhallande till genus och kén. En
annan intressant fraga skulle kunna vara hur sexualitet framstallts i de senare
laroplanerna och jag skulle ocksa garna se undersokningar som visar hur arbete med
genus implementeras i grundskolan med Lgr 11:s formuleringar som bas.
Undersokningar kring intersektionalitet i musikamnet i grundskolan &r ett annat fokus
som skulle vara av intresse, likasa hur elever upplever sig bli konade i musikamnet i

olika skolformer.
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