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Title

“The pleasure is the benefit.” School Librarians’ Perspectives on Reading in the

Tension Between Utility and Pleasure

Abstract

This master’s thesis examines school librarians’ approaches to reading, focusing on
the tension between utilitarian and pleasurable reading in light of the school
library’s dual mission to support students’ knowledge acquisition and to foster
reading enjoyment. The study uses a qualitative research method, based on semi-

structured interviews with eight school librarians.

The theoretical framework is based on Louise Rosenblatt's transactional theory,
whose concepts of efferent and aesthetic reading explains how readers create
meaning in the act of reading based on their unique purposes and needs. This
perspective is complemented by the being and becoming concept pair from
childhood research, which illustrates how the perception of the child as a reader is
constructed.

Findings indicate that school librarians consider reading ability fundamental for
both future professional life and for active citizenship in society. This reflects an
efferent approach to reading, aligning with the school's forward-looking and goal-
oriented structure. However, there is a desire to promote aesthetic reading more
extensively to foster and sustain a lifelong engagement with reading, though often

legitimized by utility.

School librarians experience and manage the tension between utilitarian and
pleasurable reading in various ways: by balancing, experiencing conflict, or
prioritizing a specific approach, all of which shape their reading promotion work.
The study concludes that utility and pleasure are inseparable within the school
context, but fostering pleasurable reading is made more difficult in a context where

demands for performance and goal achievement are fundamental.
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Inledning

Under ménga ar har det aterkommande forts diskussioner kring hur 1dsvanor och
lasformaga hos barn och unga har férsdmrats genom att bokldsningen som generellt
betraktas som vardefull konkurreras ut av andra medier (Statens medierad 2019;
Lérarstiftelsen 2023). De stora kvantitativa internationella studierna PIRLS och
PISA som undersoker bade ldasformaga och attityder till ldsning visar att det
forhéller sig sa och resultaten har motiverat stora satsningar av offentliga medel pé
reformer som syftar till ldsfrimjande insatser och stérkta skolbibliotek (Skolverket
2023a; 2023b). Skolminister Lotta Edholm myntar begreppet “laskris” efter att det
senaste resultatet frdn PIRLS 2021 redovisades och varnar for att en betydande
skara unga ménniskor gar en framtid till motes som funktionella analfabeter (DN,
23-05-16). Litteraturforskaren Magnus Persson bestrider inte att det rddande
tillstdndet ndr det kommer till unga ménniskors ldsvanor dr problematiskt men
menar samtidigt att debatten tenderar att bli ensidig och att det &r onskvért att fora
in fler perspektiv pa ldsning dér man riktar ett storre fokus pa ldsarens kanslor och
de upplevelser som ldsning kan ge ndr man ges mdjlighet att dgna sig at den
forbehéllslost och utan krav pa att den ska resultera 1 nagot (Persson 2024). Fokuset
pa kénslor och upplevelser dr en aspekt som berikar diskussionen kring syftet med
Okad ldasning. Den synliggor det spanningsfélt som uppstar nir olika motiv och
behov préglar vér ldsning men dven hur vi behdver balansera nyttan med ldsning
med den personliga ldsupplevelsen som har ett stort vdrde i sig sjalvt. I slutinden
bottnar det i vilka forvéntningar vi har pd vad ldsning ska astadkomma och vilken

sorts lasare vi vill skapa.

Skolbiblioteket ingar i en kontext av ldrande och fostran. Det omges av en rad
regelverk och styrdokument som reglerar verksamheten for att understdodja barn och
unga 1 sin kunskapsinhdmtning och bistd med att trdna formagor som é&r
oundgéngliga som medborgare i ett modernt samhélle samtidigt som det forvintas
stimulera relationen till 1dsning sa att den upplevs som lustfylld och meningsfull. I
skenet av det hiar dubbla uppdraget blir det dérfor intressant att undersoka de

arbetssétt och attityder som ligger till grund for hur olika l4spraktiker utformas.

Syfte och fragestallningar
I en tid nédr uppmairksamheten riktas mot att barn och unga liser allt mindre anser

vi det betydelsefullt att bidra till diskussionen om virdet av ldsning genom att fora



in olika perspektiv pa hur och varfor vi ldser, vad som gor att 1dsning upplevs som

meningsfull samt vad ldsningen forvéntas dstadkomma.

Syftet med studien ir att skapa en forstaelse for skolbibliotekariers forhdllningssétt
till olika typer av ldsning, med sérskilt fokus pa hur deras forestéllningar kommer
till uttryck 1 spanningsfiltet mellan en nytto- och lustbetonad ldsning 1 skolans

kontext.
For att uppna syftet kommer vi att ta utgangspunkt i foljande fragestallningar:

e Vad ér lasningens vérde och mal enligt skolbibliotekarierna?
e Hur uppfattar skolbibliotekarien sin roll i forhallande till det lasframjande

uppdraget?

Disposition

Efter det inledande kapitlet som har presenterat uppsatsens syfte och
fragestéllningar sa foljer en fordjupad bakgrund till vér studie. I det hér avsnittet
beskriver vi de styrdokument som styr skolbibliotekens verksamhet och det
lasfraimjande uppdraget. Hér belyser vi ocksd skolbibliotekariens roll samt

problematiserar skolbibliotekets funktion som resurs.

I kapitlet om tidigare forskning lyfter vi fram studier inom kritisk lasforskning som
ar av relevans for var undersokning. Vi redogor hir for olika forhallningssitt till
barns ldsning inom en skolbibliotekskontext, liksom synen pa ldsning ur ett
barnperspektiv. Avsnittet belyser dven studier som undersoker spanningsfiltet
mellan skolans instrumentella syn pa ldsning och betydelsen av att stimulera en
kravlos lasglddje. Dessutom presenteras dven forskning som fokuserar pa den syn
pa lasning sdsom den uttrycks i den kulturpolitiska diskussionen och vilka ideal och

viarden som associeras med ldsning ur ett samhéllsperspektiv.

Kapitlet om teoretiska perspektiv och nyckelbegrepp redogor for det teoretiska
ramverk som vi valt fOr att analysera vart empiriska material. I var studie bestér det
teoretiska ramverket av Rosenblatts transaktionsteori och begreppsparet being och
becoming som har sitt ursprung 1 barndomsforskningen. Avsnittet som foljer
beskriver vira metoder som anvénts 1 materialinsamlingen och vért

analysforfarande.



I kapitlet for analys och resultat framstélls och analyseras studiens empiriska
material. Analysen &r strukturerad efter de huvudteman och underteman som
identifierades 1 analysmetoden och har tolkats utifrdn vara valda teoretiska
perspektiv. Resultaten summeras och besvaras avslutningsvis 1 uppsatsens

diskussionsavsnitt.



Bakgrund

I detta kapitel beskriver vi de styrdokument som styr skolbiblioteken samt det
lasfrimjande arbetet. H&r redogors bland annat for de otydligheter som
lagstiftningen medfor och vad det skapar for forutsittningar for skolbiblioteket i
praktiken. Vi problematiserar ocksd begreppet resurs, vilket ofta anvénds for att
beskriva skolbiblioteket. Vidare definieras ldsfrimjande som begrepp och dess
vanliga metoder beskrivs dversiktligt. Darefter foljer en mer fokuserad diskussion
kring fri ldsning eftersom vi i denna studie &r sérskilt intresserade av det vi véljer

att kalla ndjes- eller estetisk ldsning.

Skolbiblioteket och styrdokumenten

Skolbiblioteket dr en del av det allménna biblioteksvisendet dir bland annat folk-
och hogskolebibliotek ocksa ingér. Det allménna biblioteksvédsendet karaktériseras
av de verksamheter som bedrivs med hjilp av offentlig finansiering och regleras av
bibliotekslagen (Regeringskansliet 2022). Dessa bibliotek ska enligt lagen “verka
for det demokratiska samhallets utveckling genom att bidra till kunskapsférmedling
och fri asiktsbildning.” (SFS 2013:801). I andamalet, som stér att finna i paragraf
tva, konstateras dven att ett intresse for bildning, upplysning, utbildning och

forskning sdvil som kulturell verksamhet samt litteratur ska framjas.

Bibliotekslagen dr en ramlag vilket innebér att de mal, riktlinjer och principer som
formulerats inte redogdr for bibliotekens praktiska tillvigagéngssitt. A ena sidan
mojliggor det for skolbiblioteket att anpassa verksamheten efter lokala behov och
forutsittningar (Rydbeck 2022). A andra sidan skapar de vaga formuleringarna ett
tolkningsarbete for att utforma, organisera och bedriva en &ndaméilsenlig
verksamhet. Till f6ljd riskerar djupt rotade forestillningar om bibliotek, inte séllan
forknippade med folkbibliotek, bli giltiga dven for skolbibliotek (Limberg 2021;
Limberg, Hultgren & Johansson 2021). Aven om det finns en del likheter mellan

folk- och skolbibliotek kan skillnaderna dem emellan fa avgorande konsekvenser.

Skolbibliotek har ett utbildande uppdrag gentemot en specifik malgrupp bestdende
av elever och lirare, medan folkbibliotekets uppdrag préglas av en kulturell och
folkbildande funktion dir mélgruppen dr samtliga kommuninvénare i alla aldrar.
Vidare péverkar detta mediebestand som pé folkbiblioteket kriver en storre bredd

for att tillgodose den stora massans vitt skilda intressen och behov. Pa



skolbiblioteket finns istéllet mojlighet att skraddarsy bestdndet utifran den specifika
skolans behov. En ytterligare skillnad ér att skolbiblioteket har en mer kollektiv
inriktning och arbetar grupporienterat medan folkbibliotek huvudsakligen arbetar
individinriktat (Limberg, Hultgren & Johansson 2021). De stora likheterna som
finns mellan skol- och folkbiblioteket dr dels demokratiuppdraget det vill sdga “att
verka for att uppritthalla och utveckla de grundldggande demokratiska véarderingar
som det svenska samhéllet vilar pa” (Limberg, Hultgren & Johansson 2021, s. 180),
dels att biblioteksrummet kan fungera som ett frirum, dit alla elever ar vilkomna
utan press eller krav pa beddomning (ibid). Med denna jamforelse tydliggors
verksamheternas olika forutséttningar och synliggor vilket arbete det krdvs av varje
enskild skola, rektor och skolbibliotekarie att tolka den Oversiktligt formulerade

bibliotekslagen och omvandla det i en skolbibliotekskontext.

Utover bibliotekslagen regleras skolbibliotek dven av skollagen. Nér det géller
specifikt skolbibliotek konstaterar bade biblioteks- och skollag samma sak, vilket
ar alla elevers ratt till tillgadng av skolbibliotek (SFS 2013:801; SFS 2010:800). Det
saknas med andra ord en definition av vad ett skolbibliotek &r och vad dess uppdrag
konkret innefattar. Ingen av lagarna definierar heller vad “tillgdng till” betyder i
sammanhanget (Svensk biblioteksférening 2023).

Eftersom det fattas en tydlig definition av vad ett skolbibliotek ar har det bade 1
forskning och skolbiblioteksvérlden gjorts forsok att sammanfattande beskriva och
begreppsliggora detta. Utover sjdlva definitionen har manga diskussioner handlat
om hur skolbiblioteket ska hanteras i praktiken. I vissa fall har det varit stora
oenigheter och i andra har funnits en samsyn. Oavsett har kritik riktats mot
otydligheterna i lagarna (Gardén 2017). I slutet av 2019 beslutade regeringen att en
utredning, i syfte att stirka tillgdngen till likvardiga och kvalitativa skolbibliotek,
skulle genomforas. Gustav Fridolin utsdgs till utredare och fick ddrmed i uppdrag
att foresla atgérder for att kunna adstadkomma syftet. Resultaten publicerades 2021
i delbetdnkandet Skolbibliotek for bildning och utbildning (SOU 2021:3).

I enlighet med utredningen och delbetinkandet kommer dndringar 1 skollagen att
trida i kraft fran och med den 1 juli 2025. Andringarna som bestir av ett
fortydligande kring definitionen av skolbibliotek, dess placering och personal,
syftar till att stirka elevers tillgdng till ett dndamaélsenligt skolbibliotek. Den
definition som hidanefter kommer att gilla lyder: “en samlad, gemensam och
ordnad verksamhet med ett allsidigt och malgruppsanpassat utbud av analoga och

digitala medier som stélls till ldrarnas och elevernas forfogande for att anvindas



som en resurs 1 undervisningen” (Skolverket 2024a). Vid fortydligande kring
placering dr huvudregeln att skolbiblioteket ska finnas pa den egna skolenheten och
det kommer att krivas sdrskilda skil for att tillgdngen ska tillhandahdllas ndgon
annanstans. Vad géller personal ska skolan i forsta hand anstélla personal med
examen inom biblioteks- och informationsvetenskap. I &ndringarna fortydligas
dven uppdraget som innefattar att frdmja elevernas ldsande och medie- och
informationskunnighet utéver de &ndamal som anges i bibliotekslagen (Skolverket
2024a). Vad dndringen 1 lagen far for effekter i skolbiblioteksverksamheten aterstéar

att se.

Skolbiblioteket som resurs

Enligt den nya definitionen ska skolbiblioteket anvdndas som en resurs. Det
framgar dock av litteratur och studier om skolbiblioteket att “resurs” inte anses vara
ett &andamaélsenligt begrepp (Lindquist och Bruce 2024; Heimer & Staub Halling
2022; Schultz Nybacka 2019). Genom att anvénda resurs som beskrivande begrepp
for skolbiblioteket riskerar dess arbete att ses som nagot valbart (Lindquist och
Bruce 2024) och enbart i association med stdttande insatser nér anviandare anser sig
ha ett behov att fylla. Till f6ljd kan skolbiblioteket komma att fungera som en
separat verksamhet i1 skolan (Heimer & Staub Halling 2022). Schultz Nybacka
(2019) menar med andra ord att skolbiblioteket intar en passiv roll och att begreppet
snarare blir en utvérdering av skolledningens omhéindertagande av skolbiblioteket,
det vill sdga hur vil verksamheten anviands och omsitts i praktiken. Begreppet
varken beskriver eller rittfardigar det arbete och kompetens som skolbibliotekets
verksamhet star for och besitter. I basta fall har skolbiblioteket en tydlig egen
verksamhet som dven &r inkluderad i skolans helhet, dir pedagogisk kompetens och
bibliotekskompetens pé lika villkor kombineras i samverkan med elevernas bésta
som utgangspunkt (Schultz Nybacka 2019). I enlighet med detta menar Lindquist
och Bruce (2024) att begreppet pedagogisk funktion dr ett battre alternativ da
skolbiblioteket bor ses som och vara integrerad 1 skolans ovriga verksamhet. De
argumenterar vidare for att det finns en koppling mellan skolbiblioteket som
pedagogisk funktion och elevers oOkade vilja samt intresse for att ldsa. 1|
forlingningen skapar det ldsande individer vilket gynnar savél elevernas

sjalvfortroende och sjilvkénsla som all undervisning (ibid).

Samtidigt framgar det 1 Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport
Skolbiblioteket som pedagogisk resurs (2018) att skolbiblioteken och dess
verksamhet ofta blir ndgot som ligger utanfor och séllan dr en integrerad del av den

ordinarie, pedagogiska verksamheten pd skolan. En anledning sdgs bland annat
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hirledas till att det saknas tid for samverkan och gemensam planering, ldrare och
skolbibliotekarier emellan. Det dr ocksa vanligt att lararna inte vill eller ser behovet
av ett samarbete med skolbiblioteket da det framst anvénds till att l&na bocker.
Integreringen av skolbiblioteket och dess verksamhet i1 klasserna beror saledes pa
enskilda ldrares intresse, insikt och upplevd tid att planera med skolbibliotekarien.
Med andra ord agerar elevgruppen och dess behov sillan utgdngspunkt i relation
till deras tillgdng av skolbibliotekets verksamhet (Skolinspektionen 2018). For att
skolbiblioteket ska fungera som en pedagogisk resurs pa skolan listar
Skolinspektionen ett antal faktorer som ar avgorande. Dessa inkluderar samverkan
mellan ldrare och bibliotekarie, en nédrvarande bibliotekarie sivdl som att
skolbiblioteket har stéd fran skolledning och har legitimitet 1 skolan
(Skolinspektionen 2018).

Skolbibliotek och lasfrimjande

Skolbibliotekets huvudsakliga uppdrag ér att stddja ldrande och undervisning och
utmarks dirfor av en pedagogisk karaktédr (Limberg 2021). I praktiken delas detta
arbete in i tvd grundldggande delar varav den ena berr 1dsning och sprakutveckling,
medan den andra inriktas mot digital kompetens samt medie- och
informationskunnighet (Limberg 2021; Heimer & Staub Halling 2022; Svensk
biblioteksforening 2023). Skolbibliotekets uppdrag att frémja digital kompetens
samt medie- och informationskunnighet &r dock inte ndgot som kommer att
beskrivas eller diskuteras vidare inom ramen for denna uppsats, dé fokus riktas mot
lasning. Utifrén ett bredare perspektiv ar arbetet med elevernas sprakliga formaga,
dit lasforméaga och lasforstéelse ingér, avgorande. Dessa kompetenser skapar ocksé
forutsattningar for ett livslangt larande. En elev som har fatt mojlighet att utveckla
sin sprakformiga kommer i framtiden ha goda mdjligheter att inforskaffa sig
information och kunskap, kommunicera, navigera sig 1 vérlden och delta i ett
demokratiskt samhélle. P4 samma sitt kan en icke utvecklad sprakformaga leda till
utanforskap och svarigheter att inforskaffa sig viktig information, vilket paverkar

personlig utveckling och vilbefinnande (Heimer & Staub Halling 2022).

Enligt ldroplanen ska grundskolans elever “f4 utveckla sina mojligheter att
kommunicera och ddarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Skolverket 2024b,
s. 7). Det ligger i1 skolans uppdrag att mojliggora detta genom en rik variation av
samtal, ldsning och skrivande. Laroplanen konstaterar vidare att
identitetsutveckling, sprak och ldarande ar ndra forknippade (Skolverket 2024b).
Fridolin understryker i delbetdnkandet Skolbibliotek for bildning och utbildning
(SOU 2021:3) att lararna bér det huvudsakliga ansvaret for att skapa forutsittningar
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for elevernas lds- och sprakformaga, men att skolbiblioteket och skolbibliotekarien
fyller en viktig roll i sammanhanget. I utredningen beskrivs lasfrimjandet som en
stark tradition som ska fortleva. Lésning 1 syfte att frdmja forméga savél som
intresse lyfts som vésentligt da det dels utvecklar god ldsforstaelse och framgéang i
studierna, dels uppmérksammar det fria ldsandet som har ett virde i1 sig (SOU
2021:3). Ett annat sitt att beskriva skolbibliotekets roll 1 jimforelse med ldrarnas ér
att stimulera intresse och engagemang genom att “identifiera sammanhang dér det
lasframjande arbetet &dr till gagn for utvecklingen av litteracitet.” (Hultgren &
Johansson 2021 s. 79).

Definition och metoder

Skolbibliotekets arbete med ldsning och litteratur har en stark tradition och
lasframjande tillhor kdrnuppdraget. Lasframjande i1 skolans virld syftar dels till att
Oka elevernas lasforstaelse, dels 6ka deras lasintresse. Skolbiblioteket tar ofta ett
sdrskilt ansvar 1 det ldsfrimjande arbetet for att paverka sévil attityd som
motivation till lasning (SOU 2021:3). Skapa ldslust, bredda lasintresse och forbattra
attityderna till ldsning kan hédvdas tillhéra bland det mest vésentliga i
skolbibliotekets uppdrag eftersom mojligheterna till ldsfrimjande arbete é&r
begrinsade enligt ldrarkaren (Svensk biblioteksforening 2023). Lasframjande kan
forstds pa olika sitt men kortfattat forklaras vara en aktivitet med en bestimd
intention. Enligt den definition som Andersson (2015) forfattat for Kulturradet
innebér det en rad olika intentioner. Det kan handla om att tillgéngliggdra och 6ppna
végar till litteraturen for de som inte léser eller av olika anledningar har svérigheter
att ta sig an den. Att vara ldskunnig innebér inte per automatik att du &r en ldsare
eller ser dig sjdlv som ldsare. En intention kan darfor vara att stirka sjélvtillit och
ldsaridentitet eller gora ldsare av ldskunniga. Det kan dven handla om att bredda en
repertoar av litteratur och skapa mdjligheter att ta del av en konstnérlig upplevelse.
Sammanfattningsvis handlar det i grund och botten om att eliminera hinder och pa
olika satt tillgédngliggdra, uppmuntra till och stimulera positiva associationer till
lasning (Andersson 2015).

Utifrén ett 1dsfraimjande perspektiv diskuteras och framhévs arbetsmetoder liksom
aktiviteter som #dmnar att stimulera och frimja lisning. Aterkommande i
forskningen 4r metoder och aktiviteter vilka bland annat berdr ldsmiljo,
lasgemenskaper, lasande forebilder, samtal kring det lasta, hogldsning sévél som
tillgédng till ett brett och varierat bestdnd (Hultgren & Johansson 2021). Dessa
overensstimmer till stor del med de sju regler som Gambrell (2011) anser &r

visentliga for att skapa ldsmotivation. Begreppet ldsmotivation syftar till
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manniskans inre tillstind att vilja och vilja att l4sa. Reglerna dr forfattade med
skolans litteraturundervisning i1 dtanke och utgér sammanfattningsvis: mojlighet till
social interaktion kring det lista, tillgang till en storre bredd av ldsmaterial, valfrihet
1urval, generost med tid, mojlighet att fa lyckas med utmanande texter, litteraturens
upplevda relevans for ldsarens egna liv samt att vardet och betydelsen av ldsning

aterspeglas 1 klassrummets incitament.

Begrepp som ofta ndmns i diskussioner om ldsfrimjande men som é&r
svardefinierade och sillan ndmns i1 styrdokument &r bland annat: ldsintresse, laslust,
nojesldsning, fri ldsning och lasengagemang (Hultgren & Johansson 2021). Léslust
och fri ldsning ar tva begrepp som har en tendens att anvdndas synonymt och stills
ofta 1 motséttning till skolans ldsundervisning (Andersson 2015).
Skolbibliotekariens arbete kan som tidigare ndmnt komplettera ldrarnas nir det
kommer till ldsning d& de i storre utstrackning uppmérksammar det fria ldsandet
(SOU 2021:3).

Fri lasning

En av Gambrells (2011) regler for motivation &r valfrihet. Nér elever far mojlighet
att vidlja litteratur sjdlv har det positiva effekter pd fortroendet till den egna
formégan samt for prestation och lasforstaelse. Det har ocksd visat sig att elever
anstrianger sig mer och kénner sig mer motiverade till att ldsa nér valet &r deras, till
skillnad fran om bdckerna har valts ut av en vuxen (Gambrell 2011). Detta stimmer
overens med Krashens (2004) forskning som visar att frivillig ldsning gynnar
lasforstdelse men ocksa ordforrad, skrivutveckling, stavning och grammatisk
utveckling. Han menar vidare att denna kunskapsutveckling sker automatiskt och
utan medveten anstringning vid frivillig ldsning. I sin bok The power of reading
definierar Krashen (2004) “free voluntary reading” (hir Oversatt till frivillig
lasning) med den ldsning som sker for att du vill och utan négra krav vare sig det

giller att besvara fragor, skriva bokrecensioner eller att 14sa ut en hel bok (s. 1).

Johansson och Hultgren (2017) fortydligar att en didaktik om fri ldsning inte
handlar om att sléppa eleverna fria och ténka att de klarar sig sjdlva utan snarare
om att skapa sammanhang och samspel. Utdver mojligheter for elever att gora
sjalvstindiga litteraturval inkluderar dessa sammanhang variationsrika, stodjande
och sociala ldsmiljder samt hoglisning och samtal kring bocker. An en géng
overensstammer och aterfinns detta i Gambrells (2011) regler for ldsmotivation.
Johansson och Hultgren (2017) menar foljaktligen att sammanhangen syftar till

elever som éger sin egen ldsning, vilket i sin tur beror olika réttigheter sdsom att

13



inte ldsa ut en bok vilket Krashen (2004) ocksa pétalar. Andra réttigheter ldasaren
forklaras ha ar att 14sa hogt, l14sa tyst, ldsa vad eller var som helst samt inte ldsa alls
(Johansson & Hultgren 2017).

Ett dilemma med fri ldsning bottnar inte sédllan i en oro for att eleverna inte utmanas
da de viljer litteratur pa egen hand. Det ligger med andra ord en spdnning mellan
fri lasning och utveckling av ldasforméga. Istillet for att se den fria ldsningen och
det fria valet som otillricklig menar Johansson och Hultgren (2017) snarare att
utmaningen ligger i att finna balans mellan att dels skapa ldsargemenskaper som

praglas av positiv attityd och lust att ldra, dels utveckla elevernas lasformaga.

Krashen (2004) ser pa dilemmat som att orsak och effekt har forvixlats i
sprdkundervisningen, dir fardigheten antas komma forst for att sedan appliceras i
lasningen. Krashen (2004) hdvdar snarare att den ldsning som bir mening och
betyder ndgot for oss ménniskor &r den grundliggande anledningen till
sprkutveckling. Han avslutar dédrfor sin bok med att séiga att slutsatserna ér enkla
— ldser barn for nojes skull kommer de automatiskt att forvarva nistan alla de
sprakfardigheter som vuxna &r oroliga for ska ga forlorade. S& ldnge barn ldser
kommer de att utveckla en acceptabel nivé av liskompetens, men utan ldsvana star
de chanslosa (Krashen 2004).

Samtidigt framstar den vuxnes stdttning och vigledning som vésentlig. Uppmuntras
inte eleven till att 14sa lagom utmanande text finns risken att hen ger upp pa grund
av for svar text alternativt kdnner sig uttrdkad d& den &r for litt. Lyckas eleven
déremot med en utmanande text upplever hen istéllet framsteg, vilket bdde stirker
dennes sjdlvbild som kompetent ldsare och dkar motivationen att fortsitta ldsa. I
relation till detta gér det att dra paralleller till Matteus-effekten, vilket &r ett
fenomen dér bra ldsare tenderar att bli béttre medan daliga blir simre (Andersson
2015; Hultgren 2017). Med andra ord sigs en hog laskompetens generera en okad
lasmotivation vilket i sin tur leder till mer lasning och dirmed forbattrad
laskompetens. P& motsvarande sdtt leder ldg ldskompetens till minskad
lasmotivation och dédrigenom ocksa att personen i fraga laser i mindre utstrackning.
Laskompetens édr oundvikligen en viktig faktor for att motivation ska infinna sig,
eftersom lésning &dr en kognitivt anstringande aktivitet. Samtidigt ar laskompetens,
som forklarat, inte enbart skél till att vilja och dgna sig t 14sning (Andersson 2015;
Hultgren 2017).
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Eleverna behover ocksa aktivt stod frdn vuxna for att bli engagerade ldsare.
Didaktik for fri ldsning behdver en medveten och socialt interaktiv 1isundervisning
vilken préglas av en syn pa ldsning som njutningsbar, rolig och viktig. Genomfotrs
ett sddant arbete konsekvent, kollaborativt och Gver tid sa genererar det goda
forutsattningar att utveckla positiva attityder till 1dsning (Johansson & Hultgren
2017). Skolbiblioteket och skolbibliotekarien fyller hédr en vésentlig roll eftersom
skolbibliotekarien har stor kunskap om utbudet av litteratur och darmed kan hitta
berittelser som engagerar och passar elevernas kunskapsnivd (Johansson &
Hultgren 2017; Lindquist & Bruce 2024).

Skolbibliotekariens roll

Schultz Nybacka (2019) beskriver bibliotekarierollen som en semiprofession. For
att bli bibliotekarie behdvs en specifik utbildning men ger ingen legitimation och
omfattas darfor inte heller av ndgra tvingande krav. Dértill fir normativa
beskrivningar av professionen stort utrymme, vilket i kombination med diffusa
styrdokument skapar vida diskussioner och stdndiga omprovningar av vad det
innebér att vara bibliotekarie. Manga génger rader det déarfor en otydlighet och
osdkerhet kring skolbibliotekariens identitet, verksamhet och vidrde. Brist pa
forstaelse hiarstammar troligtvis frén det faktum att kurser med denna inriktning ar
obefintliga eller ges i liten utstrickning pa larar- och rektorsutbildningar. Detta
medfor en risk att skolbiblioteket bortprioriteras eller faller mellan stolarna da det
ar upp till varje enskild rektor att fatta beslut kring skolbiblioteksverksamheten
(Schultz Nybacka 2019; Lindquist & Bruce 2024). Inte heller i programmen for
biblioteks- och informationsvetenskap inkluderas specifik kunskap om
skolbibliotek i nagon storre utstrackning (Schultz Nybacka 2019; jfr Centerwall
2022).

Aven om det rdder manga oklarheter kring skolbibliotekarierollen #r det tydligt att
det &r en roll som é&r viktig. I studier och inte minst 1 Skolbiblioteksutredningen
(SOU 2021:3) betonas vikten av en utbildad skolbibliotekarie, vilket innefattar en
examen inom biblioteks- och informationsvetenskap pa grundldggande eller
avancerad nivd. En nérvarande och kvalificerad skolbibliotekarie spelar enligt
forskning stor roll for eleverna bdde vad giller deras ldrande, prestationer och
laslust (Gérdén 2017). Néar det kommer till det 14sframjande uppdraget har studier
visat dels att bemannade skolbibliotek skapar mer verksamhet (Schultz Nybacka
2019; Gérdén 2017), dels att elever som regelbundet anvidnder och besoker
skolbiblioteket ocksa utvecklar ett storre intresse for 1dsning och litteratur (Gardén
2017).
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Det framgar av Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport Skolbiblioteket som
pedagogisk resurs (2018) att skolbibliotekarierna vill lagga tid pa att lira kdnna sina
elever, i de fall det &r mojligt. Sarskilt med de elever som inte visar intresse eller av
olika anledningar har svart med ldsningen, for att utifran behov och intresse hitta
lamplig litteratur (Skolinspektionen 2018). Ett ointresse eller svarigheter for ldsning
kan hérledas till ovana (Andersson 2015). Da det finns elever som kommer frén
lasovana hem utan bocker spelar skolbiblioteket en viktig roll for att utjdmna
elevernas olika forutsdttningar. Genom att skolbibliotekarien arbetar ldsfrimjande
blir ldsning en synlig aktivitet men ocksa en integrerad del av skolvardagen via
stimulerande  bokpresentationer,  boksamtal  och  ldsprojekt  (Svensk
biblioteksforening 2023).

For att visa pd komplexiteten i skolbibliotekariens roll kommer vi nu belysa de
forutsittningar eller utmaningar som rollen innebér: skolbibliotekarien som en
annan vuxen, skolbibliotekarien som ensam 1 sin profession och skolbibliotekarien

1 skolans kontext.

Skolbibliotekarien — en annan vuxen

I forskningsantologin Barnet, platsen, tiden: teorier och forskning i
barnbibliotekets omvirld skriver Johansson (2010) ett kapitel som handlar om
barnbibliotekariers och forskares barnperspektiv. Hon synliggor dér skillnader pé
yrkesidentiteten som barnbibliotekarier har 1 forhallande till ldrare. Utifrdn
barnbibliotekariernas perspektiv dr ldsupplevelse och ldsgladje ledord.
Bibliotekarierna ligger stort fokus pd det relationella arbetet, det vill sédga en vilja
att lara kdnna barnet och ddrmed kunna hjilpa barnet att hitta passande litteratur.
Didrigenom  synliggdrs dven en vilja att barnet ska ha inflytande.
Barnbibliotekarierna beskriver ocksé biblioteket som en trygg och kravlds plats dir
lasningen har ett egenvirde. I relationen till skolan upplever de sig styrda av eller
motarbetade av ldrarna. Bibliotekarierna uttryckte att deras véarderingar och syn pa
lasning ibland krockade med ldrarnas, exempelvis nér det blev ett krav att besoka
biblioteket eller att genomfora arbetsuppgifter i anslutning till besoket. Johansson
(2010) konstaterar att barnbibliotekariernas motstind till att sammankopplas med
skolan har med yrkesidentiteten att géra. Medan bibliotekariernas fokus é&r
nyfikenhet och lust till l4sning, ar skolans frimsta syfte larande och maluppfyllelse.
Aven Limberg (2002) vittnar om att skolbibliotekarier och lirare tar olika

utgangspunkt i sin syn pa kunskap. Néar det kommer till 14sning menar Lindquist
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och Bruce (2024) att ldrarna fokuserar mer pé den tekniska delen av texten, medan

tolkningen av den &r det viktigaste for skolbibliotekarien.

Synen pé sig sjdlv som en annan sorts vuxen dr vanligt forekommande hos
bibliotekarier med inriktning mot barn och unga enligt Centerwall (2022) och sa
dven hos skolbibliotekarier. I rollen som skolbibliotekarie ingér inte bedomning,
vilket kanske édr det mest framtrddande exemplet som sérskiljer bibliotekarien fran
lararna. Att vara en icke (be)ddmande vuxen i skolan beskrivs mojliggdra en friare
relation till eleverna (Centerwall 2022; Lindquist & Bruce 2024).
Skolbibliotekariens roll som vuxen i1 skolan kan ocksa beskrivas som trygg och
omvardande vilket likt Johanssons (2010) resonemang kontrasteras mot barnet som
larandesubjekt och att maluppfyllelse dr utbildningens enda syfte (Centerwall
2022). Samtidigt konstaterar Centerwall (2022) att skolbibliotekarier ibland intar
bada de positioner som Johansson (2010) beskriver eftersom de till skillnad frén

barnbibliotekarier pa folkbibliotek dven ingdr i skolans personalgrupp.

Skolbibliotekarien — ensam 1 sin profession

Skolbibliotekariens arbete beskrivs ofta som ensamt och isolerat (Gérdén 2017;
Schultz Nybacka 2019; Centerwall 2022; Schedvin 2020; Limberg, Hultgren &
Johansson 2021). De nédrmaste kollegorna utgdrs av ldrare, sédledes stér
skolbibliotekarien ensam i sin profession och saknar ddrmed professionell
samhorighet. Till f6ljd finns risken att skolbibliotekarien upplever sig isolerad bade
pa den egna skolan men ocksa i yrkesgemenskaper med andra skolbibliotekarier
(Centerwall 2022).

Dessa forutsattningar gor att det finns en brist pa mentorer och det blir upp till den
enskilda skolbibliotekarien att ldra sig hur skolbibliotekets arbete ska bedrivas
(Centerwall 2022). I de flesta fall har en skolbibliotekariec annan
utbildningsbakgrund én 6vrig pedagogisk personal vilket innebédr ett omfattande
arbete 1 att skapa forstaelse for vilken roll skolbibliotekarien kan fylla. Det stéller
med andra ord krav pa skolbibliotekarien att sétta sig in i hur skolans organisation
och verksamhet fungerar (Centerwall 2022; Schedvin 2020). Darfor underléattar det
ofta om skolbibliotekarien har pedagogisk bakgrund eftersom hen da redan har

socialiserats in i skolkulturen (Centerwall 2022).
Skolbibliotekariens arbete 4r méngfacetterat och brett. Férutom det som till stor del

bestar av undervisning och handledning, finns det ett dagligt och omfattande arbete

som ter sig osynligt (Schedvin 2020). Det osynliga arbetet bestér av ett huvudansvar
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for biblioteksverksamhet diar underhallning av lokaler samt administrativa uppgifter
ingér. Dessa uppgifter inkluderar ekonomi, urval och inkdp av medier som ska
ordnas och gé att soka efter via ett system, vilket 1 sin tur ska uppritthéllas liksom
utlaningssystemet. Skolbibliotekarien har ocksd ansvar for att planera och
genomfora biblioteksaktiviteter (Limberg, Hultgren & Johansson 2021). Det stora
och osynliga arbete som skolbibliotekarien ldgger ner mérks inte forrdn hen
exempelvis blir sjuk (Schedvin 2020). Att skolbibliotekarien star ensam gor att det
blir personbundet, vilket 1 sin tur dr sarbart. Skolbibliotekarien bygger ofta upp
skolbibliotekets verksamhet och strukturer sjilv, vilket innebér att processen borjar
om nir en anstdllning avslutas och en ny tillsdtts. Pa sikt kan déarfor

skolbiblioteksverksamheten inte heller garanteras (Centerwall 2022).

Skolbibliotekarien — i skolans kontext

Skapandet av skolbibliotekariens identitet dr titt sammanldnkad med den praktik
hen verkar 1, vilket innebér att skolbibliotekarierollen priglas av den specifika
arbetsplatsen (Centerwall 2022). I och med att skolan traditionellt sett definieras
utifran ldrande och klassrumspraktik star dérfor skolbibliotekariens position
standigt 1 relation till detta (Centerwall 2022). Rollen som skolbibliotekarie forstas
av den anledningen oftast som stodjande och serviceinriktad, vilket inte synliggdr
den bredd och betydelse skolbibliotekariens kompetens har mdjlighet att bidra med
(Centerwall 2022; Schultz Nybacka 2019).

Av forskning framgér att det finns bristande fOrstaelse fran béde ldrare och
skolledning kring rollen som skolbibliotekarie (Skolinspektionen 2018; Gérdén
2017; Merga & Mat Roni 2025). Skolbibliotekarierollen innebér darfor ett gediget
arbete med att frimja, forespraka och forsvara sin verksamhet och inte minst den
egna professionen i skolans kontext (Centerwall 2022; Schultz Nybacka 2019;
Merga & Mat Roni 2025; Géirdén 2017). Skolbibliotekarien skapar sin identitet
genom “att uttrycka och positionera, att paminna, forklara och informera samt
arbeta med synliggorande.” (Centerwall 2022, s.113). Samtliga ndmnda aktiviteter
forklaras vara en del av skolbibliotekariens arbete (Centerwall 2022) utdver de
praktiska arbetsuppgifter som redogjorts for tidigare. Sammanfattningsvis gor detta

att arbetsrollen kan upplevas som komplex och splittrad (Merga 2020).

Samtidigt som de positiva aspekterna av skolbibliotek och en skolbibliotekarie dr
tydliga sd &r det inte tillrdckligt (Merga & Mat Roni 2025). I en studie med
skolbibliotekarier fran 63 lidnder framgar svarigheter i att implementera

lasfraimjande insatser och konkurrera om tid sdvida skolbibliotekarierna inte pa ett
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Overtygande sitt kan bevisa insatsernas virde. Det framgdr ocksa att
arbetsbelastningen dr hog och det professionella erkdnnandet fran ldrare och
skolledning ar 1lagt (Merga & Mat Roni 2025). Detta paverkar skolbibliotekariens
formaga att nd ut och frimja lasning da samverkan brister, vilket i sin tur paverkar
mojligheterna for skolbibliotekarien att synliggora sig sjialv. Med andra ord
forsvéarar ett otydligt uppdrag integrering 1 skolans Ovriga praktiker och
bibliotekariens relationella arbete, medan en tydlig beskrivning av skolbibliotekets
funktion skapar hojd status och stirker skolbibliotekariens roll (Centerwall 2022;
Merga & Mat Roni 2025). Centerwall (2022) foreslar darfor att rollen som
skolbibliotekarie beskrivs synonymt med begreppet pedagog tillsammans med
skolans ovriga pedagogiska personal. Pa séd sitt synliggdrs att skolbibliotekarien
ingér 1 den undervisning som bedrivs samt har en visentlig roll som innefattar mer
in att vara en serviceinriktad och stodjande resurs. Centerwall (2022) ser dessutom
ett samband mellan framgangsrika skolbibliotek och nér skolbibliotekarien forstas

och beskriver sig sjidlv som pedagog.
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Tidigare forskning

I det hér avsnittet kommer vi att redogora for tidigare forskning som ar av relevans
for var uppsats. Lasfraimjande med inriktning pa barn och unga inom skolbibliotek
ar ett vil beforskat omrade inom bade biblioteks- och informationsvetenskap och
pedagogik. Inom ramen for den har uppsatsen har vi valt att lyfta fram det arbete
som hittills gjorts inom kritisk ldasforskning. Inom detta forskningsfilt studeras
lasning i olika sammanhang for att analysera de praktiker som paverkar och formar
hur vi ldser och vilken form av ldsning som egentligen efterstrivas. Syftet med den
kritiska forskningen &ar att identifiera fOrestdllningar och underliggande
tankemonster som ligger till grund for hur vi forhéller oss till 1dsning savil

diskursivt som 1 dess praktiska genomférande.

Forskningsldget presenteras 1 tre huvuddelar dar vi inleder med att redogora for
olika forhallningssitt till barns lasning inom ramen for skolbibliotek, for att dérefter
folja upp med hur ldsning uppfattas ur ett barnperspektiv. Darefter lyfter vi fram
studier som belyser spanningsféltet mellan skolans nyttofokuserade syn pé lasning
och betydelsen av att frimja en kravlos ldasglddje. Slutligen behandlas forskning
som framstdller ldsningens roll 1 den kulturpolitiska debatten samt de

samhéllsviarden som den forknippas med.

Olika forhallningssétt till barns lasning

Flera studier visar hur skolbibliotekariers forhillningssitt till barns 14sning inte bara
har betydelse for hur verksamheten utformas, utan dven for barnens relation till
litteratur och deras ldsupplevelser. I sin studie Literacy in the Library. Negotiating
the Spaces Between Order and Desire undersdker Dressman (1997) tre
skolbibliotek dér bibliotekarierna intar olika roller och instdllning till ldsning.
Studien syftar till att analysera hur det paverkar barnens syn pé skolbibliotekets
funktion och deras agerande som ldsande subjekt. Dressman finner att &ven om alla
tre bibliotekarierna hade utarbetat ambitidsa program och tillimpade medvetna
metoder for att stimulera elevernas lasutveckling sa resulterar det oftast i ett
motstand mot ldsning ndr bibliotekarien aktivt forsdker styra barnen mot en ldsart
som inte gér i linje med deras behov eller 6nskemél. Endast i ett av biblioteken
arbetar man med en metod som innebdr att man erbjuder eleverna dialog och ett

fritt val av ldsmaterial bland ett stort kvalitativt utbud.
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I en liknande svensk kontext anvdnder Thorson (1988) med hénvisning till Aant
Elzinga sig av en modell bestdende av tre olika synsétt pa barns ldsning sett ur ett
vuxenperspektiv. Dessa synsétt bendmns det traditionalistiska, pragmatiska samt
emancipatoriska for att visa pa olika forhallningssitt som bibliotekarier och
pedagoger kan inta i1 ldsfrimjande arbete. Limberg (2002) visar vidare 1 sin
forskningsoversikt pa analogin mellan Thorsons tre kategorier med olika synsétt pa
lasning och Dressmans analys av bibliotekariernas olika roller. Limberg knyter
samman dem och tydliggér ddarmed hur olika strategier anvénds 1 savil
lasutvecklande som litteraturformedlande arbete, men ocksd hur strategierna
bemdts av de unga samt med vilka resultat de far for barnens instéllning till 1dsning.
Strategierna ges samma namn av Limberg som i Thorsons modell ovan; den
traditionalistiska strategin, den pragmatiska strategin och den emancipatoriska

strategin.

Furhammars (1997) Varfor ldser du? dr en del av projektet Skriftkultur och
mediebruk 1 nordiska familjer, forkortat SKRIN. Projektet undersdker med hjilp av
djupintervjuer, hur familjer i tre olika generationer disponerar sin tid pd 1dsning och
vad de far ut av den. En av fragestillningarna som ar sérskilt relevant i var studie
berdr “[i|ndividens forhallande till text och ldsning 1 ett livsperspektiv.”
(Furhammar 1997, s. 8). Fokus ligger saledes pa lasningens syfte, det vill siga
varfor och hur ldsningen dger rum. Furhammar (1997) redogor i sitt resultat for fyra
forhéllningssatt  till  ldsning:  personlig  upplevelseldsning, opersonlig
upplevelseldsning, personlig instrumentell ldsning och opersonlig instrumentell

ldsning.

Den personliga upplevelseldsningen innebér att individen gor kopplingar mellan det
lasta och egna erfarenheter. Den opersonliga upplevelseldsningen dr den typ av
lasning som av den ldsande individen framst uppfattas som underhéllande och
tidsfordriv. Till skillnad frn personlig upplevelseldsning dr sambandet mellan text
och egna erfarenheter ovanliga. Den opersonliga samt personliga instrumentella
lasningen, kan kortfattat syfta till att inforskaffa sig kunskaper. Skillnaden dem
emellan ligger i att den personliga fungerar terapeutiskt medan i den opersonliga

kan kunskapen direkt dversittas till andra sammanhang (Furhammar 1997).

Forhallningssatt till lasning ur ett barnperspektiv
En studie dér barnens roster kring bade ldsning och ldsuppmuntran far horas gors
av Hedemark (2011) som 1 sin studie Barn berdttar: en studie av 10-dringars syn

pa ldsning och bibliotek analyserar ett intervjumaterial dir barn berdttar om hur de
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upplever de lasstimulerande insatserna som de far ta del av genom biblioteket 1
syftet att utrona vilken betydelse verksamheten har. Men studien kan samtidigt
anvindas for att visa hur bade bibliotekarier och andra vuxnas forhallningssitt till
barnens ldsning paverkar lasupplevelsen. Utifrdn barnens egna utsagor identifierar
Hedemark tre olika forhdllningssitt till 1dsning; den lustfyllda ldsningen, 1dsning
som tving samt den instrumentella ldsningen. De olika forhédllningssétten beror pa

1 vilka sammanhang barnen ldser och vad som férvintas av deras ldsning.

Med ett liknande fokus pé barns upplevelser men med en mer specifik fordjupning
1 begreppet ldslust undersoker Sandin (2004) i sin magisteruppsats Ldslust en
brinnande kinsla i magen: en studie av 9-12-daringars upplevelser och
uppfattningar av ldslust hur barn forhaller sig till lasning genom att problematisera
begreppet laslust. Studien syftar till att ta reda pa huruvida laslust primért handlar
om gliddjen 1 en ldsupplevelse, eller om den enbart tjinar som ett verktyg for de
vuxna att {4 barn att ldsa mer, utan att se 14sgléddjen som ett mal i sig. Sandin finner
att begreppet laslust kan forstds som antingen en vilja att 14sa eller en villighet att

lasa vilket paverkar bade barnens attityder till Iisning och sjdlva ldsupplevelsen.

Spanningsfiltet mellan nytta och lust 1 skolbibliotek

Rydsjo och EIf (2007) framhéller i sin kunskapsoversikt Studier av barn- och
ungdomsbibliotek komplexiteten 1 begreppet ldsning som inrymmer savil
lasformaga och lasforstaelse som att etablera lasvanor och ldsintresse nér det géller
barns ldsning i en utbildningskontext. Lasfrimjande forskning viljer ofta att utgé
ifran antingen ett vuxenperspektiv, dar man fokuserar pé nyttoaspekten till varfor
barn ska ldsa och vilken hallning bibliotekarier och andra vuxna har till deras
lasning, eller ett barnperspektiv, dér man inriktar sig pé att undersoka barnens egna
upplevelser och erfarenheter av att ldsa. Rydsjo och EIf framhéller att
skolbiblioteken oftast moter barns ldsning 1 skolrelaterade sammanhang dér
lasningen upplevs som ett tvang. Forfattarna menar att det ar lika viktigt att utveckla
strategier for att stimulera ett lustfyllt forhallningssatt till 14sning som att stodja
barnens kognitiva ldsutveckling. Den hér uppsatsen beror just en sdidan komplexitet
dér vi utforskar den spanningsfyllda relationen mellan att stimulera ldsning for de
olika nyttoaspekternas skull och att ge mojligheter till ldsupplevelser dér ldsning ar
en kalla till gladje.

Det ér 1 just denna problematik som ror spanningen mellan ldsningens nytta och

lasgldadjens betydelse som Sandin (2011) ocksa fordjupar sig 1. 1 sin studie

Barnbibliotek och ldsstimulans: delaktighet, forhallningssdtt, samarbete belyser
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Sandin skolbibliotekets dubbla uppdrag dir hon framhaller att de badda synsétten pa
lasning egentligen har forutsittningar att samexistera. Det blir dock ofta en
motséttning mellan de bdda synsétten 1 en skolkontext dédr barnet primért betraktas
som ett larsubjekt, vilket fordndrar synen pa ldsning fran nagot kravldst och lustfyllt
till att bli kopplat till prestation. Den hér uppdelningen far konsekvenser for barns
forhallningssitt till 1asning och blir darfor intressant att diskutera nér man anvinder
sig av begrepp som léslust eller att 14sa for nojes skull 1 ett sammanhang som ocksa

inrymmer krav pa maluppfyllelse nér det géller 1dsning.

Den utmaning som uppstér nér skolans 6nskan om frivillighet behéver mota krav
pa prestation dr nagot som dven Dolatkhah (2013) adresserar. I forskningsantologin
Skolbibliotekets roller i fordndrade landskap resonerar Dolatkhah kring paradoxen
mellan frivillighet och krav som ocksé skolbiblioteken méiste balansera i sitt
lasfraimjande arbete. 1 artikeln “Skolbibliotek och lasfrimjande: tre
problemomraden” ber6r Dolatkhah konflikten mellan elevernas preferenser och den
form av ldsning som uppmuntras av skola och skolbibliotek. Denna konflikt skapar
en motvilja till ldsning, trots att det finns en vilkdnd korrelation mellan
utvecklingen av god l4sforméga och upplevd léslust, vilken i stor grad frimjas av
att eleverna sjilva kan paverka sin ldsning. Nér barnens lustbetonade ldsning
integreras 1 skolarbetet och blir foremal for beddmning sd fordndras inneborden av
lasning som aktivitet och Dolatkhah menar vidare att det dérfor dr kontraproduktivt
for det ldsframjande arbetet att omvandla en frén borjan intressebaserad lasning till
en obligatorisk arbetsuppgift. Den hédr forskningens insikter ger oss en central
utgangspunkt for var egen studie ddr vi kan skapa en djupare forstielse for hur
skolbibliotekariers forhdllningssitt till lasning kommer till uttryck 1 spanningsfaltet

mellan nytta och lust.

Lasning ur ett samhallsperspektiv

Hedemark och Jonsson (2021) undersoker 1 sin artikel “Lésning for framtidens
samhillsmedborgare: en studie av datidens och nutidens svenska kulturpolitiska
debatter om barns ldsning”, hur svensk kulturpolitik kring barn och ungas lasning
har utformats och motiverats under en period pd ungefar hundra &r. Studien belyser
de politiska forestéllningarna om barns ldsning och litteratursyn sdsom de uttrycks
1 diskussioner och statliga policydokument. I dessa sammanhang framstér ldsning
och ldsare som projektionsytor och politiska verktyg. Hedemark och Jonsson
belyser hur politiska forhoppningar ofta forankras i raddande barndomsideal, d&
barnen betraktas som framtidens samhallsmedborgare. Sett ur ett sidant perspektiv

blir barns utbildning och kulturella fostran avgorande for en nations
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samhillsekonomiska utveckling. Genom att studera laspolitik kopplad till just barn
tar vi vardefulla insikter 1 vilka uppfattningar och prioriteringar som varit historiskt

framtrddande och préglat debatten.

I sin analys utgér Hedemark och Jonsson fran barndomsforskningens begreppspar
beings (barn som individer 1 egen ritt) och becomings (barn som blivande vuxna),
vilka dven &ar centrala teoretiska nyckelbegrepp 1 denna uppsats. Analysen
kompletteras med en uppdelning i1 en autotelisk (litteraturen som mal 1 sig) och
instrumentell (litteraturen som redskap for andra mal) litteratursyn, for att jamfora
synen pa litteratur 6ver tid. Artikeln menar vidare att det gar att gora en analogi
mellan en friare och autotelisk syn pa litteratur och synen pa barnet som being,
emedan en instrumentell litteratursyn kan knytas till ett framatsyftande

nyttoperspektiv dér barnet ses som becoming.

Sammanfattningsvis visar Hedemark och Jonsson att den instrumentella och
nyttobetonade litteratursynen har genomsyrat de undersokta ldsdiskussionerna.
Emellertid har en tydlig forskjutning dgt rum fran att viardera ldsmaterialet till att
istéllet frdmja ldsning som aktivitet. Det storsta hotet i dagens samhille &r inte
kvaliteten pa det barnen véljer att 14sa utan snarare i bristande intresse och oférmaga
att ldsa. Vidare identifierar Hedemark och Jonsson en fordndring i forhallandet
mellan barn och vuxna. Aven om det i dagens diskussioner fortfarande finns ett
becoming-perspektiv dir ldsning dr viktigt for barnets framtida mojligheter sé
framtrader samtidigt en ambivalens kring barnet som beings eller becomings. Det
deltagarperspektiv som betonar barnet som en aktdr att lyssna till stir i kontrast till
politikens uppmaning att vuxenvérlden méste agera for att motverka den minskade
lasningen och tillgodose barnens behov. Hirvid uppstér ett spanningsfélt som gor
det svart att forena synen pd barnet som en sjilvstindig aktor med en instrumentell
syn pa ldsning och litteratur som bygger pa att nagon annan redan har definierat vad
som &r slutmalet med lésaktiviteten. Enligt Hedemark och Jonsson leder det hér till
en intressekonflikt som gor arbetet med ldsfrimjande insatser mer komplext.
Avslutningsvis framhalls betydelsen av att stodja en mer autotelisk litteratursyn dér
litteraturldsningen far ett mal och vérde i sig sjilvt for att legitimera litteraturlasning
och lassatsningar, samtidigt som det overensstimmer béttre med dagens ambition

att se barnet ur ett being-perspektiv.
Diar Hedemark och Jonssons studie klargor hur svensk ldspolitik har utformats 6ver

tid och hur synen pa barn och litteratur har paverkat den offentliga diskussionen om

barns ldsning. sd undersoker Lindskold, Hedemark och Lundh (2020) samma
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problematik 1 en mer avgrinsad studie och med ett nutida fokus. Artikeln
“Constructing the Desirable Reader in Swedish Contemporary Literature Policy”
undersoker hur ldsning, ldsare och lasfraimjande framstélls 1 svensk litteraturpolitik
mellan aren 2012-2013. Genom att undersoka det har tydliggors vilka
forestillningar och underliggande idéer som ligger till grund for hur vi ser pa
lasning ur ett samhéllsperspektiv och varfor vissa typer av ldsning prioriteras
politiskt.

Analysen av policydokumenten visar pa att nedgangen i barn och ungas lasformaga
identifieras som kdrnan i problemet och framstélls dirmed som ett hot mot ett flertal
samhillsvirden sdsom demokrati, ekonomiskt tillvixt och kunskapsinhdmtning.
Ansvaret for det hér faller pa skolan, fordldrar samt barnens anvéndande av digitala
medier och genom att uppmuntra ldsning av ritt sorts litteratur s forvintas man
kunna uppnd foréndring. Det framgar dven av undersOkningen att det skapas
uppdelningar 1 motsatspar mellan barn och fordldrar samt elev och ldrare dér de

vuxna forvintas vigleda barn till att bli 6nskvirda ldsare genom att agera forebilder.

Lindskold, Hedemark och Lundh belyser hir en konflikt mellan tva olika sétt att se
pa kunskap. Det ena betonar kvantitativ métning av barns 14sférméga genom stora
internationella tester som PISA och PIRLS och det andra lyfter fram litteraturens
inneboende egenvirde och dess formaga att fordndra ménniskor och dédrigenom
samhdllet, ndgot som aterfinns 1 humanistiska bildningsvarden. Hér illustreras en
inbyggd spinning i politiken mellan att se bildning som nagot frivilligt samtidigt
som det stills krav pé att fordldrar ska agera 14sande forebilder. Studien visar hur
forsoken att forena de hér perspektiven resulterar i att de instrumentella viardena
oftast prioriteras 1 den politiska diskussionen eftersom maétbara resultat gor det
lattare att motivera politiska satsningar. Dartill blir det lattare att argumentera for
politiska beslut nir malen gér att kvantifiera som socioekonomisk tillvixt och
demokrati snarare &n ldsning som ett mal i sig. Den hér diskussionen, med sin
tendens att prioritera effektivitet och mitbara mal, ser vi som vérdefull att ta med
oss in i var egen analys, ddr vi &mnar skapa forstaelse for hur skolbibliotekariers
forhallningssétt till barns ldsning kommer till uttryck i spédnningsfaltet mellan en

instrumentellt nyttostyrd lasning och ldsningens estetiska upplevelse.
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Teoretiska perspektiv och nyckelbegrepp

I vér undersokning har vi valt att utgd fran Louise Rosenblatts transaktionsteori som
erbjuder ett ramverk for att forstd hur meningsfull lasning uppstar som ett resultat
av en dynamisk och konstruktiv process mellan ldsare och text. Rosenblatt (2002)
tar avstamp 1 sjilva ldsakten och fokuserar pa den personliga och unika upplevelse
som varje ldsare har ndr de moter en text. Genom hennes perspektiv kan vi fi en
storre forstaelse for vilka motiv som ligger bakom ménniskors ldsning, pa vilka sitt
de skapar upplevelser som engagerar genom sin ldsning men dven hur och varfor

lasningen uppfattas som meningsfull.

Lasning som transaktion

Varje gang vi gar in i en ldsakt sd gor vi det med olika syften, preferenser och
erfarenheter samt olika fOrvéntningar pd vad texten kan gora for oss. Enligt
Rosenblatt (2002) gor det hér att ldsning kan betraktas som ett unikt samspel mellan
en sidrskild ldsare och en sérskild text under sdrskilda omstandigheter dér ldsakten
blir till en transaktion mellan ldsare och text. I transaktionen intar bade ldsaren och
texten aktiva roller ndr deras respektive vérldar befruktar varandra pé ett sétt som
gor att ny forstéelse och innebord skapas ur ldsningen och ddrmed upplevs som
meningsfull. Transaktion blir hér ett centralt begrepp som Rosenblatt anvander for
att belysa det dmsesidiga inflytandet mellan 14sare och text som &dger rum under
skapandet av mening. Vidare menar Rosenblatt att begreppet transaktion samtidigt
belyser méngfalden av relationer mellan en text och en ldsare. Nir man betraktar
lasakten ur ett transaktionellt perspektiv sa forstdr man hur samma text kan
uppfattas pa olika sitt av olika ldsare men dven att samma ldsare kan uppfatta
samma text pa olika sdtt vid olika tillfdllen. Det gor vidare att 14sakten aldrig kan
upprepas pa exakt samma sdtt dd forutsittningarna for det personliga samspelet,
transaktionen, hela tiden fordandras (Rosenblatt 2002).

Estetisk och efferent ldsning

Liasning &r inte bara en kognitiv aktivitet dar vi avkodar en méngd olika symboler
for att skapa en innebdrd, utan inrymmer ocksd kédnslomissiga reaktioner som
kopplas till ett ldsmaterial. Rosenblatt poéngterar att bade affektiva och kognitiva
element finns nérvarande i all 1dsning men beroende pa ldsningens syfte, tidpunkt
samt sociala och kulturella sammanhang sa riktar ldsaren sin uppméarksamhet mot

texten pa olika sétt. Det gor att de affektiva aspekterna av ldsning kan fa sta tillbaka
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till formén for ett mer sakligt och praktiskt forhallningssitt till en text och vice
versa. Rosenblatt urskiljer hir olika sdtt att 1isa med begreppen estetisk lasning och
efferent lasning som svarar mot de olika motiv som ldsaren tar med sig 1 mdtet med
en text (Rosenblatt 2002).

Nar det giller efferent 1dsning s har ldsakten ett praktiskt syfte och dérfor kommer
lasarens uppmaérksamhet att vara inriktad pa att utvinna den information som ar
nodvindig for att 16sa ett problem eller svara pa en faktisk frdga. Efferent ldsning
kan ocksd handla om att ldsa for att uppna bittre betyg i1 skolan. Den efferenta
lasningen utgar ifran att texten formedlar ett kunskapsstoff som pd olika sétt
bearbetas analytiskt och blir dirmed i hogre grad malstyrd och instrumentell. I en
sddan lasakt dér lasaren fokuserar pé textens form och innehall ur en andamalsenlig
betydelse blir forhallningssattet till texten mer objektiv, da kénslor och asikter sitts
asido for att inte tilldtas paverka forstaelsen eller tolkningen av den. Ett sddant
formalistiskt forhdllningssétt till ldsningen gor ocksd att texten béde kan
omformuleras och sammanfattas med bibehallet innehall utan att dess anvéndbarhet
gar forlorad for lasaren (Rosenblatt 2002).

Rosenblatt framhaéller att man i skolans undervisning ofta arbetar enligt traditionella
metoder som priglas av formalism och dir man i ldsningen av litteratur ofta betonar
textens objektiva betydelse utan att man alltid reflekterar kring den, vilket fér
betydelse for hur ldsningen uppfattas som meningsfull. Dartill dr eleven ofta
medveten om bedomningskriterier som medfor att man forvédntas kunna svara pé
fragor som fokuserar pd specifika aspekter av textens innehdll, nigot som
ytterligare paverkar hur uppmarksamheten riktas mot efferent ldsning (Rosenblatt
2002).

En lasning med estetiskt syfte krdver att ldsaren riktar sin uppméarksamhet mot sévél
textens innehdll som mot de personliga associationer, tankar och kénslor som
frammanas under ldsakten och som gor den till en upplevelse. Det dr i motet mellan
texten och ldsarens personliga erfarenheter, forestédllningar och sinnesstimning som
en litterdr ldsning kan bli foremal for en djupare reflektion. En vésentlig aspekt av
var medmansklighet &r att kunna sympatisera och leva sig in i andra ménniskors
erfarenheter, vilket dr en egenskap som paverkas av vira egna behov och intressen
under ldsakten. Samma egenskap formar forvandla litteraturen till att bli mer dn
bara information kring en foreteelse eller problematik; den ger ldsaren mdjlighet att
genomleva dess ménskliga dimensioner. Rosenblatt menar att det forst &r nir

lasaren intar ett forhallningssétt till ldsningen ddr de kinsloméssiga aspekterna
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tillats vara pakopplade som véir empati kan véckas, nya perspektiv erfaras och
insikter formedlas till ldsaren pa ett personligt och dynamiskt sétt (Rosenblatt
2002). Det dr genom att relatera texten till den egna unika situationen som lasaren
skapar en meningsfull upplevelse ur ldsningen. Inom litteraturférmedling blir det
darfor viktigt att forsoka skapa sig en uppfattning om ldsaren for att kunna
presentera ett urval av ldsmaterial som kan tdnkas fylla ett faktiskt behov eller
utgora en kvalitativ upplevelse. Det géller 1 synnerhet vid formedling till barn och
unga dér urvalet 1 hogre grad behdver kopplas till kinsloméssig mognad och inte

bara forestédllningar baserat pa ldsarens yttre liv (Rosenblatt 2002).

Enligt Rosenblatt finns det ingen motséttning i sig mellan de olika ldsformerna men
det forklarar varfor lasning av ett och samma material kan upplevas pa diametralt
olika sdtt 1 den transaktion av tankar och upplevelser som ldsakten utgdr, beroende
pa om det &r en dlagd uppgift eller ett frivilligt initiativ. De flesta ldsningar ar inte
renodlat efferenta eller estetiska utan innehaller olika proportioner av bade sakliga
och kinslomaissiga aspekter som ror sig i ett fldode mellan dessa poler (Rosenblatt
2002). Déarfor blir det avgorande att forstd ldsning som ett samspel mellan ldsare

och text dir de bada dmsesidigt piverkar varandra for att skapa mening.

Genom att anvidnda Rosenblatts teori och begreppen estetisk och efferent lasning
som skiljer mellan olika sétt att ldsa far vi en vdrdefull lins for att forstd hur en
ldsare skapar mening och upplevelser i sin ldsning utifrdn unika syften och behov.
Teorin blir vidare ett anvindbart verktyg for att identifiera skolbibliotekariers

forhallningssétt och attityder till 1dsning i var analys.

Barnet som being och becoming

Eftersom denna studie intresserar sig specifikt for barns ldsning vill vi som
komplement till Rosenblatts teori tillimpa verktyg for att forstd synen pa barnet
som ldsare. Vi viljer darfor att ta hjilp av begreppsparet being och becoming som
frén borjan hiarstammar frdn barndomsforskningen. Inom barndomsforskningen ses
barndom som socialt och kulturellt konstruerad. Hur vi ser, forstar och tolkar
barndom formas med andra ord utifran det samhille och kultur vi lever i dér lagar,
normer, traditioner, politik och den egna familjen ar paverkansfaktorer (James &
James 2004). Forstaelsen for och definitionen av barndom é&r dérfor stdndigt
foranderlig och skiljer sig at inom och mellan olika generationer och kulturer. Till
foljd kan barnet ses som ett objekt eller subjekt, ofta i jamforelse med eller 1 relation
till vuxna (James & James 2004).
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Begreppen being och becoming myntades pa 1990-talet dd forskare inom
barndomsforskningen uppmirksammade den strukturella ojamlikheten mellan
vuxna och barn. Forskarna konstaterade att barn bemottes och sags som “human
becomings” snarare dn “human beings” (Johansson 2010, s. 35). Begreppet being
syftar till barnet som individ 1 sin egen ritt — en aktiv, kompetent kulturvarelse med
kapacitet att tdnka, agera och reflektera. Barnet ses déarfér som handlingskraftig och
kan paverka sin egen situation eller omgivning. Begreppet riktar stort fokus pa nuet.
Barnet har rétt till ett liv hdr och nu vilket inbegriper upplevelser som é&r
meningsfulla for barnet sjdlv. Begreppet becoming syftar daremot till vad barnet
ska bli i framtiden, det vill sdga en blivande vuxen och samhillsmedborgare. Barnet
ses med andra ord som ofullstdndig och under utveckling, en ménniska i vardande.
Nuet fungerar likt en sprangbriada for framtiden, vilket innebér att det som dger rum
hir och nu standigt stélls i relation till en annan tid och har ett virde forst senare i
livet. Stort fokus ligger ddrmed pa vilka behov och formigor som behover

tillgodoses och utvecklas for att na dit (Johansson 2010).

Juncker (2010) sétter begreppsparet 1 en kultur- kontra utbildningskontext, vilket
rimmar med virt dmnesval och syfte. Juncker menar att kultursektorn och
utbildningssektorn krockar da de utgér ifran olika traditioner, villkor och malbilder.
Medan kultursektorn skrivs fram som foresprikare av det fria valet med fokus pé
upplevelser, erfarenheter och lust s& riktar istdllet utbildningssektorn
uppmaérksamheten mot kunskaper, fardigheter och kompetenser vilka anses viktiga
ur ett framdtsyftande perspektiv. Kultursektorn intar enligt Junckers beskrivningar
perspektiv som O&verensstimmer med being — barnet hidr och nu, medan
utbildningssektorn intar perspektivet av barnet som becoming — barnet som
blivande vuxen (Juncker 2010).

I denna studie blir begreppen being och becoming anvandbara for att identifiera och
diskutera hur olika forestéllningar om barn framtrader i de val, prioriteringar eller
sdtt att resonera kring ldsning som skolbibliotekarierna gor. For att halla oss ndra
kdrnan av vad respektive begrepp betyder har vi valt att benimna dem pa
originalspraket engelska. En svensk Oversittning frén being till varande eller
becoming till blivande, menar vi, riskerar att bli missvisande och forlora nyanser

som &r viktiga i sammanhanget.
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Metod

I detta kapitel redogor vi for och motiverar de metodval som anvénts i studien.
Kapitlet inkluderar en beskrivning av intervjuerna och dess genomforande, vilka
urvalskriterier som gjorts samt forhdllningssétt till de etiska riktlinjerna. Nedan

foljer ocksa en beskrivning av hur vi har gatt tillviga i analysarbetet.

Intervju som metod

Att intervjua ménniskor dr en kvalitativ metod for att skapa forstaelse kring ett
samhdlleligt fenomen (Ahrne & Svensson 2022) och pa sé sitt fa ta del av individers
reflektioner kring detsamma utifrdn deras perspektiv och erfarenheter (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne 2022). Till skillnad fran kvantitativa metoder kan en kvalitativ
metod finga nyanser samt kontextualisera normer och virderingar (Ahrne &
Svensson 2022). Eftersom vi dr intresserade av att ta del av skolbibliotekariers
reflektioner och forhdllningssétt till spanningsfiltet mellan estetisk och efferent
lasning 1 skolbibliotekets unika kontext anses ddrfor intervjun vara en lamplig

metod.

En fordel med intervjuer dr att de kan struktureras och anpassas i sina fragor utifran
radande situation vilket kan mdjliggdra en bredare bild av det fenomen som @mnas
att studeras. Vidare dr sannolikheten storre for den som intervjuas att dela med sig
av insikter som annars riskerar att tappas bort eller vara svara att fdnga (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne 2022).

I vér studie genomforde vi sa kallade semistrukturerade intervjuer, vilket innebar
att ett frageformuldr formulerades pd forhand med hjélp av ett antal Sppnare fragor
och/eller bredare samtalsémnen (Bilaga 1). I utformandet av vér intervjuguide
anvéndes generativ Al for att skapa en anvindarvénlig struktur sdvél som bollplank
och inspiration vad giller formulering av frdgor. En semistrukturerad intervju
tillater deltagaren att paverka innehéllet i savél enskilda svar som intervjun i sin
helhet. Det 6ppnar dven upp for den som intervjuar att stélla relevanta foljdfragor
utifrdn den information som formedlas (Alvehus 2023). Att ha en nedtecknad
intervjumall &r dven fordelaktigt da det underléttar for den som intervjuar att inte
tappa traden under samtalet sdvil som paminnas om vésentliga delar som uppsatsen
dmnar innehélla (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2022). Dirav utformades en

intervjuguide som finns bifogad (Bilaga 1).
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Genomforande av intervjuer

Vi har sammanlagt genomfort atta intervjuer som varade mellan 45 och 75 minuter.
En av dem genomfordes digitalt via Zoom och 6vriga sju pa skolan respektive
skolbibliotekarie arbetar pd. Dessa sju d4gde rum antingen i skolbiblioteket eller i ett
bokat konferensrum. I samtliga fall forutom ett satt vi helt ostdrda. Beslutet att
besoka skolbibliotekariens skola var ett gemensamt beslut som togs i samrdd mellan

oss intervjuare och informanten.

Innan varje intervju fick informanten ta del av en skriftlig beskrivning av projektet
samt fitt fylla i samtyckesblanketten (Bilaga 2). I samband med detta hade vi
mdjlighet att svara pd eventuella fragor som uppstatt. Darefter fick vi ett muntligt

godkinnande om att borja, diktafonen slogs pa och intervjun inleddes.

Eftersom vi var tva intervjuare fordelade vi arbetet mellan oss. Det innebar att vi
intog olika roller vid intervjutillfdllet: dir den ena utsdgs till huvudansvarig
intervjuare och foljde intervjuguiden, medan den andra fokuserade pa att lyssna in,
stdlla relevanta foljdfragor och eventuellt fylla i luckor som missades. Detta var ett
medvetet val for att bada skulle vara delaktiga och samtidigt fa ut s mycket som
mojligt frn intervjun. Vi har sedan transkriberat de respektive intervjuer vi har varit

huvudansvariga for.

Urval och avgriansningar

Geografisk bredd

Som en del av utbildningen i ABM har vi haft mojlighet att f4 information om,
besoka och knyta kontakter med yrkesverksamma inom biblioteksvisendet 1 sodra
Skane. Nér det var dags att soka efter skolbibliotekarier att intervjua utgick vi forst
och frimst ifrdn dessa kontakter. Niar vi sedan fick kontakt och triffade de
skolbibliotekarier vi bokat intervju med valde vi att tillimpa ett sndbollsurval, det
vill sdga lata en informant ge forslag pd andra relevanta kontakter (Alvehus 2023).
Ett par av de som vi har intervjuat ir sddana kontakter. Det har framfor allt inneburit
att skolbibliotekarierna har rekommenderat andra skolbibliotekarier vilka arbetar i
samma kommun och dirmed ingér i samma nétverk. I ett fall fick vi tips pd en
skolbibliotekarie som var kurskamrat med en av vara informanter, vilket resulterade
1 att vért urval utdkades med en annan kommun. En risk med detta tillvigagéngssatt
ar att informanterna tenderar att rekommendera likasinnade, vilket kan komma att
paverka materialet (Alvehus 2023).
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Grundskolan

Vi har gjort valet att inrikta oss mot grundskolan, vilket innebér att vi har tagit
kontakt med skolbibliotekarier som ar anstéllda vid skolor vars elever gar i
forskoleklass upp till &rskurs nio. I enstaka fall ar skolorna uppdelade i arskurs F —
6 respektive 7-9. Vi utesluter ddrmed forskolor och gymnasieskolor. Forskolans
och gymnasieskolans verksamheter skiljer sig &t 1 jaimforelse med grundskolan da
de riktar sig mot yngre respektive dldre dldrar. Spanningsfiltet mellan den efferenta
och estetiska ldsningen har inte samma fokus 1 vare sig forskolan eller gymnasiet
da lasinlérning antingen redan &r befdst eller &nnu inte prioriterat. Detta gor att

lasning tar sig 1 uttryck pa andra sitt 4n som &r intressant for oss 1 denna studie.

Grundskolan menar vi dr sdrskilt intressant eftersom den ticker en stor och varierad
malgrupp. Nir det kommer till ldsning varierar verksamheten savidl som
malgruppens behov och intressen beroende pa alder. Med ldroplanen som
utgdngspunkt ligger exempelvis stort fokus i det pedagogiska uppdraget i de ldgre
arskurserna pé att kndcka ldskoden och tilligna sig de kunskaper och fardigheter
som behdvs for att bli laskunnig medan det i hdgstadiet 4r ndgot som forvintas vara
utvecklat och etablerat. Ddremellan har vi mellanstadiet vilket bestér av elever som
tillhor det som brukar kallas for bokslukardldern men &r ocksa de elever som é&r

foremal for de undersdkningar som gors av PIRLS och PISA.

En annan avgrinsning &r anpassad grundskola eftersom vi vill skapa en mer
generell bild av hur spanningsfaltet tar sig i uttryck i en allmin grundskolekontext
till skillnad frdn en mer specifik. Vi har intervjuat skolbibliotekarier som ocksa
arbetar med elever 1 anpassad grundskola, men vi har inte analyserat detta arbete
och vad som eventuellt skiljer det frn arbetet i icke-anpassad skola specifikt, da

det ligger utanfor syftet i denna uppsats.

Fackutbildade skolbibliotekarier

Vi valde att intervjua fackutbildade skolbibliotekarier eftersom de genom sin
utbildning har fOrstdelse for ett biblioteks- och informationsvetenskapligt
perspektiv pa ldsning i skolans kontext. Det innebér att deras utbildningsbakgrund
kan bidra till att vi far mer nyanserade och uttémmande svar. Med det sagt vill vi
understryka att vi 4r medvetna om att det finns skolbibliotek med vélfungerande

verksamheter utan biblioteks- och informationsvetenskaplig examen.
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Analysmetod

I var undersokning har vi valt att anvidnda oss av tematisk analys som kvalitativt
analysverktyg. Metoden innebér att identifiera och beskriva de monster och
aterkommande teman som framtrider 1 vért insamlade material. Tematisk analys
som tillvdgagdngssitt dr anvandbar nér avsikten &r att lyfta fram olika erfarenheter,
upplevelser, perspektiv och forstdelser av olika fenomen. Den é&r lika
anvindarvianlig och uttommande nir det kommer till att analysera sdvil sma som
stora méngder data eftersom man anvdnder samma analyssteg. Dartill 4r metoden
flexibel d& den kan anvédndas pd bdde ett teoristyrt och empiristyrt forhallningssétt
beroende pd om man har en induktiv eller deduktiv syn pa sin datainsamling
(Alvinius et al 2023).

Analysen i den hér studien préglades av en flexibel ansats dér vart syfte och valda
teoretiska ramverk végledde oss, samtidigt som vi bibeh6ll en Gppenhet for det som
framkom i materialet. Det innebdr att vi aterkommande reviderade undersékningens
syfte och fragestillningar under analysarbetet och vara slutsatser har formats direkt
av vara empiriska fynd. Det innebér vidare att vara data tolkats semantiskt; att
kodning och utveckling av olika teman reflekterar och beskriver det uttryckliga
innehéllet 1 det empiriska materialet och att den slutliga analysen fokuserar pa att
redogora for det som framkommit héri. Intervjuerna transkriberades efterhand som
de genomftrdes, vilket har mojliggjort en forsta ndrlésning av materialet och
dédrmed en dvergripande tolkning av texten. Hér har vi inledningsvis sokt urskilja
aterkommande ord och uttryck frdn intervjuerna som kan utgéra koder eller

indikatorer att utga ifrén i det efterfoljande analysarbetet.

I vér tematiska analys har séledes materialet bearbetats genom nérlasning for att
finna nyckelord eller koder som sedan grupperats i kategorier utifrdn sina
gemensamma ndmnare. [ ndsta steg har de olika kategorierna samlats under mer
overgripande teman som 1 sin slutprodukt skapat en “hierarkisk tematisk karta dér
koder, kategorier och teman hianger ihop” (Alvinius et al 2023, s. 87). Hérifran har
vi sedan kunnat sammanfatta de regelbundenheter vi funnit och inforliva det
transaktionsteoretiska perspektivet samt begreppen being och becoming som

tillsammans utgdr teoretiskt ramverk 1 var analys.

Genom den tematiska kodningsprocessen identifierade vi tvd huvudteman som
belyser skolbibliotekariers forhallningssitt till olika former av ldsning, vilket ar
studiens syfte. Det forsta huvudtemat blev “Lésningens betydelse” som undersoker

specifikt vikten av ldsférmaga och vad ldsning forvéintas astadkomma. Har
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framkom tva underteman; “Virdet av att 1dsa” samt “Malet med att ldsa”. Dessa
teman besvarar den forsta forskningsfragan vad som dr ldsningens varde och mal ur

skolbibliotekariernas perspektiv.

Det andra huvudtemat definierades som “Skolbibliotekariens forhallningssatt till
spanningsfiltet” och fokuserar pd hur informanterna hanterar den inneboende
komplexiteten mellan ldsningens instrumentella och lustbetonade aspekter. Inom
detta huvudtema utkristalliserades tre underteman; “Balans mellan nytta och noje”,
“Konflikt mellan nytta och noje” samt “Varken konflikt eller balans”. Sammantaget
besvarar dessa teman den andra fragestillningen som belyser hur skolbibliotekarier

uppfattar sin roll i forhéllande till det ldsfrimjande uppdraget.

Etiska aspekter

Niér vi genomfor intervjuer blir det viktigt att beakta de etiska aspekter som ror de
deltagare som forser oss med information till studien. Det innebdr att vidrna
deltagarnas integritet genom att folja vedertagna regler och principer for
vetenskapligt arbete dér informerat samtycke och konfidentialitet utgdr de framsta.
I enlighet med Vetenskapsradets (2024) krav pa individskydd har vi sékerstillt att
alla informanter som bidrar till datainsamlingen har fétt skriftlig information om
studien innan intervjun dgde rum. Det innebdr att ndr informanten har accepterat
intervjuforfrdgan sa har hen blivit skriftligt informerad om att deltagandet ir
frivilligt och att det 4r mojligt att avbryta sin medverkan nér som helst (Bilaga 2). I
det skriftliga samtycket har dven studiens syfte framgétt, hur personuppgifter och
information som vi har fatt ta del av kommer att hanteras samt att samtycket ar
dokumenterat pa ett ldmpligt séitt och sparas (Vetenskapsrddet 2024). Innan
intervjun genomfordes sa fick informanten skriva pa ett samtyckesformulér (Bilaga
2) dar mgjligheten ges att komma med ytterligare dnskemal eller gora fordndringar.
Informanten har signerat samtyckesavtalet och dérefter har hen dven gett sitt
muntliga samtycke nér ljudinspelningen med diktafon inleddes. Harigenom ansags

samtyckeskravet vara uppfyllt.

Nar det giller kravet pa konfidentialitet s menar Svensson och Ahrne (2022) att
det dligger forskaren att bevara och hantera sin information pé ett sadant sitt att
obehoriga inte kan ta del av den men ocksa att deltagaren avidentifieras och inte gar
att identifiera genom de uppgifter som forskaren fatt ta del av. Vi har sa langt det
ar mojligt anonymiserat vara informanter genom att anvinda oss av en kodnyckel
under arbetsprocessen och de bendmns som Informant 1-8 1 uppsatsen. Dartill har

vi tagit bort all information kring vilka skolor de dr verksamma vid och i vilken
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kommun de arbetar for att sdkerstdlla kravet pd konfidentialitet. Inspelat och
transkriberat material kommer att forvaras l6senordskyddat i1 var d4go fram tills att

uppsatsen ar inskickad och godkdnd och kommer darefter att raderas.

Subjektivitet

Denna uppsats, liksom forskning generellt, reflekterar vem forfattaren ér och fargas
av den kunskap och information som férmedlas (Braun & Clarke 2013). Ett tydligt
exempel pad detta dr vart val av forskningsproblem. Vi kommer béda fran en
bakgrund som grundskolldrare, om &n inom olika inriktningar. Det fanns dels ett
gemensamt intresse av att undersdka specifikt skolbibliotek, dels en gemensam
uppfattning om ett tydligt instrumentellt fokus pd ldsning inom skolans kontext.
Véra tidigare erfarenheter har alltsd paverkat bade wvart intresse och var
problemformulering. Samtidigt som det &r viktigt att kritiskt reflektera Gver den
kunskap som produceras och forfattarnas roller i skapandet av samma kunskap
(Braun & Clarke 2013), ser vi vdr bakgrund som en styrka. Utdver erfarenheter 1
skolans vérld har vi studerat barn- och ungdomslitteratur, vilket i kombination med
nya kunskaper frén biblioteks- och informationsvetenskapliga disciplinen gor att vi
bada har en méngfacetterad forstielse av vad lasning kan vara eller hur lisare

formas.
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Analys och resultat

Foljande avsnitt framstéller och analyserar uppsatsens resultat utifrdn det insamlade
empiriska materialet och vart valda teoretiska ramverk. Studien syftar till att skapa
forstaelse for skolbibliotekariers forhéllningssatt till olika former av lasning. Vart
primdra fokus &r att klargéra hur deras syn pé ldsning kommer till uttryck i det

spanningsfilt som finns mellan att 14sa for nytta eller noje i skolbibliotekets kontext.

Analysen &r tematiskt strukturerad efter de teman vi identifierade i var analysmetod
och besvarar studiens fragestillningar genom en fordjupning i informanternas
perspektiv. Den forsta delen av analysen utforskar huvudtemat “Lésningens
betydelse” och besvarar dirmed den inledande fragan om vad ldsningens virde och
mal ar enligt skolbibliotekarierna. Det hir avsnittet belyser hur informanterna ser
pa lasningens syfte och vikten av 1asformaga som en essentiell fardighet. I den andra
delen analyseras studiens andra huvudtema; “Skolbibliotekariens forhallningssatt
till spanningsfaltet”, vilket adresserar fragan om hur skolbibliotekarien uppfattar
sin roll 1 forhallande till det lisfrimjande uppdraget. Hér framstélls hur
informanterna navigerar 1 det spdnningsfilt som uppstar nédr skolans krav pé
malinriktad ldsning ska forenas med elevens egna preferenser kring kravlos och
lustfylld lasning. Avsnittet dr indelat utifrdn hur informanterna upplever balans,

konflikt eller avsaknad av detta 1 motet med ldsningens olika syften.

Lasningens betydelse

Virdet av att lisa

Nir vi frdgade véra informanter varfor det dr viktigt att 1dsa sd framholl samtliga att
lasning och 1dsformaga &r en grundléggande fardighet for att klara sig i livet. Déarfor
utgor lasning ett av skolans kérnuppdrag. Informanterna uttryckte att det var genom
lasning som all kunskapsinhdmtning kunde ske men &ven att lasférméga skapar
viktiga fOrutsdttningar for att kunna delta i sambhillslivet och uppritthalla
demokratiska processer. Det ér genom att ldsa som vi far mojlighet att bilda oss en
uppfattning om saker for att kunna diskutera, ifragasitta och fatta genomténkta
beslut. Lasning blir hiarvid en kunskapsnyckel. En av vara informanter lyfte fram
lasningen som en demokratisk och medborgerlig réttighet men dven att den bidrar

till att forma goda ménniskor. Enligt informant 6 ar 1asformagan essentiell for all
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inldrning 1 skolan och dérvid blir den ocksa viktig for att utjdimna de skillnader som

uppstar mellan de som kan ldsa bra och de som é&r lassvaga:

Alltsa lasningen dr A och O i allting. Den hér klyschan att det &r en medborgerlig rittighet och
allt det dar stimmer ju, vi kan ju ldsa oss till det hiar, men det skapar ju bra, kloka ménniskor
av lasning. Det &r ju inte bara det hér att vi blir empatiska och sa, utan kan du inte 14sa bra, har
du inte alla de hér orden sa klarar du dig inte. Det blir oerhérda klasskillnader. [...] Lasningen

ar allt.
Informant 6

En annan informant menade att ldsningen ger eleverna verktyg for att kunna
paverka sina egna liv i en positiv riktning. I skolans kompensatoriska uppdrag har
lasningen stor betydelse i att den ger en viktig forstéelse for situationer, erfarenheter
och mojligheter de sjélva dnnu inte har hunnit f4 och pa sa satt fungerar lasningen
som ett fonster mot framtiden, vilket kan ge positiva effekter pa den sociala
rorligheten:

Manga av véra elever kommer fran ldsovana hem och manga har inte de kulturella ramarna
som jag och vi har som har en starkare anknytning till samhéllet. Och man kanske inte heller
lamnar omradet (dar man bor) fysiskt i samma mén som jag ldmnar mitt omrade dér jag bor for
att ta del av olika aktiviteter. [...] Och d& handlar ju ldsningen ocksd om att faktiskt

tillgingliggora andra vérldar. Inte bara den hér... Lésningen dr som en resa.
Informant 5

En tredje informant uttryckte att det 6kade informationsdverflodet i samhéllet har
gjort att 1dsning och 14sformaga for att kunna bearbeta information har fétt en storre
betydelse. Den hir utvecklingen kan stéllas 1 kontrast mot att vi ersétter ldsning av
fysiska texter med film- och ljudbaserad media trots att samhillet fortfarande &r

uppbyggt kring text i skriftlig form:

Det ar formodligen viktigare d4n ndgonsin att kunna ldsa och forhélla sig kéllkritisk och forsta
ord och olika innebdrd i olika sammanhang. Att forstd och kunna ldasa mycket olika texter och
forsta att vad som &r pa riktigt och vad som inte ar pa riktigt, sa det tror jag ar en stor grund i

bara att kunna ldsa bra gor ganska mycket. Att man kan skilja pa olika saker.
Informant 4

Det rdder en tydlig samstimmighet bland bibliotekarierna om att ldsning ar av
grundlidggande betydelse for elevernas utveckling. Informanternas citat reflekterar
detta genom att beskriva ldsformagan som en essentiell fardighet for bade larande,
samhillsengagemang och for att kunna navigera i savél informationsflodet som 1
livet 1 stort. Alla informanter framholl att 1dsformégan ar fundamental for att skapa
sjalvstiandiga individer med forméga att tinka kritiskt och bli delaktiga i samhaéllet.

Lasformégan blir dven central for att kunna mota sprakliga och kommunikativa
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krav 1 ett framtida yrkesliv och né sin fulla potential oberoende av socioekonomisk
bakgrund; lasning blir hirvid viktigt for sdvdl demokrati som jamstélldhet. Hér
aterfinns en tydlig instrumentell nyttoaspekt av ldsning dar dess varde ligger 1 att
forbereda barnet och skapa forutsdttningar for ett gott liv 1 framtiden, vilket dven
framkommer i tidigare forskning (Hedemark & Jonsson 2021; Heimer 2024).

Utover nyttan att ldsa for inldrning s& lyfter en av informanterna ldsningens
betydelse for att utveckla empati och forméga till perspektivbyte. Genom att lasa
far man tillgang till andra roster och erfarenheter som sillan méts i den vilbekanta
och vardagliga tillvaron. Litteraturen framjar vér inlevelseforméga sa att vi formar
engagera oss 1 andra ménniskor och forstd varlden ur andra synvinklar &n vara egna
ofta omedvetna utgdngspunkter (Rosenblatt 2002). Enligt Rosenblatt (2002) &r en
sddan okad forstielse for mansklig mingfald grundldggande for att uppritthalla ett
medminskligt och demokratiskt samhélle. Nér ldsaren engagerar sig aktivt
(transaktionellt) med olika texter ges mojlighet att reflektera over relationen till de
frdgor som uppkommer och i den hir processen tridnas formégan att problematisera,

forma egna uppfattningar och inta ett analytiskt forhallningssétt.

Aven Schmidt (2023, s. 138) menar att ett av litteraturens centrala virden ligger i
att den skildrar en variation av levnadsvillkor och da “litteratur forfattas fran vitt
skilda perspektiv bidrar den till att vidga och fordjupa berdttelserna om vad det
innebér att vara minniska”. Motivet att ldsning har en empatiskapande och
moraliskt fostrande funktion kan darfor ocksé betraktas som en nyttoaspekt, da det
gor oss till battre minniskor. Lasningen blir ddrmed ett medel for att bevara och
framja andra viarden sdsom medmainsklighet och social sammanhallning (Hedemark
& Jonsson 2021; Kéreland 2013) Det framatsyftande motivet kring 14sning som
nagot betydelsefullt, bade for individens kommande vuxenliv och i ett storre
samhillsperspektiv, och kan kopplas till Junckers (2010) analogi mellan en

nyttobetonad syn pa ldsning och uppfattningen om barnet som becoming.

Pé fragan till informanterna om “varfor 1dsning ar viktigt enligt dig” sé uttrycker ett
par av informanterna att ldsningen ockséd har ett lustbetonat virde da de pi ett
personligt plan upplever att ldsning dr en kélla till upplevelser, avkoppling och
underhdllning. Men informanten separerar samtidigt det lustbetonade vérdet av
lasning fran den betydelse som ldsning har i deras profession: “For mig personligen
ar det viktigt for att jag kan slappna av.” (Informant 2) Informant 8 uttrycker sig pa
liknande sitt:
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For mig personligen eller for mig som bibliotekarie? Ja, men personligen sé blir det vil att det
ar ett sdtt att koppla av och stidnga av hjarnan fér min del, att bara koppla ifran sa, men som
bibliotekarie s far man ju in allt det hdr med informationshantering, med att klara av ett

vuxenliv och sa.
Informant 8

I ovanstdende citat framtrdder spanningsfiltet mellan nyttovdrdet och det
lustbetonade virdet av ldsning genom att informanterna avgransar ldsningens
avkopplande funktion fran den betydelse ldsning har i deras yrkesroll. Det kan
ocksa forstas som att den lasning som utgar fran skolbibliotekets kontext framforallt
har en nyttofunktion kopplad till formégor och kompetenser eleverna maste
forvarva infor vuxenlivet, ur ett becoming-perspektiv. Detta star i kontrast till hur
de som bibliotekarier sjélva ser pa sin egen ldsning. Det visar pa Rosenblatts (2002)
1dé om att relationen till ldsning inte ar ensidig och konstant utan att transaktionen

1 lasningen paverkas av dess syften och under vilka omstandigheter 1dsningen sker.

En annan informant menar att ldsningen berikar livet pa ett kulturellt plan: “Rent
av for att kunna overleva, men ocksé for nojes skull saklart. Att man ska kunna leva
ett rikt liv, kulturellt och sa. Men édnda kunskapsbarande” (Informant 4). Ytterligare

en informant framhdll nyttoaspekten av den lustfyllda ldsningen:

For att om man da ldser av lust sa ldser man generellt mer och ldser man mer blir det l4tt och
dé ldser man &nnu mer och sd vidare och dir startar en positiv cirkel som &r véldigt
sprakutvecklande ocksa, for det gor ju ldsning, att utveckla vokabulér och sprakkdnsla och allt

det hér och det i sig kan leda till hdgre betyg.
Informant 5

Det framgar att det finns en uppfattning kring lustbetonad ldsning som vérdefull i
sig sjdlv, men att den i skolbibliotekets kontext gdrna forenas med nyttan istéllet for

att enbart ses som ett sjalvindamal.

Spanningsfaltet mellan ldsningens nytto- och lustbetonade vérde uttrycks i att
informant 2 och 8 gor en gransdragning mellan sin personliga relation till 1dsning,
som innebér avkoppling, och sin yrkesroll, dér ldsning associeras till larande och
utveckling. Det kan forstas som att det finns en benédgenhet att i den professionella
rollen se pa litteratur och ldsning som primirt ett redskap for att nd instrumentella
mal framfor ldsningens mer lustbetonade och estetiska egenvirde. Detta gar 1 linje
med Rosenblatts (2002) resonemang kring hur man ofta har en efferent hallning till
lasning i pedagogiska miljoer, men dven hur upplevelsen paverkas av sitt syfte och
sammanhang. Samtidigt ar l4sforméga och ldsforstaelse en grundlidggande

forutsittning for att eleven ska f& mojlighet till ldsupplevelser dven pé sin fritid
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(Rydsjo & Elf 2007; Heimer 2024). Ansvaret for att gora barnet till 1dsare innebéar
vidare ett perspektiv pa barnet som becoming dir man i forsta hand fokuserar pa
lasningens instrumentella virden. Genom att sammanféra det nyttobetonade
synséttet med ett erkdnnande av ldsningens estetiska aspekter blir det littare att
legitimera och motivera dven den lustbetonade ldsningen (Lindskdld, Hedemark &
Lundh 2020; Persson 2012).

Malet med att ldsa
Det hir avsnittet belyser informanternas beskrivningar av vad ldsning ska utveckla
eller astadkomma. Hér gors en uppdelning mellan efferent och estetisk ldsning 1

syfte att fortydliga och sitta informanternas asikter i relation till begreppen.

Efferent ldsning

Utdver synen pa ldsningens vérde framtridder &ven informanternas uppfattningar om
syftet med lasning, det vill sdga vad den ska utveckla eller dstadkomma. Ofta
aterkommande ir fokuseringen pad sprakutveckling och lasformaga. Nir véra
intervjuade skolbibliotekarier pratar om sprikutveckling och lasformaga handlar
det bland annat om ordforrad, ldsforstielse och ldsuthéllighet eller flode. I relation
till 1asuthdllighet menar informant 6 att barn idag saknar uthallighet i sin l4sning
och uppfattar ocksa att de inte bryr sig s& mycket om det. Informant 6 séger: “Du
maste bry dig, du méste ldsa. Du maste klara av detta. Man kan inte bara sldappa
det.” Informant 7 menar ocksa att man maste kunna l4sa, men ldgger tyngdpunkt pa

att lasningen dr en progression dér svarare och mer komplexa texter ses som ett méal:

For vi har ju en hel del elever som inte ldser sa bra faktiskt [...]. Sa det &r ett mal for oss att vi
ser till att de forsoker gé till lite svarare texter. [...] Man maste kunna ldsa andra typer av texter.
[...] Ocksa lite mer komplexa historier och berittelser. Och det &r det vi forsoker. Det pagar ju

hela tiden en progression i alla &mnen men édven i ldsningen mellan sjuan och nian.

Informant 7

Citaten fran informant 6 och 7 gar att dterkoppla till ldsningens virde for att klara
av livet, att kunna ldsa ses som nddvindigt. Detta Gverensstimmer med ett efferent
synsétt, eftersom ldsningen hér har ett praktiskt och malstyrt syfte. I dessa fall
handlar det om att barnet ska orka ldsa eller utveckla formagan att forsta mer
komplexa texter (Rosenblatt 2002). Informant 7 sdger dessutom ordagrant att

lasningen ar forenad med ett uttalat mal, vilket forstarker det efferenta perspektivet.
Bédda informanternas uttalanden illustrerar en syn pd barnet som becoming, di

lasningen &mnar utveckla fardigheter som &r av vérde langre fram i livet (Johansson

2010). I begreppet becoming fungerar nuet som en sprangbridda for framtiden
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(Johansson 2010) och det blir sérskilt tydligt da informant 7 ser 1dsningen som en
progression, dér en svarighetsgrad leder till ndsta och visar att férmagan 1 och med
detta utvecklas. Formagan kan dérfor forstads som stindigt forknippad med nésta

steg och har av den anledningen ett framatsyftande virde.

Vidare gar det inte att ta miste pa att ldsningen formuleras som ett maste av
informanterna och dirmed finns underliggande betoning pa plikt och formaga.
Lasningen tolkas déarfor hiar som en aktivitet barnet ska uthdrda och behérska, vilket
Overensstimmer med ett efferent synsdtt (Rosenblatt 2002). Lasningen ska da
uppna ndgonting snarare dn att relationen till texten skapar en upplevelse eller
djupare reflektion, i1 enlighet med det estetiska perspektivet. Har far inte kénslor
eller asikter ta nigon plats utan relationen mellan text och barn intar ett mer
objektivt forhdllningssitt (Rosenblatt 2002). Detta illustreras dven av informant 1

som bendmner ldsningen som ett maste nédr hen beskriver det lasfrimjande arbetet:

Det dr ju bade att fa dem till att ldsa det de maste ldsa eller det ldraren vill att de ska lésa, [...]
det ar ju samma sétt att man forsoker fa dem till att faktiskt hitta ndgot som ar roligt att ldsa,

kanner att det 4r meningsfullt. Det dr ju samma grund.

Informant 1

Uttalandet kan forstds som att ldsningen delas in i tvd olika delar med separata
syften. Den ena typen av ldsning dr forenad med ett méste samt ldrares dnskemal
och den andra &r forknippad med meningsfullhet och nagot “roligt”. Rosenblatt
(2002) menar att det inte behover finnas ndgon motsittning mellan efferent och
estetisk ldsning, men citatet géar att tolka som att informanten ser ett sddant
motsatsforhdllande. Detta eftersom maéste-1dsningen tydligt knyter an till en mer
objektiv syn medan den andra typen av ldsning fokuserar pa personliga,
kansloméssiga aspekter dér det blir en meningsfull och rolig upplevelse (Rosenblatt
2002).

Samtidigt menar informanten att badda typerna av lasning utgér fran samma grund.
Det ldsfrimjande uppdraget vars syfte att fa elever att lasa fyller darfér samma
funktion vare sig skolbibliotekarien moéter elever 1 ldsningen de méste ta sig an eller
frivilligt véljer. Citatet kan darfor ocksd tolkas som att det inte ligger nagon
vardering 1 vad det dr for typ av ldsning — oavsett syfte har lasningen en given plats.
I vidare mening kan formuleringen “samma grund” synliggdra att lasningen ofta ar
komplex dér flera syften samexisterar da de flesta ldsningar inte dr renodlat
efferenta eller estetiska (Rosenblatt 2002).
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Informant 2 &r en skolbibliotekarie som forsoker se sina elever utifran tre grupper
dir de hogpresterande eleverna, som dr mer sjdlvgaende och klarar sig bra, utgor en
grupp. Den andra gruppen bestér av elever som det gér bra for, men vilka kan
behdva stod. I den tredje gruppen finns s kallade svaga elever. Informant 2 menar
att det ar viktigt att jobba behovsanpassat och lagga sérskilt fokus pa de elever som

anses svaga:

Sa jag tanker att det viktigaste dr ju kanske da inte, jo absolut ska det vara kul att ldsa och man
ska ha roliga bocker. Men jag tanker att det ar 4nnu viktigare att forsoka fanga in de hdr andra,
de som saknar formégan. [...] Jag tycker att det dr s manga i den svaga gruppen som aldrig
kommer att forstd varfor man ska ldsa. Och da ar det min uppgift att forsoka hitta bocker till

dem sé att de faktiskt tycker: Ja, men det hér var ju faktiskt bra.

Informant 2

For informant 2 &r formégan grundliggande och forklaras i relation till en mer
ndjesbetonad ldsning som viktigare. Informanten menar att det véger tyngre att
fdnga in de s kallade svaga eleverna som saknar formégan &n att bocker ska
generera nagon typ av ndje. Lasningen ses hdrmed ha ett praktiskt syfte dar
bockerna anviands som ett verktyg for att utveckla kompetens, vilket
Overensstimmer med ett efferent synsatt (Rosenblatt 2002). I och med att fokus
riktas mot elevernas utveckling av lasformaga kan synen pa eleverna dven tolkas
som becomings snarare dn beings. I enlighet med becoming-perspektivet kan barnet
hir forstds som en ménniska under utveckling vars behov och féormagor behover

tillgodoses for att lyckas 1 framtiden (Johansson 2010).

Informanten ser ocksa ett samband mellan svag ldsférmaga och bristande forstielse
for lasningens syfte, da hen séger att manga i den svaga gruppen ‘“‘aldrig kommer
att forstd varfor man ska ldsa.” Oavsett vad syftet kan tdnkas vara, speglar
resonemanget Matteus-effekten dér svaga ldsare tenderar att stagnera 1 sin
lasutveckling. En bristande lasforméga forklaras vidare vara forenlig med en légre
motivation som dé& sannolikt leder till att individen ldser i mindre utstrackning
(Andersson 2015; Hultgren 2017). Med utgédngspunkt 1 Matteus-effekten och citatet
ovan kan liskompetens dérfor forstds som en fundamental och bidragande faktor
for att kunna uppskatta ldsningen dven estetiskt. For att lasningen 6ver huvud taget
ska kunna bli en meningsfull upplevelse krdvs med andra ord att eleven kan ldsa.
Informantens becoming-perspektiv kan dérfor ocksd ses som en brygga till barnet
som being 1 framtiden ndr kunskapen vél dr befast. Med Rosenblatt (2002) som
utgdngspunkt kan resonemanget tyda pd att den efferenta ldsningen kan leda till en

mer estetiskt inriktad ldsning. Detta forstirks av att informant 2 inte underskattar
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roliga bocker eller att upplevelsen av ldsning ska vara kul, &ven om huvudfokus

riktas mot forméga och ett efferent synsitt.

Bade informant 4 och 5 menar att ldsningen ska utveckla formégan vilket handlar
om att kunna ldsa, ordforrad samt ta sig igenom en ldngre text och forsta vad det
stdr. De lutar sig alltsd mot ett efferent synsitt men intar dven ett mer estetiskt
perspektiv, om &n pa olika satt. Informant 4 forklarar lasutvecklingen som en trappa

dar kunskap leder till en vana vilket kan leda till uppskattning eller noje:

Inom mig sjélv sé vill, tycker jag att det ar viktigt att eleverna far en livslang vana att ldsa. Det
madste inte vara lust att ldsa, for det kanske inte alla kan kdnna. Men det vore ju kul om man
kan [...] tycka att det r kul att lasa men jag hoppas att de ska bli bara 6ver huvud taget ldsande
individer och kunna ldsa. Det dr vl det som &r forsta steget, kunna ldsa och sen steg tva att man
fortsatter [...] ldsa. Och sen da ocksa forhoppningsvis som steg tre dr att man ocksa gillar att

ldsa.

Informant 4

Informant 5 forklarar forméagan som ett slutméal och beskriver 1dsningens syfte som

tudelat, att kunna ldsa for att forstd men ocksa en vilja att ldsa:

Alltsd om man ténker, vi dr en F-6 skola, nér det dr nationella proven, da ska de kunna ldsa de
uppgifterna och forsta for att kunna gora ritt liksom och ha det vokabuléret [...]. Och ocksé sen
i resten av livet saklart, alltsé det har att man faktiskt ska forsta vad politiker séager, forsta vad
som stér i tidningen. Men hér och nu handlar ocksa mycket om att vilja ldsa. Att inte tycka att

det dr for nagon annan. Att det dr ndgonting for var och en.

Informant 5

Intressant dr att bdda informanterna integrerar det efferenta och estetiska synsttet,
men utifran olika utgéngspunkter. For informant 5 dr det tydligt att viljan och
intresset for att ldsa dr grundliggande och slutmadlet dr formégan, medan det for
informant 4 &r tvartom. Eftersom steg ett pa trappan, enligt informant 4, &r
lasformagan och det tredje steget berdr en uppskattning for lasning, blir formagan

det som snarare skapar forutséittningar for att uppna den estetiska lasningen.

Vidare intar bada informanter en syn pa barnet som becoming, eftersom lasningen
syftar till att eleverna ska bli kompetenta ldsare som ocksa uppskattar ldsningen.
Det dr med andra ord en framétsyftande 6nskan om vad eleverna kommer att vara
och kunna i framtiden (Johansson 2010). Samtidigt ser informant 5 dven eleverna

som beings, eftersom hen till viss del fokuserar pd hér och nu dér elevernas intresse
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utgdr utgangspunkten. Eleverna ses dd som aktiva subjekt med egna viljor och

citatet tyder pa en ambition att ldsning ska upplevas meningsfullt f6r dem.

Estetisk ldsning
Majoriteten av informanterna utgar ifrdn l4sformaga men vissa uttrycker i forsta
hand den estetiska ldsningen. Informant 8 &r en av dem och hen motiverar det enligt

foljande:

Jag vill nog utveckla ndjesldsningen, den vill jag nog alltid utveckla for jag tror att ménga av
mina elever ténker att de ldser i skolan och sen nir de kommer hem och goér nagot annat [...].
Men nojesldsningen ligger mig nog varmt om hjértat. Det kénns ocksé som att det dr det som
faller bort. De laser i skolan, dér ldser de sina faktatexter och sa men ndjeslasningen faller bort

lite.

Informant 8

Informanten menar att hen vill 4gna ndjeslésning sarskild uppméarksamhet eftersom
den ofta faller bort till forman for skolarbete och andra aktiviteter. Vid ett annat
tillfalle spekulerar informanten kring att forildrar frimst lagger vikt vid avklarade
laxor och att barnen dérefter far gora vad de vill. Viljer inte barnen l4sningen pa
eget initiativ pé fritiden och fordldrarna inte ser vikten av eller prioriterar ldsningen
hemma, riskerar ndjesldsningen med andra ord att glommas bort. Till f6ljd blir
lasningen nagot som kanske enbart dger rum i skolan vilket d& kan skapa starka

associationer till den efferenta lasningen (Rosenblatt 2002).

Informanten 8 sammankopplar den huvudsakliga ldsningen som eleverna dgnar sig
at 1 skolan med faktatexter, vilket bekriftar att ldsningen 1 skolan till stor del bestér
av en kunskapstung och malstyrd ldsning med ett praktiskt syfte (Rosenblatt 2002).
Nojesldsning dr ddremot enligt informanten ndgot avslappnat eller avkopplande, dér
eleven kanske lir sig ndgonting men det dr inte nodvéandigtvis malet eller det
viktigaste med ldsningen. Informanten uppmarksammar héar att lasningen kan léra
lasaren nagot d&ven om det inte dr det uttalade syftet, vilket &r samstimmigt med
Rosenblatts (2002) resonemang att det inte behdver finnas ndgon motsittning
mellan de olika ldsformerna. Skolbibliotekariens vilja att utveckla ndjeslasningen

framgar ocksa nér hen berittar om sitt arbete med en tystldsningsklubb:

Och sa sitter vi soffan och tystlédser, sa det blir inte bokklubb att man diskuterar, men man
Oppnar upp for att man kan komma hit och slappna av en stund, tystldsa en stund, ligga pa

golvet och ldsa. Jag brukar sitta ndgonstans med min bok.

Informant 8
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Det synliggors hir en rod trad 1 val av aktivitet och beskrivning av vad ndjesldsning
innebdr for skolbibliotekarien. Nir eleverna kommer till tystldsningsklubben finns
inga som helst krav. Det enda som betyder nigot ar elevens nédrvaro och egen vald
lasning. Vad eleven viljer att ldsa, hur den véljer att positionera sig och delta
grundas pa frivillighet. Har synliggdérs med andra ord skolbibliotekets funktion som
ett frirum dit alla dr vilkomna utan press eller krav pa bedomning (Limberg,
Hultgren & Johansson 2021).

Tystlasningsklubbens dndamal gar dven att koppla till flera av Gambrells (2011)
regler for ldsmotivation. Eleverna far vilja litteratur sjélv och eftersom de befinner
sig 1 biblioteket har de manga valmdgjligheter. Dessutom aterspeglas ldsningens
betydelse 1 verksamheten genom att tid frigérs. Vidare kan det hiavdas att social

interaktion ocksa fyller en funktion.

Gambrell (2011) fokuserar pa mellanménskliga samtal ndr hon talar om social
interaktion, vilket inte &r fallet med tystlasningsklubben. Samtidigt podngterar
Chambers (2014) vikten av att vara tillsammans. Han menar att en gemensam
upplevelse och att vara del av en fysisk gemenskap skapar starka band mellan
minniskor. Aven om Chambers syftar till specifikt hoglidsning, menar vi dérfor att
den tysta lasklubben fyller samma socialt sammansvetsande funktion. Samtliga
elever gar frivilligt till den tysta ldsklubben for att de vill l4sa, de ar en del av en
gemenskap med likasinnade och delar den upplevelsen dven om de dyker ner i

varsin berittelse.

Vidare gér det att dra paralleller till barnet som being. Skolbibliotekarien finns
nédrvarande i behov av stdttning och tips men grundlidggande &r att barnet kan fatta
egna beslut. Den tysta ldsklubben skapar mojligheter for de som vill delta och
forutsétter ddrmed att ldsningen dr meningsfull for barnet hir och nu (Johansson
2010). Med andra ord intar skolbibliotekarien ett barnperspektiv dédr barnens egna
upplevelser star i centrum (Rydsjo & EIf 2007). Dérutdver blir det tydligt att
skolbibliotekarien fungerar som en ldsande forebild genom att sjdlv ta plats med en
bok att ldsa. Pa sé sétt visar skolbibliotekarien att lasning dr en vardefull aktivitet,
vilket kan vicka nyfikenhet och inspiration. Skolbibliotekarien forkroppsligar och
visar genom aktiv handling och goda exempel pa hur en ldsare kan vara (Chambers
2014; Hultgren 2017).
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Informant 6 dr en annan informant som menar att lisningen ska astadkomma ett
noje. Hen resonerar vidare att en upplevelse &r subjektiv, personbunden och

komplex:

Man pratar mycket om lustldsning. Jag tycker inte det &r ndgot bra ord for att lustldsning... alla
gillar inte 1dsa. Ja men att man &ndé kan kdnna nagon slags tillfredsstillelse eller sa, att man
hittar det dar andra flowet ar ju det som &r det héftigaste. Men det gor ju inte alla heller. Men
att man tycker det 4r OK pa nagot sétt anda. Det &r svart att tinka som barn att om du inte
tycker det &r kul, da spelar det inte sé stor roll [vad] vi vuxna sdger [...]. Vi méaste liksom hitta
vagar, olika vagar och darfor dr det sa svért att sdga att det hér ska det ge. Min upplevelse &r

inte din upplevelse.

Informant 6

Informant 6 menar i citatet ovan att det vuxna sdger inte nddvindigtvis kan fordndra
barnets dsikter om ldsning. Det riacker inte att sdga att 14sning &r bra eller roligt om
inte barnet kidnner eller upplever det sjdlv. Barnet kan hirmed tolkas som being, en
handlingskraftig och kapabel individ vars asikter inte kan paverkas av tillsdgelser
(Johansson 2010). Informanten vill darfor inte heller gora nigra antaganden kring
vad ldsningen ska astadkomma. Informantens upplevelse ar inte densamma som
hens elever upplever. Detta dr i enlighet med Rosenblatts (2002) resonemang i
transaktionsteorin da lasning forklaras som ett msesidigt och unikt samspel mellan
en specifik ldsare och en specifik text. En ldsakt kan ddrmed uppfattas olika av olika
lasare liksom samma ldsare kan uppleva samma text olika beroende pa vilka

forutséttningarna ar.

Vidare menar Rosenblatt (2002) att det ar 1 transaktionen mellan 14dsare och text som
lasningen upplevs meningsfull. Informant 6 menar att det handlar om att hitta olika
vagar for att mojliggdra for eleverna att uppleva ldsningen som meningsfull, dven
om hen ocksé konstaterar att alla inte kommer att tycka det. For att uppna detta

menar Krashen (2004) att det ar av vikt att uppmuntra snarare dn att tvinga.

Som skolbibliotekarie finns en intention att stimulera elevernas lasintresse, vilket
ocksa aterkommer i det lasfrimjande uppdraget. For att astadkomma detta behover
skolbibliotekarien ta hiansyn till omgivningen och den elev som ska ldna en bok.
Om en elev inte dr intresserad av att 14sa behover darfor skolbibliotekarien vilja
bade text och tillvigagangssitt med omsorg. Att inspirera till 1dsning &r nagot som
sker i samspel med eleven och den specifika situation som dger rum (Hultgren
2017). Det gar att tolka citatet pa foregaende sida pa samma sitt — fOr att hitta de

olika vdgarna fram till att en elev kan kénna négon sorts tillfredsstéllelse kan inte
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skolbibliotekarien ha ndgra forutfattade meningar om vilken typ av ldsning det

géller.

Nir skolbibliotekarierna talar om syftet med den estetiska ldsningen &r
identifikation och en inblick 1 andras situationer och upplevelser aterkommande.
Informant 3 och 5 anvénder sig av begreppet spegel — att kunna spegla sig i en
karaktér eller en hdandelse som stimmer 6verens med sig sjilv eller det en har varit
med om. Informant 5 menar i relation till detta att representation kan gora att
eleverna upplever ldsningen som meningsfull och understryker darfor ocksa vikten
av den — att representation behovs. Informant 5 anvdnder ocksa begreppet fonster
for att beskriva de texter eller beréttelser som leder in 1, for eleverna, andra okdnda

varldar. Informant 3 beskriver detta i de f6ljande tva citaten:

Att fa 1dsa om saker som jag sjélv inte kommer att aka till kanske. Jag élskar fantasy. [...] Att
kunna fa uppleva allt det hdr och dnda vara kvar, att vara i verkligheten och veta att jag har det
bra. [...] Men jag kan fa vara dér i den vérlden en stund. Eller det hdr med kompisar. [...] Eller
ja, det hdar med karlek. [...] S& det hiar med att spegla sig. Om man behdver det. Eller fly bort i

andra dventyr om man behdver det.

Informant 3

Just det hér att fi mojlighet att ta del av saker som inte jag kanske upplever sjédlv. Och fa inblick
i andras situation. Och se mojligheter. [...] Det finns en hel vérld. Och en hel fantasivarld. Att

kunna fa bjuda pa det.

Informant 3

Informant 3 forklarar att lasningen kan ge eleverna tillgang till andra vérldar i sdvél
verkligheten som 1 fantasin. Lésningen skapar enligt informanten mojligheter for
eleverna att kdnna igen sig, fa nya insikter eller fly verkligheten och leva siginien
berittelse. Informanten beskriver ocksa att ldsningen dr nagot eleverna kan fa
uppleva. En ldsupplevelse skapas enligt Rosenblatts (2002) estetiska perspektiv i
motet mellan text och personliga associationer, tankar eller kénslor. Det
kinslomissiga engagemanget dr dirmed centralt och ldsningen blir betydelsefull
nidr det ges utlopp. Det dr dd empati savél som nya insikter eller perspektiv kan
vickas (Rosenblatt 2002). Detta knyter bdde informant 3 och 5 an till nédr de tar
utgdngspunkt i vem eleven dr och vad den kan f& ut av ldsningen pé ett

kinslomissigt och personligt plan.

I det andra citatet framstar det som att informantens roll som skolbibliotekarie

inkluderar att tillhandahélla och “bjuda pa” det de litterdra vérldarna har att erbjuda.

Att informanten vill bjuda in till dessa olika virldar tyder pd att hen tar
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utgangspunkt 1 att ldsningen ska 6ppna upp for fantasi, inlevelse eller identifikation
snarare @n att det ska uppfylla ett sirskilt mal. I den typ av ldsning som beskrivs
ovan ligger inte fokus pad potentialen att utveckla sprak- eller ldsféorméga utan

snarare avsikten att skapa mening och att berdra (Rosenblatt 2002).

Att informanten 1 citatet sdger: “att kunna bjuda pa det” och “om man behover det”
tyder pé att hen utgar ifrdn elevernas behov och 6nskemal, vilket 6verensstimmer
med en syn pa barnet som being. Oberoende av vad det enskilda barnet vill eller
behover 1 relation till bockernas virld intar informanten ett GOppensinnat

forhallningssatt utan krav pa prestation eller framtida nytta (Johansson 2010).

Informantens forhallningssatt knyter d&ven an till den emancipatoriska strategin, dér
relationen mellan barn och bibliotekarie beskrivs med dmsesidig respekt. Dialogen
kring val av ldsmaterial priglas av 6ppenhet samt nyfikenhet for barnets intressen.
Skolbibliotekarien intar ddrmed ett mer elevcentrerat och inkluderande
forhallningssitt 1 det 1dsfraimjande arbetet, eftersom den vuxna varken styr eller tar
beslut édt eleven (Dressman 1997; Limberg 2002). Barnet ges dirmed mandat att
utforska sdvil behov som urval, precis som hen ocksd ges ritt att paverka sin
situation. Barnet ses som en egen individ med unika intressen och preferenser samt
som kompetent att fatta egna beslut. Det mest vésentliga dr att val av litteratur ska
upplevas meningsfullt for barnet hdr och nu snarare an att valet styrs av sdrskilda
kunskapskrav eller mél (Johansson 2010). Eftersom ldsningen 1 skolan inte séllan
forknippas med prestation, krav eller bedomning kan detta forhdllningssétt ses lyfta
och synliggéra den estetiska ldsningens mojligheter inom samma kontext
(Rosenblatt 2002).

Informant 5 beréttar att hen specifikt arbetar med lusten och goér det genom att
bygga upp litterdra varldar med hjélp av lek och upplevelser. Informanten forklarar
ocksa att hen tidigare har arbetat ldsfrimjande pd ett mer traditionellt sédtt med

bokprat, bokcirklar och hoglisning:

For nér jag borjade s& var jag nog betydligt mer traditionell, s& har typiska bokprat [...]. Jag
hade bokcirklar [...], diar handlade det till viss del om hur lirarna, hur de s&g pa att utnyttja en
bibliotekariekompetens, dir blev det ju sa att jag var tvungen att sitta och lésa bockerna hogt
for eleverna dir mina timmar liksom bara gick och gick och det tyckte jag ju inte var gynnsamt
och det ledde inte till hogre laslust eller att de [...] sdg sig sjdlva som ldsare, det tror jag inte
alls, jag tyckte inte det fick ndgra effekter. Samtidigt sd borjade jag bjuda in till temadagar och

frivilliga saker och sédant. Och de eleverna som kom pa det roliga, det var ju de som kom
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tillbaka till biblioteket sen och ville ldsa mer och l&na mer. [...] Jag har kort bada sparen. Men

jag sag direkt att det lekfulla var det som hjilpte eller funkade.

Informant 5

Informanten skiljer 1 uttalandet de olika arbetssétten och relaterar dem till den effekt
hen kan se att de ger. Informanten menar att effekten av det lekfulla gjorde att
eleverna dels besokte biblioteket dterkommande, dels ville 1dsa och lana mer. 1
citatet ar det tydligt att informanten inte sdg samma effekt av det mer traditionellt
inriktade arbetet, vilket antyder att informanten darfor tycker det lekfulla &r mer
gynnsamt. Det lekfulla arbetsséttet kan forstds som inbjudande och skapa en miljo
dir upplevelser och fantasi far styra, vilket stimmer 6verens med Rosenblatts
(2002) teori om estetisk ldsning. Sett ur detta perspektiv far elevernas
kansloméssiga engagemang i en sddan milj6é utrymme att utforskas och kan i sin tur
forstarka uppfattningen om att Idsningen dr meningsfull. En alternativ tolkning ar
att eleverna léttare knyter an kédnslomaissigt eftersom de genom den uppbyggda
litterdra vérlden, ges mojlighet att fysiskt kliva in i texten eller berittelsen. Det blir
sdledes en direkt och konkret transaktion mellan texten och elevernas

kansloméssiga engagemang for att aterkoppla till Rosenblatt (2002).

I citatet synliggdrs ocksé att informanten kopplar det traditionella arbetssattet med
lararnas forvantningar och forestillningar pa vad bibliotekarien med sin kompetens
kan erbjuda. Det tolkas med andra ord som att det lasframjande arbetet utgick fran
lararnas efterfridgan. Rosenblatt (2002) menar att skolans undervisning tenderar att
fokusera pd textens formalism eller objektiva betydelse. Med denna bakgrund kan
det traditionella arbetsséttet forstds ndrma sig en efferent hillning och fungera som
ett verktyg fOr att uppnd ett yttre syfte, sdsom ett funktionellt stod i
litteraturundervisningen. Det dr vért att notera att informanten uttrycker ett tvang i
relation till det traditionella arbetsséttet, vilket stirker resonemanget om ett efferent
angreppssitt eftersom skolan ofta forknippas med krav eller prestation (Rosenblatt
2002). Da informanten ocksd uttrycker att detta arbetssétt inte genererade hogre
laslust, tyder det pa att informanten sdvédl som eleverna inte fann ldsningen
betydelsefull. Med andra ord uteblev ett inre personligt engagemang, vilket &r

centralt i det estetiska perspektivet pa ldsning (Rosenblatt 2002).

Skolbibliotekariens forhallningssatt till spanningsfaltet
Foljande avsnitt 1 var analys syftar till att fordjupa forstdelsen for hur
skolbibliotekarier forhaller sig till spanningstiltet som uppstar nér lasning forvintas

mota bade nyttostyrda mél och behovet av estetiska ldsupplevelser. En tematisk
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indelning har gjorts utifrdn huruvida bibliotekarierna upplever en balans, en

konflikt eller en franvaro av detsamma 1 detta mote.

Balans mellan nytta och ngje

I skolan befinner sig bade skolbibliotekarier och elever i1 ett ssmmanhang av larande
dér lasning ska fridmjas for att nd framatsyftande mal samtidigt som eleverna ska
uppfatta ldsning som engagerande och lustfylld. Samtliga informanter uttrycker att
de 1 sitt uppdrag behdver forhalla sig till och navigera i det hér spanningsfiltet for

att hitta en balans dér ldsning for nytta och lust kan samexistera.

En informant uttrycker att hen forsoker bemota kidnslorna infor den nodvandiga
nyttoldsningen genom att visa forstaelse for att inte alla tycker om att ldsa. Hen
menar att kraven i skolan dr manga och det ar viktigt att lust till ldsning inte blir
ytterligare ett krav. Genom att vdgleda till ritt lasmaterial visar hen eleven att det
ar mojligt att fa ldsningen att upplevas som acceptabel trots att man inte kénner lust
for det:

Att tycka att det dr okej att alla inte &dlskar att ldsa, for sa dr det, men dé hittar vi en bok som du
tycker &r okej. For det &r ju dnda sa att du maste gora det. [...] Och att aldrig skambeldgga. S
det tinker jag dr min viktigaste uppgift; att visa pa att det gar att ldsa 4ven om man inte dlskar

det. Sen vill jag ju sjalvklart att alla ska dlska det men det kommer aldrig alla att gora.

Informant 3

Informanten visar hur hen balanserar spdnningen mellan nytta och lust genom att
anta ett savil realistiskt som malinriktat forhallningssitt. Aven om det finns en
acceptans for att l4slust inte dr en sjilvklarhet for alla sa dr det fortfarande mojligt
och viktigt att trdna lasformagan, dd det ar ett krav som &r kopplat till skolans
framatsyftande uppdrag. Litteraturen anvdnds hir som ett verktyg for att skapa en
forbindelse mellan frdnvaro av ldslust och behovet av att ldsa for nyttoaspektens
skull. Dartill formas en mer positiv hillning till ldsning genom att inte framhalla
laslust som ytterligare ett krav. Det hér forhallningsséttet resonerar med Rosenblatts
(2002) teori som utgar ifran att ldsarens kadnslor och erfarenheter samspelar med
texten och paverkar hur ldsakten upplevs som meningsfull. Samtidigt gor detta
dynamiska forhéllande att samma text kan upplevas pa olika sétt i olika situationer.
Laslust dr ddarmed inte ndgot som existerar oberoende av eller skilt fran
sammanhanget, utan l4slusten paverkas av yttre omstédndigheter och individen sjilv.
Det innebér att laslusten kan péverkas och en fran borjan efferent ldsning kan
omvandlas om texten berdr eller skapar ett kinsloméssigt engagemang. Sett ur det

perspektivet blir det tydligt hur var informant forsoker bemota elevernas motstdnd
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till skolans efferenta ldsning genom att forst visa forstaelse for att alla inte tycker
om att ldsa och tona ner forvantningarna pa laslust. Genom att hjélpa elever att hitta
lasmaterial som de tycker dr acceptabelt sa blir det littare att fi till stind en
meningsfull transaktion med texten, vilket 1 sin tur skapar battre forutsattningar for

ett storre emotionellt stod 1 1dsningen och dédrmed ge en mer estetisk upplevelse.

Lasningen som maste genomfOras i skolan trots avsaknad av lust har en
nyttofunktion och speglar ett synsétt pa barn som becomings da motivet till att lasa
svarar mot barnets framtida behov av lasformaga (Johansson 2010). Samtidigt sé&
skapar deltagarperspektivet, dir barnets preferenser ska horas och olikheter 1 hur vi
forhaller oss till 1dsning respekteras, sasom informant 3 ovan ger uttryck for, en
ambivalens i synen pd hur barnet konstrueras. Har uppstar en spanning som blir
synlig nér det géller huruvida barnet ses som being eller becoming, vilket ir en

tvetydighet som bekriftas av tidigare forskning (Hedemark & Jonsson 2021).

Samma informant gor en tydlig skillnad pd nyttoldsning och den lustbetonade
lasningen genom att definiera bdde for sig sjdlv och for eleverna vad som ingar 1

klassrumsldsning, frildsning och fritidsldsning:

I klassrumslédsningen sa dr det lararen som bestimmer vilken bok man ska ldsa. Dér ldser alla
bok och da har man ju en bok som passar det stora flertalet. Vissa tycker den ar for enkel och
vissa tycker den dr for svar men man ldser den tillsammans, man vet att man ska lasa den hér
stunden pa dagen eller att man ska ldsa det hdr hemma till nista gang och sé diskuterar man
utifrén satta fragor. [...] Sen sa har man att nir man ar fardig med sina uppgifter sa far du lov
att lasa i en bankbok och det kallar jag frildsning for dd har du valt boken sjdlv och du anpassar
din lashastighet. Och sen fritidsldsningen, det dr den du gér hemma, pé eget bevég, dir det inte

ar nigra som helst skoluppgifter kopplade till alls.

Informant 3

Genom att gora den hir distinktionen mellan de olika ldsformerna s blir det tydligt
att var informant dr medveten om spéanningsféltet mellan nytto- och lustbetonad
lasning. Informanten betraktar 1dsning i skolan som en balansakt mellan skolans
krav och elevens intressen, vilket dven bekriftas av tidigare forskning (Hultgren,
Johansson & Bjur 2017; Dolatkhah 2013).

I linje med Rosenblatts (2002) beskrivning av efferent och estetisk ldsning sa
placerar sig klassrumsldsningen och fritidsldsningen 1 varsin dnde av de tva polerna
dar transaktionen med texten gar fran en lararstyrd och kollektiv forstéelse till en

mer personlig och estetisk upplevelse. Bankboken framstar hir som ett forsok att
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lata nytta och lust métas under skoldagens ldasning da eleven ges mojlighet att sjalv
styra over sin ldsning 4ven om den fortfarande &r inramad av skolans 6verordnade
struktur. Det hédr kan ses ur Rosenblatts (2002) perspektiv som att man vill ge
utrymme for den estetiska ldsningen dér elevens egna intressen och Onskemal
tillvaratas inom en i 6vrigt instrumentell och efferent miljo. Hér uttrycks vidare en
pragmatisk syn ddr hen menar att uppdelningen ocksa ar viktig for att visa eleverna
att det ar mojligt att ldsa och forhalla sig till lasning pé olika sitt, vilket d&ven
Overensstimmer med Rosenblatts (2002) resonemang om att estetiska och efferenta
lasformer inte innebdr ndgon inre motsittning utan snarare berikar varandra nér de

balanseras.

Det framgar samtidigt att informanten 1 sitt forhallningssétt gidrna ser sig som en
motvikt till klassrummets masten. Men i spanningsféltet mellan den kravfyllda
nyttoldsningen och den lustfyllda ldsningen arbetar hen dnda for att vara en

representant for de bada:

Vi hade en elev i ettan, han brét ihop fullstdndigt nér jag kom med en bok. Jag kan inte lésa,
jag kommer aldrig att kunna ldsa, jag vill inte ha nagra bokstéver. Nej, da struntade vi i det och
dé hittade jag sddana dér silent books. Det finns inte en enda bokstav i hela boken. [...] Sen
kom jag med en trave bocker till lararen: har dr bocker som han kan ldsa i klassrummet, det ar
tva ord pa varje uppslag. Men man har en annan...alltsa i klassrummet ar det sa att du ska. Men
hade jag brakat med honom dér s hade det blivit tvirstopp. Han hade aldrig velat komma ner

1 biblioteket sen.

Informant 3

Citatet belyser hur informanten forhaller sig till spdnningsféltet mellan nytto- och
lustbetonad ldsning genom att prioritera elevens kédnslor och framtida relation till
lasning framfor den omedelbara nyttoaspekten. Med hjélp av silent books erbjuder
hen en vég in till ldsning som inte dr textbunden och skapar pa sa vis en positiv
lasupplevelse som péd sikt kan leda fram till en mer instrumentell ldstraning.
Informanten bemdter inledningsvis eleven som being da hen respekterar det
motstdnd eleven kédnner for 1asning. Det hir synsittet balanseras genom att parallellt
forse ldararen med andra bocker till klassrumsldsningen. Samtidigt visar hen en
medvetenhet om barnet som becoming, vilket uttrycker en nyttobetonad héllning
dir skolans krav pé ldsinldrning forsoker mota elevens utmaningar och forma en
positiv instidllning till ldsning. Med utgédngspunkt i Rosenblatts (2002) tankegang
dir lasarens tankar och kénslor samspelar med ldsmaterialet sa forsoker var

informant underlitta for eleven att skapa meningsfulla transaktioner i sin ldsning
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genom att erbjuda anpassad litteratur inom savél den efferenta som estetiska

lasningen.

Sammantaget navigerar var informant i spidnningsfiltet mellan nyttoldsning och
lustbetonad ldsning genom att anta ett pragmatiskt forhallningsétt dér 1dsningen i
skolan framst ses som ett medel for att nd instrumentella mal, men dir man
samtidigt formulerar strategier for att hjélpa eleven beméstra sitt motstand till
lasning, vilket &r en ansats som gar att aterfinna 1 tidigare forskning (Dressman
1997; Limberg 2002; Sandin 2011).

En annan av vara informanter uttrycker att nyttoldsning och lustbetonad l4dsning inte
nodvindigtvis behover vara vidsensskilda frdn varandra. Néar vi kommer in pa

begreppet liaslust sa menar informanten att det kan inrymma mycket:

Ah ja, det kan vara olika saker, tinker jag, men det ir vil framforallt nir man blir riktigt
lassugen, man &r i slukaraldern och blir riktigt lasbiten. Kanske ér det vil det jag framst kopplar
till 1aslust. [...] Men det kan ju ha olika...det kan vara kénslomassigt absolut och starka kénslor
for de yngre. Men sen nédr man blir dldre sa kanske det d4r mer att man kanske vill ta reda pa
nagonting eller sd. Ja, &ven ndr man ar ung séklart och ar nyfiken. En nyfikenhet som driver en
till att vilja ldsa, s& da kdnner man kanske en lust for att ldsa. Ja, men det ar bade upplevelser

men ocksa kunskapstorst.

Informant 4

Har framgér spanningsfiltet mellan nyttoldsning och lustbetonad ldsning genom att
informanten gor en uppdelning efter alder diar den lustbetonade ldsningen i1 yngre
ar anses ha en kénslomissig drivkraft som kan kopplas till estetisk lasning.
Efterhand som vi mognar ersétts den emotionella motivationen istillet av
kunskapstorst diar man ldser for att stilla sin nyfikenhet eller vill inhdmta kunskap,
vilket da kan forstds som att man ndrmar sig nyttoldsningen. Nyfikenheten gor att
gransen mellan lustbetonad ldsning och nyttoldsning grumlas och medfor att en i
grunden efferent ldsning kan utvecklas till en estetisk upplevelse. De bada
lasformerna kan séledes ga omlott med varandra och utvecklas i en synergi. Det har
kan séttas i relation till Rosenblatts (2002) tankegang om transaktionen som ett
dynamiskt samspel dér det 6msesidiga inflytandet mellan l4sare och text dger rum
1 en icke-lineér, pendlande rorelse under meningsskapandet. Det visar hur efferent
lasning kan utvecklas till en estetisk upplevelse nér nyfikenheten fungerar som en
murbricka for ett djupare kénslomassigt engagemang med texten. Olika ldsakter
under olika omstindigheter skapar olika transaktioner ur vilka ldslust kan uppsta,

oavsett om det ursprungliga ldsmotivet dr drivet av kunskap eller lust.
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Utifran begreppsparen being och becoming kan vi hir se hur barnets lustbetonade
lasning, dir man &r som informant 4 uttrycker det “ldsbiten” och “man ar 1
slukardldern”, hanger samman med en syn pad barnet som being, da barnet laser for
sin egen njutning hdr och nu. Nir ldsmotivet sedan fordndras till att bli mer
kunskapssokande forskjuts perspektivet till att istillet bli becoming, da ldsningens
syfte blir mer instrumentellt. Emellertid dr det intressant att reflektera 6ver hur
sjilva nyfikenheten, som forvandlar lasningens ursprungliga nyttoanslag till att bli
lustbetonad ldsning, blir till ett ingenmansland och visar pa hur det kan finnas en
ambivalens mellan synsétten. Informant 4 visar pa denna tvetydighet 1
spanningsfiltet ndr det kommer till hur hen balanserar de olika aspekterna av

lasning 1 sitt arbete:

Nir jag boktipsar sa blir det mer lustfyllt for att jag tar mina egna... Det &r nog det jag gor mest
tror jag, sa hér att jag berdttar engagerat om en bok och pratar mer om innehéllet och inte sa
mycket om nyttoaspekter med att ldsa skulle jag sdga. Men jag har nog borjat med det pé senare
tid, att koppla lasning till nyttoaspekter nér jag méarkte att vissa elever, for det ar svart att na

vissa elever, men en del lyssnar mer pa nyttoaspekten med ldsning dn pé det lustfyllda.

Informant 4

Informanten forsoker nd ut till s& manga elevgrupper som mdjligt genom att
tillimpa strategier som kopplar ldsning till bade nytta och lust, vilket visar pé att
hen har uppfattat att ldsmotiven hos eleverna kan variera och att ingangen till
lasning inte alltid &r driven av ldslust. Aven om det inledningsvis kan forstis som
att hen ser den lustbetonade ldsningen som en mer forvdntad och naturlig vig till
lasning sa finns det samtidigt en lyhordhet for att nyttoaspekten tilltalar somliga

mer, ndgot som gor hens sétt att balansera de tva ldsformerna tydlig.

Enligt Rosenblatt (2002) finns bade kognitiva och kidnslomissiga element
narvarande i all lasning och betraktar inte den estetiska och efferenta ldsningen som
statiska och motsatta entiteter, utan som olika aspekter vilka tillsammans bildar ett
flode av mojliga transaktioner med en text. Det hir dr ndgot som var informant med
hjalp av olika strategier forsoker underlitta oberoende av om transaktionerna &r
forankrade 1 lust eller nytta. Det visar pa ett anpassningsbart forhallningssatt dar
olika végar in till 1dsning tillvaratas. I balansen mellan nyttoldsning och lustbetonad
lasning framhélls betydelsen av att stirka de elever som inte bara ldser for att
underhallas, samtidigt som kravet pa att eleven maste kénna l4slust minskas, vilket
dven papekas av Sandin (2011) och Hedemark (2011).
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Konflikt mellan nytta och noje

Andra informanter ger istéllet uttryck for de svarigheter de finner 1 att forsoka
balansera skolans nyttofokuserade ldsning med ett mer personligt och lustbetonat
forhallande till ldsning. Det framkommer att de finner uppdraget att frdmja lasning
frén tva hall alltfor svarmandvrerat nér skolbiblioteket &r satt att verka 1 en kontext

dér kunskapsinhdmtning och utveckling infor framtiden utgoér 6verordnade mal.

Nir informant 1 ombeds berdtta om hur hen upplever att nyttoldsning och
lustbetonad ldsning far utrymme i1 skolan framgar det att skolans krav dir man
fokuserar pa att utveckla ldsforméagan oftast prioriteras pd bekostnad av
nojesldsningen, som trots att den ska utgé fran elevens fria val begrdnsas av olika
kriterier for att ldsningen ska stimuleras optimalt. Informanten menar att en av
anledningarna till att hen ser en sddan fordelning tydligare kan bero pa att hen
tidigare arbetade inom folkbibliotek och att dér gavs andra forutsittningar bade i

form av tid och i ett rikare bestdnd att mdta barnens verkliga preferenser:

Man hinner aldrig ha det hér referenssamtalet med varje elev och verkligen hitta ndgot som kan
passa dig. S i skolan, dven om det r fritt val ibland sa blir det aldrig riktigt att jag gor det hir
for att jag verkligen vill gora det, for att jag ska ha nagot trevligt av det. Bli skrdmd eller road
eller vad det nu ar for ndgonting men bara goéra det for min egen skull. Alltsé den dér kidnslan
av att bara liksom hitta ndgonting utan att ndgon har sagt vad det ska vara for genre eller for
langd eller du kan inte ldsa den for att den &r for svar eller du kan inte 1dsa den for den &r for
latt. Det finns s& ménga krav i skolan. Och dérfor tinker jag att om man inte kommer till det
stadiet dar man tycker det &r roligt att lasa for ldsandets egen skull sa missar man ritt mycket
tycker jag.

Informant 1

Det blir tydligt att informant 1 upplever en konflikt 1 spanningsfiltet mellan den
nyttobetonade ldsningen vars instrumentella mél oftast premieras i skolan och den
lustbetonade ldsningen vars egenvérde finns 1 sjélva ldsupplevelsen. I rollen som
skolbibliotekarie upplever hen att det finns en viktig aspekt av den estetiska
lasningen som inte ges tillrackligt utrymme for att eleverna ska forstd vad lasning
faktiskt kan tillféora i form av personliga upplevelser nir dven de fria valen
inbegriper olika direktiv. Det hir kan relateras till kdrnan i Rosenblatts (2002) idé
om att ndr ldsningen utgéar ifran ett efferent syfte sa forsvéras en estetisk ldsning
eftersom lasarens forvintningar pa texten gor att uppmérksamheten fokuseras mot
det kunskapsstoff som texten formedlar och dirfor utestinger de personliga och
emotionella kopplingar som kan finnas. Det kan forstds som att ett sddant

efferentstyrt forhéllningssitt dr vanligt nir man arbetar med litteratur och ldsning i
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skolan ddr man tenderar att ldgga storre vikt vid de fardigheter eleven kan ta med
sig frén lasningen. Det medfor ocksa att man bortser fran det kvalitativa védrde en
lasupplevelse har for individen nér det kommer till att etablera en lustfylld relation
till 1asning. Det har forstérks ytterligare ndr samma informant dértill menar att hen
upplever en kollision mellan skolans méal med ldsning och vad hen som

skolbibliotekarie onskar att 1dsning ska gora for eleverna:

Att lasningen stannar kvar, att det berdr pa ett annat sétt &n “pust nu var jag fardig, nu ska jag
skriva den dar recensionen.” Det blir ju en 6vning och vissa kanske hittar det dér nojet i det
men jag tror att vildigt méanga tyvérr kénner att det &r en press och att det dr ndgot man maste.
Jag tycker det dr svart att kombinera det dir. Det kanske beror pa att jag har jobbat pa
folkbibliotek ocksa. Jag tycker att biblioteket &r lite grann en annan virld. Det ska vara
integrerat i skolan men jag brinner mycket for att man ska forsoka hitta detta...ju fler elever
som upptéicker att det &r roligt att ldsa och att man inte maste ha ett mal. Det & min egen
maélbild. Men den stimmer inte riktigt med skolans for dér dr det ju andra saker som maste

hinnas med.

Informant 1

Vildigt mycket i skolan &r ju patvingat. Det ér det ju &ven om man séger att man ska gora det
lustfyllt och utifrén elevernas idéer och allt det dér. [...] Och det ska presteras ndgonting oftast
efterat. Du ska gora nagon recension eller du ska skriva upp hur manga sidor du lést eller det
ar alltid nagonting liksom. Det &r vildigt séllan som jag upplever att liraren séger att — bara 14s

den.

Informant 1

De hir citaten illustrerar konflikten mellan nyttoldsningens instrumentella malbild,
dir man utgar fran ett perspektiv pa barnet som becoming och fokuserar pa lasning
kopplad till prestation, och den lustbetonade ldsningens betydelse for barnet hir och
nu. Informanten uttrycker istdllet ett forhallningssétt till ldsning som
Overensstimmer med ett perspektiv pa barnet som being, dir ldsning ska berika
eleven med upplevelser som tar sin utgdngspunkt i ldsarens nuvarande intressen.
Dartill framgar det ocksd att hen ser de kravfyllda ldsuppgifterna som nagot som
svérligen kan forenas med genuin l4sgldadje. Genom att integrera ett perspektiv pd
barn och litteraturldsning frén folkbiblioteket 1 skolans kontext synliggérs krocken
mellan kultur- och utbildningssektorns syn pa barnet och ldsningens roll, vilket dr

ett resonemang som aterfinns hos Juncker (2010).

Konflikten var informant upplever lyfter samtidigt den inbyggda paradox som finns
1 skolbibliotekets arbete med lidsfraimjande och som skapar det spianningsfélt dér

nyttoldsningens krav ska samsas med ldsning for individens egen lust och ndje.
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Aven om utvecklingen av lisférmaga hinger samman med upplevd lislust och
mojligheten att fi vélja sin ldsning, sd gor skolans roll som en ldrandemiljo att
lasning och lasuppgifter oftast betraktas som en uppgift och dir kravlds lasning av
eget intresse blir sekundért. Samtidigt medfor det att all ldsning tenderar att
forknippas med prestation oavsett vilket syfte ldsaktiviteten har, vilket adr en
problematik som ocksa Dolatkhah (2013) och Hedemark (2011) adresserar.

Aven informant 8 berittar att hen upplever att eleverna mestadels prioriterar
nyttoldsningen i skolan men tror dven att ldsningen som sker hemma pa nagot sitt
ar knutet till skolarbete, vilket kan gora det svart att na fram till den lustbetonade

lasningen:

De ldser ju alltid en bok i klassen per termin och det &r ju en typ av prestation. Det blir ju aldrig
nojesldsning i klassrummet fast mina larare alltid véljer bra klassuppsattningar, sa blir det ju
alltid 4nda prestationsbaserat. Da tror jag att det kan vara svart att fa in dem 1 biblioteket for att
vélja nojesldsning, for da har de sa mycket att géra med sin prestationsldsning, alltsa det de ska
bli betygsatta pa och som de ska tidnka kring. Det &dr svart att ha den balansgangen mellan

prestation och kravldshet.

Informant 8

Det hér kan ses som att den dominerande nyttoldsningen bidrar till att all lasning
blir associerad med skolarbete och darfor véljs dven den lustbetonade ldsningen
bort. Samtidigt vittnar informanten om att elevernas 6nskemal kring ldsmaterial for

egen vald ldsning inte alltid gér att tillgodose:

Samtidigt har ju manga, méanga unga elever BookTok och Bookstagram, de vill ldsa de
bdckerna och dé blir det ocksé en svarighet for mig som ocksa har s& unga elever. Jag kan inte
alltid kdpa in vuxenbocker for att det star i arbetsuppdraget att man ska kopa aldersadekvat
litteratur och en vuxenbok &r ju oftast inte dldersadekvat for en 15—16 éring sa att det alltid blir
en balansgéng. Vad kan jag kdpa in for att peppa igdng det de vill ldsa men dndé halla oss
aldersadekvat? Likadant pa andra hallet ocksa dir de faktiskt vill g& ner och liksom trappa ner
sin ldsning, det finns en gransdragning dér ocksé som &r svér; nir ska man stoppa dem, ska man
inte stoppa dem? [...] Att stotta upp pa bada hallen. Man blir lite delad for man ska stotta sin

larare och man ska stotta eleven och kanske kompromissa pa nagot sétt.
Informant 8
Har kan vi se att den inneboende spadnningen mellan nyttoldsning och lustbetonad
lasning tar sig i uttryck genom att informanten stélls infor stindiga kompromisser,

for att bade mdta skolans krav pa lasning som utvecklar ldsformagan samtidigt som

hen vill underbygga elevens léslust, pé ett séitt som ofta lamnar hen i konflikt med
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sitt uppdrag. Relaterat till Rosenblatts (2002) perspektiv s& medfor skolans
traditionella fokus pd den efferenta ldsningen att eleverna uppfattar all ldsning som
ett arbete. Darfor intar de ett efferent forhéllningssitt till litteraturldsning dven dér
syftet dr en estetisk ldsning, vilket begransar mojligheten att uppleva ldsning som
nagot lustbetonat. Aven om den efferenta lisningen fyller en viktig funktion i
larande sammanhang s tenderar den att fa en alltfor framskjuten roll, vilket kan
medfora att relationen till ldsning kommer att forknippas mer med arbete &n som
nagot lustfyllt. Darav &r en balans mellan estetisk och efferent ldsning att foredra

om man vill utveckla en positiv instdllning till 1dsning (Rosenblatt 2002).

Liknande tankeging aterkommer hos Kéreland (2009) som lyfter fram att det rader
en spanning mellan ldsningens kunskapssdkande funktion som skolan vill formedla
och elevernas estetiska preferenser, vilket gor att lustbetonad ldsning som é&r
forankrad 1 barnens egna erfarenheter och intressen inte ges samma utrymme.
Kéreland menar vidare att barnen socialiseras in 1 ett kritiskt och intellektuellt
forhéllningssitt till ldsning som distanserar dem fran en personlig lasupplevelse,
vilket skapar en motstdndskultur till ldsning, vilket dr en uppfattning som
aterkommer hos bade Dressman (1997) och Hedemark (2011).

Spédnningsfiltet mellan nyttoldsning och lustbetonad ldsning illustreras ytterligare
ndr vi sdtter informantens citat i relation till begreppsparet being och becoming
(Johansson 2010). Informant 8 forsoker bemota sina elevers onskemél genom ett
being-perspektiv for att hjdlpa dem att skapa mer personliga och estetiska
lasupplevelser. Samtidigt begridnsas mojligheten att kdpa in viss dnskad litteratur
av skolans becoming-perspektiv genom arbetsuppdragets ramverk; att forsoka
tillgodose barnens behov hédr och nu utifran deras being inom grianserna for
skolbibliotekets uppdrag att stodja dem i deras becoming ger ofta upphov till

kompromisser som ldmnar hen delad.

Sammanfattningsvis gar det att identifiera en spdnning mellan att ha en syn pé
barnens ldsning och litteratur som nagot som skolan primért anvinder for att nd
instrumentella mél och synen pa barnet som en engagerad och kompetent individ
med egen handlingskraft och forméga att pdverka sin egen ldsning. En sddan mdjlig
konflikt gor det ldsframjande arbetet i en skolbibliotekskontext mangfacetterat och
komplext, vilket d&ven bekriftas av Juncker (2010) och Hedemark och Jonsson
(2021) i tidigare forskning.
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Varken konflikt eller balans

Det framkommer dven att ndgra av vara informanter inte upplever nadgot behov av
att balansera nyttoldsning med lustbetonad l4sning i sitt ldsfrdmjande arbete. De ger
inte heller uttryck for att de upplever en konflikt mellan dessa tva pa ett sétt som
paverkar eller skapar svarigheter i deras uppdrag. Aven om det finns en
medvetenhet kring spanningsfaltet mellan nyttoldsning och lustbetonad ldsning s&
valjer de att prioritera antingen den ena eller andra aspekten av ldsning i enlighet
med de mél de vill uppna och forsoker darefter integrera nyttan med lusten sé langt

det ar mojligt.

I motet med informant 5 framgar det redan 1 hens korta presentation av sig sjdlv
som skolbibliotekarie att hen ser arbetet med att stimulera elevernas ldslust som sitt
huvudsakliga arbetsomrdde. 1 skolans &tagandeplan som fokuserar péd ldsning
fordelas ansvaret for uppdraget mellan hen och skolans ldrare pa ett tydligt sétt,
vilket gor att informanten kan inrikta sitt arbetssétt pa att frdmja den lustbetonade
lasningen. Genom att ldmna nyttoldsningen till pedagogerna sd mots de alla 1 det
lasande uppdraget for eleverna. Hirvid upplever hen varken négot behov av att

balansera i1 spanningsfiltet eller att det rader en konflikt mellan nytta och lust:

Nej for lusten dr nyttan. Sé ser jag det. [...] Alltsa jag tanker ju pa det som att om vi far dem att
lasa av lust sa ldser de ju mer och fir en annan sprakforstéelse och da kan de ju ta sig igenom
andra texter. Alltsa de blir rustade pa ett annat sétt. Sa jag tinker att genom lusten kommer
nyttan ocksa. Eller det dr nytta i att ldsa av lust. For det ger ndgonting, men det far man nog
kédmpa for som skolbibliotekarie. For jag tror att det &r nog inte sé vanligt heller att f4 lattja runt

som jag gor.

Informant 5

Hér framgar det tydligt att informanten anvinder lislusten som utgangspunkt for
att bygga sina elevers ldsaridentitet. Genom att frimja lusten som drivkraft skapas
samtidigt forutsittningar for att uppfylla skolans instrumentella mal med lasningen.
Detta kontrasterar mot det nyttofokus som annars dominerar i skolan som innebér
att all ldsning uppfattas som en arbetsuppgift, ndgot som var informant &r skeptisk

mot:

Och sen finns det ju en massa studier [...] som visar hur ldrarnas arbetssétt dodar laslust, allting
ar knutet till prestation pa nagot satt. Allting ska inte behdva vara en prestation utan det far
ocksé vara en upplevelse, att lasa till exempel. [...] Med det sagt s& hoppas jag verkligen att jag

aldrig forlorar grundningen i ldslust, att inte bli sa instrumentell som ju lérare &r.

Informant 5
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Emellertid kan det dven forstds som att informanten dr medveten om att hens
forhallningssitt med att prioritera ldslust inte dr en sjilvklarhet ndr uppdraget
inryms 1 skolans miljo och att strategin darfor blir ett sitt att forsdka vidga
perspektivet pd vad nyttan med ldsning faktiskt kan innebéra. Trots att syftet med
skolans ldsning har en stark nyttoanknytning vidhaller hen att lusten till ldsning

utgor den viktigaste nyckeln for att utvecklas till 1dsare:

Det jag har sett ar att de kommer hit och har roligt och da vill de komma tillbaka, de vill ldsa
mer, de bygger en relation till biblioteket och liksom i hogre grad skapar sig sjdlva som
biblioteksbesokare. [...] Ja, alltsa slutmalet &r ju formagan att ta sig igenom en ldngre text och
forstd vad det star. Och ocksa sen i resten av livet saklart, att man ska forsté vad politiker sdger
och vad som star i tidningen. Men hér och nu handlar ocksd mycket om att vilja ldsa. Att inte

tycka att det dr nagonting for ndgon annan. Att det dr nadgonting for var och en.

Informant 5

Niér vi sétter citaten fran informant 5 i relation till Rosenblatts (2002) tankegangar
sé ser vi hur den estetiska ldsningen stélls 1 forgrunden i det lasfrimjande arbetet.
Aven om det finns en medvetenhet kring spanningsfiltet mellan nyttoldsning och
lustbetonad l4sning s& véljer informanten att betrakta den estetiska aspekten av

lasning som ett sétt att skapa motivation dven for den efferenta ldsningen.

Det hér kan ocksa ses som att informant 5 forsoker utmana uppfattningen kring att
det maste rdda en motséttning mellan lust och nytta genom att visa pa hur laslust
och kinslomissigt engagemang 1 ldsning har ett betydelsefullt viarde béde for
upplevelsen i1 stunden och pa sikt. Det hér gar 1 linje med en dterkommande idé hos
Rosenblatt (2002) som menar att den estetiska ldsningen kan ses som en viktig
ingdng 1 en storre ldrandeprocess genom att upplevelser och kénslor hjdlper oss att
trdna var formaga till sdvél rationell som emotionell reflektion. Detta gor ldsaren
battre pa att forsta sina egna och andras kdnslor men ocksa att beddma information
och situationer pa ett mer kritiskt och nyanserat sétt, vilket &r en virdefull poidng

ndr man diskuterar instrumentella mél och nyttoaspekter med ldsning 1 skolan.

Informant 5 forsoker ocksa forma en ldsaridentitet hos sina elever genom ett being-
perspektiv, dir arbetet med ldslust har och nu &r en central forutséittning for att
kunna utveckla en positiv relation till lasning dven pa sikt. Det visar att arbetssittet
som informanten anviander samtidigt dr framatsyftande med en syn pa barnet som
becoming, da slutmalet med skolans ldsning &r att rusta eleverna for vuxenlivet.
Citatet ovan kan ocksa forstds som att informantens forhallningssitt till den

lustbetonade ldasningens betydelse som drivkraft i ldsutvecklingen inte alltid delas
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av skolans mer instrumentella syn péd ldsning. Detta synliggdér inte bara
spanningsfiltet mellan nyttoldsning och lustbetonad ldsning, utan dven hur skolans
arbetssétt och hur elevens framtida forméagor ska formas formedlar att 14slust och
personliga lasupplevelser inte &r lika betydelsefullt. Det hér ar sérskilt relevant med
tanke pé att skolan samtidigt efterstravar att skapa en ldskultur dir eleverna ser sig
sjdlva som ldsare. En sadan utveckling forutsitter att eleverna far uppleva vilken
betydelse ldsning kan fa for dem pa ett personligt plan och att en lustfylld attityd
till 1dsning bibehélls (Hultgren & Johansson 2017; Rydsjo & Elf 2007).

Sammantaget kan det forstas som att informant 5 forsoker forena nyttoldsning och
lustbetonad ldsning genom ett emancipatoriskt forhéllningssétt, diar eleverna utan
krav pa prestation uppmuntras att vilja ldsning i enlighet med sina intressen och
onskemdl for fa personliga ldsupplevelser som skapar en genuin lislust; déri foljer
lasutveckling. Det hir illustrerar skolbibliotekets komplexa roll. Bibliotekets syn
pa lasning som ett utforskande av personliga intressen ska mota klassrummets syn
pa lasning som arbete mot givna kunskapsmal, gor att bilden av vad lasning faktiskt
kan vara inte alltid ar 14tt att formedla till barn i skolan, vilket dven bekriftas av
tidigare forskning (Dressman 1997; Sandin 2011).

En annan av véra informanter uttrycker i motsats till informant 5 att hens uppdrag
ar forankrat i skolans styrdokument och instrumentella mal, vilket gor att
nyttofokuserad ldsning prioriteras frdmst. Informant 7 ger uttryck for en syn pa
lasning dér eleverna forvéntas ldsa péd en viss nivé vilket dr kopplat till krav och
prestation. P4 fragan om vilken ldsning hen skulle vilja utveckla hos sina elever sa

framgar det att nyttoaspekten véger tungt:

Ja, jag vill ju att de utvecklar flode, 14sforstaelse, analytisk formaga och att kunna ta till sig
svarare texter, mer komplexa. Alltsé hela den processen. Det finns ju mycket lattlast litteratur
nu for tiden, vilket dr véldigt bra men sd att sdga en normalbegévad elev ska inte l4sa lattlasta
texter utan en sddan elev ska ldsa...man méste kunna ldsa andra typer av texter, man méiste
kunna ldsa mindre, normal text. Och ocksé lite mer komplexa historier och berittelser. [...] Och
detta giller ju egentligen inte bara skonlitteratur, utan &dven laromedelslitteraturen ocksa, men

den skonlitterdra ldsningen &r ju viktig for att kunna ta till sig alla faktakunskaper.
Informant 7
Spanningsfaltet mellan nyttoldsning och lustbetonad ldsning uppfattas har som i det
ndrmaste utjdmnat genom att inte bara ldsningen av ldromedel utan ocksd den

skonlitterdra 1dsningen vérderas framst utifradn sin kunskapsgenererande funktion.

Informant 7 har inget behov av att balansera de olika ldsformerna da hen navigerar
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1 enlighet med skolans mél déir 1dsningen primaért ar ett verktyg for larande och att
klara av livet 1 framtiden. Nér det kommer till att etablera en 14ngsiktig relation till
lasning som nagot lustfyllt eller berikande for vuxenlivet sd dr det underordnat

utbildningens krav:

For man behdver ju inte vara intresserad av att 14sa bocker som vuxen. Men for att klara livet
s& behdver man trina pa lasning och da behdver man ldsa bocker som barn och ungdom anser
jag. Men sen ndr man vil kan det och har ett bra sprak s& behéver man ju inte 1dsa nagra bocker
alls for att man klarar det. Men sen sé tycker ju vi som uppskattar ldsning att 1asning ger oss
nagonting, det ger oss en ytterligare...ett sétt att koppla av och ha som en hobby. Men det ar ju
inte alla utav vara elever som tycker det, en hel del tycker det &r jobbigt och de tycker inte om
det. [...] Och ocksa att man inte riktigt forstar att man behdver mangdtrining i 1asning, for att

riktigt fa forstaelse. For att fa in flodet och for att ta sig an texter pa ett béttre sitt.

Informant 7

Ovanstaende citat kan forstds som att lustbetonad l4sning inte dr en nddvéindighet
for vuxna och ér forunnat dem som redan har ett befintligt 14sintresse och dérfor har
lart sig uppskatta de upplevelser som ldsning kan ge. Lésning i vuxenlivet blir hir
likstdllt med ett intresse som bara dr for dem som driver det sjélv. Informant 7
fortsitter att betona vérdet av mangdtraning for att fraimja lasutvecklingen dir den
storsta utmaningen &r att fordndra elevernas instéillning till lasning. Pa frdgan om
hur den starka fokuseringen pa instrumentella mal och kopplingen mellan lasning
och prestation kan paverka attityden till ldsning sd framkommer en tydlig

uppfattning kring det:

Jag kan ténka att i vissa perioder av livet sa tror jag att de faktiskt behover bli lite tvingade. 1
alla fall en del elever for annars laser de inte. Om man ska & dem att fortsétta den hir processen
sa tror jag att man maste tvinga dem. Sen en del av de hédr som vi nu tvingar pa hogstadiet, de
har ju kanske varit nagra storldsare pa lagstadiet och dnda vet att det hér ar ju rdtt mysigt
faktiskt. De har uppskattat hoglasningsbocker och sa vidare. Men sen kommer de in i lite tunga,
tuffa perioder nir de ar tondringar. [...] Sen tvingar later ju valdigt trakigt for det ar ju inte det
vi vill egentligen. Men att det ingar som en uppgift och hade de inte haft den uppgiften hade de

nog inte lést alls.

Informant 7

Citatet visar att det rdder en spénning mellan vér informants ambition att fraimja
lasutvecklingen hos eleverna och insikten om att tving kan medfora att elevernas
instéllning till lasning paverkas i negativ riktning. Hér uttrycker hen att tvanget 4nda
utgor ett nddvéndigt redskap for att sékerstilla att de instrumentella malen uppfylls.

Med Rosenblatts (2002) perspektiv som utgadngspunkt kan vi se hur informant 7 i
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sina uttalanden har ett tydligt efferent fokus pé lasning. Nér det primédra mélet ar att
behdrska olika ldsfardigheter sdsom flode och forstaelse, s& forutsatter det att
lasarens uppmairksamhet koncentreras pé textens yttre drag som form och innehall,
vilket leder till att de kinsloméssiga reaktionerna i transaktionen far mindre
utrymme. Den estetiska ldsningen far utifrdn det har forhéllningsséttet en
underordnad betydelse och kan i1 enlighet med Rosenblatts idéer medfora att
lasakten upplevs som mindre meningsfull, da ett personligt engagemang i texten
skapar upplevelser som dr viktiga for ldsmotivationen. Nar tvinget foljer med in i
transaktionen blir det ett ytterligare hinder for en berikande lasupplevelse eftersom
tvang sdllan dr forenligt med ett lustfyllt forhallningsitt och gor att lidsaren
distanserar sig fran texten (Rosenblatt 2002).

Det hédr kan i sin tur kopplas till den problematik informant 7 upplever med
elevernas negativa attityd till ldsning; nir ldsning enbart syftar till att uppna
efferenta mal forlorar de kontakten med de lustbetonade aspekter som ldsning har.
I en estetisk ldsning ges eleven mdjlighet att genomleva litteraturen kénsloméssigt
pa ett sitt som gor att de egna reflektionerna kénns virdefulla och viktiga, nagot
som ir av stor betydelse for att en elev ska kénna att litteraturldsning kan betyda
och gora ndgot for dem pa ett personligt plan (Rosenblatt 2002). Informant 7 later
oss forstd att den efferenta lasningen har sitt virde under barn- och ungdomséren
for att sedan 1 vuxenlivet forlora sin funktion, samtidigt som den kvalitativa
estetiska ldsupplevelsen bara fyller ett behov hos dem som redan har ett etablerat

lasintresse.

Resonemanget visar att informant 7 har ett tydligt becoming-perspektiv pa bade
barn och lasning di hen arbetar framatsyftande med att utveckla elevernas
laiskompetens 1 enlighet med skolans instrumentella mal. Den lustbetonade
lasningen som dr central for barnet ur ett being-perspektiv dr dock av sekundir
betydelse, vilket kan ses som problematiskt nir elevens inneboende motstand till
skolans nyttoldsning innebér tydliga utmaningar. Eftersom ldslust inte heller anses
viktigt 1 vuxenlivet blir det foljaktligen inte heller relevant for skolan att prioritera
elevernas lust till lisning ur ett becoming-perspektiv. Aven om eleverna har haft
positiva erfarenheter av ldsning som yngre sa gor tondrstidens motstand till lasning
att det blir ndodviandigt for skolan att anvénda tving for att de ska uppna de

instrumentella mélen och utvecklas till kompetenta lasare.

Sammantaget illustrerar informant 7 ett pragmatiskt forhéllningssatt till lasning dér

ett starkt nyttofokus pa styrdokumentens mal gor att den lustbetonade ldsningen
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inte far en naturlig prioritet inom skolans ramar. Manga elever uttrycker, enligt
informanten, ett motstand till skolans olika ldsaktiviteter som 1 stor utstrickning
upplevs som ett arbete och dirtill miste genomfdras med hjilp av tving. Aven
instéllningen att vuxna inte har nédgot behov av att vilja ldsa bocker undergriaver
incitamentet att bygga en positiv ldsaridentitet hos barn, dar lusten verkar som
drivkraft for att utveckla det liskompetenta barnet till en ldsare och en ldsande
forebild.

Tidigare forskning visar att en alltfor instrumentellt styrd lasmiljo kan gora att dven
den kravldsa och luststyrda ldsningen pa fritiden véljs bort, da ldsning Overlag
forknippas med arbete (Dressman 1997). Aven Hedemark (2011) och Sandin
(2004) visar 1 sina studier att upplevelser av prestationskrav och tvidng i samband
med ldsning gor att elever far ett distanserat forhallningssétt till litteraturldsning
som inte bara hindrar upplevelsen 1 ldsakten utan ocksd skapar en negativ

instdllning till 1dsning.
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Sammanfattning och slutdiskussion

I detta kapitel sammanfattar vi studiens slutsatser mot bakgrund av vara
forskningsfragor. Bakgrunden till forskningsproblemet bygger pa resultaten fran
PISA och PIRLS som visar pa en nedgéng av barn och ungas 14sférméga, ldsvanor
samt attityder till ldsning. Debatten om en ldskris har belyst vikten av skolbibliotek
och tydliggjort att Sveriges elever saknar likvérdig tillgang till skolbibliotek. Detta
renderade i att utredningen Skolbibliotek for bildning och utbildning (SOU 2021:3)
initierades 2019 for att foresla atgdrder for att stirka savil tillgdng till som
dndamalsenliga skolbibliotek. Utredningen resulterade i en lagéndring i skollagen
som fortydligar skolbibliotekets definition, bemanning och tillgdng. Detta borjar
gélla den 1 juli 2025.

Samtidigt har vi redogjort for att debatten tenderar att ensidigt fokusera pé
laskompetens. Genom att inkludera perspektiv pa lisning som en upplevelse eller
kopplad till ldsarens kénslor berikas diskussionen eftersom mélet med ldsning kan
se olika ut. Detta synliggor ocksé det spanningsfalt som uppstar nér olika motiv och
behov priglar var ldsning men dven hur nyttan med ldsning behover balanseras med
den personliga ldsupplevelsens egenvirde. I grunden handlar det om véra

forvantningar pa lasningens syfte och vilken sorts 14sare vi strivar efter att utveckla.

I utredningen beskrivs lasfrimjandet som en stark tradition som ska fortleva. Dar
betonas ldsningens betydelse for att frimja sévil formaga som intresse, da det dels
utvecklar god lasforstaelse och leder till framgéng i studierna, dels uppmérksammar
det fria ldsandet som har ett virde i1 sig (SOU 2021:3). Skolbiblioteket och
skolbibliotekarien fyller en sérskild roll i detta lasfrdmjande arbete. Medan larare
bar det huvudsakliga ansvaret for elevernas lds- och sprakforméga samt
maluppfyllelse, tar skolbiblioteket ofta ett specifikt ansvar i arbetet som beror att
skapa laslust, bredda ldsintressen och forbattra attityder till ldsning (SOU 2021:3;
Svensk biblioteksforening 2023).

Slutsatser

I det kommande avsnittet besvaras forskningsfragorna och darefter foljer en vidare
diskussion kring hur skolbibliotekarien forhaller sig till olika former av ldsning i
spanningsfiltet mellan nytto- och lustbetonad l4sning ur ett samhillsperspektiv. Har

kommer vi att problematisera skolan som en ensam aktdr i arbetet med lasframjande
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men ocksé paradoxen som foljer med att betona nyttoaspekterna med den estetiska

lasningen.

Vad ir lasningens virde och mal enligt skolbibliotekarierna?

Véra informanter dr dverens om att ldsformagan ar grundliggande och livsviktig.
De betonar att lasformaga ar avgorande for att kunna utvecklas och agera i
samhdllet, ddr de specifikt lyfter dess relevans for framtida utbildning och yrkesliv
samt for att kunna utdva ett aktivt demokratiskt medborgarskap. Informanternas
svar visar pa ett i grunden efferent synsitt pa ldsning eftersom lasformégan
konsekvent betonas som vidsentlig (Rosenblatt 2002). Detta perspektiv gar 1 linje
med skolans traditionella struktur dar undervisning och ldrande ar framétsyftande
och maélstyrda. Lasningen i skolans praktik ska ofta 4stadkomma négot; att eleven
ska inhdmta ett kunskapsstoft eller utveckla fardigheter och formégor. Lasningen
fungerar da som ett verktyg for att forma och forbereda eleven infor framtiden.
Detta perspektiv pd eleven som en “ofdrdig” ménniska Gverensstimmer med

begreppet becoming (Johansson 2010).

Aven om informanternas svar till stor del speglar ett efferent synsitt p lisningens
viarde och mil, finns dven inslag av det estetiska. Hiar betonas bland annat
lasningens mojligheter att frimja empati och 6kad forstaelse for andra méinniskor.
Informanterna uttrycker en onskan om att utveckla ldsare av lidskunniga och att
eleverna ska fa4 mojlighet att uppleva ldsning som négot lustfyllt utover dess killa
till kunskap. Flertalet informanter framhaller den lustbetonade ldasningen och vill
gérna prioritera den 1 sitt arbete. De menar att ldsningen kan synliggdra andra
vérldar och bidra med nya perspektiv som barnen annars inte moter 1 sin vardag,
samtidigt som den erbjuder en avkopplande verklighetsflykt som &r vérdefull i sig.
Har stéller skolbibliotekarien ndjesldsningen 1 relation till nyttoldsningens mer
dominerande roll for att synliggdra hur den lustbetonade lasningen kan bidra till att

uppfylla instrumentella mal.

Hur uppfattar skolbibliotekarien sin roll i forhillande till sitt lisfrimjande
uppdrag?

De intervjuade skolbibliotekarierna uppfattar sin roll pa olika sétt. Vissa
informanter beskriver hur de forsoker balansera det dubbla uppdraget att stodja
skolans instrumentella méal med l4sning samtidigt som de stimulerar till kravlds
lasglddje. Andra informanter upplever kinslor av konflikt i spdnningsfiltet mellan
nytto- och lustbetonad ldsning. Ytterligare ndgra uppvisar varken konflikt eller

balans, vilket grundar sig i att de medvetet har antagit och betonar ett specifikt
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forhéllningssdtt. Dessa informanter upplevs som sdkra 1 sin roll som
skolbibliotekarie och konsekventa 1 sin syn pa hur de viljer att arbeta med

lasningen.

I de fall informanter balanserar i spanningsféltet anvinds ofta 1dsmaterialet som ett
verktyg for att Overbrygga elevers motstdnd till skolans ldskrav genom att
respektera elevens intressen och instillning till 1dsning. Ett annat tillvigagangssatt
ar att tydliggora lasningens olika syften for eleverna, vilket visar att det &r mojligt
att lasa for savil nytta som lust. Ett ytterligare perspektiv ar att nyttoldsningen och
den lustbetonade ldsningen inte behdver vara visensskilda, utan kan samexistera

genom individuella anpassningar och lyhort bemétande.

De informanter som upplever en konflikt i relation till spanningsfaltet beskriver hur
skolans 6verordnade méil och krav prioriteras framfor deras egen malbild kring hur
de Onskar att arbeta 1 det ldsframjande uppdraget. Skolans etablerade ramar och
forvantningar paverkar skolbibliotekariens fOrutsittningar, vilket leder till en

upplevelse av att vara begrédnsad 1 sin roll.

I de fall informanterna varken upplever konflikt eller balans blir det tydligt att de
aktivt har valt ett specifikt forhallningssitt inom spanningsfaltet dér vissa utgér fran
ett efferent perspektiv medan andra véljer det estetiska. Detta val vigleder dem i
det lasframjande arbetet och de upplever darfor inte heller ett behov av att soka

balans eller ett tillstdnd av konflikt mellan nytta och lust.

Det framgér av vér studie att ldsningen i en skolbibliotekskontext ofta innefattar
komponenter frén bdde estetisk och efferent ldsning savél som synen pd barnet som
being eller becoming. Detta synliggdr komplexiteten i skolbibliotekariens roll att
fraimja bade skolans instrumentella ldsning och den ldsning som bygger pé
frivillighet, egen motivation och lust. Vi har kommit fram till att nytta och noje inte
gér att sérskilja 1 skolans vérld eftersom vi tillignar oss kunskap genom ldsning.
Foljaktligen blir det ocksé svért att arbeta lasfrimjande med lustfylld lasning i ett
sammanhang dér prestation och mél &r grundldggande. Oavsett vilket perspektiv
skolbibliotekarien intar s maste hen darfor pd ett eller annat sitt forhélla sig till

detta spanningsfalt.

Slutdiskussion
I skolan lér vi oss att ldsa. Nér lasforméagan val ar befdst blir den grundldggande for

all annan kunskapsinhdmtning, vilket gor att skolan starkt associeras med ansvaret
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att ge eleverna en relation till lasning. Det innebdr att skolan som institution i méngt
och mycket stir ensam 1 uppdraget, ndgot som blir tydligt nir ett problem sdsom en
laskris uppmérksammas. I debatter om kris diskuteras onekligen eventuella
16sningar, vilket riskerar att fordldrar, politiker och andra utomstdende aktorer
Overlater ansvaret fOr att tillgodose vara barns behov av litteratur och ldsning enbart
pa skolan. Nar budskapet kring ldsningens fordelar uteslutande formedlas genom
skolan dr sannolikheten stor att det kopplas till nyttostyrda mal. Det skapar ett

ensidigt fokus dar 1dsning forknippas med arbete, kunskap och prestation.

Tidigare forskning blottlagger en inneboende konflikt i synen pa kunskap, dir det
ena betonar instrumentella mél och kvantitativt métbara viarden sdsom de stora
lastesterna PISA och PIRLS uppvisar. Det andra betonar en syn pa litteratur och
ldsning som ett vérde 1 sig sjilv; ddr egenvirdet i ldsningen har en formaga att
fordndra ménniskor och diarigenom samhéllet. Detta visar pd en inbyggd spdnning
mellan att se ldsning som en frivillig aktivitet, samtidigt som samhéllet stiller krav
pa att vuxna ska fostra barn till 6nskvirda ldsare. Nér dessa tvd perspektiv ska
forenas blir resultatet ofta att de instrumentella virdena prioriteras, da det ar littare
att motivera ldsning 1 politiska satsningar nir den kopplas till socioekonomisk
tillvaxt och demokrati snarare dn som en estetisk upplevelse (Lindskold, Hedemark
& Lundh 2020; Dolatkhah 2013).

Uppsatsens titel “Lusten dr nyttan” dr hdmtad fran en av vara informanter och
symboliserar det som den tidigare forskningen belyser. Eftersom det &r léttare att
legitimera det som gar att mdta sd har argumenten en benédgenhet att lyfta fram
nyttan i att 14sa av lust. Emellertid &r enbart ldslust eller estetisk ldsning i sig &r inte
métbar. En ldsupplevelse later sig inte skattas i siffror. Det ér till och med svart att
ge den en entydig definition eftersom den dr personlig, subjektiv och komplex och

dértill unik for varje ldsning.

Genom sitt lasfrimjande arbete fyller skolbibliotekarien en visentlig roll i att lyfta
och synliggdra den estetiska lasningen i skolans kontext. Skolbibliotekariens friare
synsitt pa ldsning skiljer sig ofta frin lararnas som bedomer eleverna efter skolans
mal. Detta mojliggor for skolbibliotekarien att ha andra typer av samtal om lasning
och litteratur som inte utgér ifran krav utan snarare personliga intressen (Centerwall
2022; Lindquist & Bruce 2024; Johansson 2010). Skolbibliotekarien kan darfor visa
att lasningen har ett egenvirde och att det &r mdjligt att lasa for enbart ndjes skull.
Bara genom att vara ansiktet utat for biblioteket och vara nédrvarande formedlar

skolbibliotekarien att 1dsning &r en aktivitet som dr vard att dgna sig at, vilket gor
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skillnad for elevernas engagemang for ldsning (Chambers 2014; Svensk
biblioteksforening 2023; Géardén 2017). En avsaknad av skolbibliotekarie medfor
darfor risken att ett strukturerat ldsframjande arbete uteblir men ocksa fokuseringen

pa den mer frivilliga och ndjesstyrda ldsningen.

Den estetiska ldsningen kopplar an till kdnslor for att skapa en personlig och
meningsfull upplevelse. Det handlar om den inre betydelsen 1 relation till 14sning
snarare dn till yttre och hérigenom kan forstaelse for andra och empati skapas
(Rosenblatt 2002). Nar den estetiska ldsningen, med sina empatiskapande
egenskaper, anvinds som argument for att fostra goda samhéllsmedborgare sker en
forskjutning i synen pa barnet fran being till becoming (Johansson 2010). Juncker
(2010) menar att kultursektorn, vilka foresprakar det fria valet och fokuserar pa
upplevelser, intar ett perspektiv som stimmer dverens med barnet som being.
Utbildningssektorn har emellertid ett framétsyftande fokus pa barnet som
becoming, da uppmirksamheten riktas mot kunskaper och fardigheter. Nir den
estetiska lasningen forflyttas in i utbildningssektorns kontext och perspektiv, blir

lusten darfor nyttostyrd.

Skolbiblioteket som har en framtrddande roll i1 det ldsfrimjande uppdraget fér
didrmed ett stort ansvar for att skapa ldsare av véra barn, men kan inte ensamt
ansvara for nojesldsningen for att kompensera for skolans huvudsakliga efferenta
fokus. Detta far oss att reflektera 6ver vad som hinder nér den estetiska ldsningen
behover legitimeras av instrumentella vdarden. Samtidigt som vi vill lyfta den
estetiska ldsningens betydelse i skolan ser vi ocksa en problematik med vad det kan
fd for konsekvenser. Nir den estetiska ldsningens virde Overbetonas i skolans
maélstyrda kontext och det nyttiga med laslust fir for stort fokus, riskerar den
upplevda frivilligheten att g& forlorad. Precis som tidigare forskning tyder pa och
som dven véra informanter belyser, kan uppmaningar om varfor ldsning dr bra leda
till motstand hos barnen (Hedemark 2011; Dressman 1997; Kareland 2009;
Dolatkhah 2013). Ett tydligt exempel &r att 14slust kan upplevas kravfyllt, vilket ar
aterkommande i analysen av det empiriska materialet. Flera av vdra informanter
menar att alla inte kan kinna lust till att I4sa och att det maste fa lov att accepteras.
Aven om syftet med att lyfta den estetiska lisningen och formedla dess positiva
aspekter grundas i en vilvilja kan det med andra ord komma att f4 motsatt effekt.
Den estetiska ldsningen som egentligen ska vara frivillig och lustfylld blir istéllet

ndgot som skapar forvantningar.
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Avslutningsvis, har vi kommit fram till att det helt enkelt r ett svirnavigerat
spanningsfilt som det dubbla uppdraget ger upphov till. Men genom att skapa
forstéelse for att vi kan ldsa for olika sorters behov s blir det ocksa tydligare for
barnen att det &r mojligt att 14sa for att f4 en upplevelse och inte enbart for att lara
sig saker. Vi menar att all 1dsning dr bra ldsning, men saknas forutsittningar for
emotionellt engagemang att inrymmas riskerar den att bli bortvald. Nér ldsningen
far ske pa barnens villkor och priaglas av noje s& kommer foljaktligen hela barnets

utveckling framjas medan de som inte ldser alls star chanslosa.

Forslag till vidare forskning

Barns rdster och perspektiv pé lasning

I véir studie har vi valt att fokusera pa skolbibliotekariernas perspektiv och
forhallningsatt till lasning samt inriktat oss mot att diskutera spanningsféltet mellan
nytto- och nojeslidsning i skolkontexten. Eftersom skolbibliotekarien méter alla
barn oavsett om de har ett intresse for lasning eller inte blir det darfor mojligt att ta
del av en bredare grupps asikter. Det hade varit intressant att hora hur eleverna
forhaller sig till lasning i skolans kontext men ocksa ta del av deras asikter om
skolbiblioteket specifikt. Vi har i denna uppsats kunnat konstatera att ldsning ar
starkt kopplat till barnens ldrande och undrar darfér hur det paverkar deras syn pé
lasning. P4 vilka sétt kan skolbibliotekarien utveckla det lasfrimjande arbetet sé att

den bittre moter barnens dnskemal med fler studier dir barn far komma till tals?

Gymnasiet

Vi har i denna uppsats valt att fokusera pa grundskolan da den omfattar en stor och
varierad malgrupp. Det hade dock varit intressant att ta del av en studie som inriktar
sig mot gymnasiet och dess elever. Hur ser spanningsféltet mellan efferent och
estetisk ldsning ut ndr barn istdllet blir ungdomar och hur péverkar detta
skolbibliotekariens forhallningssétt? Enligt Léararstiftelsens (2023) rapport Ett
ldsvinligt hem minskar barnets ldsning radikalt med &ldern. Det ldsfrimjande
arbetet och inte minst fokus pa estetisk ldsning upplevs samtidigt minska i de
skolbibliotek som riktar sig mot gymnasiets elever. Det uppfattas som att storre
tyngdpunkt riktas mot MIK (medie- och informationskunskap) och handledning
vad giller informationssokning, exempelvis 1 relation till gymnasiearbetet, di
elever forvintas vara mer sjdlvstandiga. Men vad hinder dd med den lustfyllda och

kravldsa ldsningen?
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Beritta om dig sjélv och din roll som skolbibliotekarie?
a. Utbildning
b. Hur ldnge har du varit verksam som skolbibliotekarie?

c. Vad har du for uppdrag som skolbibliotekarie?

Lasframjande arbete

2. Vilken roll har skolbiblioteket i att frimja lasning?

3. Beritta om ditt lasfrimjande arbete!
a. Hur anpassas arbetet utifran malgrupp och arskurs?
b. Vad ar det for typ av lasning du vill utveckla hos eleverna?
c. Vad ir det du vill att 1dsningen ska dstadkomma?

4. Vilka utmaningar méter du i ditt arbete med att frimja lasning i skolan?

Lisningens betydelse

5. Varfor dr lasning viktigt enligt dig?
a. Vad ér laslust for dig?

6. Vi laser med olika syften — hur tror du att det kan péverka attityden till
lasningen?

7. Hur upplever du att eleverna sjdlva ser pé lasning?

a. Vad tror du att ett minskat intresse for ldsning beror pa?

b. Vilka strategier tycker du fungerar bist for att vicka och behalla elevers
laslust?

Lisning ur ett samhillsperspektiv

8. Det har debatterats om att Sverige befinner sig i en ldskris — vad ténker du
kring det?
a. Vad tror du att den beror pa?
b. Vem har ansvar att vinda den?

c. Vilka insatser behovs for att vinda den?
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Avslutande fragor

9. Om du fick fria resurser att utveckla en liassatsning, hur skulle du utforma
en sddan?
10. Upplever du att det dr ndgot vi inte har berdrt eller missat som du vill

tillagga?
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Bilaga 2

Samtyckesblankett till deltagande 1 examensarbete

Beskrivning av projektet

Vi studerar ABM-programmet med  inriktning  biblioteks-  och
informationsvetenskap vid Lunds universitet. Vi skriver just nu var masteruppsats
dér vi tar avstamp fran ett lasfrimjande perspektiv och det praktiska arbetet med
lasning 1 en skolbibliotekskontext. Som en del av arbetet genomfor vi intervjuer for
att fa okad forstaelse for de forhallningssétt och attityder som finns till ldsning. Vi
ar intresserade av att hora hur du som skolbibliotekarie ser pa detta och hur det tar

sig 1 uttryck 1 det ldsfrimjande arbetet.

Hantering av information

Intervjun kommer att spelas in med hjdlp av diktafon och direfter transkriberas.
Ljudfil och transkribering kommer att lagras i en l6senordskyddad mapp, vilken
kommer att raderas nir uppsatsen ar godkind. Personnamn eller andra uppgifter
som mdjliggér identifiering kommer att tas bort i transkriberingen. I uppsatsen

kommer du som deltagare att avidentifieras med hjilp av pseudonym.

Kontaktuppgifter
Sofia Nilsson - student och uppsatsskribent
mejl: s05230ni-s@student.lu.se

Paulina Reimers - student och uppsatsskribent

mejl: paulina.h.reimers@gmail.com

Lisa Engstrom - handledare

mejl: lisa.engstrom@kultur.lu.se

Medgivande

e Jag bekriftar hdarmed att jag har tagit del av skriftlig och muntlig
information om studien och accepterar att delta.

e Jag har fitt mojlighet att stélla frdgor om studien.

e Jag har fitt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer
att behandlas konfidentiellt, pa ett sddant sitt att min identitet inte kommer

att avslojas for obehoriga.
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e Jag dr medveten om att min medverkan &r helt frivillig och att jag nar som

helst och utan nidrmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Ort och datum:

Underskrift:

Namnfortydligande:
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Bilaga 3

Ansvarsfordelning

Uppsatsen som foreligger ér ett resultat av gemensamma anstrangningar. Vi har
fortlopande diskuterat och planerat var uppsats bade i1 dess helhet och dess separata
delar. Allt fran syftesformulering och fragestéllningar till materialinsamling och
foljande analysforfarande har bearbetats och strukturerats gemensamt. Vi har inom
alla kapitel delat upp skrivandet lika mellan oss, men bearbetat texten tillsammans
1 efterhand. I skrivandet har vi anvént oss av en digital plattform i form av ett delat
dokument. Det har mojliggjort att vi har kunnat se och kommentera varandras delar
da vi inte fysiskt befunnit oss pa samma plats. Vi anser att vi bada har tagit lika stor

del 1 arbetsprocessen.
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