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Abstract

Foreliggande uppsats bygger pa en undersokning vars syfte varit att utvardera fanfiction som
bearbetningsséatt av skonlitteratur i gymnasiekurserna svenska 2 och svenska 3. For att kunna uppfylla
detta syfte har elever skrivit fanfiction med en novell som kalltext. Jag har sedan undersokt
elevtexterna for att ta reda pa vad de valjer att imitera fran kalltexten samt vad det kan sdga om
elevernas litterdra kompetens och hur den utvecklas. Jag har dven, med hjélp av en enkét, undersokt
vad eleverna ansag om att skriva fanfiction samt vad de ansdg att de utvecklat. Resultatet av
enkatundersokningen visar att eleverna i huvudsak ansag att det var roligt och givande att skriva
fanfiction. Manga av dem ansag att de utvecklat olika formagor inom svenska spraket, trots att de
under skrivprocessens gang inte fatt ndgon undervisning i och om dessa férmagor. Det har ocksa
blivit tydligt att en fanfictiontext beréttar mycket om nagons litterara kompetens, bade vad galler att
uttrycka sig i skrift och att tolka och avkoda en skonlitterar text. Detta syns bade i vad eleverna véljer
att imitera fran kalltexten samt hur néra de haller sig den. Sammanfattningsvis fungerar fanfiction val

som bearbetningssatt av skonlitteratur pa gymnasiet.

Nyckelord: fanfiction, litterar kompetens, lasarskribent, fanfictionprocess, skrivdiskurser.



Abstract — English translation

Translated title: Time-travel in the classroom — Fanfiction as a way to process fiction in upper
secondary school.

The aim of this study was to evaluate the use of fanfiction as a way to process fiction in upper
secondary school courses Swedish 2 and Swedish 3. To reach this aim students have been writing
fanfiction based on a short story. | have then examined the students texts to see what they chose to
mimic, what that can tell about their literacy and how it develops. | have also, via a form, examined
what the students think about writing fanfiction and what they thought they have developed. The
result of the form shows that most of them found it fun and rewarding to write fanfiction. Many of
them said that they developed different abilities within the Swedish language, even though they didn’t
get teaching within these aspects. It is also clear that a fanfiction text can show someone’s literacy,
both regarding how to express oneself in written text and how capable someone is to interpret and
decipher fiction. This is shown both in what the students chose to mimic and how close they are to
the original text. The conclusion is that fanfiction is a good way to process fiction in upper secondary

school.

Keywords: fanfiction, literacy, readwriter, fanfiction process, discourse of writing.



Férord

Den uppsats du nu haller i din hand, eller visar pa en skarm, bygger pa en undersékning som varit
beroende av ett antal gymnasieungdomars vilja att delta. Till dem vill jag rikta ett varm och innerligt
tack! Tack kara elever for att jag har fatt anvanda er som forskningsobjekt, utan er hade det har inte
varit méjligt. Jag vill ocksa rikta ett varmt tack till min handledare Bibi Jonsson och hennes
kompetens och tdlamod. Du har inte bara svarat pa mina vettiga fragor utan dven tagit dig tid och
energi att svara pa de forirrade och banala fragorna. Du har dven alltid varit dar och petat i mitt sprak,
vilket uppskattas enormt. Ni som inte nd&mnts hér, jag har inte glomt er. Jag vill dven rikta min
tacksamhet till er — ni vet vilka ni &r. Tack!

Med denna tacksamhet utdelad vill jag 6nska dig trevlig, och forhoppningsvis larorik, lasning.



LU INLEDINING ...cutiiiiiiiiiiiiiiisiisisssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns -1-

1.1 SYFTE OCH FRAGESTALLNING .....ccouuttieeeiuttieeeaiteeeessiutteeessusteeessaubteessauseeeessnbaeessaabeeeesansaeessanbeeeeesansaeessnns -2-
B 0 1T o T 1y o SRR -2-

27 LG0T o -3-
5 Y T Ton 1 o RS -3-
2.2 LITTERAR KOMPETENS ........uveeetteeseeeessseesssesssseesssesesnsessssessnssessnsesssssessnssessnsesssnsessnsssessssessnsesenssessnssees -4-
R 3 11 7 1o SR -4-
2.4 TIDIGARE FORSKNING. .....cuutteeutteenutteentteestteesttee sttt esuteeeabeeesabeeesabeeesmseesabeeesabeeesabeesabeeesabaeesabeeennseesneeas -5-
2.4.1 "Fanfiction as imaginary play”...................ooouuueeeiiiiiiieiiiiiieiiieeeeeeeeeeeee et -5-
2.4.2F0rfattande fans ................cooooveeeeeeeeiieieee e -7-
2.4.3TillDAKG Ll LEXEEN ..........cccneeeieeeeeeee ettt e e -9-

3. TEORETISKA RAMAR .....coiiiuiiiitiiitiiiueisisesisse s ssssesssss s sssas s ssse s sanesesas s s ssae sesanesessnessssnssssnessssnessnns -12-
3.1 LANGERS FORESTALLNINGSVARLDAR ........eeeiutteauttteruteteuteeantteesateeesuteesauseesabeeesabeeesaseesneeessaeesaseesnnneesnnee -12-
3.2 LITTERARA KOMPETENSENS BYGGSTENAR. .......cceuuuteutttanuteeauteesteeesuteeesuseesbeeesabeeesuseesnneeesseeesaseesnnseesnes -14-
3.3 IVANICS SKRIVDISKURSER.......ccuttteutteeuteeetteestteesutetesuteesbeeesabeeesateesaaseesabeeesabeeesnbeesabeeesabaeesabeeennreesanes -16-

4. GENOMFORANDE, ANALYSMETOD OCH FORSKNINGSETISKA OVERVAGANDEN.........ccecereerreerererrenes -18-
8.1 GENOMFORANDE ......c..uttititeatteeniteeaatteeetteesateeeaatee sttt e sabeeesateesabaeesabeeesabeesabaeesabeeeaabeesabteesabeeenneeesanas -18-
8.2 NOVELLVAL. ......eeeiutitetite ettt e ette e sttt e sut e e ettt e sabe e e bt e e sabteesabe e e bt e e sabeeesabe e e abeesabbeesabeeeaabeesabaeesabeeeanneeennee -21-
B3 ELEVTEXTER ....utteeutteetteeeitteesutteesuteeesuteeeabeeesabeeabbeesabeeesabeeebbeesabeeesabee e st e e sabeeesabeeeaabeesabteesabeeenneeennee -23-
BLA ENKATEN. ....eeittteiutteeatteeeettee et ee sttt e sutee e bt e e sabe e e bbeesabeeesabee e bbeesabe e e subeeesbeeeabeeesabeeeaabeesabeeesabeeenteesanee -24-
4.5 FORSKNINGSETISKA OVERVAGANDEN ........eeittieiutttaiteestteesteeesuteeetteesabeeesaseesabeeesabeeesaseesbeeesabeeennseesnnee -25-

LR 1 U 7 R -27-
T 0 TR LU 1] [0 R -32-
6.1 FANFICTION OCH LITTERAR KOMPETENS . .......uteeiuttteiuteteuteestteesteeesateeesateesabeeesabeeesateesneeesbeessaseesnnseesanee -32-
6.1.1 NGrinneRGIIEt IMILEras ..................ccooueiiiiieiiii ettt ettt e e eeaee e -32-
6.1.2 Strukturell iMitatio...................cc.coeomiuieiiiiiiiii ettt -37-
6.1.3 Elevers motst@nd 0Ch @GN IOSt ....................ccccuveeeeeiieeeeeiiiiieeeeeeeeeeeeeiiaeeee e eeeeeciraeaaaaeeeeas -40 -
6.1.4 Fanfiction — avslGjar mer Gn andra teXLer ..................ccouueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaa e -42 -

6.2 ELEVERNA OCH TIDIGARE FORSKNING .......cceuutteeutieeiuteeauteesnuteesteeesuteeesuseesasteesabeeesnteeaneeesaseeesaseeenneeesnnee -43 -
6.3 RESPONSENS VARA ELLER ICKE-VARA........cceuutteeutteeruteeauteeauteesteeesuteeesuseesaseeesabeeesnteeaaneeesaseeesnseeennseeannne -45 -

7. AVSLUTNING ...ttt e e e ee s s s e s s s aa s s e s e s s e e s s aa e s e e e s s e s s s s s s e e s s e e e aaasss s sseeseannnssssssnsnns -47 -
LITTERATURFORTECKNING........ceceeereeerereessesessssseesasssessessessssssssessessessessessessessessessesssssessessessessessessesaens -49-
BILAGA 1 — UPPGIFTSBESKRIVNINGEN .....cceeuuueiiiiiiiiieniiiiiinieeeeeesissssnssssasesssss s s s s sanssssssss s s s s snnnsssssssnns -51-
BILAGA 2 — RESPONSGUIDEN ......cocuuuuiiiiiiiiinineeiiiiiieeneeeiiesiiiessnsessissssrrsssssssssssssssessssssssssssssssnsssssssssnes -52-
BILAGA 3 — ENKATFRAGORNAL .......coevereeereretereesesesssesssssesesssssssssesessesessssessssssesssesssssessessssssesssensesns -53-

BILAGA 4 — RESULTAT, IMITATIO....cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiis -56-



1. Inledning

Har du nagon gang last en bok eller sett en film eller serie och handlst fallit for en karaktér?
Eller kanske blev du fascinerad av den fiktiva varlden? Och kanske har du da kant att du vill
bygga vidare pa verket dar du kanske utforskar karaktarernas viljor och personligheter, det vill
sdga skriva fanfiction. Fanfiction ar en textform som bygger pa att en amatorforfattare skriver
en egen text med en annan text som forlaga. Skribenten &r oftast ett hangivet fan av originalet
och tillhér ofta en grupp dér detta verk hyllas. Fanfiction ar en fritidssfarens text, det vill sdga
att den grundar sig i en individs litterdra nyfikenhet och engagemang. Foreliggande under-
sokning &mnar placera denna fritidssfarens genre i en skolkontext for att se hur denna
bearbetningsform av litteratur kan séga nagot om och paverka elevers litterara kompetens. Detta
ar inte nagot som gors i en handvéandning och att helt kopiera genren fran fritidssfaren till
klassrummet ar omajligt och oonskat. Saledes &r arbetssattet nagot forandrat for att béttre passa
en skolkontext (se kap ’4.1 Genomforande™).

Men hur blir da en fanfictiontext till? Och varfor ar den intressant ur ett utbildnings-
perspektiv? Jo, det ar framst for att fanfiction ar ett processkrivande som innehaller olika steg.
Forst ska en skonlitterdr text lasas och lasaren skapa sig en uppfattning om texten och bestdmma
sig for vad hen ska ta vidare till sin egen text. Lasaren byter sedan roll, fran lasare till skribent.
Under tiden hen forfattar sin text lamnas alstret ofta till andra som laser och kommenterar det
med malet att utveckla det, det vill siga mer eller mindre organiserad feedback. Dérefter
bearbetas texten vidare och publiceras sedan oftast pa en hemsida av nagot slag. Genren
innefattar manga olika aspekter och formagor. Under uppsatsens gang gar jag in mer pa djupet
i dessa. En formaga presenterar jag dock redan har — imitatio. Nar en ska skriva sin
fanfictiontext ar det viktigt att en forhaller sig till sin kélltext pa ett aktivt och medvetet satt. En
trovardig fanfiction involverar ofta detaljer, ordval och formuleringar fran kalltexten. Lasaren
har alltsd imiterat delar av en god forebild for att skapa sin egen text. | imitationsprocessen
internaliserar skribenten kunskapen att skriva och uttrycka sig pa ett visst satt, vilket i langden
utvecklar hens litterdra kompetens.

Foreliggande undersokning bygger pa att elever som gar i gymnasiets arskurs 2 och 3 far
en novell att anvanda som kélltext. Eleverna ska lasa texten och skapa en egen text med novellen
som forlaga. Novellen i fraga slapptes for forsta gangen i USA 1952 med originaltiteln A
sound of Thunder” fOrfattad av Ray Bradbury. Den 6versattes 2017 och publicerades av
Novellix forlag 2018 med titeln Ett dan av aska. | kapitel 4.2 Novellval” reflekterar jag

utforligt dver varfor jag valt just denna novell.
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Né&r denna undersokning genomfors &r jag inte enbart forskare utan &ven elevernas
undervisande larare, vilket jag varit under olika lang tid i de olika klasserna. Nagra av klasserna
har jag haft i undervisning under ett lasar, andra endast nagon vecka. Detta kan te sig
problematiskt ur forskningssynpunkt da jag sitter pa dubbla stolar. Jag anser dock att det i detta
fall inte & nagot problem fér forskningens validitet, vilket jag diskuterar i kapitel 4.5
Forskningsetiska dverviganden”. Det ska ocksa sagas att jag inte &mnar finna ett generaliserbart
svar pa fragan om och hur fanfiction kan anvéandas i klassrummet. Jag &mnar endast ge en idé
om, och i sa fall hur, fanfictionprocessen kan fungera som bearbetningssatt av skonlitteratur pa

gymnasiet.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna undersokning &r att utvardera anvandandet av fanfiction som arbetssatt i
relation till skdnlitteratur i gymnasiekurserna svenska 2 och svenska 3. Undersdkningen bygger

pa foljande fragestallningar:

1. Vad fran novellen blir foremal for imitation nér elever pa gymnasiet skriver fanfiction?

2. Vad anser eleverna om arbetssattet fanfiction, och vad anser de att de utvecklat genom
det?

3. Vad kan elevernas imitatio sdga om deras litterdra kompetens och hur den kan utvecklas

genom fanfictionprocessen?

For att svara pa forsta fragan kommer jag att jamfora elevtexterna med kalltexten Ett dan av
aska och leta efter ord, teman, detaljer samt struktur- och beréttartekniska grepp. Den andra
fragan svarar jag pa med hjalp av en elevenkat. Den tredje fragan svarar jag pa genom att
undersoka vad som imiteras, pa vilket satt och hur konsekvent. Det kommer dven att svara pa

hur fanfiction-processen kan utveckla elevernas litterdra kompetens.

1.2 Disposition

Forst presenterar jag undersokningens bakgrund for att sedan definiera relevanta begrepp och
forklara hur de kommer att anvandas. Ddrefter presenteras undersékningens teoretiska ramverk.
Sedan f6ljer genomférande och novellval, samt diskuteras metodval och forskningsetiska
Overvéganden. Nar dessa ramar ar lagda kommer undersdkningens resultat att presenteras,

analyseras och diskuteras. Darpa foljer en sammanfattning med forslag pa framtida forskning.
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2. Bakgrund

Svenskamnet i gymnasieskolan involverar en del férmagor som undervisningen ska beréra och
framja. | amnesplanen for svenska pa gymnasiet (Lgy11) star det att &mnets syfte &r att eleverna
ska utveckla formagan att lasa, arbeta med texter och ’producera egna texter med utgangspunkt
i det lista” (Skolverket, 2011). Fanfiction gor just det da eleverna 6vas i och tillats utveckla
formagan att lasa, och arbeta med texter. De Gvar dven pa att producera egen text med en annan
text som forlaga. Dessutom later fanfiction eleverna utveckla kunskaper om olika genrer,
berattartekniska och stilistiska drag samt hur det svenska spraket ar uppbyggt, vilket ocksa ar
nagot som understryks i kursplanen (Skolverket, 2011). Dessa formagor ligger till grund for en
stor del av svenskundervisningen och bor bearbetas pa manga olika sétt. Fanfiction &r inte det
enda arbetssattet, men kan vara ett av dem. | foreliggande uppsats kommer nagra begrepp
anvandas for att presentera, diskutera och analysera mitt material. For att undvika missforstand
har jag valt att presentera nagra av de centrala begreppen. Nar begreppen presenterats foljer en
redogodrelse for tidigare forskning kring &mnet.

2.1 Fanfiction

Fanfiction ar en i huvudsak skonlitterar genre dar texten &r skriven av en amatorforfattare som
“bygger vidare pé originallitteratur och karaktarer fran spel, bocker, filmer, TV-serier m.m.”
(ne.se/fanfiction). Detta kan till exempel vara nar en person uppskattar nagot i originalverket
och bestammer sig for att forfatta en egen text dar hen till exempel satter karaktérerna i nya
scenarier. En kan ocksa anamma originalverkets fiktiva vérld och skapa egna karaktarer som
interagerar med den. Det kan ocksa vara sa att personen véljer att andra i handelseforloppet, till
exempel radda en karaktar fran doden eller utforska andra alternativa handelseférlopp (Boglind
& Nordenstam, 2016). Originalverket, eller kalltexten, &r ofta mycket narvarande men
fanfiction maste dndd ha ett visst matt av sjalvstandighet och far aldrig bli plagiat
(ne.se/fanfiction). | huvudsak anvéander sig de som skriver fanfiction av tre strategier:
perspektivbyte, genrekombination och/eller sidoberéttelser till originalhistorien (Boglind &
Nordenstam, 2016). Fanfiction skrivs ofta under en langre process som involverar anonym och
informell feedback fran personer som ar en del av praxisgemenskapen, samt bearbetning av sin
text utifran kommentarer. Denna genre tillhor vad en kan kalla fritidssfarens texter, det vill séga
texter som skrivs pa grund av intresse och inte for att en maste. | borjan skevs och publicerades
fanfictiontexter i olika tidningar och genren var relativt liten. Men nar internet blev tillgangligt

for gemene man véxte genren, som funnits sedan slutet pa 1900-talet, explosionsartat (Olin-
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Scheller & Wikstrom, 2010). For att anpassa fritidsgenren fanfiction till en skolkontext kommer
jag utgad fran den grundlaggande strukturen och arbetsprocessen i genren. | undersokningen
benamns detta som fanfictionprocessen och bestar av att lasa skonlitteratur, skriva en text,
kommentera nagon annans text, samt bearbeta de kommentarer en fatt pa sin text och skriva om
och vidare pa den. Jag har dven valt att anvanda begreppet lasarskribent nar jag skriver om de
individer som skriver fanfiction da lasning och skrivande har &r sa nara sammankopplat.
Fanfictionprocessen och hur jag valjer att hantera den i klassrummet behandlar jag mer

djupgaende 1 ”4.1 Genomforande”.

2.2 Litterar kompetens

Under uppsatsens gang kommer begreppet litterar kompetens att aterkomma med jamna
mellanrum. Jag anser darfor att en definition av vad begreppet betyder i foreliggande
undersokning kan vara pa sin plats. Litterar kompetens (dven kallat literacy) ar dels den enskilda
individens formaga att hantera olika skriv- och lassituationer, dels det komplexa férhallandet
mellan lasforstaelse, avkodning av text (liskunnighet) och hantering av olika typer av text inom
och for olika typer av medier (Mossberg Schullerqvist & Olin-Scheller, 2011). En litterart
kompetent individ kan alltsa avkoda en text bestaende av ord, bilder, film eller dylikt och veta
vad hen ska och kan géra med informationen. Det betyder ocksa att individen forstar budskapet
och kan internalisera det och satta det i relation till sin egen forestallningsvarld, men ocksa kan

analysera och forsta texten som uppbyggd av medvetet valda enheter (Torell, 2002).

2.3 Imitatio

Imitatio, eller imitationsprincipen, handlar om att en individ aktivt samlar goda exempel och
forebilder for eget anvandande i nya kontexter. Det finns tva versioner av imitatio: passiv och
aktiv. Nér ren reproduktion, det vill sga plagiat och kopiering, blir resultatet av imitatio talar
vi om passiv imitation. Detta ar inte dnskvart, dels av upphovsrattsmassiga skal, dels pa grund
av att det pedagogiska syftet med textuell forebild faller platt. Det vi ar ute efter i en pedagogisk
larsituation ar aktiv imitatio da den involverar insamlande av stoff fran en kalltext och ett
medvetet urval bland detta stoff for att anpassa det till en ny kontext (Olin-Scheller &
Wikstrom, 2010). Det handlar alltsa om att ta till sig och internalisera kunskap genom
observation och da som aktiv handling och inte ett passivt och oreflekterat reproducerande.
Tanken om att ménniskor I&r genom att studera och imitera goda forebilder formulerades inom

antikens retoriska skola, &ven om det fortfarande anvéands idag. N&ar nutidens larare anvander
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sig av modelltexter i undervisning och ber studenterna att studera dem for att lara sig hur en till
exempel skriver en uppsats ar det ett exempel pa aktiv imitatio. Modelltexten ger den oerfarna
skribenten en strukturell ram och sprakliga forebilder. Professor Torlaug Lekensgard Hoel
(2001) papekar att imitation ar en aktiv och selektiv kunskapande process. En imiterar inte
sadant som en redan kan eller det som &r for svart utan en imiterar sddant som en haller pa att
lara sig. Vidare menar Hoel (2001) att aktiv imitation later individen sjalvmant placera sig i sin
proximala utvecklingszon, det vill séga precis bortanfor det en redan vet och kan. Fanfiction &ar
aktiv imitatio, dels fOr att originaltexten ar en forebild, dels for att originaltexten ger en ram till
den oerfarna skribenten att forhalla sig till (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010). Att medvetet och
aktivt imitera originalverk kan medftra att en blir medveten om sin kunskapsprocess, sin
utveckling av litterar kompetens samt sin egen identitet som skribent. Ett exempel pa hur
imitatio kan anvandas aktivt och konstruktivt ar nar lasarskribenten ateranvander ord,

formuleringar och berattarstrukturer och kombinerar dem med sina egna.

2.4 Tidigare forskning

Hér presenteras en del av den centrala forskning som anvénds i foreliggande undersdkning.
Dessa verk utgor inte hela forskningsfaltet om fanfiction men &r de som mest korrelerar till den

undersokning jag genomfor.

2.4.1 ”Fanfiction as imaginary play”

Jennifer Barnes, som forskar i USA om psykologin bakom fiktion och fantasi, publicerade 2015
en artikel om forskningslaget om fanfiction. Hennes artikel anvéands hér for att ge en dverblick
over vad en del av forskningen sédger om genren. Barnes (2015) pekar pa att mycket av
forskningen kring fanfiction handlar om vem som skriver fanfiction och varfor de gor det;
mycket lite av forskningen handlar om den fiktionsskapande aspekten av fanfiction. Hon menar
att det inte finns tillrackligt mycket studier kring detta eller tillrackligt med studier om vilken
effekt skrivande av fanfiction har pa individens kognitiva och litterara kompetenser. I sin artikel
argumenterar hon aven for att det inte verkar som att fanfiction enbart handlar om att anvanda
kélltexten som en mall fér hur en historia bor se ut, utan snarare om att producera berattelser
som fokuserar pa karaktaren istéllet for handelseforloppet. Fanfictionskribenter protesterar pa
manga satt mot originalverket, till exempel genom att andra pa handelseforlopp, vanda och
vrida pa historien, vagra acceptera tvadimensionella portratt av olika karaktarer, samt genom

att skapa relationer mellan karaktérer som originaltexten inte kan eller vill godkanna. Protesten
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kan &ven visa sig genom att fanfictionskribenten skapar nya eller andrar pa karaktarer for att
representationen av minoritetsgrupper kanns nedvérderande och/eller otillrécklig, det vill sdga
att genren kan anvandas som ett sétt att lyfta fram marginaliserade roster (Barnes, 2015).

Enligt den forskning Barnes (2015) redogor for ar fanfiction i huvudsak en kvinnlig genre
och sysselsattning da kvinnor ofta har en mer emotionell koppling till litteraturen. Detta beror
till stor del pa att en emotionsbaserad litteraturhantering ar accepterat bland kvinnor, vilket inte
ar fallet bland man. En personlig och emotionell relation till litteraturen upplevs vara
undergiven och mindre vard som metod for att analysera litteratur. Detta, i kombination med
att fanfiction ofta anvands for att fa fram marginaliserade roster, leder till en kvinnlig dominans
av genren (Barnes, 2015). Fanfiction skrivs oftast inom genrer som till stor del &r
mansdominerade och riktade mot man, till exempel science fiction, fantasy och aventyrs-
romaner. Darfor anvénds fanfiction ofta som en metod for kvinnliga lasare att appropriera
beréttelser som riktats till en manlig publik.

Forskning som inte handlar om fanfiction har visat att lasare fyller i luckor som finns i
texternas berattelser; till exempel importerar lasaren fakta fran sin verklighet till den fiktiva
varlden, ger protagonisten ett kon i de fall det inte definierats, minns handelseforlopp pa ett
felaktigt satt for att det béttre ska passa lasaren samt att karaktdrernas emotionella karta
forandras och utokas (Barnes, 2015). Det &r det som fanfictionskribenter ocksa gor; den enda
skillnaden &r att de skriver ner hur de fyller dessa luckor och skapar egna berattelser. De
vanligaste luckorna for en fanfictionskribent att fylla i handlar om karaktérernas liv och kanslor,
och da med fokus pa varfor en karaktar gor nagot, olika karaktarers relation till varandra,
karaktérernas bakgrundshistoria, samt deras syften och énskningar. Det viktigaste for fans ar
inte vad som hander karaktérerna i berattelsen utan snarare vad berattelsens handelser berattar
om karaktéren. Vissa fanfictionskribenter menar att de kanner verkets karaktarer battre &n vad
originalforfattaren gor, just for att de utvidgat deras kanslomassiga liv (Barnes, 2015).

Barnes (2015) menar att fanfiction i huvudsak handlar om tva saker: att protestera mot
originalverket och att fordjupa och intensifiera karaktarernas kanslomassiga liv, deras syften
och bakgrundshistoria. Barnes poangterar d&ven gemenskapen inom fanfiction-processen, da
genren &r allt annat an individuell. Fans till ett verk brukar leta reda pa andra fans och skrivande
av fanfiction ar valdigt sallan nagot som sker i ensamhet. Fanfiction satter d&ven fragan om vem
som ager texten pa sin spets, sarskilt i diskussionen om vem som kéanner verkets karaktérer bast.
Hon poéngterar ocksa att fanfiction inte handlar om att endast skriva av ett verk en tycker om,

utan att det frdmst handlar om att omvandla och omforma originalet for att skapa nytt.
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2.4.2 Forfattande fans

Litteraturvetaren Christina Olin-Scheller och medievetaren Patrik Wikstrom har tillsammans
skrivit Forfattande fans (2010) som bygger pa en storre studie om fanfiction och diskuterar hur
fanfiction kan utveckla elevers litterdra kompetens. De berdr skillnaden mellan skolans och
fritidens litterara varld, pekar pa mojligheter och risker, samt diskuterar imitationsprincipen och
fanfiction i klassrummet. Nagra av de centrala begrepp som de namner kommer att diskuteras
narmare hér, liksom fanfictions plats i klassrummet.

Olin-Scheller och Wikstrom (2010) poéngterar internets roll for fanfictiongenren, samt
anonymiteten, informaliteten och den identitetsskapande aspekten. Internet har varit en viktig
forutsattning for genrens spridning och utveckling, mycket da det méjliggér anonymitet, nagot
som i sig framjar informalitet och identitetsskapande. Pa internet kan vi skriva och testa nya
saker och pa manga fanfictionhemsidor har forfattarna egenvalda alias som erbjuder dem en
viss anonymitet. Denna anonymitet kan gdra skribenten mindre hammad sa att hen vagar ga
utanfér vad hen redan kan och visa delar av sig sjalv hen inte skulle géra om nagon visste vem
hen var. Olin-Scheller och Wikstrém (2010) menar att gransen mellan det som Erving Goffman
definierar som bakre och framre regioner suddas ut med hjélp av internetanvandarnas sjélvvalda
anonymitet. Den framre regionen ska forstas som den del av oss vi later andra se, medan den
bakre regionen &r den del en kan vara sjélv och ”’slappna av och ga ur sin roll” (Olin-Scheller
& Wikstrom, 2010, s. 63). | den bakre regionen tillats vi 6va pa en roll innan vi tar in den i
framre regionen dar den presenteras for andra. Hur vi beter oss i olika sammanhang &r alltsa
vad vi valjer att ta fram fran den bakre till den framre regionen i séarskilda kontexter. Goffman
menar att rérelsen mellan dessa regioner ar en stor del i individens identitetsskapande. Olin-
Scheller och Wikstrom (2010) menar att anonymiteten bakom ett alias pa en hemsida tillater
aktoren att standigt befinna sig i sina bakre regioner, d&ven om det inte ar ett maste. Med hjalp
av anonymiteten kan forfattarna testa sig fram, kla sig i nya roller och soka sin identitet pa ett
satt som formodligen inte varit bekvamt pa andra plattformar.

Utover identitetsskapande och anonymitet préaglas fanfiction av informalitet och
informellt larlingskap. En av de ungdomar Olin-Scheller och Wikstrém (2010) intervjuat menar
att en fanfictiontext inte behover halla nagon sarskilt hog kvalitet, vilket upplevs som
“befriande” (s.16). Den informella aspekten i fanfiction innebéar en grund av ansprakslds,
privat, personlig och otvungen hantering av litteratur. N&r scenen satts i en anonym
internetbaserad miljo tillats skribenterna vara just privata, personliga och lediga. | den har
miljon véaxer larlingskap fram, dar medskapande, stéd och guidning dominerar. En skribent som

publicerar ett alster kan fa kommentarer som ifragasatter hens karaktarstolkning, papekar stav-
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och meningsbyggnadsfel, men framforallt positiva kommentarer som stottar skribenten i sitt
litterdra utforskande (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010). Ibland skapas nagot som kan liknas
vid organiserad feedback. Detta, som kallas betalasning, bygger pa att en del individer erbjuder
sin kunskap till skribenter som vill ha kommentarer pa sin text innan den blir tillganglig for de
andra pa hemsidan. Betaldsarna guidar skribenter genom fanfictionprocessen och hjélper dem
framforallt att utveckla textens “’sprak, stil och komposition” (Olin-Scheller och Wikstrém,
2010, s. 42).

Aktorer inom fanfiction ingar oftast i en eller flera praxisgemenskaper, det vill sdga den
kontext en text, och i langden aktorer, &r en del av. For att definieras som en praxisgemenskap
kravs en doman, gemenskap och praktik. Doménen &r det delade intresset (t.ex. Harry Potter);
gemenskapen &r de aktiviteter dar aktOrerna l&r av varandra; praktiken dr de ”specifika
fardigheter, rutiner och verktyg” som utvecklas och anvéinds (Olin-Scheller & Wikstrém, 2010,
s.25). Denna praxisgemenskap gor sig inte bara synlig pa de hemsidor som skapats for
fanfiction, eller i de kommentarer och den larmiljo som skapas, utan ocksa den kollektiva
intelligensen praglad av tolkningsgemenskaper, diskursiva gemenskaper, metasprak och
medvetandegdrande av intertextualitetsprincipen. Fanfictionskribenter ber om eller delger
varandra st6d och hjélp. Olin-Scheller och Wikstrém (2010) menar att denna praxisgemenskap
utmanar och utvecklar skribenters litterara kompetens.

Aven om forfattarna anser att svenskundervisningen kan inspireras av fritidssfarens
texter, i det har fallet fanfiction, sa hojer de ett varnande finger for att okritiskt fora in dem i
klassrummet. De menar att det finns en skillnad mellan fritidssfarens och skolsférens texter och
att denna skillnad maste uppratthallas. Som larare ar det darfor viktigt att reflektera dver syftet
med fritidssfarens texter och varfor en anser de bor hanteras i klassrummet. Finns det ett syfte
bor formodligen arbetssattet forandras nagot, dels for att skillnaden mellan skol- och
fritidssfaren och dess texttyper ska uppréatthallas, dels for att kunna anpassa arbetsséttet till
skolans kontext. Sa vad ar syftet med att fora in fritidsgenren fanfiction i en skolkontext? Syftet
stavas imitatio, feedback, tolkningsgemenskap, identitetsskapande och utveckling av litteréra
kompetenser.

Som jag redan beskrivit bygger imitatio i fanfiction pa att aktivt och konstruktivt
efterbilda olika originalverk och kélltexter i det egna skapandet. Det kan handla om att en
skribent har liknande sprak- och ordbehandling som J.K Rowling nér hen skriver en fanfiction
om Voldemorts barndom, eller att en lar sig att anvanda kapitelindelning och cliffhangers efter
att ha last ett verk som innehaller dessa litterdra verkningsmedel. Olin-Scheller och Wikstrém

(2010) menar att det finns en utbredd radsla for, och uppfattning av, att imitatio framjar plagiat

-8-



och reproduktion, dock papekar de att “[d]et &r i balansen mellan dessa som literacies
utvecklas” (s. 55). Imitatio frdmjar utvecklandet av litterdra kompetenser men Oppnar dven
dorren for identitetsskapande eftersom aktiv imitatio kraver att skribenten standigt forhaller sig
till sig sjalv och sitt eget skapande och konstruktivt véljer vilka delar av kalltexten som passar
ens uttryckssatt och beréttelse.

Imitatio, som alltsa ar navet for fanfiction och dess plats i en undervisningssituation,
skapar aven mojligheter for en tolkningsgemenskap. Eleverna som laser samma verk har mer
eller mindre samma forutsattningar for att skapa eget samt lasa andras verk pa ett konstruktivt
sétt. Tolkningsgemenskaper véxer inte bara fram kring hur vissa karaktarer forvantas agera utan
aven kring ord, begrepp, meningsbyggnad och strukturer. Dessa tolkningsgemenskaper ger i
sin tur mojligheter till en mer grundad och relevant feedback fran och till elever. Feedback ar
som sagt en central del av fanfictionprocessen och med hjélp av en tolkningsgemenskap kan
det vara lattare for elever att ge och fa feedback. Relevant feedback fran en klasskamrat kan
sedan fa eleven att fortsatta utveckla sin text (Olin-Scheller & Wikstrém, 2010).

2.4.3 Tillbaka till texten

Utbildningsvetaren Martin Malmstrom har i sin licentiatuppsats Tillbaka till texten undersokt
derivativt skrivande i en svensk gymnasieklass (Malmstrom, 2012). Derivativ litteratur &r sadan
litteratur som starkt paverkas av annan litteratur pa ett eller annat satt. Malmstrém (2012) har
undersokt det jag kallar fanfiction men har valt att inte anvanda begreppet da han anser att det
bor begrénsas till att anvandas om fans och deras fritidssfarstexter.

Malmstroms (2012) fragestéllningar handlar om hur eleverna anvander sig av kalltexten,
hur deras texter fungerar berattartekniskt och vad det ar eleverna tar fasta pa i sin respons till
sina klasskamrater. Han har en klass 2 pd gymnasiet dar eleverna fritt far valja roman utifran
ett av Malmstrom bestamt utbud. Eleverna ska sedan lasa romanen och skriva en novell med
romanen som kalltext. Under skrivprocessen ger och far eleverna organiserad respons av sina
klasskamrater i tva vandor innan de skickar in sin novell till lararen. Eleverna som é&r
undersokningsobjekt gar pad det samhéallsvetenskapliga programmet i en skola med hoga
antagningspoang. Malmstrom menar att det spelar stor roll for undersokningens resultat da
elevers socioekonomiska och politiska bakgrund har stor effekt pa deras skolgang och attityd
till utbildning.

For att kunna utforska sina fragestallningar vad géller elevernas texter har Malmstrom
(2012) valt att dels kategorisera texterna efter kategorierna transformation (liknande intrig men
annan stil), imitation (liknande stil men inte liknande intrig) och mimetisk ombildning (liknande
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intrig och stil). Det framgick att elevernas texter i huvudsak handlar om transformation (15
texter av 29). Vidare har Malmstrom delat in elevernas noveller i undergenrer till derivativt
skrivande for att sammanfatta vad de handlar om. Undergenrerna &r saknad/fryst scen, utdékad
tid, perspektivskifte och alternativt universum (AU). Manga av elevernas noveller tillhor flera
av undergenrerna men mest foretradd ar perspektivskiftet dar en sidokaraktar blir protagonist
(20 texter av 29). For att undersoka intertextualiteten inom texterna letar Malmstrom (2012)
efter citat, plagiat, referat, allusioner och intertextuell lek. VVanligast &r allusioner men dven en
del citat och plagiat (plagiat ar har inte nagot negativt utan syftar endast pa citat som inte ar
markerade med citattecken). Generellt kan sagas att elevtexterna ror sig mellan tva ytterligheter
dar den ena &r extremt kéllndra texter (t.ex. perspektivbyten med befintliga karaktéarer) och den
andra dar AU-historier dar kalltexten nastintill &r franvarande. De flesta elever haller sig nara
kélltexten, vilket ocksa paverkar mangden intertextualitet och imitatio. Det Malmstrom (2012)
ocksa visar ar att elevernas berattarstruktur och fokalisering starkt forknippas med vilken roman
de last. Har romanen en extern berattare har elevens novell i manga fall det ocksa.

For att svara pa vad eleverna tar fasta pa i sin respons har Malmstrom (2012) analyserat
elevernas kommentarer och delat in dem i kategorierna globalt berom, textrepris, manifest
lasarreaktion, global assistans, textextern jamftrelse samt menings- och ordredigering. Det
verkar som att den mest givande responsen ér en balans mellan textrepris dér “responsgivaren
aterberattar eller analyserar delar av novellen”, manifest lidsarreaktion dir ldsaren beskriver hur
hen reagerar pa texten, och global assistans dar responsgivaren ger konkreta tips om hur texten
kan forbattras pa en global niva (Malmstrom, 2012, s. 162). Malmstrom anser dock att d&ven om
responsen verkar vara givande i somliga fall ar det inte det generella draget for respons inom
ramen for svenskdmnet och han uttrycker en osakerhet kring elevresponsens plats i
svenskundervisningen. Dels pa grund av att eleverna sallan &r pa samma kunskapsniva som
varandra och/eller vagar 6ppna sig for att ge och fa kritik, dels da det ar ont om tid i en redan
vélfylld kurs. Han menar att det istallet blir en risk for att responsen eleverna mellan blir en
systematisk handling och endast fruktsam bland de elever som ar mycket valmotiverade i
amnet. Dock verkar det som att de responsgrupper eleverna deltagit i och de diskussioner de
dar haft om romanerna och sina egna texter under arbetets gang har varit givande och
utvecklande. Han menar dock att det kanske inte ar just responsen som varit mest givande i
dessa sammanhang utan snarare den praxisgemenskap de skapat i gruppen.

Avslutningsvis papekar Malmstrom (2012) att derivativt skrivande kan vara givande for
att komma romaners karaktérer nira och att ”det verkar som om det derivativa skrivandet kan

vara ett gott sétt att lara sig analysera litteratur” (143f). Eleverna analyserar kélltextens stil,
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berattarstruktur och uppbyggnad for att veta vad hen har att valja mellan da hen ska skriva sin
egen text. Dessa val har inte bara en analytisk funktion utan okar férmodligen elevens
skrivkompetens for det kreativa skrivandet, ndgot som, enligt Malmstrom, formodligen senare

fors vidare till andra textformat.
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3. Teoretiska ramar

FOr denna undersokning kommer tre huvudsakliga teoretiska ramar att anvandas: Langers
forestallningsvarldar, teorier om litterdra kompetensers byggstenar samt Ivani¢s skrivdiskurser.

Dessa kommer nu att presenteras och relateras till fanfiction.

3.1 Langers forestallningsvarldar

Litteraturprofessorn Judith A. Langers (2011) teori om inre forestallningsvarldar beskriver det
som sker nar en lasare moter och forhaller sig till en text. Forestallningsvarlden ar den varld
lasaren ser framfor sig pa grund av det litterara verkets miljébeskrivningar, karaktarer,
handelseforlopp och sa vidare. Skapandet av forestallningsvarldar och hur en samtalar och
forhaller sig till dem utvecklar en lasares litterara kompetens. (Forestallningsvarldar och dess
uppbyggnad handlar inte enbart om de skonlitterdra genrerna, dock kommer jag att begransa
mig till det i foreliggande undersokning.) Langer (2011) menar att en forestéliningsvarld
befinner sig i standig forandring genom fem olika faser, som inte &r i nagon som helst linjar
ordning. En van lasare pendlar standigt mellan dem och kliver utan stérre problem in och ut i
forestallningsvarldar. Faserna forekommer i olika grad under olika lassituationer da de
behandlar olika aspekter av forestallningsvérlden och lasarens liv, samt utvecklar olika delar av
en lasares forstaelse av texten. Samtliga faser kommer att berdras under fanfictionprocessen da
eleverna ska ldasa en novell och vistas i dennes forestéllningsvarld och relatera den till sig sjalv
och sitt liv, dock &ar huvudsakliga fokus pa den femte och sista fasen da den handlar om att
forflytta forestallningsvérldar.

Den forsta fasen Att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld” aktiveras nar
eleverna far novellen framfor sig och skapar en initial forestallningsvarld baserad pa
erfarenheter fran annan skonlitteratur de mott (Langer, 2011, s. 37). Denna fas aktiveras och
reaktiveras varje gang fokus bryts. Den andra fasen handlar om att “vara i och rora sig genom
en forestallningsvarld” (Langer, 2011, s. 39). Hér fordjupar ldsaren den forestillningsvarld som
skapades i fas ett genom att lasaren anvander all sin kunskap om och av texten och undersdker
olika tolkningsidéer. Léasaren samlar information och gar bortom det hen redan vet om textens
varld och anvander tidigare erfarenheter, bade fran sitt liv och fran annan litteratur (Langer,
2011). Under fanfictionprocessen kommer eleverna att vara i dessa tva faser dels da de laser
novellen, dels da de skriver sin text samt nar de pendlar mellan aktiviteterna.

Nar lasaren anvéander texten for att fa djupare forstaelse for sina livserfarenheter har

lasaren gatt in i fas tre — “Att stiga ut ur och ta det man vet under omprévning” (Langer, 2011,
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s. 40). Har anvander lasaren den uppbyggda forestallningsvarlden for att forsta sina
livserfarenheter. Léasaren tar da ett steg bort fran texten och anvander de kunskaper hen fatt och
applicerar dem pa sitt eget liv, sina kanslor och vérderingar. Den fjarde fasen — “Att stiga ut ur
och objektifiera upplevelsen” — &r ett annu storre kliv ut ur verkets forestallningsvérld (Langer,
2011, s. 41). Den litterara upplevelsen objektifieras och analyseras har pa en metaniva, med
eller utan ett metasprak. | fanfictionprocessen &ar den tredje och fjarde fasen de mest
underordnade, d&ven om de aktiveras nagon gang under processens gang.

VAtt ga ut ur en forestillningsvdrld och réra sig vidare” &r den femte fasen och handlar
om att lasaren for vidare den uppbyggda forestallningsvarlden in i nya kontexter (Langer, 2011,
s. 42). Lasaren anvander sin lasning produktivt genom att applicera de kunskaper hen fatt i
andra kontexter och for eget skapande. Den femte fasen ar alltsa inte helt olik
imitationsprincipen, eller skrivande av fanfiction. Ldsaren tar den upplevda forestéllnings-
varlden och utvidgar den genom nya uttryckssétt och kontexter. De kunskaper om en texts
komposition, innehall och mening aktiveras, utvidgas och internaliseras da lasaren blir skribent
och tar makten over forestallningsvarlden.

Som redan papekat ar faserna inte linjara utan kan dyka upp och aktiveras flera ganger
och i olika sammanhang. Pa sikt skapas en storre och tatare vav av forestallningsvarldar som i
sin tur framjar och forenklar forstaelsen av litteratur. UtGver dessa fem faser byggs lasarens
forestallningsvarld upp av lasarens forvantningar. Nar en laser for att leta information och svara
pa fragor handlar det om ett diskursivt lasande (Langer, 2011). Aven om eleverna kommer att
leta information for att kunna bygga vidare pa till exempel karaktars- och miljobeskrivningar
kommer det diskursiva lasandet formodligen inte vara det huvudsakliga. Istéllet kommer
eleverna i huvudsak att ldsa litterédrt och “utforska mojlighetshorisonter” (Langer, 2011, s. 52).
Nér en laser litterart blir lasandet ofta en sorts upptécktsresa mot en standigt undflyende
horisont. Langer (2011) menar att majlighetshorisonten aldrig gar att na, men att en standigt
kan se den fran olika perspektiv via olika karaktarer och tolkningar. | utforskandet mot
mdjlighetshorisonten letar lasaren efter mdjliga forklaringar till varfor karaktarer i ett litterart
verk gor som de gor. Fanfiction ar pad manga satt traning i att leta efter och se olika perspektiv
pa en mojlighetshorisont — sérskilt de som handlar om karaktarsarbete. Om ett fan skriver en
text som handlar om en karaktérs outtalade barndom vandrar skribenten i en forestéllningsvarld
dar hen forsoker forklara karaktarens motiv och handlingar. Scenarier skapas for att forklara
kanslor och avsikter, outtalade mojligheter som kan paverka helheten utforskas, och lasaren
utvecklar och byter perspektiv. Dessa lasarter, den diskursiva och den litterdra, samverkar i en

vaxelverkan dar en av dem ar i fokus at gangen. For att utveckla litterar kompetens bor elever

-13-



utmanas i att rora sig fram och tillbaka mellan dem (Langer, 2011). Jag menar att skrivandet av

fanfiction uppmanar till en sadan véaxelverkan, d&ven om den litterara lasarten premieras nagot.

3.2 Litterara kompetensens byggstenar

Litterar kompetens dr som jag redan papekat ett komplext begrepp — hur det utvecklas &r saledes
an mer komplext och involverar olika byggstenar. Jag har darfor valt att inte endast nja mig
med en teori om hur litterar kompetens utvecklas utan kommer att anvanda mig av tre teorier.
Dessa teorier ska inte behandlas som att de star i konflikt med varandra utan som olika delar av
samma byggnadsverk.

Enligt Orjan Torell (2002) bestar litterar kompetens av kommunikationen mellan lasare
och skribent. Denna kommunikation bygger pa balansgangen mellan konstitutionell kompetens,
performanskompetens och litterér transferkompetens. Balansgangen handlar om att lasaren ska
kunna skifta mellan kompetenserna nar kontexten kréver det och att hen ska besitta fardigheten
att ha en fot i den fiktiva litterara varlden och en fot utanfér. De kompetenser som tillsammans
bygger upp en litterart kompetent individ behdver darfor fraimjas i undervisningen. Den
konstitutionella kompetensen ska forstas som det naturliga och spontana skapandet av fiktion.
Manniskor skapar fiktion, det vill siga overkliga verklighetsprojektioner, for att fa distans till
verkligheten genom vilken den gar att forsta (Torell, 2002).

Performanskompetensen ar den socialt férvarvade litterdra kompetensen som praglas av
de inlarda formagorna att analysera och tala om litteratur. En lasare som beharskar performans-
kompetensen kan lasa ett verk och med hjalp av olika begrepp och termer analysera skribentens
ordval, meningsbyggnad, berattarteknik, komposition och sa vidare (Torell, 2002). Danska
litteratur- och pedagogikforskaren Bodil Kampp (2004) menar att performanskompetensen
ocksa ger insikt i hur en kan skapa eget litterart material. Torell (2012) menar att det finns en
risk att de litterdra kompetenserna hamnar i obalans dar en av kompetenserna éverutvecklads i
relation till de andra. Om performanskompetensen framjas i en sadan obalans finns risken att
lasningen blir mekanisk och opersonlig. Texter kan analyseras sonder och estetiken
automatiseras — den djupare forstaelsen blockeras da av metasprakets termer. | det egna
skapandet som bygger pa en kalltext kan texters uppbyggnad internaliseras av skribenten utan
att ett metasprak utvecklas. Den inlarning som sker i sammanhanget ar snarare ett implicit
iakttagande av textens komposition, uppbyggnad, sprakbruk och meningsbyggnad.

Torells forskning (2002) har visat att svenska elever, i jamforelse med ryska och finska,

ar sarskilt duktiga pa den litterara transferkompetensen, det vill sdga att relatera det lasta till sin
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egen verklighet. Meningsskapandet sker da nar lasaren for in sin verklighet i verket eller verket
i sin verklighet. Denna kompetens &r viktig i en lasarens litterara kompetens da den litterara
transferkompetensen involverar identifikationsaspekter samt relationella och engagerande
aspekter. Kampp (2004) menar att den litterara transferkompetensen ar avgérande for lasarens
personliga engagemang och att den litterara transferkompetensen ar oumbérlig i ens utveckling
mot att bli en kompetent l&sare. Dock bor det podngteras att en dverutvecklad litterar
transferkompetens kan medfora att texten hamnar i skymundan och endast blir en artefakt for
att forsta sin verklighet (Torell, 2002). Inom fanfiction ar denna kompetens narvarande till
exempel ndr lasaren anvénder en karaktér eller vérld for att sedan skapa nytt. Nar detta sker
overfors litterdara aspekter fran kalltexten till lasaren och sedan fran lasaren in i ett nytt verk —
en egen fiktionell forestaliningsvérld som tillhor lasarskribenten.

Bodil Kampp (2004) har utvidgat Torells litterdra kompetenser genom att lagga till
engagemangets kompetens och en kommunikativ kompetens. Engagemangets kompetens
handlar om att skapa engagemang da det utan engagemang &r svart att ta till sig verket och
overhuvudtaget utveckla Torells kompetenser. Har ar det litteraturpedagogiska angreppsséttet
centralt for hur en elev kan engageras att med intresse l&dsa och bearbeta ett skonlitterért verk.
Den kommunikativa kompetensen innebér att en lyssnar aktivt pa verket och skribentens rost
och arbetar mot en forstaelse av andra méanniskor. Denna kompetens aktiveras bland annat nar
lasare anvander sig av andras forstaelse av texten for att skapa en egen tolkning (Kampp, 2004).
| relation till fanfiction handlar Kampps kompetenser om lusten till bade originalverket och det
egna verket, formagan att lyssna pa forfattaren genom hens verk samt om responsen mellan
lasarskribenterna och deras gemensamma referensram.

Den tredje teorin om vad som skapar litterdr kompetens &r den som Bengt-Gdran
Martinsson beskriver i ”Litteraturldsning for livet eller skolan?” (i Svenska — ett estetiskt &mne,
Svensklararforeningen, 2018). Martinsson talar om litterar kompetens i tre nivaer: 1) naiv
fiktionalism som innebdr att en lever sig in i textens forestallningsvérld, 2) reflexiv parallellism
som innebadr att en vaxlar mellan den fiktiva varlden och sin egen, reflekterar dver och
formulerar alternativa handelseférlopp, och fyller textens tomrum samt 3) objektrelaterad
metaanalys vilket innebdr att texten och den egna lasningen objektifieras via en analys av bland
annat textens beréattarstruktur, tema och symbolik (Martinsson, 2018). Att rora sig inom dessa
nivaer aktiverar och utvecklar lasarens litterara kompetens. Sarskilt den reflexiva parallellismen
(niva tva) aktiveras i fanfictionprocessen, aven om lasarskribenten ror sig genom samtliga

nivaer pa ett eller annat satt under aktivitetens gang.
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3.3 Ivanics skrivdiskurser

Litteraturpedagogiska forskaren Roz Ivani¢ har skapat och definierat ett ramverk om olika
synsatt pa hur en skriver och utvecklar skrivkompetens. Detta ramverk bestar av sex
skrivdiskurser, jag begransar mig dock till de fyra som berdr fanfictionprocessen. (Ivanic,
2004). Dem som blir relevanta i fanfictionprocessen ar fardighetsdiskursen, kreativitets-
diskursen, genrediskursen och diskursen om sociala praktiker. Da diskurser ar hur en talar om
nagot kommer Ivanic¢s diskursbegrepp i foreliggande undersokning att &ndras ndgot nar jag talar
om elevernas aktiviteter. Hur begreppen &ndras beskrivs i relation till vardera diskurs.

Kreativitetsdiskursen ar den primara diskursen for fanfictionprocessen da den har sitt
fokus pa att utveckla skribentens lust och kreativitet i skrivprocessen samt pa den fardiga
produktens innehall och djupare mening. Texten bor vara korrekt, men vad dess stil och
stilistiska drag kan medfra anses vara viktigare &n att stava ratt eller ha en korrekt
meningsbyggnad. Enligt denna diskurs utvecklar skribenten sitt skrivande genom att skriva
mycket och om nagot denne finner intressant, inspirerande eller relevant (Ivani¢, 2004). En
skribent skriver och utvecklas med hjalp av den goda forebild hen har last och inspirerats av;
lasning av en text agerar modell for skribentens personliga narrativ och ger stimuli fér hur
skribenten kan utvecklas i sitt skrivande. Larande ses har som en implicit handling, &ven om
explicit undervisning kan férekomma. Aven feedback pa skribentens text premieras som
mojlighet for utveckling. Fanfictionprocessen innehaller manga av kreativitetsdiskursens
aspekter, men framforallt premieras sambandet mellan lasning och skrivande, implicit larande,
lustfyllt skrivande och feedback. Arbetssattet tar &ven ett stort steg mot vad som kénns
meningsfullt for eleverna i situationen och later dem utforska sitt sprak och sin kreativitet.
Arbetssattet fanfiction berors av kreativitetsdiskursen och det eleverna agnar sig at ar kreativt
skrivande, vilket involverar ovan ndmnda aspekter.

Genrediskursen definieras av textens monster och struktur och vad som passar for just
den har typen av text. En bra text ska inte bara vara korrekt utan ocksa uppfylla textens och
genrens syfte (Ivani¢, 2004). Skribenten ska kunna definiera vad som é&r typiskt for en viss
genre, nagot som ofta, men inte alltid, lars ut med hjalp av explicit undervisning. Skribenten
ska ocksa kunna producera egen text i genren. Kritik som lyfts mot denna diskurs ar att den
garna behandlar alla texter inom en viss genre som enhetliga. Kritikerna menar éven att genre-
diskursen himmar den utforskande aspekten i skrivprocessen dd den ar for normstyrd (Ivanic,
2004). Att ha ett arbetssatt som bade kan falla inom genrediskursen och ovan namnda

kreativitetsdiskurs kan saledes verka motsagelsefullt. Dock ar genrediskursens normstyrda
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forhallningssatt nedtonat i arbetsséttet da fanfiction bjuder in till normbrytande uppfinnings-
rikedom. Det finns dven en mojlighet att skribenten skriver enligt den genre som originalverket
har. Resultatet blir da att skribenten anvéander sig av originalverkets struktur och implicit lar sig
vad som kannetecknar till exempel en novell. Det som dock inte utvecklas har ar metaspraket,
det vill saga formagan att tala om verkets bestandsdelar. Fanfictionprocessen uppfyller inte
nodvandigtvis alla kriterier for att falla inom genrediskursen, dock kan den 6ppna dorrar for
vidare, mer explicit undervisning i en specifik genres k&nnetecken. Nar arbetsséattet fanfiction
faller inom genrediskursen skriver eleverna pa ett genrestyrt sétt, vilket ar begreppet som
anvands hadanefter.

Hittills har jag beskrivit diskurser som fokuserar pa innehall och struktur, det vill sdga de
som lagger korrekt stavning och meningsbyggnad nagot at sidan. Fardighetsdiskursen gor
precis tvart om — hér poéngteras korrekthet (Ivanic, 2004). Inom fardighetsdiskursen hittar vi
den réda pennan som stryker under felstavade ord och avvikande meningsbyggnad. Enligt
Ivani¢ (2004) ar det minga som anser att denna diskurs 4r den viktigaste ur ett utbildnings-
perspektiv da den poéngterar vikten av att skriva ratt. Dock havdar hon att fardighetsdiskursen,
precis som de andra diskurserna, ar en del av helheten for att forsta och prata om hur en
utvecklar sitt skrivande. Fanfictionprocessen later eleverna utvidga sin vokabuldr och
experimentera med meningsbyggnad och, med originalverket som forlaga, utveckla sina
fardigheter i det skrivna spraket (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010). Nar lasarskribenterna utfor
dylika aktiviteter skriver de med ett fokus pa sina sprakliga fardigheter och formagor.

Diskursen om sociala praktiker betonar manga olika aspekter, bland annat skriv-
situationens sociala pragel, samhallets sociala monster och fragor om makt. Larandet sker
implicit genom perifert deltagande i de socialt definierade litterdra kontexterna. Inom diskursen
ar det aven intressant att reflektera dver vilka monster som finns i fraga om genus, deltagande,
stdd och samarbete, tid, plats, verktyg, teknologi och resurser, interaktion mellan skrivning och
lasning samt en symbolisk mening av litterdr kompetens. Skribenten forvantas identifiera sig,
sin sociala roll samt ett socialt sammanhang i sin text och anvander texten for att utforska och
skriva in sig i samhéllets sammanhang och egenvalda placering i densamma (Ivani¢, 2004).
Skrivande av fanfiction handlar mycket om att placera sig inom en viss social kontext och
praktik, att utforska sin rost, att upptécka och utveckla sin identitet samt knyta ihop lasning och
skrivande (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010). Fanfictionprocessen involverar aven implicit
larande och perifert deltagande inom en viss genre, sarskilt da en viljer att skriva enligt

kélltextens genre.
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4. Genomfdrande, analysmetod och forskningsetiska évervaganden

For att uppna undersokningens syfte kravs att en kvalitativ och en kvantitativ metod
kompletterar varandra. Nedan diskuteras metodval, etiska Overvdganden, genomférandet av

fanfictionprocessen i klassrummet, samt novellval.

4.1 Genomférande

Undersokningsunderlaget &r tre klasser pa gymnasiet, totalt cirka 70 elever. Den ena klassen
gar i arskurs 2 och laser saledes svenska 2 och svenska som andrasprak 2. De andra tva klasserna
gar i arskurs 3 och laser svenska 3 och svenska som andrasprak 3. De som laser svenska som
andrasprak kommer att delta i undersokningen pa samma villkor som de som laser svenska 2
och 3. Att sa ar fallet beror pa att fanfiction som arbetssétt av skonlitteratur férmodligen inte
anvands annorlunda av den har gruppen och dven de som laser svenska som andrasprak kan
framjas av arbetssattet pa samma satt som de som laser svenska. Eleverna laser antingen
programmet for barn och fritid eller vard och omsorg. De som laser svenska 3 eller svenska
som andrasprak 3 laser en hogskoleforberedande version av dessa program. Majoriteten av
eleverna ar kvinnor, dock har jag valt att inte lagga nagot fokus pa detta inom ramen for denna
undersokning. Klasserna kanner mig nagorlunda och har haft mig som undervisande larare i
olika utstrackning (se kap 4.5 Forskningsetiska 6vervaganden). Samtliga klasser kommer att fa
ungefar samma information och ha ungefar lika lang tid pa sig for att genomfora uppgiften. Att
ge exakt likadana instruktioner och ge exakt lika lang tid till samtliga elever och klasser &r en
omdjlighet pa grund av skolkontexten. Dock kommer dessa skillnader i information och tid att
vara ovasentliga for undersokningens resultat.

Informationen eleverna far involverar deras frivilliga medverkan i undersékningen samt
instruktioner for hur de ska genomftra uppgiften (se bilaga 1). I instruktionerna kommer de
aven fa exempel pa satt att skriva fanfiction. Tidsméassigt har de tva veckor till sitt forfogande
med totalt fyra lektioner 4 90 minuter. Mycket av skrivandet kommer att ske pa lektionstid men
de kommer aven att ha mojlighet att skriva hemma om de s dnskar. De tre klasserna har olika
psykosociala och sociokulturella forutsattningar, nagot som kan tankas paverka fanfiction-
processen (framforallt kamratresponsen) da tillit och trygghet &r centralt. Relationen mellan
eleverna i de klasser som laser svenska 3 och svenska som andrasprak 3 ar god enligt min
upplevelse. Eleverna tycks respektera varandra och kéanna tillit. I den klass som gar andra aret
ar situationen en annan. Manga elever uttrycker att de inte kdanner sig trygga i klassen, kanner

tillit eller att de ar respekterade av sina kamrater. Att sa ar fallet kan paverka elevernas
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upplevelse av fanfictionprocessen i sin helhet. Dock &ar detta inget som kommer bearbetas inom
ramen for undersokningen, dels da det inte ingar i undersokningens syfte, dels da olika
psykosociala och sociokulturella forutsattningar ar en verklighet i klassrummet och skolans
varld.

Den forsta lektionen kommer eleverna att informeras om undersékningen och om att
deltagande &r frivilligt. Dock kommer jag att podngtera att uppgiften inte ar frivillig utan en del
av deras skolgang. Vill de inte att deras text ska vara en del i undersékningen maste detta
kommuniceras skriftligt till mig. Vi kommer sedan att tillsammans ga igenom uppgifts-
beskrivningen for att definiera fanfiction och lyfta eventuella fragor. Efter genomgangen
uppgiftsbeskrivning (bilaga 1) far eleverna ut varsin kopia av novellen sa att de kan folja med
i texten ndr jag laser novellen hogt. Jag har valt att lasa hogt dels for att se till att samtliga
kommer igang med lasandet och darmed uppgiften, dels for att eventuella fragor om ord kan
besvaras i helklass. Vill elever inte att jag laser hogt for dem far de lov att lamna klassrummet
for att lasa novellen pa egen hand. | denna forsta del av fanfictionprocessen kommer eleverna
att ga in i textens forestallningsvarld, Langers (2011) fas ett och tva. Eftersom eleverna nar som
helst kan stanna och stélla fragor under lasningens gang kan detta ateraktivera fas ett gang pa
gang, da de i sa fall behdver kliva in i forestallningsvarlden igen. Att sa &r fallet ar dock inte
problematiskt da eleverna tranas i att kliva in och ut ur forestallningsvérlden, nagot som en
skicklig lasare ar kapabel att gora (Langer, 2011). Under lasningens gang kommer eleverna
aven att rora sig i Martinssons (2018) forsta niva, naiv fiktionalism, nar de vandrar runt i textens
forestallningsvarld. Nar novellen &r slut far eleverna en rast for att sedan borja skriva sin text.

Lektionen darpa kommer i huvudsak att agnas at att skriva den egna texten. Som uppstart
kommer jag att repetera definitionen av fanfiction. Var det ndgon som var franvarande forsta
lektionen kommer de att fa samma information om undersékningen (och deras frivillighet att
medverka i den) och erbjudande om hdglasning. Nar eleverna skriver sin text aktiveras i
huvudsak tre av Langers (2011) fem faser: att kliva in i forestéllningsvarlden (1), att réra sig i
forestallningsvarlden (2), samt att ta med sig forestallningsvéarlden till en ny kontext (5).
Eleverna kommer i sitt skrivande aven att trana sin konstitutionella kompetens, det vill sdga att
berétta fiktion, samt sin performanskompetens och den litterara transferkompetensen. Vidare
kommer eleverna att aktivera Martinssons (2018) reflexiva fiktionalism nér de vaxlar mellan
den litterdra varlden som beskrivs i kédlltexten, sin egen varld, och den fiktiva vérld de skapar i
sin skrivprocess. Den skrivformaga som aktiveras i detta skede &r i huvudsak den kreativa da

fokus ligger pa elevens lust och kreativitet i skrivprocessen, vilket dven utgor grunden for
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elevens utveckling. Under denna 90 minuter langa lektion kommer eleverna att genomfora olika
aktiviteter som framjar deras litterara kompetens.

Mellan lektion tva och tre kommer jag att skriva ut och anonymisera elevernas texter sa
att jag kan dela ut dem till slumpmassiga klasskamrater under bérjan av lektion tre. Varje text
kommer att fa en siffra sa att jag kan ge ratt text tillbaka till rétt elev. Lektion tre inleds med en
genomgang om hur kamratrespons kan se ut och information om att texterna anonymiserats
samt att responsen kommer att vara, och forbli, anonym. Jag kommer dock att poéngtera att jag
vet vem som ger respons pa vilken text sa att om nagon uttrycker sig elakt eller krankande
kommer jag att fa reda pa det. Om eleverna forséker lista ut vems text som ar vems kommer
jag i storsta mojliga man att forhindra det for att sa langt det gar halla anonymiteten som
definierar fanfictionprocessen. Dock ar jag medveten om att en anonymitet i detta skede ar nast
intill omajligt att uppratthalla. De elever som inte lamnat in ett forsta utkast kommer inte att
ge respons pa nagon text. Hela deras lektion kommer istallet att ga till att skriva pa sin egen
text. Jag har valt att gora sa for att dessa elever ska fa mojlighet att skriva klart sin text och
forhoppningsvis lamna in ett alster. Detta bor inte paverka undersokningen namnvart da jag
involverat en fraga i enkéten som berdr vilka delar av fanfictionprocessen eleverna deltagit i.
Dessa elever kan i efterhand antingen tas bort helt fran undersékningen da de inte fullgjort
fanfictionprocessen eller sa kan deras svar bli av intresse vid en jamforelse av enkétsvaren for
en diskussion hur stor del responsen spelar for fanfictionprocessen. Dock kommer responsen
inte att vara sa stor del av undersokningen som helhet och starkt bortprioriterad i resultatet, aven
om det narvarar och diskuteras. En undersékning om responsens effekt pa elevtexterna hade
varit intressant, men da inom ramen for andra fragestallningar, teorier och metoder.

Eleverna som lamnat in ett forsta utkast kommer att fa lasa en av sina kamraters texter
och med hjalp av ett responsformulér (bilaga 2) kommentera texten. Jag véljer att anvénda ett
responsformular da det dels ger ett stod till responsgivaren, dels for att det sikerstaller att
eleverna far och ger anvandbar feedback (Hoel, 2001). Responsformularet kommer jag att ga
igenom innan eleverna far ut novellerna, framfor allt for att kunna lyfta eventuella fragor. Hoel
(2001) poéngterar vikten av att responsformuléret ar anpassat till just den kontext det ska
anvandas i for att undvika mekanisering av responsarbetet. For att fanga fanfictionresponsens
positiva och pedagogiska anda har jag darfor valt att responsen ska utga fran tre konkreta,
positiva saker i texten och tva saker i texten de onskar vore battre. Hur en formulerar en 6nskan
istallet for ett krav kommer att behandlas i genomgangen av kamratrespons. Responsformularet
kommer att delas ut i pappersform sa att eleverna skriver direkt pa pappret. Pa respons-

formularet skriver de aven vilken text de ger respons pa sa att jag kan kontrollera responsens
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formulering och eventuellt ta bort vissa kommentarer. Tiden de far for respons kommer att vara
ganska kort; saledes ska inte responsformularet, eller den respons de ger, vara alltfor utforlig.
Eleverna kommer att fa arbeta med responsen i ca 30 minuter och sedan lamna den till mig.
Efter rasten far sedan eleverna tillbaka sin text och den respons de fatt. Resten av lektionen
kommer ga at till att bearbeta och skriva om och vidare pa sin text. Under denna del av
fanfictionprocessen aktiveras elevernas performanskompetens, det vill sdga den socialt
forvarvade litterara kompetens som préglas av inlarda formagor att analysera och prata om
litteratur (Torell, 2002). Har kan vissa metabegrepp anvéndas, allt efter responsgivarens
formaga. Vidare aktiveras Kampps (2004) kommunikativa kompetens, det vill saga formagan
att lyssna pa texten och aktivt arbeta mot en forstaelse av andra manniskor. Denna kompetens
aktiveras inte endast i givandet av responsen utan ocksa av mottagandet da eleven anvander
nagon annans tolkning och forstaelse av en text for att skapa och vidareutveckla sin egen. Sist
men inte minst fokuserar eleverna pa sina sprakliga fardigheter och formagor nar de bearbetar
skribentens sprakanvéandning och textens generella korrekthet (Ivanic, 2004).

Under sista lektionen kommer eleverna att fa skriva klart sina texter och lamna in dem till
mig, samt svara pa enkaten. Enkaten ar frivillig och de kommer att paminnas om detta. Enkéaten
besvaras under lektionens sista 10—15 minuter, &ven om de inte skrivit klart sin text. De kommer
att fa mojlighet att skriva klart och lamna in sin text senare om de kanner att detta behdvs, dock
kommer det endast vara till mig som larare och inte som forskare. Inlimning av texten kommer
inte att vara anonym, d&ven om anonymitet &r en stor del av fanfiction. Detta val har gjorts da

fanfictionprocessen har anpassats till en skolmiljo.

4.2 Novellval

For att eleverna ska fa sa bra forutsattningar som majligt behover jag reflektera dver vad for
sorts texter som passar bast som kélltext for att skriva fanfiction. Olin-Scheller och Wikstrom
(2010) menar att ”’[f]lanfiction kan skrivas om i stort sett vad som helst. Néstan alla beréttelser,
karaktérer eller miljoer kan inspirera fanfictionskribenter att utveckla sina egna berattelser” (s.
29). De papekar dock att aven om fanfiction kan skrivas om och till nastan vad som helst sa
finns det vissa genrer och verk som &r mer anvanda an andra. De mest populdra verken har
fantasifulla varldar och karaktarer, det vill sdga genrer som science fiction, fantasy och
anime/manga. Kalltexterna har &ven en del tomrum, till exempel oformulerade kanslor eller
héndelseforlopp. Vidare poangterar de att fler karaktarer att plocka fram till ett nytt handelse-
forlopp kan vara givande och inspirera till fanfiction. I mitt val av novell har jag darfor forsokt

att tillgodose dessa aspekter. Jag har valt att anvanda mig av en novell mest pa grund av den
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tidsram jag har for undersokningen. Nackdelen med novell &r att den &r kort och inte rymmer
lika manga aspekter som en roman gor som kan inspirera till fanfiction och eleven har farre
valmojligheter. Fordelen med novell &r dock just att den ar kort och har farre valmojligheter.
Eleverna har mindre text att leta i for information och begréansas i sa matto att de inte har lika
mycket text, hdndelser eller karaktérer att bekanta sig med.

Novellen jag valt & Ray Bradburys ”A Sound of Thunder” fran 1952. Novellen ar pa
svenska (Oversatt 2017) och slapptes via Novellix forlag 2018 med titeln Ett dan av aska.
Novellen beréttas ur tredjepersonsperspektiv och handlar om Eckels som ar 2055 aker tillbaka
i tiden for att troféjaga en tyrannosaurus rex. Eckels ar novellens fokalisator men berattaren &r
extradiegetisk och haller sig i huvudsak pa en armlangds avstand. Med pa resan finns aven tva
andra jagare samt tva safariledare. Andra karaktarer som namns i novellen &r tva president-
kandidater, varav den ena precis blivit vald till president, och en man som star bakom disken i
den resebyra som anordnar dessa tidsafaris. Nar de fem mannen aker bakat i tiden fors en
diskussion om tidsresans komplexitet och hur de kommer runt olika tidsparadoxer. Mannen
varnas aven av safariledaren Travis att doda ndgonting annat &n den dinosaurie de fatt tillatelse
och betalat for att doda. De far inte heller lamna den stig som svéavar femton centimeter over
marken da de kan raka forstora eller doda nagot av betydelse da detta kan paverka framtiden pa
oanade och katastrofala satt. Nar de ar framme i det forflutna och letat upp dinosaurien grips
Eckels av panik och rusar tillbaka till tidsmaskinen medan de andra mannen dddar dinosaurien.
| sin panikartade flykt lamnar Eckels stigen av misstag innan han lyckas ta sig tillbaka till
tidsmaskinen. Efter en lyckad jakt kommer &ven de andra tillbaka till tidsmaskinen. Efter att
Eckels tvingats ga tillbaka till dinosaurieliket for att plocka ut gevarskulorna aker de tillbaka
till sin tid. Tillbaka i samtiden &r det daremot nagot som inte riktigt star ratt till, spraket har
forandrats nagot och den andra presidentkandidaten har vunnit valet. Allt ar likadant fast anda
inte. D& upptacker Eckels att han, nar han lamnat stigen, rakat trampa pa och dodat en fiaril
(Bradbury, 2018).

Jag har valt den hédr novellen av olika anledningar. En av dem é&r att den har en del olika
karaktérer som enbart ar statister i handelseforloppen dar Eckels ar fokalisator. Eleverna kan
darfor utforska och sétta ord pa statisternas kanslor och upplevelse av handelsen. En annan
anledning &r att novellens genre &r science fiction; mangden experiment eleverna kan géra med
tidsresor och de eventuella paradoxer som kan ske &r odndliga. Vidare har novellen endast
manliga karaktarer, nagot som visserligen inte ar en avgorande faktor i mitt val, men inte helt
oturligt. Att endast rika, jagande, adrenalinsokande mén representeras i novellen kan medfora

tydliga exempel pa den fanfiction Barnes (2015) ser i sin forskning, den fanfiction dar en lyfter
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fram minoriteter, motsétter sig bristen pa representation av sin grupp och/eller satter in
kvinnliga protagonister i de fall de inte finns. Detta dar dock inget jag kommer att undersoka

inom ramen for denna undersokning.

4.3 Elevtexter

Undersokningsgruppen utgor en liten del av populationen gymnasieungdomar; en ovid-
kommande méangd individer i relation till alla de ungdomar som gar i gymnasiet i Sverige. De
cirka 70 elever som tillfrigas om medverkan i projektet har valts ut genom ett kriteriebaserat
urval (Christoffersen & Johannessen, 2015). Kriterierna har varit att de ska ga pa gymnasiet, ha
tva veckor till sitt forfogande dar de kan genomfora undersékningen, samt att de ska lasa en
svenskkurs pa gymnasieniva. Urvalet har aven en viss bekvamlighetsfaktor da jag valt klasser
som jag har i undervisning, nagot som kanske inte verkar optimalt. Dock menar jag att
undersokningens validitet inte aventyras av detta faktum da de texter som lamnas till forskning
och de som inte gor det inte behandlas pa samma sétt (se kap. 4.5).

De texter som eleverna skickar in till undersékningen kommer att narldsas, kategoriseras
och tematiseras. Forst ringar jag in alla kopplingar till kélltexten, bade pa ett globalt och lokalt
textplan. Det lokala planet handlar om ord, formuleringar och andra konkreta kopplingar, det
globala handlar om textens struktur, beréttartekniska drag och dvergripande tema. Den globala
nivan nar jag bland annat genom att stélla fragan ”vad handlar det har om?”. Denna 6versiktliga
narlasningsmetod tillater mig att komma nara en text och tolka vad den uttrycker pa ett globalt
plan istéllet for att endast beskriva den (Svensson, 2019).

Efter att grunden ar lagd och texterna analyserats delas de in i tva grupper: de som ror sig
nara kalltexten (1) och de som ror sig langt fran kélltexten (2). Detta har gjorts for att kunna se
huruvida texterna aktiverar olika sorters imitatio och i sa fall till vilken grad. Varje text kommer
ocksa att delas in i en eller flera av fanfictions undergenrer. Undergenrerna ar alternativt
universum (AU), alternativt handelseforlopp (AH), fryst scen (FS), utdkad tid (UT),
perspektivbyte, crossover eller egen karaktar (EK). Detta ar for att se om en, och i sa fall vilken,
Gppnar upp for hdgra grad imitatio &n ndgon annan.

Nér texterna har delats in i sina respektive grupper och undergenrer kategoriseras och
tematiseras de nérvarande intertexterna, det vill sdga imitationen. Vid en kategorisering
sammanfattas det jag har upptackt och markerat vid forsta nérlasningen. Skapandet av
kategorier syftar till att kategorisera alla mer eller explicita hanvisningar till ké&lltexten.
Kategorierna bor vara sa konkreta att de ar sarskiljande fran varandra, men sa omfattande att

antalet kategorier ar farre an antalet svar (Svensson, 2019). Tematisering ar nasta steg och sker
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nar de olika kategorierna har fatt en etikett, till exempel miljobeskrivningar eller karaktérsdrag
(Svensson, 2019). Nérlasning och tematisering av texter underldttar, och konkretiserar,
analysarbetet. Det gor &ven analysarbetet lattare att folja och gora transparant, vilket 6kar
forskningens validitet. Formuleringen av teman och kategorier sker i motet med kommentarer
och texter och presenteras darfor i resultatdelen.

Tolkning, nérlasning, kategorisering och tematisering av texter &r ett kvalitativt
angreppssétt. Trots det kommer resultatet att sammanstéllas och presenteras huvudsakligen
kvantitativt men med exemplifierande textutdrag. Resultatet kommer alltsa presenteras bade
kvalitativt och kvantitativt dar de bada metoderna utgér komplement till varandra.

4.4 Enkaten

Den utvérdering av fanfictionprocessen som eleverna kommer fa gora i enkatform analyseras
bade kvalitativt och kvantitativt. Elevernas utvardering handlar bland annat om deras upp-
levelse av fanfictionprocessen, vad de anser att de blivit battre pa, om det varit uppskattat och
vad som kunnat goras béattre (se bilaga 3). Vid enkétens utformning operationaliserades
undersokningens syfte och de generella fenomen som undersdks till konkreta fragor. Huruvida
eleverna anser att deras skrivkompetens utvecklats berdrs till exempel av fragan: ”Vilj en eller
flera sprakliga fardigheter som du tycker du har utvecklat under skrivandets géng.” De sprékliga
fardigheter de utvecklat blir sedan en del av helheten av det generella fenomenet ”litterdr
kompetens”. De svarsalternativ, det vill sdga varden, eleverna kan valja ar bland annat
grammatik, struktur och miljobeskrivning. Eleverna kan aven formulera ett eget svar och da till
exempel uppge att de inte lart sig nagonting. Vérdena har i detta fall ingen logisk rangordning
och det ar intressant att se hur manga elever som utvecklat vilken del av sitt skrivande. Sa &r
dock inte fallet vid majoriteten av de kvantitativa fragorna i enkaten. De flesta har ordinala
varden, det vill sdga att det finns en logisk rangordning och svaren ar dmsesidigt uteslutande
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Dessa ar till exempel ’roligt”, ganska roligt”, ganska
trakigt” och “trakigt” nar de svarar pa vad de tyckte om att skriva fanfiction.

Jag har valt att anvanda en semistrukturerat enkét, det vill séga att det bade finns fragor
med lasta och 6ppna svarsalternativ, detta for att kunna fanga in sa manga aspekter som majligt
av elevernas asikter. Att endast beskriva asikterna med kvantitativa data ar att forminska och
forenkla en komplex fraga. Att endast ha kvalitativa data skulle inte kunna fanga in hur manga
av eleverna som utvecklar en viss kompetens eller anser att fanfictionprocessen ar givande. Att

ha nagra 6ppna svarsalternativ minskar aven risken for att deltagare inte ska kunna svara pa en
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fraga (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vidare har jag i de fragor som ar av ordinal
karaktér valt att endast ha fyra steg, istdllet for fem steg med ett neutralt alternativ i mitten.
Detta &r for att deltagarna ska ta stéllning for den ena eller andra sidan. De kvantitativa
enkatsvaren kommer att analyseras bade univariat, det vill saga var for sig, samt bivariat, det
vill séga i relation till varandra (Christoffersen & Johannessen, 2015).

De enkatfragor som har Gppna svarsalternativ, det vill saga dar eleven sjalv formulerar
sitt svar, analyseras i huvudsak kvalitativt. Jag kommer hér att tolka elevernas svar samt
kategorisera och tematisera dem, inte helt olikt analysmetoden for elevtexterna. Hur motiverar
eleverna sina svar, och finns det nagon konsensus? Elevernas egenformulerade enkétsvar
anvands som komplement och tolkningshjélp for 6vrigt material da eleven har mojlighet att fritt
uttrycka sina asikter och tankar om fanfictionprocessen. For att kunna analysera de kvalitativa
fragorna kravs avkodning som kommer att ske i tva steg. FOorst kommer jag att narlasa
kommentarerna genom att stélla fragan “vad handlar det har om?”. Darefter kategoriseras och
tematiseras svaren for att pa sa satt forsoka komma at den uttryckta asikten pa ett satt som gor

det enkelt att 6verblicka, jamféra och presentera.

4.5 Forskningsetiska 6vervaganden

Vetenskapsradet har formulerat fyra huvudsakliga krav som en forskare maste ta hansyn till nar
hen bedriver forskning. Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Kortfattat kan en saga att forskaren maste informera de som berdors av
forskningen om forskningens syfte, att deltagarna samtycker till sin medverkan i forskningen,
att forskaren ska erbjuda storsta méjliga konfidentialitet till deltagarna samt att den data som
samlas in till forskningen endast far nyttjas till det andamal de var amnade (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

Vad galler informations- och samtyckeskravet uppfylls det bade muntligt och skriftligt.
Jag kommer muntligt delge eleverna forskningens syfte och vilken roll de har i den. Jag kommer
ocksa beratta att deras medverkan ar frivillig, till viss del anonym och att huruvida en medverkar
eller inte inte kan paverka deras betyg i amnet. Att det ar relevant att poangtera det explicit
beror pa att jag ar deras undervisande larare i amnet. VVad galler medverkan i undersékningen
genom texten de skriver kommer de &ven att informeras om att de nar som helst kan dra tillbaka
sin medverkan (fram tills dess att undersokningen &r publicerad). Géllande enk&ten kommer jag
meddela dem att deras medverkan inte gar att andra nar de vl svarat pa enkaten, detta da de

kommer att vara anonyma och att jag inte kan ta bort nagons svar eftersom jag inte vet vems
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som ar vems. Elevernas samtycke géller endast pa den del av undersokningen de lamnar det.
Séledes kan de samtycka till att vara med i enkaten utan att samtycka till deltagande med sin
text och vice versa. Undersokningsdeltagarna ar alla aldre an 15 ar, vissa ar éver 18. Det kravs
information till och samtycke fran vardnadshavare nar deltagarna ar 15-18 ar om informationen
som efterfragas ar av kéanslig karaktér eller sadan sa att en kan identifieras (Christoffersen &
Johannesen, 2015). Da detta inte ar fallet i foreliggande undersokning kommer jag inte att
efterfraga vardnadshavarnas samtycke.

Konfidentialitetskravet uppfylls da jag anonymiserar elevtexterna samt genom att
elevernas roster om fanfiction ar anonyma bade for mig och i uppsatsen. Christoffersen och
Johannessen (2015) poangterar att forskaren inte bara i storsta méjliga man ska se till att
deltagare inte kan identifieras av utomstaende, utan ocksa ansvara for att undersokningen inte
asamkar deltagarna nagon sorts skada. Det finns en uppenbar risk i foreliggande undersokning
pa grund av kamratbeddmningen. Néar eleverna laser varandras texter och kommenterar dem
kan det uppsta dalig stamning och harda ord. Denna risk minimeras da jag podngterar att deras
feedback ma vara anonym for den de ger feedback till — men inte for mig. Jag vet vem som ger
feedback pa vilken text. Saledes kan jag, om det skulle uppsta, hantera och ta bort eventuella
elaka ord, kommentarer eller dylikt.

Nyttjandekravet innebér att materialet som samlas in endast ska anvandas till den
forskning som deltagarna godkant. Problemet hér ar att en del av det material som samlas in
inte bara anvands som forskningsunderlag utan ocksa ar en del av elevernas skolgang, och
sedermera bedémningsunderlag. Det kan tyckas problematiskt, men om jag som forskare
erkanner mina tva roller och anvéander texterna utifran de rollerna har jag minimerat risken. De
elever som nekar till deltagande med sina texter ska inte heller vara en del av den analys jag
genomfor. Saledes kommer jag nar analysarbetet genomfors endast undersoka de texter som
godkant sin medverkan. Jag som forskare kommer darfor endast att ta del av det material som
ar en del av forskningsunderlaget, och jag som larare kommer att lagga arbetet med de andra
texterna at sidan tills dess att mitt analysarbete inom ramen for undersékningen &r avklarat.
Detta kommuniceras till eleverna sa att de vet att det kan ta tid innan jag granskar deras texter
ur ett lararperspektiv, men att deras texter anda ar viktiga for deras skolgang.

Vad géller forskningens trovardighet och huruvida den aventyras av det faktum att jag
har eleverna i undervisning anser jag inte vara problematiskt. Anonymisering av enkatsvaren
gor att den del av forskningsresultatet som skulle kunna paverkas av relationella aspekter inte
blir det. Jag anser att min relation till eleverna inte kan skada undersokningens trovardighet pa

nagot sétt.
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5. Resultat

Resultatspresentationen kommer att vara férhallandevis kort i féreliggande undersékning och
endast besta av sammanstallningar, procent och exemplifierande textutdrag fran elevtexterna.
Att sa ar fallet beror pa att resultatet kraver analys och diskussion for att kunna svara pa
undersokningens fragestallningar pa ett fullgott satt. Nedan svarar jag saledes enbart pa de tva
forsta fragestallningarna: vad eleverna imiterar fran kélltexten och vad eleverna anser om att
skriva fanfiction.

Jag fick enbart in 35 texter till undersokningen, det vill sdga att halften av de tillfragade
eleverna valde att delta. Detta externa bortfall beror dels pa att inte alla elever skickade in i tid,
dels da nagra elever inte ville medverka i undersokningen. De texter jag har &r av varierande
kvalitet bade struktur- och innehallsmassigt, men imitatio narvarar i samtliga texter om an i
olika hog grad. Efter en forsta analys av texterna har jag delat in dem i tva grupper: grupp 1
bestar av de 24 texter som haller sig nara kalltexten, och grupp 2 bestar av de 11 texter som &r
langt fran kalltexten. De texter som ar langt fran kélltexten &r det av olika anledningar, till
exempel att de endast lost involverar kélltextens Overgripande tema, endast namnger
karaktérerna efter kalltextens karaktarer utan att ha deras personlighetsdrag, eller att tidsresan
(om sadan finns) sker pa vasentligt annorlunda sétt an den i kalltexten. Darefter delades texterna
in i undergenrer till fanfiction. De texter som &r i grupp 2 har i de flesta fall inte delats in i
undergenrer da kalltexten i hdg grad varit franvarande. Saledes har endast 29 av 35 texter delats
in i undergenrer. Vissa texter ror sig inom tva undergenrer, till exempel text 23 dar eleven bade
har valt att byta perspektiv och utdka tiden. Texten handlar om guiden Lesperance som reser
tillbaka i tiden for att markera den dinosaurie som personerna i kélltexten senare ska skjuta.
Den mest representerade undergenren AU, aven om marginalen var minimal, pa plats tva och
tre kommer AH och UT. Intressant kan tyckas att om grupp 2, det vill séga de texter som &r
langt fran Kkalltexten, exkluderas fran sammanstallningen sd ar det AH och UT som ar de
vanligast férekommande undergenrerna. Det innebar att de som haller sig nara kalltexten verkar
skriva inom undergenrerna UT eller AH, och de som ror sig langt fran kalltexten verkar skriva
mer inom AU.

De texter som ror sig nara kalltextens karaktarer och varld visar pa storre narvaro av
imitatio. | en jamforelse mellan de tva gruppernas texter syntes det att de texter som héll sig
nara kalltexten imiterar kélltextens tema och miljobeskrivningar. De véljer att skriva ur ett

tredjepersonsperspektiv, imiterar karaktarernas personlighet samt mer eller mindre viktbarande
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detaljer. De texter som &r langt fran kalltexten imiterade i huvudsak kéalltextens tema och miljo-
beskrivningar samt att de valjer att skriva ur ett tredjepersonsperspektiv, vilket syns i figur 1.

Tema Miljébeskrivningar | Tredjepersonsperspektiv Detaljer Karaktarsdrag
Néra 20/24 83 % 19/24 79 % 18/24 75 % 21/24 86 % | 20/24 83 %
kélltexten
Langt fran 8/1173 % 7/11 64 % 6/11 55 % 5/11 45 % 3/11 27 %
kélltexten
Figur 1

Att eleverna haller sig nara kalltexten gor att de behOver aktivera sin imitatio i hogre
utstrackning och lyssna in kalltexten pa ett annat, mer noggrant, satt.

Eleverna har tranat pa att skriva kreativt dar de latit fantasin floda. Dock &r det synligt,
sarskilt bland de kalltextnara texterna, att de i viss man skrivit ocksa skrivit genrestyrt (Ivanig,
2004). Kalltexten involverar de huvudsakliga litterdra verknings-medel for novellgenren, det
vill séga att den inleds med in-media-res, att det endast handlar om en, avslutad, hdndelse, samt
att karaktarerna ar begransade i antal och inte behandlas eller beskrivs pa ett djupgaende sétt.
Karaktarsdragen &r forvisso synliga och vissa kanslor presenteras, dock endast ytligt. Detta ar
nagot som manga elever tagit till sig i sina texter; fatal karaktarer, in-medias-res och ett kort,

avslutat handelseforlopp. Text 27 inleds sahar:

Dénet avtog och en kula flog in i Eckels rygg och ut genom brostkorgen. Eckels flimtade till men
stillde sig &nda upp. Travis sdg chockad ut och flimtade fram "hur, hur &r du vid liv? Det dér skottet
borde ha gatt ritt igenom ditt hjarta!” Eckels smalog och svarade tillbaka med ett kallt leende pa

lapparna ja ett av dem men du har dock startat processen”.

Eleven for sedan lasaren igenom ett handelseforlopp med ett konkret men 6ppet avslut: ”Eckels
skrattade diaboliskt och gick in, stingde dorrarna och cylindern sigs aldrig till igen.” Den héar
eleven ar inte ensam att utforma sin berattelse pa detta sétt, vilket innebér att eleverna ror sig
inom genren novell. Visserligen kan det vara for att det ar det som de anser passar bast i
situationen och &r en genre de beharskar men det kan ocksa vara for att kalltexten &r en novell
med manga novelltypiska litterdra grepp. | kalltexten markeras repliker med citattecken, nagot
som aven nagra av eleverna gjort. Av de 28 elever som valt att anvanda repliker i sina texter

har hélften anvént sig av citattecken och halften av talstreck eller motsvarande.
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| kéalltexten dor huvudpersonen Eckels i slutet. Att Eckels, eller huvudpersonen, dor &r
nagot de flesta har valt att andra pa och i endast totalt 9 fall, det vill sdga 26 %, dor eller
forsvinner huvudpersonen i slutet. Dessa texter tillhor olika undergenrer och nastan samtliga ar
representerade, dock med viss tyngd pa de som har skapat egen karaktar (EK). Att de flesta
elever valt att inte doda huvudpersonen kan dels bero pa att de gor motstand mot Bradbury
(2018), dels pa att de inte anser att karaktarens dod eller férsvinnande passar deras text.

Att aktivt och konstruktivt imitera formuleringar och meningsstrukturer &r nagot som
endast aterfanns i 7 av texterna, samtliga ar bland de kélltextnara och &r ocksa de som imiterat
flest detaljer fran kalltexten. 1 kalltexten beskrivs hur tiden flyger forbi jagarna nér de sitter i
sin tidsmaskin pa foljande satt: “[e]n vecka, en manad, ett ar, ett decennium! 2055 e.Kr. 2019
e.Kr. 1999! 1957! Borta! Maskinen mullrade” (Bradbury, 2018, s. 6). Liknande formulering
anvands aven nar gruppen aker tillbaka till sin samtid. Nér sd en elev ska forflytta sina
karaktarer bakat i tiden via en tidsmaskin har hen skrivit att *’[m]askinen skakade och ljudet var
beddvande. (...) Dagar, manader och ar susade forbi dem pa ett par sekunder, men Travis lat
ingen uppmarksamhet ga at det” (text 22). En annan elev har imiterat med storre likhet till
kélltexten nér hens karaktar forflyttas i tid ’2055. 2000. 1866. 1635.... 230 miljoner ar bakat
hade nu passerat och han var éntligen framme. Maskinen mullrade (...)” (text 23). Det &r tydligt
har att de aktivt imiterat Bradburys (2018) formulering och sétt att forflytta sig i tid och beskriva
maskinens oljud. De &r dock inte ensamma. | text 30, som ar en text som ror sig langt fran
kalltexten (tillhor grupp 2), forflyter tid genom att [m]anaderna gar, det gar en manad, tva
manader och 2,5 manad och det blir bara virre och viarre med My.” Att imitera formuleringar
och detaljer &r visserligen nagot som syns mest i de kalltextnara texterna, men ar inte begransat
till dem. Detsamma galler detaljer. Nastan tre fjardedelar (74 %) involverar tre detaljer eller fler
fran kalltexten. 1 till exempel text 16 berattar lasarskribenten, forutom att hen involverar
tyrannosaurs rex som central del i berattelsen, vad som star pa en reklamskylt. | kalltexten har
denna reklamskylt uttalad betydelse for handelseforloppet. Lasarskribenten later dven vadret
skifta mellan regn och sol; Keith ar statsministern som nyligen valts, det vill siga samma
statsminister som i kalltextens bérjan. Andra lasarskribenter involverar och beskriver ljud, ljus
och dofter, metallstigar, syrgashjalmar och vildvuxna skogar. Ovan ndmnda exempel &r
hamtade fran grupp 1, de kalltextnara texterna dar detaljrikedomen ar hogre. Det &r dock ingen
markant skillnad och i grupp 2 aterfinns detaljer som handlar om illamaende, safari, ljud och
ljus, skogar, stigar och vader. Samtliga elever har anvant sig av minst en detalj fran kalltexten.

En vasentlig del av novellen bestar av att Travis forklarar for lasarna och jagarna att tiden

ar kanslig for forandring, nagot som ar en del av novellens barande tema. Minsta lilla forandring
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i datiden kan skapa enorma forandringar i framtiden, det vill siga deras samtid. Att Eckels rakar
doda en fjaril far ocksa darfor enorma konsekvenser: nar gruppen atervander till sin samtid
finns ett helt annat sprak, en annan president och annat socialt klimat. Och allt &r likadant, fast
anda inte. Att tidens vav ar sa har kanslig, och dessutom forbjuder och férhindrar paradoxer, ar
nagot som fem av lasarskribenterna aktivt valt att géra motstand mot. I text 10 ar det tydligt:
“Carl forklarade ocksa att saker som hénder hér stannar hér det paverkar inget i de [sic!] liv ni
har nu.” Detta motstand finns framforallt 1 de texter som &r kélltextnéra, 4/5.

Ovan har jag namnt nagra av de aspekter som blivit féremal for imitatio, men det finns
fler. Jag har dock valt att avgransa mig till att endast presentera de som ar avgoérande. Samtliga
siffror finns bifogade nedan (Bilaga 4). Det som tydligt framgar i elevtexterna ar att imitatio
anvants aktivt och konstruktivt, sérskilt av de elever som imiterat ord, formuleringar och
berattarstrukturer fran kélltexten (jmf. Olin-Scheller & Wikstrom, 2010).

Sa vad ansag eleverna om fanfictionprocessen? Deltagandet i den har delen av min
undersokning var nagot hogre: totalt fick jag in 41 svar, det vill sdga cirka 59 % av de
tillfragade. Detta externa bortfall beror dels pa att elever var franvarande, dels pa att de inte
ville medverka i undersokningen. Nedan presenteras endast nagra av de svar eleverna gav.
Under diskussionen kan det saledes tillkomma nagra siffror och elevkommentar, dven om inte
samtliga siffror och kommentarer fran enkéaten kommer att presenteras.

Av de som svarade pa enkaten var det en stor majoritet som hade en positiv upplevelse
av arbetet med fanfiction, totalt ca 80 % svarade att det var roligt” eller ganska roligt”. Det
var dock inte riktigt lika manga som tyckte om novellen; endast 63 % ansag att den var ~bra”
eller okej”. Detta &r ocksa nagot som syns i kommentarerna nar de far svara pa frdgan om vad
som gjort uppgiften roligare: av 32 elever var det 11 stycken som uttryckligen énskade en annan
novell. Det verkar andock som att fanfiction ar ndgot som upplevs som roligt, aven om novellen
eller kélltexten inte gor det.

Cirka 71 % av eleverna ansag att det var mest givande i uppgiften var att fa skriva en
berattelse med en novell som inspiration, vilken ocksa syns i manga av de 18 kommentarer som
lamnats. Den generella bilden de ger ér att det “ar lattare att komma pa saker och spinna vidare
pa en historia som redan &ar skapad”, att det #r kul att “skriva till sitt eget”, samt att en inte
behdver “’skapa en berittelse frén grunden”. Endast nagra fa elever (4/41) ansdg att det inte var
lattare att skriva med en annan novell som inspiration, de menade att det ar lattare att ha helt
fria hander och inte begransas pa nagot satt. Dock ska papekas att de flesta jakande
kommentarer menar att det ar lattare for att de har dalig fantasi”, att en kan hitta lite

inspiration” och slippa "komma pa allting sjalv”. Det kan betyda att de elever som anser att det
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ar enkelt att komma pa och skriva en egen historia upplever kélltexten som begransande, medan
de elever som tycker det skonlitterara skrivandet & utmanande uppskattar att ha en forlaga att
utga fran och bygga vidare pa.

Vad galler feedback &r bilden nagot mer melerad. En elev som ansag att den mest givande
delen av fanfictionprocessen var att fo kommentarer fran en klasskamrat menade att “man fick
bar [sic!] feedback sa man vet vad man kunde gora battre och vad som redan var bra.” Den hir
eleven ansag ocksa det var givande att formulera feedback, men har inte preciserat varfor. En
av de elever som ansag att det var mest givande att ge kommentarer ansag att det var for att det
var “[K]ul att kunna hjélpa en kompis att bli béttre”. Hir ndmns inget om att det dr givande att
formulera feedback for den egna inlarningens skull utan endast for den relationella aspekten
och kanslan av att vara hjalpsam. Den kluvna bilden av huruvida kamratrespons ar nagot som
uppskattas och upplevs som givande sammanfattas av en elev som skriver att “[k]amratrespons
kan antingen vara jatte bra eller inte alls bra, beroende pa personen som ger.” En annan uttrycker
osdkerhet kring huruvida “kommenterarna jag gav hjilpte min klasskamrat” och papekar att
“kommenterarna jag fick hjilpte inte mig 6verhuvudtaget”. Av de 30 elever som deltog i
feedbackdelen av fanfictionprocessen var det totalt 33 % som ansag att feedback var det som
var mest givande; 23 % ansag att det var mest givande att fa feedback och 10 % ansag att det
mest givande var att ge feedback.

Det verkar som att eleverna i huvudsak uppskattar arbetet med fanfiction. Men fragan ar:
vad anser de att de utvecklat under skrivandets gang? De flesta eleverna anser att de blivit battre
pa att beratta en historia (61 %). Pa andra- och tredjeplats om vad eleverna anser de utvecklat
kommer “att beskriva ett hindelseforlopp” (44 %) och “att anvdnda repliker” (39 %).
Grammatik och struktur rankas relativt lagt. Endast 29 % respektive 27 % anser att det &r
kunskaper som utvecklats under skrivandets gang.

Det sista jag tar upp fran enkaten har ar vad eleverna anser skulle gjort uppgiften roligare
eller mer givande. Forutom de kommentarer som handlar om novellen &r det nagra som papekar
att langre tid pa sig att skriva hade gjort skillnad. Nagon menar att “lite mer feedback i
processen” kanske hade paverkat texten positivt, en annan hade uppskattad en novelldiskussion
innan skrivandet paborjats. Annars ar det 6verlag positiva kommentarer dar elever formulerat
att uppgiften var rolig och givande: “allt var bra enligt mig. Brukar inte tycka det men denna

géngen dr jag imponerad 6ver uppgiften och gillade konceptet starkt.”
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6. Diskussion

Ovan har jag hallit mig till undersokningens tva forsta fragestéllningar samt besvarat dem. Jag
har visat vad eleverna imiterar och vad eleverna anser om arbetsséttet fanfiction. Nedan
analyseras och diskuteras resultatet for att uppfylla undersékningens tredje fragestéllning samt
det Overgripande syftet, det vill sdga att utvardera fanfiction som arbetssétt for att bearbeta
skonlitteratur pa gymnasiet.

6.1 Fanfiction och litterdr kompetens

Vad avslojar elevernas val av imitatio om deras litterara kompetens? Och hur kan de i sa fall
utvecklas under fanfictionprocessen? Detta ska nu analyseras och diskuteras med hjalp av
resultatet och undersdkningens teoretiska ramverk. Jag djupdyker dven i elevernas texter och

imitatio for att diskutera vad den innebar for deras litterara kompetens och utveckling.

6.1.1 Nar innehallet imiteras

Som jag visat ovan har eleverna i samtliga texter imiterat nagon aspekt av textens 6vergripande
tema, till exempel tidens skora vév, ddesdigra misstag och resor. Enligt Torell (2002) &r en
litterart kompetent individ kapabel att avkoda en text och dess djupare innebérd och veta vad
hen kan gora med den informationen. Har har eleverna visat att de kan avkoda, forsta och
internalisera en berattelses barande tema. Forestallningsvarlden de byggt upp under lasandets
gang har blivit deras att kontrollera och fora vidare till nya kontexter, vilket de ocksa gjort.
Lasarskribenterna har, som forvantat, rort sig inom tre av Langers (2011) faser: att kliva in i en
forestallningsvarld (1), att ga runt i en forestaliningsvarld (2), och att fora forestallningsvarlden
till nya kontexter (5). | elevernas imitatio, inte minst nar de bygger upp sina historier med hjalp
av olika detaljer fran kalltexten, syns det hur de vandrar mellan dessa faser. Eleverna har dven
rort sig mellan Martinssons (2018) nivaer av hur en skapar litterar kompetens da de dels har
agnat sig at naiv fiktionalism nar de vandrat runt i kalltextens forestallningsvarld, dels at
reflexiv parallellism nér de reflekterat dver kalltextens luckor och funderat kring hur luckorna
ska fyllas med relevant innehall. Dock tror jag att den reflexiva parallellismen &r en niva av
litterar kompetens som i huvudsak aktiveras av dem som haller sig nara kalltexten, aven om de
andra lasarskribenterna ocksa aktiverar den. Det betyder att dven de elever som rort sig langt
fran kalltexten i sitt eget producerande imiterat kalltexten och da visat att de kan forflytta en
forestallningsvarld till nya kontexter. Aven om de kalltextndra imiterar mer sa syns det att

eleverna i bagge grupper har tagit inspiration fran kalltexten och pa manga sétt anvant sig av
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aktiv imitatio for att skriva sin text. Det innebér att samtliga elever anvander sig av ett diskursivt
lasande for att kunna bygga upp en trovardig berattelse (Langer, 2011). De letar efter
viktbarande detaljer som de véljer att imitera. Har gar det kreativa skrivandet, eller utforskandet
av méjlighetshorisonter, hand i hand med det diskursiva lasandet. Som lasarskribent gar eleven
hér in och ut ur forestéliningsvarlden, vandrar runt dér inne i sitt sokande och tar sedan med sig
det funna till nya kontexter. 1 sitt arbete har eleverna alltsa gang pa gang atergatt till texten for
att soka svar, samtidigt som de har formulerat svar pa de fragor kalltexten véacker. Det innebar
att de utforskar mojlighetshorisonter och ror sig mellan olika nivaer av litterar kompetens
(Langer, 2011; Martinsson, 2018).

Att eleverna inte enbart reproducerat och passivt imiterat berattelsens tema ar tydligt da
elevernas historier &r sjalvstandiga i forhallande till kalltexten. Ingen beréttelse ar den andre lik
och dven de texter som &r mycket kélltextndra har markbar grad av sjalvstandighet. Eleverna
har valt vad de vill ha med fran kélltexten och vad som inte passar deras beréttelse. De visar pa
sa satt att de i olika hog utstrackning ar kapabla att se texten, bade sin och Bradburys, som
uppbyggt av medvetna val. Att en text byggs upp pa detta satt &r vad jag skulle vilja placera
inom Torells (2002) performanskompetens, dven om eleverna inte utvecklat metasprak kring
dessa val. Jag menar &ven att den performanskompetens som de lasarskribenter som saknar
metaspraket utvecklar tilldter dem att se, analysera, registrera och aterskapa de litterara
verkningsmedlen som ar relevanta (Torell, 2002). Det ar visserligen inte sékert att den analys
lasarskribenterna utfort ar nagot som skett pa ett metakognitivt plan, det vill siga att de kan tala
om och diskutera sina val med litteraturvetenskapliga begrepp. Dock anser jag, liksom
Malmstrom (2012), att fanfiction kan fungera som alternativ analysmetod. Lasarskribenterna
analyserar kalltexten under sin fanfictionprocess for att de ska kunna skriva en egen text och
detta sker mer eller mindre explicit och med eller utan metasprak. Om en larare da hjalper
eleverna att satta ord pa de analyser de genomfor kan &ven ett metasprak utvecklas. En sadan
sammankoppling skulle kunna medféra en djupare forstaelse for kalltexten, dess forfattare och
elevens roll som lasarskribent, samt utveckla deras performanskompetens ytterligare (Torell,
2002).

De elever, framforallt texterna 22, 23 och 10, som imiterat sattet att snabbt forflytta lasaren i
tid har i synnerhet 6vat sin performanskompetens och sin kommunikativa kompetens da de dels
reflekterar 6ver en texts uppbyggnad, dels lyssnar in kélltextens rost och sétt att uttrycka sig
(Torell, 2002; Kampp, 2004). Det krévs dven att de stdndigt vandrar mellan kélltextens
forestallningsvarld och sin egen, samt att de reflekterar 6ver forestéallningsvérlden som

uppbyggd med medvetna litterartekniska val, det vill sdga Langers (2011) faser 1, 2, 4 och 5.
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Denna sorts imitatio, som syns i langt fler texter an de tre namnda, &r ocksa ett tecken pa att de
lyssnar in en litterar rost och skapar sin egen rost och identitet. Eleverna utforskar sig sjalva
och sitt sétt att uttrycka sig och de placerar sig da inom en viss social praktik (Ivani¢, 2004). De
har ocksa latit sig inspireras av en forebild och latit kalltexten agera modell for sina personliga
narrativ och hur de utvecklas i sitt kreativa skrivande (Ivani¢, 2004).

Malmstrom (2012) menar att den textanalys eleverna gér nar de agnar sig at derivativt
skrivande aven okar deras skrivkompetens i relation till andra texter. Om sa ar fallet &r omojligt
att séga inom ramen fér denna undersokning. De val eleverna gjort i sin skrivprocess avsljar
dock en hel del om deras litterara kompetens da valen visar huruvida de kan sovra i en kalltext
och anpassa, mer eller mindre medvetet, utvalda delar till en ny kontext med malmedveten
innehallsbearbetning. Eleverna skriver har inom bade genrestyrt, med ett fokus pa fardigheter
och formagor, samt att de placerar sig i en social kontext och praktik (Ivani¢, 2004). Det visar
ocksa att eleverna ar kapabla att vandra mellan Langers (2010) forestallningsvarldar och fora
vidare dem till en ny kontext. Vidare forflyttar de sig genom, mellan och fram och tillbaka inom
Torells (2002), Kampps (2004) och Martinssons (2018) litterdra kompetenser. Dessa aktiviteter
utmanar och utvecklar elevernas litterara kompetens pa ett satt som pa manga satt ar implicit
och inte nodvandigtvis kontextbundet. Saledes bor den textanalys de genomfor i
fanfictionprocessen framja deras hantering av texter vid andra tillfallen, trots att texterna och
deras syften skiljer sig at markant.

Da eleverna nastan uteslutande imiterade kalltextens &vergripande tema och
karaktérernas personlighetsdrag kan jag sluta mig till att de ar kapabla att utldsa och
internalisera information fran skonlitterar text. Att som larare analysera elevernas texter i
relation till en kalltext kan ge indikationer om vad en elev har svarigheter med och behdver
utveckla, samt vilka som &r elevens styrkor. Ponera att en av texterna som samlats in pastas
handla om Eckels uppvaxt. Eleven forklarar i texten varfor Eckels ar s modig och beskriver
honom som en man med runt ansikte. Dessa tolkningar har dock inte stod i kalltexten dels da
novellen i stort bygger pa Eckels feghet, dels da det vid ett tillfalle papekas att Eckels har ett
magert ansikte (Bradbury, 2018). Att eleven gor dessa misstag, forutsatt att det inte ar skrivet
som en medveten protest, kan indikera att eleven har problem med att utlasa sadan information
ur skonlitterdra texter, det vill sdga det diskursiva lasandet (Langer, 2011). En av de elever som
skrivit en kélltextnara text har beskrivit Eckels som rund, vilket alltsa ér ”fel”. Da eleven i dvrigt
i sin text visat att hen kan utlasa information fran skonlitterdara texter och kan anvanda sitt
lasande medvetet for att soka information &r det vid det hér fallet formodligen endast en missad

detalj fran kalltexten. Vad som galler for varje elev och varje text ar individuellt men i manga
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av de texter som samlats in gar det att dra slutsatser om elevernas kunskaper i diskursivt lasande
(Langer, 2011). De elever som imiterat novellens huvudsakliga tema men inte riktigt lyckats
med karaktarsbearbetningen behdver formodligen extra stdd och tréning i hur de medvetet ska
leta information i texter. Denna traning kan ske pa manga satt men att skriva trovérdig och
kalltextnara fanfiction kan vara ett sétt da fanfiction som bygger vidare pa kalltextens karaktarer
kraver att lasarskribenten anvander sitt diskursiva ldsande. Om eleverna skulle skriva fanfiction
igen, och da uppmanas till att halla sig sa nara kalltexten de kan, sa skulle det ocksa kunna
medfoOra ett mer aktivt textlyssnande och aktivare imitatio och reflektion dver vad som &r viktigt
i olika scenarier. Ett hogre krav av imitatio kan ha en avgdrande roll for hur mycket eleverna
utvecklas under fanfictionprocessen. De elever som hallit sig narmst kalltexten har férmodligen
behovt aktivera sin imitatio i hdgre utstrackning och lyssnat in kalltexten pa ett annat, mer
noggrant och reflekterande, satt utmanas mer an de som haller sig langt fran kalltexten och
skriver som de alltid skrivit.

| ett relativt stort antal av texterna har eleverna valt att franga karaktarens éde, det vill
saga att huvudkaraktéren, eller Eckels, dor i slutet av novellen. Som papekats ovan var det
endast 26 % av eleverna som anammade den delen av karaktérens 6de. En majoritet av
lasarskribenterna har &ndrat handelseforloppet och testat nya vadgar i sitt berdttande dar
karaktarens ode inte ar skrivet i sten. De utforskar sa att séga mojlighetshorisonter pa ett satt
som ar mindre kopplat till kalltexten (Langer, 2011). Istallet for att forsoka svara pa fragor som
galler varfor vissa karaktarer gor som de gor forsoker eleverna svara pa fragor om vad som
hander om de helt frangar kalltexten eller vad som hander om Eckels overlever. Det &r
visserligen en annan sorts mdjlighetshorisont an den Langer (2011) diskuterar och ger forslag
pa, men enligt min mening &r det en sorts majlighetshorisont som ocksa later eleven undersoka
sin egen rost i sammanhanget, det vill sdga att de placerar sig i en egenvald social kontext
(Ivani¢, 2004). Det kan ocksa vara ett satt att skapa och uppratthalla ett engagemang till
kélltexten, det vill sdga engagemangets kompetens (Kampp, 2004). Visserligen finns
mdjligheten att denna karaktarsoverlevnad inte ar ett satt att frangd kalltexten pa ett medvetet
satt utan snarare ett resultat av att Eckels maste dverleva for att de ska kunna skriva vidare pa
texten. Men jag menar att dven om sa ar fallet har eleven utforskat mojlighetshorisonter.
Imitatio ska vara aktiv, men jag vill mena att den inte nddvandigtvis behdver vara medveten pa
ett metakognitiv plan for att den ska ha en positiv effekt pa elevernas litterara kompetens.
Absolut ar det att foredra och lattare att mata och satta betyg pa men vad de gor omedvetet ar

minst lika vardefullt i manga larsammanhang.
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De elever som valt att lata Eckels sta i beroendestallning till Travis, trots att de inte bara
bytt universum utan &ven andrat en del pa karaktéarernas personligheter, ar nagot som nu ska
diskuteras. Detta tyder pa att lasarskribenterna imiterat den implicita relationen mellan Eckels
och Travis nar de forflyttat dem till nya kontexter och relationer. Detta kan eventuellt vara ett
resultat av att Eckels och Travis & de mest synliga karaktérerna i kalltexten men det &ar
formodligen bara en faktor. Jag upplever det som att eleverna har last och bearbetat den
underforstadda och implicita informationen som ar Eckels och Travis relationella dynamik. Jag
skulle vilja havda att det &ar resultat av medveten imitatio, att eleverna valt att behalla den
relationella dynamiken for att halla sig narmare kalltexten. Dock tror jag inte att sa ar fallet. |
analys av texterna verkar det som att det &r en slump att det har blivit sa; alternativt beror det
pa att de anvander Eckels som fokalisator och sedan anvéant Travis som den bestammande
makten som far Eckels att agera. Vad som faktiskt ar fallet i den har situationen ar omojligt att
veta utan att fraga eleverna men jag menar att det kan vara av intresse att fundera dver. Visade
dessa elever for mig att de beharskar avlasa relationell dynamik pa ett medvetet och aktivt sétt,
eller var det en omedveten handling? Och om det var en omedveten handling — vad for effekt
kan det ha pa deras litterara kompetens? Om det var medvetet visade eleverna att de kan lasa
diskursivt och forflytta forestaliningsvarldar, bade explicita och implicita, fran en kalltext till
en ny kontext (Langer, 2011; Martinsson, 2018). Det &r intressant att denna relationella imitatio
ar ett faktum; det hade varit &n mer intressant att veta om eleverna varit medvetna eller inte.

Fanfictionprocessen och elevernas val av imitatio berattar alltsa en hel del om elevernas
litterara kompetens. Det bevisar huruvida eleverna ager formagan att lasa diskursivt, det vill
séga sovra och leta information i en kélltext som de sedan anpassar till en ny kontext, och i
vilken utstrackning. | foreliggande fall ar det tydligt att eleverna i storre utstrackning beharskar
att utldsa en texts dvergripande tema, karaktéarsdrag for att anpassa det till nya kontexter an vad
de beharskar andra aspekter. Det betyder ocksa att de elever som gor felaktiga tolkningar
utmarker sig tydligt da deras texter inte fungerar i ett storre perspektiv och relaterat till
kalltexten. Detta géller dock inte i de fall dér lasarskribenten gor aktivt motstand mot kélltexten,
men da ar det tydligt att sa ar fallet. Val av imitatio kan alltsd ge en indikator om eleven har
svart att till exempel se detaljers betydelse for hur en text tolkas, i foreliggande undersékning
blev det synligt da manga elever imiterat relativt litet antal viktbarande detaljer fran kalltexten.
En elev som tydligt visar sin litterdra kompetens ar den som skrivit text 23. Hen har dels visat
att hen kan skriva och beratta en skonlitterdr text med en annan text som forlaga, dels att hen
kan analysera skonlitterdra texter. Eleven har beskrivit den tidsresa Lesperance gor innan

novellens tidsresa. Hen later Lesperance fundera 6ver de tre mannen, bland annat Eckels, som
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ska jaga dinosaurier. Lesperance funderar 6ver Eckels roll som ny och girig jagare och det
faktum att det ndgon gang kommer att ga snett. Den reflektion eleven later Lesperance gora
visar att hen kan hantera och uttolka information fran en skonlitterar text pa ett relativt avancerat
sétt. Den hdr eleven har utforskat mojlighetshorisonter bland annat genom att forklara Eckels
radsla (samt de andras lugn) som ett resultat av att han &r ny och oerfaren jagare. Eleven har
dven anvant diskursivt lasande da hen letat efter informations- och viktbarande detaljer, som att
fargbomben som skjuts for att markera ratt dinosaurie ar réd och inte gron.

Ovan har jag diskuterat en del av elevernas imitatio av kalltextens innehall och vad det
kan avsldja om deras litterdra kompetens. Jag har kommit fram till att eleverna i huvudsak &r
kapabla att lasa diskursivt samt att uppleva och 6verfora forestaliningsvarldar (Langer, 2011,
Martinsson, 2018). De visar ocksa att de &r kapabla att lyssna in textens och forfattarens rost
och att finna sin egen, samt se texten som nagot som ar uppbyggd av medvetna val dar detaljer
séllan finns med av en slump (Kampp, 2004; Ivani¢, 2004; Torell, 2002). Det som avsldjas om
elevernas litterara kompetens berattar ocksa mycket for mig som larare vad dessa elever haller

pa att utveckla samt var de kan behova lite extra stod.

6.1.2 Strukturell imitatio

Forutom att eleverna anvande imitatio pa innehallet nar de skrev sin fanfictiontext var det
manga, om inte alla, som ocksa anvande imitatio for strukturella aspekter, aven om det aldrig
efterfragades i uppgiften. Elevernas val av imitation kan, precis som imitatio av innehall, antyda
vad eleverna beharskar, samt vad som &r utanfor deras proximala utvecklingszon da en inte
imiterar sadant som &r for svart eller sadant en redan kan (Hoel, 2001). Visserligen kan
elevernas val ocksa grunda sig i vad deras text handlar om i relation till kalltexten, och det &r
darfor omojligt att séga att alla elever som gor sahar i sin text behover utveckla det har. Vad
elever kan och behdver utveckla ar individuellt, sdledes kommer deras texter och vad de berattar
om elevernas litterara kompetens ocksa att vara det. Det kan andock vara tydligt, sarskilt om en
satter olika aspekter inom elevens text mot varandra. Ett tydligt exempel fran foreliggande
undersokning &r det faktum att 50 % av de elever som valt att involvera repliker i sina texter
har markerat replikerna med citattecken, vilket gors i kalltexten. Att det inte ar fler som
anvander citattecken vid replik kan bero pa tre saker: att eleven foredrar talstreck och kanner
sig trygg i att anvanda det, att eleven anser att repliker inte passar i hens text, eller for att eleven
anser det ar for svart for att imitera, det vill sdga att det ligger utanfor hens proximala
utvecklingsson. | manga av fallen tror jag att det &r alternativ tre da eleverna ofta indikerat att
repliker s&gs men inte markerat dem korrekt, vilket &r fallet i text 17:
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Han funderade vem av alla han skulle vilja, tillslut tryckte han in pa Eriks nummer och ringde upp han
och fragade om han ville hitta pa nagot idag. Erik sa att han behdvde aka till Ikea och de gjorde dom.

Den hér eleven haller dock pa att utveckla hur hen ska hantera repliker, nagot som inte ar fallet
i manga av de andra texter dar repliker redogors for men inte markeras. Att sa ar fallet ar tydligt
dé hen forst redogor for replikerna for att senare i sin text markera dem med citattecken: ”’FOR
HELVETE KOM NU DIN JAVLA FEGIS’ skriker dom till Eckels.” Elevens utveckling blir
har tydlig, dels elevens litterdara och sprakliga forstaelse och kompetens, dels hur hen behéver,
och ar pa vég att, utvecklas. Eleven har har anvant mer eller mindre medveten imitatio for att
utveckla skriftliga fardigheter och formagor samt utdka sin performanskompetens (Langer,
2011; Torell, 2002). Nagot som kan tankas vara intressant ar att de texter som ror sig langt fran
kélltexten i storre utstrdckning anvander sig av citattecken for att markera replik &n vad de
kélltextndra skribenterna gor, 45 % mot 38 %. Detta tror jag dock &r ett resultat av gruppernas
olika storlek — i grupp 1 &r nio av 24 som anvander citattecken vid replik, i grupp 2 &r det fem
av 11. De lasarskribenter som anvander talstreck vid replik tror jag valt att gora sa da de
beharskar den kunskapen. De som anvander talstreck pa ett icke fungerande satt ar formodligen
for langt fran att utveckla repliker och har darfor inte anvant kalltexten till det. Det kan ocksa
bero pa att de suttit med kamrater som anvént talstreck och da imiterat kamratens satt att
markera repliker. De som anvant citattecken har gjort det med olika grad av traffsakerhet, dar
de flesta verkar osakra pa sitt bruk. Detta tolkar jag som att de imiterat kalltexten som ett satt
att utvecklas i hur en markerar repliker. Av samtliga elevtexter var det 40 % som anvéande
citattecken vid replik, och det &r 39 % av eleverna som anser att de blivit battre pa att hantera
repliker i egen text. Jag tror inte att detta ar en slump. Givetvis ar det formodligen en del av de
elever som anvant talstreck som anser att de utvecklats har, men jag tror att de som anvant
citattecken ar fler. Denna slutsats drar jag framforallt pd grund av de mdnster av imitatio jag
sett i elevtexterna i dvrigt. Dock ar det enda sattet att veta hur det faktiskt forhaller sig ar att
fraga eleverna.

Ett annat tydligt exempel pa utvecklande och medveten imitatio visar de elever som
ateranvant formuleringar och berattarstrukturer fran kalltexten, se ovan namnda texter 22, 23
och 30. Har har eleverna kanske stéllt sig fragan om hur de pa ett smidigt sétt forflyttar lasaren
i tid, undersokt kalltexten och sedan kommit fram till hur de ska gora. Att formuleringarna sa
tydligt ateranvands och anpassas till en ny kontext visar att lasarskribenterna sokt sig till

kalltexten for att fa ledtradar om hur tid kan forflyttas snabbt pa ett smidigt satt, det vill séga
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diskursiv lasning (Langer, 2011). Eleverna har &ven aktiverat Martinssons (2018) reflexiva
parallellism och hans objektrelaterade metaanalys samt Kampps (2004) kommunikativa
kompetens samt skrivit kreativt (Ivani¢, 2004). Detsamma géller de som forflyttat detaljer fran
kalltexten till sin text om &n inte i lika hog utstrackning. De lasarskribenter som involverat
manga detaljer fran kalltexten har uppenbarligen ansett att detaljer ar av stor vikt for berattelsen.
Om det ar for att de vill utvecklas i sitt berattande eller for att uppfylla uppgiftens krav ar dock
omojligt att sdga utan en intervju, men det visar pa en viss medvetenhet kring hur detaljer och
berattarknep kan vara betydelsefulla. Nagot som ocksa &r intressant ar de elever som kanske
inte nodvandigtvis ateranvant formuleringar fran kalltexten men som valt att bygga upp sin text
efter samma dramaturgiska kurva. Denna imitatio ar relativt unik i foreliggande undersokning,
darfor har den inte presenterats i resultatet. Dock vill jag lyfta den har da den fordjupar
forstaelsen for hur manga satt elever kan aktivera sitt imitatio for att bygga upp sin historia.
Lasarskribenten som foljt liknande dramaturgisk kurva som i kélltexten har aktiverat sin
objektrelaterade metaanalys, med eller utan metasprak, samt anvant en forebild for det egna
kreativa skrivandet (Martinsson, 2018; Ivanic, 2011).

Nar eleverna skrivit sina texter har de, som ovan papekat, i huvudsak skrivit kreativt
(Ivanic¢, 2004). De har fatt utrymme for att vara kreativa och sjilva vélja hur de ska beritta sin
historia. De har latit kélltexten inspirera dem och agera modell for eget kreativt skrivande och
utforskande av deras personliga narrativ. Forutom att skriva kreativt ar det ocksa tydligt att
eleverna skrivit relativt genrestyrt da samtliga elever valt att skriva novell, trots att jag aldrig
bad dem gora det. Jag bad dem skriva texter som berattade en historia och nar en elev fragade
mig om det skulle vara en novell sa jag att det kunde vara det men att det lika garna kunde vara
en dikt, en lattext eller en roman. Majoriteten av lasarskribenterna har valt att inleda sina
noveller med in-medias-res. De som inte gjort det har istallet redogjort for berattelsens borjan.
De har alla skrivit om ett avslutat handelseforlopp. Att de valt att skriva en novell kan dels bero
pa att det &r det de anser vara bést i situationen, dels pa att det ar sa de har uppfattat min
uppgiftsbeskrivning, eller att det ar en genre de kénner sig bekvama med. Dock vill jag hér peka
pa att de som anvant sig av litterara grepp tillnérande novellen har i vissa fall gjort det
slagkraftigt. Det verkar som att de imiterat just dessa verkningsmedel da de fanns i kalltexten.
Det ar aven relativt manga elever som anser att de blivit battre pa att strukturera en skonlitterar
text, vilket tyder pa att de vant sig till kalltexten for tips och rad. Detta visar pa en aktiv och
medveten imitatio dar eleven tranat sitt diskursiva lasande da hen utforskar berattelsens
mojlighetshorisonter (Langer, 2011). Eleverna har alltsa forhallit sig till genre néar de undersokt

vad som passar for berattande text, fokuserat pa fardighet och formaga nar de funderat 6ver det
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“korrekta” sittet att beratta en historia samt har de 6vat sin performanskompetens da de
analyserat textens beréattarteknik och struktur (Ivani¢, 2011; Torell, 2002).

Som visat ovan ar det, trots lagt procentantal, relativt manga som anser att de blivit
grammatiskt och strukturellt battre pa att skriva en text. Vad det beror pa ar svart att veta da det
kan bero pa att de anser sig fardigutvecklade eller inte har insikt om den aspekten av sitt larande.
For att fa reda pa orsaken bakom deras svar kravs en kompletterande intervjustudie eller en
jamfarelse mellan elevens fanfictiontext och tidigare skrivna alster. Anda ar det relativt manga
elever som anser att de blivit strukturellt och grammatiskt béttre, trots att explicit undervisning
i grammatik och struktur inte varit narvarande. Detta tyder pa att de varit aktiva i sin skriv-
process och funderat 6ver dessa faktorer. Antalet skulle givetvis kunna bli hogre med explicit
undervisning men det ar anda intressant att se hur manga som i viss man ar medvetna om sin
kunskap och med hjalp av kalltexten och imitatio utvecklat sina skriftliga formagor pa egen
hand. Visserligen ar denna utveckling inte enbart pa grund av fanfictionprocessen utan ocksa
ett resultat av att de skriver en skoltext dar korrekthet i viss man premieras. Det som visas &r
inte att fanfictionprocessen skulle vara battre &n andra skrivuppgifter utan snarare att fanfiction

ar ett fullgott alternativ som lockar eleverna till egenledd utveckling.

6.1.3 Elevers motstand och egen rost

De lasarskribenter som markerat avstand till kalltexten har gjort det pa olika satt och fragan &r
huruvida det ar medvetna eller omedvetna avstandstaganden. | text 10, som citerats ovan, ar
motstandet formodligen medvetet just for att det ar explicit uttryckt da det ”som hénder hir
stannar har det paverkar inget i de [sic!] liv ni har nu”. En hade kunnat tro att det beror pa att
de forhaller sig till texten pa ett mer medvetet sétt, dock ar det formodligen inte fallet. Text 10
tillhdr namligen grupp 2, de som ar langt fran kalltexten, och hér har skribenten gjort en tydlig
markering mot Bradburys tankar om handlingars konsekvenser. Visserligen har de inte akt
tillbaka i tiden i den novellen men att det bemdts och uttrycks visar att eleven har gjort ett
medvetet val. | de andra texterna ar avstandstagandet inte nddvéandigtvis lika markerat och i
vissa fall tror jag att det ar omedvetet. | text 29, dar eleven tillater en tidsparadox som Bradbury
(2018) uttryckligen sager ar omajlig, ar avstandstagandet formodligen omedvetet. Paradoxen
sker nar samma person ar pa samma plats men i tva upplagor, det vill sdga att en manniska kan
traffa sig sjalv. | kalltexten tillater inte tiden en sadan oreda men i elevtext 29 star det att de
’sag sina foregéngare pa stigen framfor dem och eftersom de visste att allt var Eckels fel s&
foljde de bara efter en bit”. Detta kan vara en elev som felminner sig detaljer for att det ska
passa eleven, nagot som Barnes (2015) papekat &r vanligt hos de flesta lasare.
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Ett annat motstand som lasarskribenterna dgnar sig at ar att lata huvudkaraktéren leva.
Som ovan namnt ar det endast 26 % av eleverna som valjer att doda sin huvudkaraktar. Aven
om dessa aterfinns i sa gott som samtliga undergenrer &r de flest inom EK, det vill sdga de som
skapar en egen karaktar. Att sa ar fallet kan bero pa att de som skapar egen karaktar forsoker
halla sig narmare kalltexten genom att folja en dylik dramaturgisk kurva eller lata karaktéren
mota dylikt 6de. Det ar dock en hypotes utan foga stod i empirin och nagot som kan vara
intressant att undersoka vidare. Att de flesta daremot valt att inte déda huvudpersonen kan dels
bero pa att de gor motstand mot Bradbury (2018), dels pa att de anser att karaktarens dod eller
forsvinnande inte passar deras text. Detta indikerar aktiv imitatio dar l&sarskribenterna
reflekterar Over vad som hander i novellen och anpassar det som &r relevant till sin egen text.
Lasarskribenten utforskar da sin rost och sin berattelse utanfor kélltextens ram, d&ven om stodet
fran den finns kvar.

Motstand gor att lasarskribenterna anvander sin text for att identifiera sig och sitt
skrivande inom ramen for uppgiften, och sedermera skolkontexten och -praktiken, samt inom
den forestéllningsvérld som de byggt (Ivani¢, 2004; Langer, 2011). Forvisso ar detta fallet for
samtliga lasarskribenter men férmodligen mer uttalat och narvarande i text 31, dock berattar-
tekniskt och inte om karaktéarernas dde. Ett dan av aska (Bradbury, 2018) ar uppbyggd med
manga, langa meningar och manga, langa repliker; kalltexten handlar sallan om Eckels tankar
och kénslor. | text 31, som tillhér undergenrerna FS och UT, &r det helt annorlunda.
Lasarskribenten har skrivit med korta meningar och stycken med Eckels kanslor, tankar och
minnen i fokus nar hen for lasaren igenom det minne som spelas upp fér Eckels inre nar han
med stangda 6gon vantar pa att Travis ska skjuta. Minnet som spelas upp handlar om hur Eckels

ater tog kontakt med en van som han tidigare varit med att frysa ut:

Hon pratar aldrig med néagon. Men jag har fatt hora att hon r en idiot.

Vem tror hon att hon ar egentligen?

Och varfor bryr jag mig?

Och tank om ndgon skulle se oss? DA hade jag kanske ocksa blivit en idiot.
[...]

Med sista blicken i Travis gevarsmynning kénner jag en sorgsenhet kring att aldrig mer

fa traffa min underbara Rebecka. Mina ldppar formar ett forsiktigt hej.”
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”Hej” dr ocksa det enda ord som yttras i en replik, vilket sker tre ganger utdver ovan citerade.
Detta satt att bygga upp och beréatta en historia a&r n&mnvaért olikt kélltexten. Den hér eleven har
mycket tydligt, inom ramen for fanfiction och imitatio, utforskat sin egen beré&ttarteknik och
rost och anvant sérskilda litteréra stilistiska grepp. Eleven har anvéant och utforskat skrivande
och litterar kompetens som en symbolisk handling déar stilen & meningsbérande. Den elev som
gav respons till lasarskribenten till text 31 ansag att det var for korta meningar och stycken.
Lasarskribenten kom da fram till mig och papekade att de korta meningarna och styckena var
ett resultat av medvetna stilistiska val och att det var sa det skulle vara. Detta indikerar att hen
har reflekterat Gver hur hen ska bygga upp sin text pa basta satt, och sedan forsvarat sitt beslut.
Hen har alltsa inte enbart placerat sig inom en viss social kontext och praktik utan dven funderat
kring kreativa aspekter da hen frangatt vad som ar ’korrekt” och anvént egen beréttarstil for att

formedla en djupare mening (Ivanic, 2004).

6.1.4 Fanfiction —avsljar mer dan andra texter

Ovan har jag visat vad fanfiction kan avsldja om elevers litterara kompetens och vart de ar pa
vag. Dock ar fragan om inte alla skoluppgifter i svenska gor det. Vad ar sa speciellt med
fanfiction? Sjalvfallet &r en stor del av det att eleverna anvénder aktiv, och i huvudsak
medveten, imitatio for att skriva sina texter. | elevtexterna syns det att samtliga elever tagit
inspiration fran kalltexten pa olika sétt for att beratta och strukturera sin egen text. Graden av
aktiv imitatio avslojar i viss man elevens litterara kompetens da det kan visa vad eleverna inte
behérskar utan att det for den sakens skull inte &r fel”. Eleven som i andra sammanhang ar
osakra pa om hens tolkning eller berattande &r korrekt kanske viljer att se handelseforloppet
och karaktarerna pa ett, for eleven nytt satt da risken att bli ifragasatt ar minimal (jmf.
textdiskussion i grupp eller helklass). Eleven tillats sa att saga vara i sin bakre region och kan
dar tréna sin litterdra kompetens innan hen tar fram den i sin framre region (Olin-Scheller &
Wikstrém, 2010). De elever som déaremot &r sakra i sin tolkning och sitt berattande tar avstamp
i andra faktorer, till exempel att de involverar manga detaljer fran kalltexten, innehall sa val
som struktur. Denna skillnad syns i texterna fran foreliggande undersokning relativt tydligt da
de kalltextnara som involverar detaljer ockséa ar de texter som berattas och struktureras med
mest slagkraftighet. Alla elever har mojlighet att rora sig i, och skriva fran, sin bakre region —
oavsett litterar kompetens. Fanfictionprocessen later lasarskribenterna reflektera 6ver sina
litterara val pa ett, beroende pa lasarskribentens metasprak, mer eller mindre uttalat satt. Detta
anser jag vara mer uttalat i fanfictionprocessen an i andra skrivprocesser och eleverna visar
manga olika aspekter av litterar kompetens. Dels visar de om de &r kapabla att beratta en
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historia, det vill sdga konstitutionell kompetens, dels om de kan berétta historian pa ett medvetet
sétt, det vill séga performanskompetens (Torell, 2002). Eleverna tillats visa om de kan diskutera
och forflytta forestallningsvarldar mellan sig sjalv och olika verk och fora en diskussion kring
det. Det visar inte bara pa vilken niva eleverna beharskar litterar transferkompetens, reflexiv
parallellism och objektrelaterad metaanalys, utan &ven hur de kan utvecklas inom dessa
aspekter (Torell, 2002; Martinsson, 2018). De far ocksa mojlighet att visa om de vet vad de kan
gora med kalltextens information och innehall, samt om de kan internalisera den. De lagger
fokus pa olika delar av skrivprocessen, det vill sdga de kreativa, genrestyrda, sociala och
fardighetsbetonade aspekterna som tillsammans bidrar till att utveckla elevens litterara
kompetens (Ivanic, 2011).

Som ovan papekats har lasarskribenterna skrivit sina texter inom olika undergenrer till
fanfiction déar de kalltextndra i huvudsak skriver om utvecklad tid (UT) och/eller alternativa
handelseforlopp (AH) och dar de som haller sig langt ifran kélltexten ofta valjer att byta
universum (AU). Det verkar som att de lasarskribenter som haller sig nara kalltexten i hogre
grad anvander imitatio da hen ska skriva sin text, vilket ocksa inte bara ger storre mojlighet till
utveckling av litterar kompetens utan ocksa visar vad eleven &ar kapabel till med storre
pricksékerhet. Nar lasarskribenterna byter universum ar de inte lika aktiva i sitt utforskande av
kélltextens mojlighetshorisonter och behdver inte heller nyttja sitt diskursiva lasande i samma
utstrackning. Att AU &r en genre som innebér att lasarskribenten ror sig langt fran kalltexten ar
nagot som aven Malmstrom (2012) sag i sin forskning. De som skriver nara kalltexten
involverar som sagt daven fler detaljer och ar férmodligen mer aktiva och medvetna i sin
forflyttning och internalisering av forestallningsvérldar an de som tillhér grupp 2.
Det verkar som att UT och AH i storre utstrackning berattar nagot om elevens litterara
kompetens &n dem som skrivit inom andra genrer. Dock &r mitt material for litet for att géra en
sadan generalisering men det kan vara nagot som ar intressant for vidare forskning eller for en

larare att reflektera 6ver om hen anvander fanfictionprocessen i sitt klassrum.

6.2 Eleverna och tidigare forskning

Nar jag laste elevernas texter insag jag att de pd manga satt bekraftar eller sager emot tidigare
forskning. Eleverna har till exempel pa olika satt protesterat mot kélltexten, ndgot Barnes
(2015) menar ar vanligt. Till exempel ar undergenren AH den nést vanligaste undergenren for
kalltextnara lasarskribenter, det vill séga att de pa nagot satt andrar pa kalltextens handelse-

forlopp. Nagra elever valde att lata Eckels stanna kvar i det forflutna, ndgot som endast ar ett
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hot fran Travis i kalltexten. Intressant &r att en elev har kommit ihdg fel, eller medvetet andrat
I kronologin, for att validera varfor hen valt att 1amna Eckels i det forflutna. | kalltexten
upptécks den doda fjarilen forst nar karaktérerna kommer tillbaka till sin samtid. Den hér eleven
har, medvetet eller inte, andrat i tidslinjen sa att fjarilen upptécks innan de lamnar det forflutna
och far saledes fog for att Iamna kvar Eckels som ett straff. Att felminna sig handelseforlopp sa
att det battre ska passa lasaren ar ocksa nagot som anses vara vanligt (Barnes, 2015).

En annan sorts protest mot kalltexten som Barnes (2015) menar &r vanlig ar att skribenter
skapar nya relationer mellan karaktarer som inte kan accepteras i kalltexten. Att skapa sadana
relationer ar nagot manga elever har gjort, vissa mer trovardiga an andra. | en text ar Travis
Eckels pappa, i en annan ar Travis Eckels chef. Nagot som kan ténkas intressant &r att i nést
intill samtliga elever som andrar pa relationer &r Eckels i nagon sorts beroendestéllning till
Travis. Eleverna har alltsd imiterat den underliggande relationella dynamiken mellan
karaktarerna, dven om de andrat pa de synliga och explicit uttalade relationen. Det kan betyda
att eleverna dr kapabla att utlasa underforstadd och implicit information och anpassa till ny
kontext. Det kan ocksa vara ett resultat av att de mest synliga karaktarerna i kélltexten ar Travis
och Eckels. Dock tror jag att det endast ar en faktor. Varfor &r till exempel inte Travis son eller
anstélld till Eckels?

Barnes (2015) menar att fanfictionskribenter i huvudsak fyller i luckor fran kalltexten och
da i huvudsak de luckor som handlar om karaktarernas liv, kanslor, syften, dnskningar och
bakgrundshistorier. Dock har endast en handfull av eleverna vidareutvecklat karaktérernas
kansloliv pa djupet, &ven om det forekommer. Det verkar istallet som att majoriteten av eleverna
har valt att acceptera karaktarerna och éverfort dem som de ar till nya héndelser och kontexter
eller endast ytligt vidareutvecklat karaktarernas personligheter. Aven om karaktarsdrag dr nagot
som aterkommer i manga av elevtexterna forklaras eller fordjupas de sallan. Till exempel ar
Travis oftast informativ och vresig och Eckels ar feg, fragvis och foljsam. | en jamforelse med
Malmstroms (2012) forskningsresultat finns det ocksa en viss skillnad. Malmstrom (2012)
menar att derivativt skrivande &r ett sétt for eleverna att komma néra karaktarerna och utveckla
deras beteende och tankeverksamhet. Dock visar mitt resultat att textens évergripande tema i
hogre grad utvecklats och undersokts inom ramen for fanfictionprocessen. Att sa ar fallet ar
dock inte helt oturligt da det visar att eleverna utnyttjar sin kommunikativa kompetens da de
lyssnar aktivt pa kalltexten. Sarskilt de elever som skriver texter dar de forsoker forklara Eckels
personlighet aktiverar denna kompetens da de aktivt arbetar mot en forstaelse av andra

manniskor (Kampp, 2004). For skillnaden mellan mitt och Malmstroms (2012) resultat ar
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kalltexternas genre och uppgiftsformuleringen formodligen en faktor att ta hansyn till och
reflektera Over, men inget som kommer att diskuteras inom ramen for denna undersokning.

Samtlig forskning om fanfiction som presenterats i foreliggande undersokning papekar
att lasarskribenters engagemang for, och asikt om, kélltexten spelar roll. Dock var det, som
papekat ovan, endast 63 % av eleverna som ansag att killtexten jag valt var “bra” eller “oke;j”,
vilket ocksa syntes i kommentarerna, men 80 % som hade en positiv upplevelse av arbetsséttet.
Forvisso ar korrelerande procentenheter hogre an differensen men det visar att fanfiction-
processen upplevs som nagot positivt trots en mindre uppskattad kalltext. Om eleverna fatt valja
kalltext sjalva och da valt en text som de &r ett fan av kanske de uppskattat arbetssattet mer.
Men om sa ar fallet gar det endast att spekulera kring. Dock verkar det som att det
litteraturpedagogiska angreppssattet fanfiction verkar fungera for att elever ska fa, eller skapa,
ett nagorlunda genuint intresse att lasa novellen och bearbeta dess innehall. Att en kanner
engagemang &r en viktig forutsattning for att kunna utveckla sin litterara kompetens (Kampp,
2004).

6.3 Responsens vara eller icke-vara

Som presenterat i resultatet var det ett begransat antal elever som ansag att ge och fa feedback
var det som var mest givande i fanfictionprocessen, totalt 33 % (23 % respektive 10 %). Detta
ar dock inte ovidkommande siffror, da dessa elever finner det mer givande att formulera eller
bearbeta feedback an att skriva sin text. Det visar att dven om kamratrespons inte var det som
generellt sett var det som var det mest givande i fanfictionprocessen var det en del elever som
fann sin storsta utveckling har. 30 % av eleverna anser att de utvecklat formagan att bearbeta
feedback de fatt av en kamrat, vilket totalt &r en relativt 1ag siffra och som visar att somliga
elever uppskattar kamratrespons medan andra inte gor det. Det ar en melerad bild av
kamratrespons som eleverna malat upp. Ett stort antal elever kom upp till mig efter lektionen
de gett och fatt respons och papekat att responsen de fatt inte var nagot av varde eller nagot de
kunde arbeta vidare med. Av den respons jag sett verkar det ocksa som att responsen har varit
en systematisk handling snarare an en pedagogisk. Malmstrom (2012) papekar i sin
undersokning att det finns en risk for att kamratrespons latt blir systematisk och endast givande
for motiverade elever. For att i storsta mdjliga man undvika det skapades ett responsformular
inspirerat av fanfiction. Detta till trots verkar det som att kamratresponsen blivit systematisk

och saledes inte fatt den pedagogiska vinning som var malet.
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Malmstrom (2012) menar att de responsgrupper hans elever deltog i under skrivprocessen
var mer givande och utvecklande &n det organiserade responsgivandet. Att det okontrollerade
och ostrukturerade responsarbetet mellan individer inom en praxis-gemenskap &r mer givande
an organiserad dito verkar vara fallet aven i foreliggande undersokning. De elever som skrivit
text 22 och 23 sitter standigt tillsammans och flera ganger nar jag vandrat runt i klassrummet
under lektionernas gang har de diskuterat sina texter under tiden de skrivit. Andra elever har
skickat sina texter fram och tillbaka mellan sig for att ens kamrater ska lasa ens text och komma
med synpunkter och forslag. Eleverna har sjalva organiserat informell, personlig och privat
feedback inte helt olik den som véaxer fram pa anonyma internetbaserade plattformar (Olin-
Scheller & Wikstrom, 2010). Larlingskap har vaxt fram utan yttre inblandning och
lasarskribenterna har givit stod och guidning till varandra. L&sarskribenterna har, med
kalltexten som grund, skapat en tolkningsgemenskap som i sig ar grunden till relevant feedback
(Olin-Scheller & Wikstrém, 2010).

Malmstrom (2012) menar som sagt att det kanske inte &r just responsen som varit mest
givande, utan att det snarare ar den praxis- och tolkningsgemenskap som skapats eleverna
emellan med personer de kanner sig trygga med. Jag vill darfor hdvda att mindre
responsgrupper som eleverna skapar i samrad med lararen i hog grad skulle vara mer givande
an organiserad feedback vid enstaka tillfallen. Dessa respons-, eller largrupper, skulle da utgéra
grunden for den praxisgemenskap eleverna tillhdr i sin fanfictionprocess och de skulle
uppmanas att sitta i sina grupper under skrivandets gang och att prata om och diskutera sina
texter. | detta responsarbete skulle elever inom trygga ramar ocksa kunna diskutera sin respons
och vad for sorts respons som ar givande vid vilket tillfalle i skrivprocessen. Elever som &r
osakra skulle kunna soka stod under tiden de ger respons dels fran de andra deltagarna i
responsgruppen, dels fran larare. Dessa responsgrupper skulle ocksa tillita mer feedback i
processen, som uttryckligen onskats av en av mina elever. Det skulle ocksa tillata diskussioner
om kalltexten innan skrivandets pabdrjas, ndgot som onskats av en annan elev. Pa detta satt
skulle responsen eventuellt gdras mer givande och relevant, samtidigt som lararen fortfarande

kan ta en bakgrundsroll i fanfictionprocessen.
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7. Avslutning

Mina elever har nu under tva veckor fétt rora sig inom, mellan och genom olika forstallnings-
varldar. De har fatt utforska méjlighetshorisonter och anvant sitt diskursiva lasande samtidigt
som de lyssnat pa en annan individs litterdara rost. De har fokuserat pa olika aspekter inom
skrivprocessen, till exempel kreativitet och sprakliga fardigheter och formagor, samt anvant
och utvecklat sin konstitutionella, performans- och litterdra transferkompetens. De har trénat
sin kommunikativa kompetens och fatt utrymme att utveckla engagemang till en litterar text.
Allt inom ramen for fanfictionprocessen. | sina texter har lasarskribenterna imiterat tema,
karaktarsdrag, detaljer och formuleringar fran en kalltext. Det 6vergripande temat har imiterats
i hogst utstrackning vilket ocksa visar att dessa elever beharskar att lasa textens djupare
innebord. Vad de imiterar i sina texter berdttar mycket om deras litterdra kompetens, dels vad
de formar i borjan av skrivprocessen, dels vad de formar i slutet. | vissa texter ar elevens
utveckling tydlig, i andra inte. Dock tror jag att i en jamfcrelse mellan olika alster fran samma
elev skulle visa mer. I undersokningen har jag sett vad eleverna imiterar, vad det sdger om deras
litterdra kompetens och hur den kan utvecklas. Majoriteten av imitatio verkar vara aktiv vilket
dels syns pa att ingen ovidkommande information presenteras, dels pa att olika elevtexter
involverar olika saker fran kalltexten. Jag har dven sett vad elever anser om fanfiction som sétt
att bearbeta skonlitteratur — de flesta verkar ha haft en positiv upplevelse av arbetsséttet trots
att de kanske inte tyckte om novellen jag valt.

Nagot jag ocksa upptackte under undersokningens gang var att responsen formodligen
varit mer givande om den sag ut pa ett lite annorlunda satt, kanske i form av largrupper som
genomsyrar hela processen och tillater informell feedback istéllet for organiserad enskild
feedback vid ett tillfalle. Jag har &ven upptéckt att eleverna verkar utvecklas mer om de skriver
inom en undergenre som kréver att de anvander kalltexten mer, till exempel att utvidga tiden
eller andra i handelseforloppet. Nasta gang jag genomfor dylikt projekt med en klass skulle jag
darfor uttryckligen be dem att gora just det. Da det verkar som att fanfictionprocessen utmanar
och utvecklar elevernas litterara kompetens pa ett individuellt satt, och verkar vara uppskattat,
kommer jag anvanda arbetssattet i framtiden. Tidsresor i klassrummet verkar vara givande, &ven
om jag nasta gang kanske viljer en annan novell och struktur.

Da jag utfort min undersokning har jag hittat en lucka i mitt tillvdgagangssatt. Luckan
bestar av medvetenhet, lasarskribenternas medvetenhet narmare bestamt. | ovan diskussioner
har jag flertalet ganger insett att jag hade velat veta hur eleverna reflekterat kring sina beslut.

Jag vill veta i vilken utstrackning de rort sig inom en objektrelaterad metaanalys och en
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performanskompetens. | vilken utstrackning har de ett metasprak och i vilken utstrackning har
deras beslut varit medvetna pa det sétt jag tolkat dem? Luckan som behover fyllas i denna
forskning ar just elevernas roster och deras reflektioner dver vad de gjort. Jag foreslar darfor att
utféra dylik undersékning som jag gjort men istéllet for enkéter bor lasarskribenterna intervjuas.
Deras texter skulle i sa fall agera intervjuguide. Varfor har de valt att imitera det de valt? Och
varfor har de valt att utesluta andra delar av kélltexten? Hur resonerar de kring sitt arbete? Dessa
fragor, och fler, hade kunnat besvara hur medvetna eleverna ar vilket i sin tur skulle fordjupa
forstaelsen for hur litterar kompetens kan visa sig och utvecklas via fanfictionprocessen.
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Bilaga 1 — uppgiftsbeskrivningen

Du ska nu skriva fanfiction till Ray Bradburys novell Ett dan av aska. Det finns olika satt att

skriva fanfiction pa, har ar nagra férslag:

Se novellens handelseférlopp ur ndgon annans perspektiv an Eckels perspektiv,
ta novellens karaktarer och satt i andra handelseforlopp,

ta egna karaktérer och placera i novellens vérld,

andra i handelseforloppet,

fordjupa karaktérernas tankar, kénslor, drommar och bakgrundshistorier.

Din beréttelse skriver du framforallt pa lektionstid men du far garna skriva hemma ocksa om

du vill.

Lektion 1 kommer du att borja skriva.

Lektion 2 kommer du att fa skriva vidare och sedan ldmna in ett forsta utkast pa It’s
Learning.

Lektion 3 kommer du fa lasa och kommentera en av dina klasskamraters texter, och
en klasskamrat kommer att lasa och kommentera din text. Du kommer ocksa att fa
tillbaka din text under lektion 3 och skriva vidare pa den/bearbeta kommentarerna du
har fatt.

Lektion 4 ska du skriva klart din text. Du kommer ocksa att fa svara pa en enkat om

vad du tyckte om att skriva fanfiction.

Din text kan, om du vill, bli en del av min undersokning om fanfiction i skolan. Overst i din

text ska du darfor skriva om du tycker det &r okej/inte tycker det &r okej att jag har med din

text i undersdkningen. Medverkan i undersdkningen ar helt frivillig och om du medverkar

kommer du vara anonym for de som laser undersokningen. Uppgiften att skriva fanfiction ar

daremot en del av din skolgang och darfor obligatorisk och inte anonym.
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Bilaga 2 — responsguiden

Du ger respons pa text nr: ......

Skriv ner tre saker som skribenten gjort bra i sin text. Anvand exempel ur texten.

Skriv ner tva saker du dnskar skribenten gjort annorlunda. Kom ihag att skriva som
onskning och inte som krav.
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Bilaga 3 — enkatfragorna

Enkéten gjordes pa Google forms och fanns pa en lank som skickades till eleverna via deras

larplattform It’s Learning. Star det * efter fragan betyder det att fragan ar obligatorisk.

Enkéaten
Du har nu skrivit en fanfictiontext om en novell, vad tyckte du om att géra det? Den hér
enkéten &r en del av min undersokning om fanfiction i klassrummet och handlar om vad ni
elever tyckte om att skriva fanfiction. Jag skulle bli valdigt glad om du ville svara pa enkaten,
men det &r helt frivilligt. Det gor ingenting om du inte hunnit skriva klart din fanfiction, du
kan svara pa enkaten anda. Alla deltagare och svar i enkdten kommer att vara anonyma och
jag kommer darfor inte veta vem som sagt vad eller vilka som svarat eller inte. Om du véljer
att svara pa enkaten kan du inte ta tillbaka din medverkan efterat eftersom jag inte kan se

vilket svar som ar ditt.

Fraga 1: *

Vill du vara med i min undersdkning som handlar om att utvéardera fanfiction som ett sétt att
bearbeta litteratur pa gymnasiet?

Ja

Nej

Fraga 2: *
Vad ar din upplevelse av att arbeta med fanfiction?

1=trakigt, 2=ganska trakigt, 3= ganska roligt, 4=roligt

Fraga 3: *

Vilken del av uppgiften tyckte du var mest givande? Valj ett alternativ.
skriva en text med en novell som modell

ge kommentarer till en kamrats text

fa kommentarer fran en kamrat

annat:
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Fraga 4:
Motivera ditt svar pa fraga 3.

Svar:

Fraga 5: *
Valj en eller flera sprakliga fardigheter som du tycker du har utvecklat under skrivandets

. Du kan kryssa i flera alternativ.

«Q
Qo
>

(o]

Grammatik

Struktur

anvanda repliker

beré&tta en historia

beskriva miljoer

beskriva kanslor

beskriva ett handelseforlopp

formulera feedback

© 0 N o g bk~ w b PE

bearbeta kommentarer fran en klasskamrat

10. annat:

Fraga 6: *
Tyckte du om novellen Ett dan av aska?

1= nej, inte alls, 2=lite, 3=den var okej, 4=ja

Fraga 7: *
Motivera ditt svar pa fraga 6.

Svar:

Fraga 8: *

Ar det lattare att skriva en beréattelse om du har en text du kan bygga vidare p& &n om du inte
har det? (gillar inte formuleringen men vet inte hur jag ska formulera fragan)

Ja - Motivera

Nej — Motivera
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Fraga 9: *

Vilka delar av uppgiften har du deltagit i? Du kan kryssa i flera alternativ.
1. Lést/lyssnat pa novellen “Ett dén av aska”

Barjat skriva fanfiction

Last en klasskamrats fanfictiontext

Gett en klasskamrat respons pa dennes fanfictiontext

Fatt respons pa min fanfictiontext fran en klasskamrat

o g~ D

Skrivit fardigt min fanfictiontext

Fraga 10:
Finns det nagot som hade gjort uppgiften roligare?

Svar:
Fraga 11:

Finns det nagot som hade gjort uppgiften mer givande?

Svar:
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Bilaga 4 — Resultat, imitatio

Kélltextnara Langt fran Totalt
kélltext
Karaktéarsdrag 20/24 83 % 3/11 27 % 23/35 66 %
Tema 20/24 83 % 8/1173 % 28/35 80 %
Karaktérens 6de 7124 29 % 2/11 18 % 9/35 26 %
Miljobeskrivningar 19/24 79 % 7/11 64 % 26/35 74 %
Detaljer 21/24 86 % 5/11 45 % 26/35 74 %
Formuleringar 9/24 38 % - 9/35 26 %
Tredjepersonsperspektiv 18/24 75 % 6/11 55 % 24/35 69 %
Citattecken vid replik 9/24 38 % 5/11 45 % 14/35 40 %
Eckels som fokalisator 10/24 42 % 3/11 27 % 13/35 37 %
Forstapersonsperspektiv 7124 29 % 5/11 45 % 12/35 34 %
Annan replikhantering 11/24 46 % 3/11 27 % 14/35 40 %
Tidens skorhet 4124 17 % 1/11 <1 % 5/35 14 %
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