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HELEN AVERY

Perspektiv pa arabiska som modersmal
1 svensk skola

ARABISKA AR ETT av de stora spraken i modersmalsundervisningen
idag, och med tanke pa de senaste drens tillstromning av flyktingar
fran Syrien och Irak ir det sannolikt att behovet dven kommer att
oka framover. Denna studie tittar pd modersmalsundervisningen
utifran tvd kompletterande perspektiv: dels barnens motivering f6r
lirande och de sammanhang de anvinder arabiska i sina vardagliga
liv, dels forutsittningar for undervisning utifrdn arabiskans stallning i
lararutbildningarna och hur den grundas forskningsmassigt. Barnens
perspektiv pi modersmélsundervisningen framkommer 1 en intervju-
studie som gjordes med elever som hade arabisk modersmélsunder-
visning, medan behovet av att etablera modersmalets didaktik som
ett forskningsbaserat filt diskuteras 1 detta bidrag utifrdn en littera-
turstudie.

Att ha mojlighet att utveckla sitt modersmal ér i sig sjalv en grund-
liggande rittighet (Elias, 2010; Skutnabb-Kangas & Phillipson, 2017),
som ocksa har stod 1 svensk lagstiftning. Men utvecklande av moders-
malet ger dven bittre férutsittningar for lirande allmint (Skolverket
2008, 2009; Ball, 2011). For att tillgodose barns behov av sprakut-
veckling erbjuder den svenska skolan dirfér modersmalsundervis-
ning (Wirén, 2009; Bunar, 2010). Spraklagen (SFS 2009:600) tydliggor
svenskans roll som officiellt och huvudsakligt sprak, men understry-
ker samtidigt allas ratt att fa tillfllen att anvinda och utveckla andra
modersmal dn svenska. Denna ritt formuleras dven i skolans styrdo-
kument, dir det i kursplanen f6r "Modersmal utom nationella mino-
ritetssprak’ framhavs att:
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HELEN AVERY

Sprik dr manniskans framsta redskap for att tinka, kommuni-
cera och lira. Genom spriket utvecklar méinniskor sin identitet,
uttrycker kéinslor och tankar och forstar hur andra kinner och
tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak dr betydelsefullt for att
kunna forstd och verka i ett sambdlle déar kulturer, livsaskddning-
ar, generationer och sprak mats. Att ha tillgang till sitt modersmal

underlittar ocksd sprakutveckling och lirande inom olika omra-
den. (LGR11,s. 79)

Trots dessa goda intentioner, ar ritten till modersmélsundervisning
begrinsad av olika kriterier (se Bilaga 1). Det preciseras att spraket
maste talas hemma dagligen, att eleven skall f6rst ha grundliggande
kunskaper for att fa delta, att tillrackligt manga elever maste ha an-
sokt om modersmalsundervisning och att lampliga lirare maste fin-
nas. Svérigheter i det praktiska organiserandet av undervisningen ger
ocksd dmnet modersmal en marginaliserad stillning (Avery, 2015a,
2015b). Samtidigt som erbjudandet i praktiken dr begrinsat, skulle
arabiska behova bittre forutsittningar, med tanke pa att det ir en an-
nan skrift och skrivriktning, och med tanke pa diglossiasituationen.
Situationen omkring modersmaélsundervisningen har vickt kritik hos
samiska och andra minoritetsorganisationer. Representanter for de
nationella minoritetsspriken understryker vikten av en fungerande
modersmaélsundervisning, samt de grundliggande strukturella for-
utsittningarna for denna (jfr Avery, 2015b). Dessa fragor och deras
implikationer f6r modersmalsundervisningen, och i synnerhet under-
visning i arabiska, utgor darfor ett omride som jag sjilv arbetar med
att Oppna upp 1 den svenska kontexten.

Arabiska ir ett sprak som 4 ena sidan omfattar dialekter vilka skil-
jer sig avsevirt fran varandra, men spriket har ocksa betydliga skill-
nader mellan mer eller mindre formella sprakformer. Fordelning av
sprakliga varianter mellan olika kontexter i sprakanvindningen 4 ena
sidan, och sittet som val av sprikliga former férmedlar ytterligare
skikt av betydelse i kommunikationen, & andra sidan, har gjort att
man for arabiska talar om ’diglossia’. Ur ett pedagogiskt perspektiv
ar detta sdrskilt viktigt, eftersom diglossian gor att det talade spraket
endast 1 begrinsad omfattning kan tjina som utgangspunkt for inldr-
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ning av skriftspraket. Konsekvenser av diglossiasituationen f6r inlar-
ning och undervisning av arabiska, dr nigot som utforligt diskuterats
1 litteraturen, bdde avseende undervisning riktad mot arabisktalande
elever 1 arabisktalande regioner eller diasporan (Avery, 2011; El Mo-
stafa, 2012; Al-Sobh, Abu-Melhim & Bani-Hani, 2015; Walldoff, pa-
gdende) och for undervisning av arabiska som frimmande sprik (se
till exempel Younes, 2015).

Diglossia dr framfor allt avgorande f6r lds- och skrivundervisning-
en, eftersom det skrivna spraket har en talad motsvarighet som enbart
anvinds 1 vissa mycket formella situationer. Talat skriftsprak som
barn kommer i kontakt med ar darfor 1 huvudsak upplista berittel-
ser, religiosa texter och nyhetsrapportering. Dels ligger dessa doma-
ner generellt sett lingt ifrdn ett ordforrad som motsvarar vardagliga
situationer eller barnens behov av att uttrycka sig (jfr Schmidt, 2013),
dels skiljer de sig fran barnens eget talade sprik, vilket tillhor ndgot
av dialekterna. For att utveckla lasforstaelse och aktiva skriftliga far-
digheter gir det dirfor inte att som 1 svenskundervisningen direkt
utgd frain modersmalet i den form barnet sjilv ir bekant med. Utifrin
denna situation blir tillgdng till motiverande barnlitteratur avgoran-
de, men ocksa modersmalslirarnas formaga att arbeta med arabisk
litteratur pa ett stimulerande vis: Vidare ska liraren vicka elevernas
intresse for att lisa litterdra texter. Lararen forvdntas skapa en situa-
tion ddr eleverna ska kunna samtala om och reflektera over texterna
(Diab, 2011, 5. 19).

Modersmalsundervisning infordes i Sverige fran 1962 och framat.
Det har varit en rattighet sedan 1977. Ursprungligen var benimning-
en ‘hemsprik’, och den nya benimningen modersmal avsdg att hoja
status och visa att modersmalet hade en viktig roll att spela 1 samhillet
i stort, och inte enbart inom hemmets viaggar. Men ordet ‘modersmal’
ar inte heller oproblematiskt, eftersom det tenderer att koppla be-
greppet till forskning om f6rsta- och andrasprakstillignande, snarare
an forskning om hur olika sprik relaterar till varandra i ett samhills-
eller utbildningsperspektiv. Bland de alternativa beteckningarna for
modersmalet finns begreppet ’arvsprak’ (jfr. Valdés, 2005; Bylund &
Diaz, 2012) vilket i flera avseenden har forskningsmissig och praktisk
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relevans f6r arabiska som talas 1 Sverige, men som inte dr kopplat till
skolans styrdokument.

Forutom sprikliga fiardigheter betonar kursplanen {6r iamnet mo-
dersmal identitetsutveckling, formagan att jimfora sociala foreteelser
och 1 viss man dven kunskap om kulturella och sociala forhallanden 1
geografiska omraden dar spraket talas:

Undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla sin
kulturella identiter och bli flersprakiga. Genom undervisningen
ska eleverna dirfor ges mojligheter att utveckla sina kunskaper
om kulturer och sambdllen dir modersmalet talas. Undervisning-
en ska ocksd bidra till att eleverna utvecklar ett jamforande for-
hallningssdtt till kulturer och sprak. (LGR11,s. 79)

I formuleringen har man bemdodat sig om att undvika referenser till
hemlidnder eller ursprung. Likaledes undviks genom orden ’kulturer
och samhillen’ referens till linder och den status spriken kan ha i
skilda nationella kontexter. Det ir dock anmirkningsvart att kurs-
planerna i formuleringen inda antyder att kulturer och samhallen dar
modersmalet talas ligger geografiskt utanfor Sverige, och att fragan
om modersmalets roll i det svenska samhillet dirmed forsvinner. I
denna studie ar det frimst den sprikliga dimensionen av modersmal-
saimnet som diskuteras, och kulturinnehillet i den man att det kan
stodja den sprakutveckling som tillstrivas.

Barns attityder till arabiska och de sammanhang sprdket
anvdnds i

I samband med en studie av forutsittningar for interkulturell skolut-
veckling vid en grundskola beligen i en mangetnisk forort, genom-
forde jag under varen 2012 50 elevintervjuer om attityder till sprak,
lasande och skrivande, fritidssysselsittningar och favoritimnen i sko-
lan. Intervjuerna omfattade 12 elever i drskurs 2, 26 1 drskurs 4 och 12
1 drskurs 6. Elever fran arskurs 2 och 6 valdes slumpvis, medan alla
elever 1 arskurs 4 som fick tillstind av sina foraldrar blev intervjuade.
Sju av de deltagande eleverna fran arskurs 4 hade undervisning 1 ara-
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biska, och det dr fran dessa som de illustrerande elevcitaten ar tagna®.

Barnens direkta svar pé frigorna om vilka sprik som anvinds, mo-
dersmalets betydelse och aktiviteter pa fritiden har dtergivits hir, for
att illustrera karaktiren pd det samlade materialet. P4 vissa punkter
radde en stor enighet mellan barnen, medan det pa andra fanns en va-
riation, och tendenserna som diskuteras hir dterspeglades i huvudsak
aven for svar frin de andra modersmalen och de andra arskurserna.
Trots att ett fragebatteri f6ljdes 1 intervjuerna for att f3 en 6verblick
bade over attityder och sammanhang dar spriken anvindes, fanns en
grundligande intention om att ge rost at barnen, och limna plats for
dem att prata om sidant som de sjilva fann meningsfullt (Greene &
Hogan, 2005). Det var dock relativt fd av barnen som berittade mer
an det de direkt frigats om. Snarare verkade flera av barnen tycka att
det var betryggande och littare med en talordning dir den vuxne tog
initiativ for fragorna medan barnet gav ett kort direkt svar pa dessa
fragor. Det faktum att jag var en frimmande person, samt att fragorna
dgde rum pa skoltid 1 skolans lokaler kan ha bidragit till sidana for-
viantningar.

Minoritetssprak har oftast mer begrinsade funktioner 1 sprikan-
viandningen och firre sammanhang de kan anvindas i. De tenderar
aven att lida av lagre status (Extra & Yagmur, 2002), vilket hade kun-
nat paverka arabiskans roll i det lokala samhaillet. Men av elevinter-
vjuerna i det hir bostadsomridet framgick att arabiska inte enbart
intresserade de elever som fick modersmalsundervisning 1 arabiska.
Forutom de fall dir arabiska talades hemma av en eller bida forildrar,
var vissa elever med annan spriklig bakgrund intresserade av arabiska
for att de hade arabisktalande kompisar, medan andra ville kunna
spraket som ett religiost sprak, eller for att de tyckte det var fint. I

33. Materialet fran elevintervjuerna som presenteras hir har inte publicerats
tidigare. Samma utgangsfragor stilldes till eleverna, men med delvis olika
foljdfragor beroende pa elevens svar. Citaten hir ar tagna frin fyra av de sju
eleverna i drskurs fyra som hade arabiska som modersmil, medan material frin
de tre dvriga har redovisats i den 16pande texten. Dessa tre intervjuer var av
olika skal inte fullstindiga. En av dessa tre gjorde en pilotintervju, dar frigorna
om vilka sprak som anvindes i och utanfor skolan inte ingick. Den andra hade
delvis ohorbara svar och déligt ljud. For den tredje var det slutligen oklart om
foraldrarnas tillitelseblankett faktiskt skrivits under.

139



HELEN AVERY

samtal med forildrar och i den etnografiska undersékningen pa bo-
stadsomradet framgick att arabiska dven fungerade som gemensamt
kommunikationssprik mellan vuxna som sjilva talade andra sprak.
Jamte arabiskan var starka sprak pd omradet assyriska, kurdiska, bos-
niska och farsi. Foljande citat illustrerar nagra av de aspekter som ar
relevanta f6r modersméalsundervisingen ur barnens perspektiv. Inter-
vjufrigorna handlade dven om barnens fritidsaktiviteter och intres-
sen, samt vilka sprak de anvinde 1 olika sammanhang.

Vi har sett att ritten till modersmélsundervisning baseras 1 styr-
dokumenten pd sprak som talas i barnets hem. Bland eleverna som
intervjuats pa skolan fanns ett antal som talade arabiska hemma men
som inte fick modersmaélsundervisning. Utifrdn intervjuerna med de
arabisktalande eleverna i arskurs 4 var frigan om modersmal inte hel-
ler lika entydig som den framtrader i styrdokumenten.

Jattebra. Vilka sprak pratar du hemma?
— Arabiska. Och kanske kurdiska ocksa, lite. (A)

Mhm. Och vilka sprak pratar du hemma?
— Arabiska.

Bara arabiska?

— Och lite svenska.

(B)

Vilka sprak pratar du hemma?
— Arabiska.

Bara?

- Mm. (C)

Vilka sprak pratar du hemma?

— Jag pratar assyriska.

Pratar du nagot annat sprik hemma?

— Mina forildrar pratar arabiska tillsammans.
S de pratar arabiska tillsammans?

— Ja, men pappa kan assyriska ocksa och sen sa...
Men vilket sprik pratar du med dem?
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— Assyriska.

Och de pratar arabiska med varandra?

- Mm.

Okej. Sa de kan bida assyriska, men med varandra pratar de inda
arabiska?

— Mm, min pappa ir fran Libanon, det dr dérfor.

Aha! Okej. (D)

I flera familjer var den sprakliga bakgrunden alltsa blandad (jfr War-
dini, 1999), och intervjuerna gav inte en klar bild av vad som hade
bestimt valet av modersmal for dessa barn.

Pa fritiden och i skolan har en del av barnen arabisktalande kompisar,
men det dominerande spriket ir indd svenska:

Och hur ér det, vilka sprak pratar du utanfor skolan?

— Hur menar du?

Ja, till exempel pa rasterna, eller nar du dr pa semester eller nir du
ar hemma, inte hemmahemma, men nir du inte gar i skolan, pa
helgerna...

— Med kompisar? Svenska.

Okej. Vilka sprik pratar du i skolan?

— Svenska. (D)

Och vilka sprik pratar du utanfor skolan?

— Arabiska och svenska. Min béstis dr en arab ocksa.

Mhm, s ni pratar arabiska tillsammans?

— Mm, men han forstar lite mer arabiska in mig.

Mhm! Okej. Och hur ir det pa skolan, vilket sprak pratar du pa
skolan?

— Svenska. Och jag har hemsprak, och da pratar jag arabiska. Jag
skulle ha idag men min hemsprakslirare hade ett mate, sd jag fick
ha det imorgon istillet. (B)

Och utanfor skolan?
— Svenska.
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Och pa skolan?

- Svenska.

Talar du ndgot annat sprak?

— Nej.

Finns det nagot sprak du vill lira dig?
— Engelska. (C)

Okej. Och utanfor skolan, med kompisar och si, vad pratar du
da for sprak?

— Svenska. Och lite arabiska med de som fattar.

Okej. Och pa skolan, vilka sprik pratar du da?

- Svenska.

Bara?

— Ja, man far inte prata andra sprak. (A)

Svenskans dominans framgick i merparten av de 5o barnintervjuerna.
Generellt hade barnen diremot varierande motiv till att tycka att mo-
dersmalet var viktigt (Avery, 2014), och detta var dven fallet for de
sju barnen i drskurs 4 med arabiska som modersmal. Att kunna kom-
municera med sliktingar kom hogt pa listan, men dven frigan om
eventuellt framtida liv med studier eller arbete i linder dir arabiska
anvands. Spriket nimns ocksd som ett redskap for lirande.
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Ar det viktigt att kunna modersmalet?

- Aa.

Kan du forklara?

— Kanske man dker till sitt hemland, sa mdste man kunna det for
de andra kommer inte kunna det sprik du pratar i det dir landet
som du kommer ifrdn.

Mhm. Och ir det viktigt att kunna ldsa och skriva?

— Ja. For man kan behova det, kanske i sitt hemland eller i ndgra
andra lander sd mdste man kunna det. (A)

Och ar det viktigt att kunna skriva?
— Ja. Som jag skickar brev till ndgon, sen da kan jag skriva, dd dr
det bra att skriva.
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Och brukar du skicka brev?

— Ja, ibland.

Vem skickar du da ull?

— Kusiner.

Och vilket sprik anvinder du da?

— Arabiska.

Har man pratat om 1 skolan varfor det ar bra att lisa och skriva?
— Mm, for att man ska lira sig.

Mhm. Nigot mer?

— For att man vet vad det saker beryder. Dd kan man de hér sa-

kerna. (C)

Hur ir det med modersmal, ir det viktigt?

- Ja.

Kan du forklara?

— Det dir bra for att jag kan lira mig mer arabiska och svenska, och
sen om, som engelska, sd kan jag lira mig mer sprdk.

Mhm. Okej. Och ir det viktigt att lasa och skriva pa modersma-
let?

- Ja.

Kan du forklara?

— For att det dr bra for att man kan ldra sig, och sd att man vet ord

dd pa arabiska, och svenska. Och sd det ar klart. (C)

Hur 4r det med modersmal, gir du pa modersmal?
—Ja, pd arabiska.

Och idr det viktigt att kunna modersmalet?

— Ja, eller...

Forklara?

— Typ om man dker till det lander och mdste prata och sd...
Och hur dr det med att ldsa och skriva, dr det viktigt?
- Mm.

Kan du ldsa och skriva arabiska?

— Mm, eller kanske inte allt dd, men det mesta.

Det mesta? Och hur kinns det?

— Bra.
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Har ni pratat pd modersmalet om varfor det dr viktigt att kunna
modersmalet?

— Mm. (D)

Bade elever som hade arabiska som modersmal och elever med andra
modersmal forklarade i intervjuerna att de kunde ett antal sprak. Det
gick dock inte att bilda sig en uppfattning om barnens sprakfirdig-
heter fran sittet de beskrev det, varken for arabiska eller de andra
spraken som diskuterades. Utifran interaktionen i intervjuerna men
dven barnens interaktion sinsemellan pa rasterna framstod spraket
som anvindes som begrinsat.

Kan du forklara, hur sa ni? Okej... Kan du forklara da pa arabis-
ka varfor det dr viktigt att kunna modersmalet? (lang paus) Okej,
ar det svart?

— Mm. (D)

For ingen av eleverna intervjuade 1 arskurs 4 var arabiska deras star-
kaste sprak. En elev klagar pa att han efter tre ars modersmélsunder-
visning fortfarande inte kan ldsa, trots att han anstringer sig. Detta
ir knappast férvanande, eftersom om man tittar pa barnens fritids-
aktiviteter ser man relativt fd sammanhang dir spraket skulle kunna
utvecklas utover ett grundliggande talsprak (Avery, 2014). Forst och
frimst handlar det f6r barnen om kommunikation med familj och
kompisar. I viss mdn nimns chatt och samtal med sliktingar i andra
lander.

Okej. Jattebra. Vad tycker du om att gora utanfor skolan?

— Utanfor skolan? Nir vi har rast?

Utanfor skolan nir ni har rast, eller nir du ir hemma, eller nir
du...

— Nar jag dar hemma brukar jag spela dator, ga ut lite, vara med
vdanner, spela fotboll. Jaaa...

Mm. Det ir det du tycker mest om?

~ Mm. (A)
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Okej. Vad tycker du om att gora utanfor skolan?

— Leka med min lillebror och mina kompisar.

Och vad tycker du om att gora nir du leker?

— Typ kasta boll och andra saker. Leka med lego eller nagot. (B)

Och vad tycker du om att gora utanfor skolan?

— Vara med kompisar, sitta vid datorn, lyssna pa musik.

Nagon speciell sorts musik du tycker om?

— Olika.

Nigot exempel? Du har ingen speciell lat du tycker jittemycket
om sidir? (ling paus) Okej. (D)

Och vilka dr dina favoritimnen 1 skolan?

— Rast. Matte, bild, skolresa.

Okej, kan du forklara vad det ar som ir roligt med det hir?

— For att... Matte for att skriva och sd hér, och bild for att pyssla
och mala... Och rast for att vi leker utombus... Och skolresa for
att det dr kul att vara pd nagot annar stille.

Okej, och vad tycker du om att gora utanfor skolan?

— Leka.

Kan du forklara?

— Leka med bollar, fotboll. Och cykla. Basket. Grilla. Klittra.
Hoppa. (C)

Vad tycker du mest om att ldsa?

— Olika.

Téanker du pa nagon bok du har last eller ndgon tidning, eller?
— Typ Lasse-Majabicker.

Vad ir det som ar roligt med Lasse-Maja?

— Det dr roligt... de dr roliga att lisa.

(D)

Baserat pa den lisforskning som bedrivits av Stephen Krashen och
andra, kan vi férmoda att lisning for noje skulle kunna utgora ett
kraftfullt sasmmanhang for sprakutveckling. En sidan intention ut-
trycks dven i liroplanen:
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Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lisa och
skriva pa modersmdlet. I undervisningen ska eleverna maota och
fd kunskaper om skonlitteratur, annat estetiskt beréttande och oli-
ka former av sakprosa pa modersmalet. Dérigenom ska eleverna
ges maojlighet att utveckla sitt sprak, sin identitet och forstdelse for
omuvdirlden. Undervisningen ska ocksd bidra till art eleverna ut-
vecklar kunskaper om hur man formulerar egna dsikter och tan-
kar i olika slags texter. De ska dven stimuleras till att uttrycka sig
genom andra estetiska uttrycksformer. (LGR11, s. 79)

Men dven om de arabisktalande eleverna liksom de andra barnen 1
detta bostadsomrade visar intresse for lisning av roliga eller liskiga
bocker (jfr. Avery, 2013), och dven om det i biblioteksfilialen har ett
relativt gott urval av bocker pd arabiska, ar det i det undersokta fallet
mest svenska barnbocker som ar aktuella.

Forutsdttningar for undervisning av arabiska som modersmal

Modersmal ar ett skolimne som ligger i liroplanen och som har sina
egna kursplaner och bedémningsanvisningar (Lgri1; Avery, 2015a,
2015b). For att undervisa ett amne skall man vara amneslarare. Larar-
utbildningarna idag ger dock mycket begrinsade mojligheter att bli
dmneslirare 1 modersmal. Enligt studera.nu skulle det idag finnas mo-
dersmil pa Stockholms universitet f6r finska, och pd Uppsala univer-
sitet for arabiska och turkiska. Detta kan jamforas med Institutet for
Sprik och Folkminnens uppskattning att det talas mer dn 200 sprak i
Sverige. I enlighet med lagen bedrivs modersmalsundervisning trots
detta faktiskt 1 ett antal av dessa sprak, men det framgar att lararut-
bildningen inte motsvarar den potentiella efterfrigan pa behoriga och
adekvat forberedda modersmalslirare (Avery, 2015b). De nationella
minoriteterna har en lagligt starkare stillning bade 1 svensk och in-
ternationell ritt. Representanter for de nationella minoritetsspraken
har dirfor stillt frigan hur lirarutbildning definierar den faktiska
tillgdngen till utbildning, eftersom lagen ger mojlighet att forvigra
elever undervisning pa modersmalet ifall limpliga ldrare inte gar att
finna (2011: 185 5 kap 10 § Se Bilaga 1).
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Avseende modersmal stiller sig vidare den principiella frigan om
modersmal kan i sig betraktas som ett dmne, eller om man bor se det
som en sprakdidaktisk specialisering for de enskilda spriken. Men
oavsett hur man nirmar sig denna fraga, och oavsett hur den ena eller
andra aspekten kombineras maste dessa tva frigor ses som 6msesidigt
beroende av varandra. Innehallsmissigt skiljer sig modersmalsunder-
visning i arabiska eller franska fran undervisning i kinesiska, och det
finns alltsa en sprakspecifik aspekt. Vi kan dven se att undervisning
av ett sprak som modersmal (talat av en nationell eller invandrad mi-
noritet) inom det svenska skolsystemet innebir kursmal som skiljer
sig fran ren sprakundervisning, och en typ av spridkundervisning som
inte liknar undervisning av ett majoritetssprak (jfr. Lainio, 2000). De
didaktiska utmaningarna och rimligheten 1 att uppnd kursmal skil-
jer sig betydligt mellan olika spridk. Samtidigt arbetar iamnena med
samma kursplan, de ligger under samma regelverk och villkoren for
undervisning har mycket gemensamt.

I praktiken har behorighetsgivande kurser i lirarutbildningarna
opererat med att kriva podng i det amnesmissiga (sjilva spraket) sd
som det undervisas akademiskt pd svenska universitet (dvs krav pa
ett antal poidng 1 arabiska, franska eller kinesiska), och kombinerat
detta med befintliga kurser pd lirarutbildningarna inrittade for an-
dra dmnen eller syften. For modersméilsundervisning i arabiska har
studenter dven tagits in som studerat arabiska i linder dar spriket ar
ett majoritetssprak, och dir de didaktiska behoven dirfor skiljer sig
fran svenska forhallanden. I de fa fall som didaktiska kurser for de
specifika spraken existerar verkar de dock foga inrittade for att mota
undervisningsvillkor inom modersmalsundervisningen, och littera-
turlistorna tenderar att innehalla verk fran helt andra omriden, som
till exempel allmin forskning om flersprakighet.

Befintlig forskning

I relation till status f6r modersmaélsundervisning, kan man utifran de
ovanstdende forutsittningarna fraga sig i vilken man denna undervis-
ningsform kan betraktas som ett imne, om det behover en egen forsk-
ningsbasis, och om limpliga forskningsmiljoer existerar. Foljdfragor
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blir om det férekommer forskning, om den bedrivs kontinuerligt och
riktat, till vilka institutioner den forskningen 1 sa fall 4r knuten, och
vilka professurer eller andra viktiga tjanster kan driva sidan forsk-
ning. For att fd en bild av liget i detta avseende har jag gjort sokningar
1 Swepub. Orsaken ir att denna databas begransar sig till publika-
tioner av vetenskaplig karaktir, som hirrér frin svenska universitet
och hogskolor. Detta ar relevant da frigestillningen handlar dels om
vilken forskning som producerats, men ocksd om forskningsmiljoer 1
Sverige. Svenska sokord har anvinds for att rikta sokningen tydligare
mot de specifika undervisningsformer som finns i Sverige, och vilka
ar svarare att hitta med engelska soktermer (eftersom olika forfattare
har 6versatt de svenska begreppen pa delvis olika vis).

Det trunkerade s6kordet modersmél* i Swepub gav i en sokning
den 17 december 2016 sammanlagt 194 traffar, varav dock endast en
liten andel var refereegranskade publikationer. Fordelningen av de
194 publikationerna var: refereegranskat 43, populdrvetenskapligt,
debatt 31 och dvrigt vetenskapligt 120. Anmirkningsvirt i relation
till fragestillningen hir ir att av de 194 publikationerna var enbart 16
refereegranskade under dmneskategorin Utbildningsvetenskap, och
av dessa var en enda (Avery, 2015a) en artikel som handlade om mo-
dersmaélsundervisning i skolan av andra sprak n svenska.

Sokningen med modersmal* och dmnesklassifikationen didaktik
gav noll triffar. Sokning med *hemsprik®’ och *hemspriksunder-
visning’ gav enbart ett fatal triffar. En 6versikt 6ver forskning om
modersmalets organisering och didaktik fran detta tidigare skede nir
amnet var under utveckling kan hittas i Bilaga 4 till Skolverkets rap-
port Flera sprak — fler mojligheter: utveckling av modersmalsstodet
och modersmalsundervisningen (Skolverket, 2002).

Avenompedagogisktarbetesjilvfallet sker bland modersmalslirare,
saknas det didaktiska perspektivet alltsd niastan helt i forskningen i
Sverige, vilket bland annat fir utverkningar {or lirarutbildningarna
och den forskningsmissiga basen for bade utbildningspolicy och
praktik. Trots nigra undantag ir den samlade bilden av publikationer,
avhandlingar och forskningsmiljoer att det finns lite forskning om
modersmadl annat dn svenska 1 Sverige, och sirskilt med utbildnings-
vetenskaplig inriktning. En del forskning om modersmal ir knuten
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till institutioner for nordiska sprik eller svenska. Didaktisk forskning
om modersmal ir sd gott som obefintlig. Mot denna bakgrund ar det
knappast forvinande att publikationerna som hittades i denna sok-
ning endast undantagsvis hade relevans for arabiska. Salamehs (2003)
avhandling fokuserar till exempel tvasprakiga barn med nedsatt hor-
sel, och relaterar inte direkt till modersmalsundervisningen. Hall-
bergs (2016) avhandling analyserar kasusmarkering i formell talad
arabiska hos vuxna kinda personligheter. Enbart Walldoffs avhand-
lingsarbete (Walldoff, pigiende) handlade specifikt om arabiska som
modersmaélsimne i svenska skolan.

Jamte termerna 'modersmal’ och *hemsprik’ finns dven begreppet
“arvsprak’ (se Cummins & Danesi, 1990), vilket har framfor allt an-
vants 1 en nordamerikansk kontext (Cummins, 2001; Valdés, 2005;
Polinsky & Kagan, 2007). Betoningen inom arvsprakforskning har
tills relativt nyligen tenderat att ligga pa vikten av att undervisning 1
arvspraket sker, snarare dn att utforska vilka didaktiska ansatser som
skulle kunna vara lampliga. Av forstaeliga skil har forskningen dven
fokuserat effekter av modersmaélsinlirning pa elevernas 6vergripande
skolresultat och deras kompetens 1 majoritetsspraket, aven om en del
arvsprakforskning underséker utveckling av modersmalet som ett
egenstindigt mal. Behovet av specifika didaktiska ansatser for arv-
sprak borjar ocksa 1 hogre utstrickning diskuteras, framfor allt inom
nordamerikansk arvsprikforskning (se Fairclough & Baudrie, 2016).

Malgrupperna for dmnena

Forutom frigan om anknytning till forskningsfalt ar malgruppen ett
ytterligare kriterium f6r att definiera ett amne som undervisas inom
hogre utbildning. Ett resonemang omkring utbildningars relation
till professionsgrupper och till de kvalifikationer som professionen
kraver har anvints for att motivera utbildningsvetenskapens plats pa
universitet. Utifran det arbete som utférs (undervisning av elever i
skolédlder), men ocksa i betraktande av lagen som reglerar verksamhe-
ten och den miljé som arbetet utfors i borde detta resonemang aven
gilla modersmalsundervisning och studiehandledning. Avseende stu-
diehandledning ir lagtexterna dock otydliga omkring vilken utbild-
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ning som krivs for att arbeta med denna typ av undervisning. For
modersmalsundervisning krivs diremot uttryckligen dmnesbehorig-
het. Samtidigt existerar det i begrinsad omfattning utbildningar och
framfor allt enskilda kurser vid svenska lirosdten som har direkt el-
ler indirekt inriktning mot modersmalsundervisning. Utbildningsut-
budet ir splittrat och uppvisar stora luckor (Avery, 2015b). Bristen
pa limpliga lirarutbildningar skapar ocksd betydande problem med
rekrytering av ldrare och studiehandledare. Mer allmint saknas ett
flersprakighetsperspektiv inom lirarutbildningarna (Carlson, 2009).
Att titta pa malgruppen for undervisningen nir vi funderar 6ver
frigan vad som kan betraktas som ’ett” amne giller ocksa sjilva mo-
dersmilet som skoldimne. I manga fall existerar sprik i en institutio-
naliserad form 1 olika linder. De kan vara nationella sprik, eller na-
tionellt erkinda minoritetssprak, eller icke erkinda minoritetssprak.
Beroende pa landet kan det ocksa vara sa att nationella sprik inte
motsvarar de sprak som fakiskt talas av en befolkning. Malgruppen
for nationella sprak ir (majoritets)befolkningar i ett land, dir spra-
ket fungerar (som ett av de) samhillsbirande spriken i landet, medan
malgruppen for modersmal i Sverige ir nationella erkinda minorite-
ter och personer med invandrarbakgrund (jfr Extra & Yagmur, 2002)
som forutom svenska talar ndgot annat sprak i hemmet. Detta skiljer
sig frin mélgruppen for svenska som modersmal i Sverige (en majo-
ritet som enbart talar det nationella spraket som sitt modersmal och
som inte talar andra sprik). Malgruppen f6r modersmal skiljer sig
ocksa frin mélgruppen som lir sig sprik som ’moderna sprak’ dvs
som ett valbart sprak som talas utanfor landet (men som de vanligtvis
inte sjalv talar hemma, utan enbart lir sig i skolan), eller nir de lar sig
engelska (som ett frimmande sprak som ar obligatoriskt, som fung-
erar som gemensamt kulturmedium 1 offentliga media och som dess-
utom starkt paverkar mojligheterna att studera 1 hogre utbildning).
Utifran konstaterandet att malgrupperna och de juridiska villkoren
for undervising dr olika kan man dérfor redan fraga sig om de didak-
tiska ansatserna kan vara de samma. I den mén att det finns en bety-
dande variation i sammanhanget for sprikinlirning, skulle man for-
vénta sig en liknande bredd i lirares palett av didaktiska ansatser (se
aven diskussionen 1 Hikansson, 2013; Fairclough & Beaudrie 2016).
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Vilket specifikt sprak eleven pratar som modersmal i hemmet (fin-
lindska, franska, ruminska eller koreanska) har i praktiken stor be-
tydelse for kompetenser som barnet kan utveckla med detta verktyg.
Det paverkar tillgang till spraket som samhallssprak (tex genom me-
dia, offentliga forebilder, eller grannar som dven kan just det spriket),
tillgdng till media via bibliotek, mojligheter att resa regelbundet och
besoka sliktingar, sannolikheten att ordinarie klasslirare dven skall
kunna spraket eller ha kunskap om kulturella/historiska/samhilleliga
foreteelser 1 sprakomradet. Slutligen har det konsekvenser {6r vilken
status personer med just den sprakliga bakgrunden har i det svenska
samhaillet. Mojligheten att anvinda sig av resurser utanfor klassrum-
met och de olika sdtten man kan gora det dr viktiga aspekter f6r vilka
didaktiska ansatser dr mojliga eller relevanta.

Nir modersmal som arabiska undervisas i Sverige gors det inte som
ett nationellt sprak. Det dr inte sprik som ar burna av samhillsstruk-
turer 1 stort, och det ar inte heller sprik som fungerar som undervis-
ningssprak i skolan. Samtidigt dr kursplanen i modersmal formulerad
pa ett vis som motsvarar ambitionerna for svenska som modersmal,
dvs att formedla kunskap om och firdigheter i ett skriftsprak och ett
skolsprak. Med andra ord skall en enda timmes undervisning i ara-
biska (och utanfor en samhillskontext dir spraket anvinds i samhal-
let i stort), formedla samma typ och en liknande niva av kunskaper
och firdigheter som det som formedlas genom det samlade svens-
ka skolsystemet (dir svenska inte enbart ir ett skolimne utan dven
undervisningssprak for de flesta andra amnena). Men de didaktiska
ansatserna kan inte vara desamma, eftersom svenskliraren kan utgd
ifran att eleven redan kan vildigt mycket som tranats pa annat hall.

I kursplaner f6r modersmal ligger dessutom en allmin kunskap om
kulturella/historiska eller samhilleliga foreteelser 1 sprakomradet dar
spraket talas, samt ett antal kursmal omkring kontrastiv kunskap (om
sprak och samhillstoreteelser), och interkulturell kompetens, som 4r
mer avancerade in motsvarande kursplaner {6r svenska. Den didak-
tiska uppgiften liknar i det avseendet i storre utstrickning uppgiften
att undervisa spriket som ett frimmande sprik. Kursplaner i moder-
na sprak ir dock mindre ambitidsa. De dr upplagda for att faktiskt
motsvara uppgiften att undervisa ett sprak som eleven inte kan 1 for-
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vig (ett 'frimmande’ sprak, jfr. Cabau-Lampa, 2005), och har kursmal
som motsvarar den uppgiften, medan kursplaner i modersmal bygger
pa ett antagande att eleven redan ’kan’ spraket. Utifran konsekven-
serna for identitetsutveckling framstar dessutom att elevens och for-
ildrarnas forvintningar pa vilken kompetensniva eleven skall kunna
utveckla ocksa ser annorlunda ut, om det handlar om ett ’frimmande’
sprak eller om det ’egna’ spraket (Valdés, 2005; Fairclough & Beau-
drie, 2016).

Ett annat kriterium som avgrinsar didaktik som dmne handlar
om kunskapstyp. Det finns hir en spinnvidd mellan den praktiska
kunskapen, och teoretiska kunskaper. Explicitgorande av praktisk
kunskap och mojlighet till gemensamma diskussioner om limpliga
strategier dr sarskilt viktigt for modersmalslirare i den man att det
allmint sett inte finns befintliga praktiker som fungerar vil. Det kan
darfor inte vara tillriackligt att socialiseras in 1 en praktik och hirma
efter den befintliga tysta kunskapen. Men det har inte funnits goda
forutsittningar for att bygga upp en sddan stark expertis kollektivt
genom erfarenhetsutbyten mellan modersmalslirare. Resurstilldel-
ning ir minimal, imnet 4r marginaliserat 1 relation till skolorna , och
lararna ror sig mellan flera arbetsplatser (Avery, 2015a). I vissa kom-
muner har modersmalslirare en stark enhet som arbetar med kompe-
tensutveckling, men pd annat hill placeras modersmalslirare under
skolors rektorer, och det beror da pd i vilken mén rektorer prioriterar
modersmaélsundervisingen, och kan tilldela resurser f6r pedagogisk
utveckling.

I den man att modersmalslirare inte fir en didaktisk utbildning
som gor att de kan undervisa 1 den specifika kontexten av moders-
malsundervisning i Sverige (dvs att undervisa ett sprak enligt en kurs-
plan och i ett skolsammanhang men 1 ett land dar spraket inte 4r det
nationella spriket), finns det stor risk att de istallet anvinder sig av de
konkreta metoder de observerat och upplevt nir de sjilva var elever i
ett land dar spriket var ett nationellt sprak och darfor fungerade som
ett undervisningssprak. Risken att reproducera metoder frin kontex-
ter dir spriket inte var minoritetssprak okas ytterligare ifall lirarna
inte bara haft sin skolging, utan dven utbildats till spraklirare 1 ett
land dir spraket var ett nationellt sprak.
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Det finns ocksa risk att modersmalslirare anvinder sig av exis-
terande undervisningsmaterial som produceras i andra linder (jfr
Walldoff, 2013), trots att sidant material ir inriktat pa att undervisa
spraket 1 en annan kontext och for en annan malgrupp. I den mén
att modersmalslirare sjdlva utformar undervisningsmaterial, har de
ingen teoretisk kunskap som kan ge riktsnére och impulser {6r att ar-
beta fram material som kan fungera just i modersmélsundervisningen
1 Sverige. Den ndrmast till hands liggande anpassningen av befintligt
material ligger 1 att forenkla och reducera, vilket gor att undervis-
ningsmaterial vildigt snabbt inte lingre dr aldersanpassat. Hir finns
det ocksa stora skillnader mellan de enskilda spraken, dar vissa sprak
har ett rikt utbud av material och hjilpmedel, medan i1 andra sprak far
lirarna sjilva skapa sitt material frin grunden. Detta ir ytterligare ett
skal till att det kan argumenteras att de enskilda spraken behdver sina
egna utbildningar.

Villkor i lararutbildningarna

Lararutbildingarna for modersmalslirare tenderar att orienteras efter
lirarutbildarnas kompetens och efter befintlig kurslitteratur, snarare
an efter modersmalsundervisningens forutsittningar. I befintliga 13-
rarutbildningar ges vanligtvis de flesta kurser av lirarutbildare som
inte kan spraken alls eller som inte har goda kunskaper i de olika
modersmalen. Detta gor att lirarutbildare har svart att ge feedback
pa konkreta lektionsuppligg, val av material eller andra aspekter 1
modersmalsundervisningen. Lararutbildarna har svért att hitta limp-
lig kurslitteratur, eller att ligga upp limpliga kursbeskrivningar. Det
finns nistan ingen litteratur som specifikt rér modersmélsundervis-
ningen, och dnnu mindre som ror sprakspecifika didaktiska ansatser
som ar anviandbara for modersmalsundervisning i en svensk kontext.
Aven i de fall nir lirarutbildare har kompetens i spraket, har de inte
nodvindigtvis en teoretisk och yrkesmissig bakgrund som gor att de
kan skapa battre forutsittningar.

Eftersom manga yrkesverksamma modersmalslirare har kommit
till Sverige 1 vuxen dlder, och eventuellt har sin primara lirarutbild-
ning fran ett annat land, har det redan tagit flera dr att komma till en

I53



HELEN AVERY

punkt dir de far lov att undervisa, och ytterligare ar att samla pa sig
erfarenhet inom modersmaélsundervisningen. En utmattning i att ha
behovt g en mycket lingre vig, kvarvarande osikerheter i svenskt
akademiskt skrivande, och begrinsade utlysningar med inriktningen
bidrar antagligen till att fa lirarutbildare sjdlva har en yrkesbakgrund
som modersmalslirare. Krav pa en starkare akademisk orientering
av lirarutbildningar for att behélla examensritter leder ocksa till att
nyanstillda skall vara disputerade, vilket i sin tur leder tll ytterli-
gare hinder pa vigen och en dnnu lingre *uppstartsstricka’ innan en
modersmalslirare kan sjilv undervisa pa lararutbildningarna. Ett an-
tal nationella och lokala satsningar har gjorts for att gora det lattare
for yrkesverksamma lirare att fa akademiska meriter. Nar det giller
yrkesverksamma modersmalslirare har ambitionen dock oftast varit
att uppna formell behorighet for att undervisa i skolan, inte for att
kunna undervisa pa lararutbildningarna. Osikra anstillningsvillkor
for modersmalslarare gor det dven mindre sannolikt att kvalificering
och finansiering av kvalificering sker i samarbete med skolan eller sta-
den dir lararen ar anstilld.

Alternativet att rekrytera disputerade lararutbildare fran andra lan-
der dr inte oproblematiskt. Nar det giller arabiska till exempel, finns 1
arabvirlden den nirmastliggande kompetensen 1 institut som arbetar
med tillimpad lingvistik eller undervising for utlinningar. Men det
ror sig da om undervisning riktad mot vuxna. Ett annat stort pro-
blem ir diglossin, och att det standardiserade skriftspriket skiljer sig
sa starkt frdn det talade spriket och fran vanlig skriftlig kommunika-
tion. Ambitionen med modersmalundervisning 1 Sverige ir att stiarka
eleven kognitivt, socialt och emotionellt. Ambitioner med undervis-
ning av arabiska i arabvirlden f6ljer ofta andra politiska agendor. Det
ar dessutom svart att rekrytera lirarutbildare direkt fran arabvirlden,
eftersom dessa har otillricklig kunskap om Sverige, svensk skola och
om svenska barn som talar arabiska i hemmet jimte svenskan.

A andra sidan kan arabisksprikiga lirarutbildare svirligen himtas
frin de akademiska utbildingarna i arabiska i Sverige, eftersom dessa
utbildningar inte har en didaktisk inriktning. For att inte ses som
’sprakskolor’ dr det snarare sd att universitetsutbildingar i arabiska 1
Sverige tenderar att ligga fokus pa sprakliga former och aspekter som
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ligger langt ifrdn barnens vardag. Fér modersmalsundervisning vore
det till exempel relevant att arbeta med modern barn- och ungdoms-
litteratur, men litteraturstudier tenderar istillet att fokusera vuxenlit-
teratur, och inte sillan litteratur fran langt tillbaka 1 historien.

Den teoretiska kunskapen som grund f6r modersmalets didaktik
kan likaledes svarligen himtas frin dmnet arabiska som det har un-
dervisats pa svenska universitet. Som en indikation pa detta finner
man den 17 december 2016 1 Swepub 425 triffar for arabiska men
endast 3 traffar f6r kombinationen arabiska + didaktik, och ingen av
dessa med relevans for modersmalsundervisning. Jamforelsevis gav
kombinationen svenska + didaktik §75 triffar, polska + didaktik en
traff, och kombinationen finska + didaktik 2 traffar. Det finns natur-
ligtvis betydande skillnader mellan de olika spriken som beror pa de
enskilda sprikens tradition, storlek och status i Sverige. Men dven for
sprak som undervisas som moderna sprak dr den didaktiska inrikt-
ningen begrinsad vid svenska universitet (jfr Cabau-Lampa, 2005).

Baserat pd lirarutbildares egen kompetens, och baserat pa befint-
liga institutionella strukturer och forskningstraditioner, tas teori pa
lirarutbildningarna idag i stor utstrickning fran flersprikighetsfor-
sking och frin andraspriksforskning. Omradet har aktivt drivits av
forskare i Stockholm som Kenneth Hyltenstam, Inger Lindberg, och
andra (Bunar, 2010). Flersprikighetsforskning tittar i huvudsak pa
sprakvetenskapliga fragor, som tex transfer eller interferens, hur fler-
sprakigas sprakliga produktion skiljer sig fran ensprakiga personer,
eller om flersprakighet kan skydda frin demens. En del forskning har
ocksa gjorts om sprakpolicy, som forsoker se fordelar och nackde-
lar med olika policyanordningar pa populationsniva, tex i vilken man
tvasprikig undervisning ger bittre skolresultat.

Andraspraksforskning i Sverige ser 1 huvudsak pé svenska som an-
drasprak. Forskare hir argumenterar da for modersmalsundervisning
som ett satt att forbdttra sprakutveckling i svenska. Ingen av dessa
forskningsfilt ser pd modersmalsundervising som en didaktisk friga
1 sin egen ritt, eller som en undervisning som 1 forsta hand syftar att
forbattra kompetens pd modersmalet.

Nagra studier existerar dir man mer skolnira eller klassrumsnira
dokumenterar olika projekt eller verksamheter (se till exempel Reath
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Warren, 2013). I ett projekt om tvasprikig undervisning i Malmo tar
man upp till exempel synpunkter frin forildrar, elever och lirare om
den tvasprikiga undervisning pd svenska och arabiska som bedrevs
pa ett par skolor under nagra ar (Avery, 2011; Tvingstedt, 2011). Den
avgorande fragan for projektets fortlevnad var dock dven hir i vilken
mén elevernas dvergripande skolresultat skulle forbattras, inte om
elevernas kunskaper i arabiska stirktes.

Allmint sett kan man forstd mycket av forskningen som ett bidrag
till frigan om en viss policy (i det hir fallet, ritten till modersmals-
undervising) skall drivas eller om den skall liggas ner. Man tenderar
darfor titta pa effekten av en samlad policy snarare in pa detaljer 1 hur
undervisningen bedrevs. Didaktiskt relevanta element 4r med andra
ord svara att hitta, eftersom dessa forskningsfilt inte syftar till att ut-
veckla bittre undervisning, utan syftar till att svara pa andra fragor.
Det kan ocksa konstateras att i de tillfallen det stills didaktiskt rele-
vanta fragor i klassrumsbaserad eller skolbaserad forskning, tenderar
undersokningarna att ramas in som undervisning av ’flersprakiga’
elever, eller ‘mangkulturella’ klassrum, och intresset liggs pa konse-
kvenser for svenskans utveckling, inte pa modersmalets didaktik.

Liknande resonemang kan foras om den forskning som tittar pa
nyanlinda, eller som undersoker olika typer av interkulturell peda-
gogik. Det finns relativt lite forskning inom dessa filt om moders-
malsundervisning som sadan, och studier tenderar att titta pa effekter
pa overgripande skolresultat, eller effekter pa kompetenser i svenska.
Aven utifrin mycket mer generella frigestillningar om policy for ny-
anlinda, saknas i stort sett svensk forskning (Bunar, 2010).

Slutliga reflektioner

Jag har i detta bidrag forsokt ta fram aspekter som ir visentliga for
modersmélsundervisningen, och som samtidigt tillfor nya perspektiv
1 forskningen. Utifran den undersokning som gjorts hir, skulle man
som en Overgripande slutsats kunna siga att det faktum att moders-
maélsundervisning inte dr etablerat som ett eget didaktiskt forsknings-
omrade har utverkningar i hela ledet frin de praktiker som bedrivs,
till den forskningsbasis som kan skapas. For att fa fram kvalificerade
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och disputerade lirarutbildare som sjilv har yrkesbakgrund som mo-
dersmalslirare och som har disputerat inom imnet modersmal skulle
det krivas en riktad langsiktig satsning pa nationell niva. Denna si-
tuation har paralleller med situationen som ridde nir lirarutbild-
ningarna i Sverige skulle fd akademisk status. Detta har inte enbart
konsekvenser for begreppsliggorandet och for att 6ver tid fora sam-
man kunskap frin olika studier, utan framfor allt i den institutionella
strukturen, och sittet denna struktur i sin tur paverkar innehallet i
lirarutbildningarna.

I relation till modersmalets didaktik krivs en belysning av ett fler-
tal dimensioner. Till exempel ir modersmalets didaktik en fragestall-
ning som ir titt knuten till hur utbildningssystemen ser ut i de olika
linderna. Aven om det pa flera hill finns en diaspora med barn som
behover lira sig spraket, finns det inte samma system med moders-
malsundervisning som 1 Sverige. I och med att bade sociolingvistiska
och utbildningspolitiska férutsittningar skiljer sig mellan olika lin-
der, ar det viktigt att bedriva forskning som motsvarar de specifika
forutsittningarna for undervisning i landet. Till exempel 4r moders-
malundervisning 1 Sverige ett eget amne 1 liroplanen, och eftersom
arabiska som modersmal ir ett skolimne, bedoms elevernas kunska-
per utifrdn nationella kunskapskrav. Av betydelse ar ocksa det be-
grinsade antalet undervisningstimmar imnet modersmal far, vilket
gor att forskningsresultat fran tvasprikig undervisning (Avery, 2011;
Tvingstedt, 2011) eller fran flersprakiga klassrum dr mindre relevanta.
Det dr dessutom visentligt att beakta de aspekter som ar specifika for
de enskilda spriken, som till exempel diglossi i arabiska. Specifikt for
modersmalets didaktik i arabiska skulle det mot bakgrund av diglos-
sin, behovas fokus pa barns lasning {or noje, just for att skriftspraket
skiljer sig fran det talade. Vil genomtinkta strategier for utveckling
av lisformaga och skriftligt uttryck behovs dven for att 6verforing av
formagor fran svensk lis- och skrivtrining begrinsas av olikheterna
mellan skrivsystemen. En liknande situation rader 1 assyriskan (jfr.
Wardini, 1999).

Arvsprikforskning utgor ett omrdde med klar relevans for mo-
dersmalsundervisning, eftersom man bade tittat pa arvsprakets stall-
ning i landet, och pa skillnaden 1 hur barnet lever med sitt modersmal,
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jamfort med hur sprak utvecklas i ett land dér det spraket dr majori-
tetsprak. Frigor som identitet och barnets motivation har belysts i
arvsprakforskning pa sitt som ir relevanta for modersméalsundervis-
ning. Sjilva termen ’arvsprdk’ kan dock vicka negativa reaktioner, 1
den man det associeras med bakatblickande sprikbevarande snarare
an framatblickande sprakutveckling. Fokus flyttas ocksa fran frigor
om sprakliga rittigheter, dir termen ’minoritetssprak’ dr vanligare.
Men dessa inriktningar ér inte tillrickliga som forskningsbasis f6r en
arabisk didaktik i modersmalsundervisningen. Visentliga aspekter
for arabiskan kan ocksa hittas i forskning om diglossi eller litterdra
texters anvandning 1 undervisningen. Snarare an att begrinsa forsk-
ningsbasen f6r arabisk didaktik till en viss terminologi eller en viss
teoretisk ansats, behovs istillet ett 6kat fokus pa didaktiska konse-
kvenser och mojligheter som erbjuds inom de olika forskningsstra-
ken, samt 6verbryggande sammanhang som mojliggor en reflektion
over de inbordes relationerna.
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Bilaga 1

SFS 2010:800 10 kap. Amnen 4 § Undervisningen ska omfatta f5l-
jande dmnen: — bild, — engelska, — hem- och konsumentkunskap, —
idrott och hilsa, — matematik, — musik, — naturorienterande imnen:
biologi, fysik och kemi, — samhillsorienterande amnen: geografi, his-
toria, religionskunskap och samhallskunskap, — sl6jd, — svenska eller
svenska som andrasprik, och — teknik. Harutover ska det som dmnen
finnas sprakval och, for elever som ska erbjudas modersmalsunder-
visning, modersmal.

SES 2010:800 10 kap 7 §/Trader i kraft I:2015-07-01/ En elev som
har en vardnadshavare med ett annat modersmal dn svenska ska er-
bjudas modersmélsundervisning i detta sprak om

1. spraket dr elevens dagliga umgingessprak i hemmet, och 2. eleven
har grundliaggande kunskaper i spriket.

En elev som tillhor ndgon av de nationella minoriteterna ska er-
bjudas modersmélsundervisning i elevens nationella minoritetssprak.
Regeringen eller den myndighet som regeringen bestimmer far med-
dela foreskrifter om modersmalsundervisning. Sidana foreskrifter far
innebira att modersmalsundervisning ska erbjudas 1 ett sprik bara
om ett visst antal elever 6nskar sidan undervisning i det spriket. Lag

(2014:458).

2011: 185 5 kap. Sarskilt stod, Allmant om sirskilt stod

3 § 13 kap. 7-12 §§ skollagen (2010:800) finns bestimmelser om
sarskilt stod 1 grundskolan, grundsirskolan, specialskolan och sam-
eskolan.

Modersmalsundervisning (...)

10 § En huvudman ir skyldig att anordna modersmalsundervisning i
ett sprak endast om

1. minst fem elever som ska erbjudas modersmalsundervisning i spra-
ket 6nskar sddan undervisning, och 2. det finns en limplig lirare.
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