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Forord

Uttrycket “efter sju sorger och étta bedrovelser” dr kanske inte det mest passande
att inleda forordet till sin doktorsavhandling med, men under de 10 ar som arbetet
pagatt har jag onekligen passerat en del svérigheter. ”Per aspera ad astra” &r kan-
ske lampligare. Malbilden, en fardig avhandling har alltid funnits dér, men ibland
har jag onekligen undrat nér det skulle bli.

A andra sidan har det hunnit hiinda en hel del trevligt ocksi — jag har hunnit gifta
mig, och fa fyra barn.

Tva personer har varit otroligt viktiga for avhandlingens tillkomst genom sitt stod,
och inte minst, sitt fortroende for mig.

Den forsta ar naturligtvis Ann-Mari Sellerberg — utan din kompetens och ditt en-
gagemang som handledare hade detta arbete varit omgjligt. Din forméga att se
mojligheter och hitta struktur, och som sagt, ditt breda kunnande, ditt tdlamod och
engagemang har bidragit till att géra avhandlingsarbetet otroligt inspirerande, laro-
rikt och roligt. Dessutom har jag hela tiden ként att du delat malbilden — en férdig
avhandling, oavsett vad som hént. Ditt fértroende har varit en viktig motor.

Den andre dr Anders Persson som har varit helt avgdérande for att denna avhand-
lings tillblivande. Det var du som erbjod mig att arbeta med Mangfaldsutredningen
och vad som kom att bli avhandlingens empiriska material. Dessutom, viktigast av
allt, gav du mig en ovirderlig mdjlighet till nystart efter min sjukskrivning, nir
alla andra végar verkade blockerade. Tack!

Egentligen &r allt det hér tack vare Rune Dahlgren. I september 1993 hade jag
erbjudits tjanstledighet for studier pa deltid fran mitt davarande arbete i kriminal-
varden, och hade skrivit in mig pa halvfartskursen i sociologi, som gavs i Varberg.
Efter ndgon manad med Runes undervisning var jag “’sald”. Jag bestimde mig for
att ta tjanstledigt och lisa vidare pa helfart.

Till Hogskolan i Halmstad hade Per Olof Olofsson dé just kommit. Det var du som
forst av alla gjorde mig medveten om att forskarutbildning var en praktisk mojlig-
het, och erbjod mig att bdrja arbeta vid Hogskolan i Halmstad. Vi hade nagra roli-
ga ér, bade nir sociologin “’startade” i Halmstad pa 1990-talet, och nir vi handled-
de C-uppsatser tillsammans 2007-2008.



Jonas Carlsson och Thomas Knoll vid Hégskolan i Halmstad har varit ovérderliga
for att halla intresset for sociologi uppe. Ni har bada hjélpt mig att komma ihég att
sociologin inte dr undervisning och forskning, den 4r runt omkring oss. Dessutom
har vi understundom det ganska trevligt.

De studenter som bidragit med sin tid och sina erfarenheter, bdde med att samla in
det empiriska materialet, och genom att dela med sig av sina liv kan naturligtvis
inte tackas nog. Utan era bidrag hade detta varit omgjligt.

Forskningsndmnden vid hogskolan i Halmstad beviljade 2000 det anslag som
gjorde det mgjligt att paborja detta arbete.

Min pappa Eric dr den som forst av alla vackt mitt intresse for att forstd samhallet
omkring mig. Nu har jag skrivit en avhandling — tdnk om du hade fatt den mgjlig-
heten. Du hade sékert gjort det béttre 4n jag.

Ulla — du léste korrekturet och rdddade de dir formuleringarna jag inte fick rétsida
pa. Och till skillnad fran rittstavningsprogrammet vet du skillnaden pa till exem-
pel ”for” och ”f61”. Dessutom gor du en massa saker for oss som ar mycket vikti-
gare dn korrekturldsning.

Det finns ytterligare en person som inte sviktat i sitt stod, och som varit ovérderlig,
och nddvéndig och underbar. Tack Anna! Dessutom har vi fatt fyra vackra och
kloka barn. Andrea, Isabelle, Mikaela och Rebecka — det hédr dr er bok. Men till
skillnad fran era fordldrar 4r ni inte klassresendrer utan arvtagare!

Halmstad, december 2010
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1 Introduktion; bakgrund och
grundlaggande fragestallningar

Denna bok handlar om studenter, studier och hogskolemiljo. Idén har varit att
skildra hur olika studenter beskriver sina skil att borja studera och sitt méte med
hogskolemiljon. De flesta minniskor moter nya miljoer vid olika tillfdllen i livet.
Man borjar pa ett nytt arbete, man flyttar - eller borjar 1dsa pé universitet. Tanken
ar att undersdka huruvida studenter beskriver sitt studieval och sitt méte med hog-
skolemiljon pa olika sétt, om de eventuella olikheterna kan kopplas till studenter-
nas bakgrund, och, i sé fall, hur stora skillnaderna mellan olika grupper egentligen
ar.

Undersokningen tar sin bdrjan i den delstudie i utredningen "Mangfald i hogsko-
lan” (SOU 2000:47) som genomfordes vid hogskolan i Halmstad under december
1999 och som jag hade i uppdrag att sammanstéilla. Unders6kningen i Halmstad
bestod av intervjuer med 58 studenter fran olika utbildningar. Studenterna var av
varierande alder och bakgrund. Det var friga om studenter frdn humanistiska, sam-
hillsvetenskapliga och tekniska utbildningar, i aldrar varierande mellan 20 och 47
ar. Det fanns studenter med hog- och lagutbildade fordldrar, studenter med hel-
svensk bakgrund, liksom studenter med invandrarbakgrund fran savil Europa som
Afrika och Asien.

Vid bearbetningen av intervjumaterialet som samlats in kdnde jag att det fanns fler
aspekter av materialet att ta upp, én vad som fanns utrymme for, i den ganska kon-
centrerade rapport som jag levererade till utredningen, och i den artikel jag skrev
som kom att utgdra en del av den fardiga utredningen, “Det bdrjar hemma - om
fordldrastdd och hogre utbildning” (Hilding 2000). Under bearbetningen av data-
materialet upptickte jag nya aspekter och tolkningsmojligheter, som inte direkt
foll inom utredningens ramar. Det har darfor kénts naturligt att g& vidare med en
fortsatt analys och tolkning av intervjuerna fran 1999.

I det foljande kapitlet presenteras inledningsvis i korta drag resultaten fran utred-
ningen "Méngfald i hogskolan” (SOU 2000:47). Utredningen som helhet redovi-
sas, men tyngdpunkten ligger pd den studie som genomfordes vid Hogskolan i
Halmstad. Darefter kommer en redogdorelse for de fragestillningar som kommer att
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utgdra kdrnan i denna avhandling. Slutligen ges en presentation av avhandlingens
disposition.

1.1 Bakgrund - den inledande studiens tillkomst
och resultat

Regeringens uppdrag

I oktober 1999 tillsattes en utredning av utbildningsminister Thomas Ostros for att
lamna forslag till atgarder for en 6kad social och etnisk mangfald i hdgskola och
universitet. Utredningen tillsattes med anledning av det 6kade antal platser hog-
skolan fatt under 1990-talet (c:a 89000 nya platser tillkom under perioden 1990-
2001). Bakgrunden till utredningen var en vixande medvetenhet om olika former
av snedrekrytering och om snedrekryteringens mdjliga foljder, som gjorde att in-
tresset fran politiskt hall 6kade for att motverka social snedrekrytering. Bland bade
politiker och forskare hade intresset for olika former av snedrekrytering varit
ganska litet under 1990-talet, for sedan att 6ka vid sekelskiftet 2000.

Kommittédirektiven (SOU 2000:47 bilaga 1) papekade att andelen ungdomar som
vid 21 ars alder pabdrjat studier vid hogskola varierar starkt beroende pa social
bakgrund:

14% av ungdomar med arbetarbakgrund jamfort med 54% av ungdomar med hog-
re tjinstemannabakgrund hade 1999 borjat ldsa pa hogskola vid 21 ars alder. Skill-
naden var dnnu storre sett till utbildningsnivan i hemmet. Bara 15% av ung-
domarna med forildrar utan eftergymnasial utbildning hade pabdrjat hogskolestu-
dier fore 21 ars alder. Detta kan jimforas med att hela 59% av unga med efter-
gymnasialt utbildade fordldrar paborjade hogskolestudier innan de fyllt 21. Kom-
mittédirektiven papekade vidare att i hela gruppen unga vuxna var kvinnor (34%)
betydligt mer bendgna &n min (26%) att pabdrja hogskoleutbildning fore 21 ars
alder. Vidare betonades att:

Utbildning spelar en viktig roll for att befésta demokratin och utjamna olikheter i
fordelningen av vilfard, inflytande och mojligheter till delaktighet i samhallsliv och
till kulturell upplevelse. Satsningar pa utbildning och forskning ar viktiga for att 6ka
den ekonomiska tillvixten och dka valfarden i Sverige. (SOU 2000:47 s 134)

1998 fanns i Sverige 816 000 personer mellan 16 och 74 ar som var fodda utanfor
Sverige. I direktiven till utredningen framhdlls vikten av att den etniska mangfal-
den i samhillet avspeglas i hogskolan, bade bland larare och studenter. Denna
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ambition fanns inte bara av demokratiska skil eller ur fordelnings- eller rittvise-
synpunkt, utan ocksa for att fanga in studiebegévningar och ta till vara de andra
positiva mojligheter en 6kad mangfald innebar.

Regeringens bedomning var (enligt kommittédirektiven) att utvecklingen gatt for
sakta och att atgidrder maste vidtas for att stimulera nya grupper till hogskolestudi-
er. Man Onskade underlétta for dessa nya grupper att soka till och finna sig tillratta
i hogskolan. Regeringens mal i budgetpropositionen 2000 var att 50% av éarskul-
larna skulle ha pabdrjat hogskolestudier fore 25 ars alder.

Utredningen fick till uppgift att

“utreda den sociala och etniska méangfalden i hogskolan samt lamna forslag till &t-
gérder inom hogskolan for att bredda rekryteringen av studenter till hogskolan. Ut-
redaren skall ocksa ge forslag till atgirder for att stodja nya grupper av studerande i
hoégskolemiljon.” (SOU 2000:47 s 135)

Till ordférande for utredningen utsdgs Boel Flodgren, davarande rektorn vid
Lunds universitet, och till sekreterare Anders Persson vid sociologiska institutio-
nen i Lund.

Utredningens arbete och resultat i stora drag

Utredningen utgick huvudsakligen fran redan existerande material. Nagra nya
empiriska undersokningar genomfordes emellertid ocksa, déribland en intervjuun-
dersokning vid Hogskolan i Halmstad. Det 4&r Halmstadundersdkningen som ligger
till grund for denna avhandling. (Resultaten av Halmstadstudien presenteras kort-
fattat lingre fram i detta kapitel, medan en nirmare redogdrelse for tillviaga-
gangssittet vid undersdkningen finns i kapitel 5)

Dessutom gjordes en intervjustudie med studenter vid Lunds universitet. Det rorde
sig om studenter med invandrarbakgrund och med icke-akademisk bakgrund
(Holmstrém 2000). Holmstroms undersdkning bygger pa 28 intervjuer, 14 med
studenter med invandrarbakgrund och 14 med studenter med svensk arbetarebak-
grund. Studien ar intressant, eftersom den lyfter fram olika kategorier av vad som
brukar kallas klassresenidrer (Begreppet klassresenirer undersoks ndrmare i kapitel
3). Holmstrom beskriver bade klassresendrer som kénner sig som givna studenter,
trygga i studiemiljon, och andra, som kénner sig som frimlingar i hogskolan. Jag
far anledning att terkomma till just denna undersdkning léngre fram.

Ytterligare en studie som genomfordes var en analys av gymnasisters uppsatser
om framtiden (Ljung 2000). 108 gymnasieelever fran samhéllsprogrammets andra
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ar vid tre olika gymnasieskolor fick skriva uppsats pa temat “Min universitetsut-
bildning”. En gymnasieskola 1&g i en universitetsstad, en annan l14g i en mindre
stad med stor andel elever fran arbetarklasshem, och ytterligare en skola lag i en
invandrartdt forort.

Inom utredningen genomfoérdes dven nyckelintervjuer med experter fran hogskolor
och universitet, fran folkhdgskolor, gymnasieskolor och fran grundskolor. Dessut-
om holls sa kallade méngfaldsseminarier vid 6 universitet och hogskolor i Sverige.
(SOU 2000:47)

Utredningen konstaterar att de insatser som gjorts i Sverige, framfor allt mellan
1930 och 1970, har minskat den sociala snedrekryteringen i viss mén. Man konsta-
terar emellertid samtidigt att den dnda ar djupt rotad i samhéllsstrukturen. Hem-
mets socioekonomiska stéllning och utbildningsnivan hos fordldrarna ar fortfaran-
de av avgdrande betydelse for barnens benédgenhet att soka sig till hdgskola. Avse-
ende etnisk bakgrund konstaterar man, att det finns relativt fa studier pd omrédet,
men att de flesta bade svenska och utldndska studier visar pé att den sociala bak-
grunden verkar betydligt starkare &n den etniska pad bendgenheten att sdka sig till
hogskolestudier. Bland personalen pa universitet och hogskolor finns siledes en
storre andel minniskor med invandrarbakgrund 4n i motsvarande aldersgrupper i
befolkningen i dvrigt. Emellertid foreligger snedférdelningar dven inom universi-
teten. Den storsta andelen av personalen med invandrarbakgrund finns bland fors-
kare, medan det till exempel bland den administrativa personalen foreligger en
underrepresentation av mianniskor med invandrarbakgrund.

Utredningen sédger ocksa att utbildning 4r en del av det “normala” i samhaéllet idag;
att ha utbildat sig, eller att utbilda sig, ar centralt for att en medborgare skall upp-
fatta sig som “normal”. Att vara utbildad tillhor de egenskaper en ménniska for-
véntas ha. Utbildningen som “normalitet” innebér en fordndring av synen pa ut-
bildning. Efter att tidigare ha varit ndgot som en mindre (och ganska statusfylld)
grupp minniskor haft, framhaller utredningen att langre utbildning idag blivit na-
got som kommit att betraktas som en forviarvad egenskap, som alla mer eller mind-
re forvintas besitta. Man drar i utredningen paralleller mellan traditionell arbets-
16shet, och det nya fenomen som utredningen kallar “utbildningsldshet”. Att ha ett
arbete och att arbeta, har lange betraktats som det normala for en samhillsmedbor-
gare. Arbetsloshet har varit ndgot onormalt, ndgot som kunnat leda till utanfor-
skap. Utredningen forutspar att “utbildningsldshet” i framtiden kommer att vara ett
problem motsvarande det som arbetsloshet utgor idag. Utbildningsldshet forvin-
tas, enligt utredningen, leda till kinslor av utanforskap och 1&g integration i sam-
héllet.

Att utbildning betraktas som en normalitet i samhéllet i stort leder sannolikt till att
fler minniskor ur nya grupper soker sig till hogskolan, och att hogskolan maste
vara beredd att ta emot denna méngfald. De atgirder utredningen foreslar syftar
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bade till att bredda rekryteringen och gora studierna vid hogskola lattare tillgéng-
liga for icke studievana grupper. Bland annat foreslds en obligatorisk hdgskole-
introduktionskurs for alla studenter, inférande av en behdrighetsskapande college-
termin och svenskundervisning i hogskolemiljo for utlindska akademiker.

Utredningen som helhet visar att hogskolan nér utredningen gjordes 2000 (jag far
anledning att dterkomma till situationen 2009 lingre fram) dnnu inte kénne-
tecknades av samma mangfald som samhiéllet i 6vrigt. Man framhéller ocksa att en
okad mangfald i hogskolan ar vésentlig for att i undervisningen kunna forbereda
studenter som i framtiden skall fungera i ett alltmer mangkulturellt Sverige for den
verklighet de kommer att méta. Utredningen betonar dven den outnyttjade resurs
de ménniskor utgdr, som pa grund av social bakgrund eller etnisk tillhdrighet inte
borjar ldsa vid universitet.

Sammanfattningsvis vill jag, som bakgrund till min analys lingre fram, betona
foljande resultat av utredningen “Mangfald i hogskolan”: Det &r stor skillnad pa
forutsattningarna for att soka sig till hdgre utbildning om man befinner sig i en
miljo dar hogre utbildning &r vanligt forekommande, jamfort med om man befin-
ner sig i en miljo dér detta dr ovanligt.

1.2 Halmstadstudien - resultat i korthet

Jag kommer hér att ge en kort redogorelse for vad intervjuundersokningen vid
Hogskolan i1 Halmstad inledningsvis gav for resultat och hur dessa redovisades i
mangfaldsutredningen. Dessa resultat har sedan till stor del legat till grund for de
tankar och den analys som denna avhandling bygger, och darfor anser jag att det &r
visentligt att redogora for dem hér. (Det foljande baserar sig om annat ej anges pa
Hilding 2000).

Fordldrastod

Foréldrastodet ar en central faktor for benidgenheten att soka till hogskola. Forald-
rastodet kan ses som en konkret manifestation av den sociala bakgrunden, eller for
den delen av det Bourdieu skulle kalla kulturellt kapital i hemmet (Broady 1991).
Aven tidigare undersdkningar (till exempel Hammarstrém 1996, Trondman 1994)
visar pa fordldrastodets betydelse. | Halmstadstudien visas dock att fordldrastod ar
ett vida mer mangfacetterat begrepp dn det som tidigare visats. Alla studenter,
oavsett social bakgrund, uppger att de fatt ett starkt stod av sina fordldrar att soka
till hogskola. Vid en nidrmare analys ser man emellertid att uppmuntran/stod tar sig
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olika uttryck i grupper med olika bakgrund. (Begreppen nedan &r utvecklade i
samarbete med professor Anders Persson under arbetet med utredningen.)

1. Oriktad och utbildningsomedveten uppmuntran fran forildrarna.

Barn till fordldrar utan hogskoleutbildning (om 80 poéng eller mer) uppgav ofta att
de fatt stark uppmuntran av sina fordldrar att studera. Vid en ndrmare analys av
vad denna uppmuntran egentligen bestatt av visade det sig emellertid att barnen
beskriver den som ganska allmint hallen. Man 6nskade att barnen skulle fa ett bra
liv i storsta allmdnhet - det viktiga var att barnen hade det bra och skotte sig.
Uppmuntran handlade egentligen inte om studier i synnerhet - utan om skotsamhet
i allminhet. Detta kan relateras till vad som brukar kallas den svenska arbetarklas-
sens traditionella ’skdtsamhetsideal”. Detta ideal brukar hirledas ur arbetarrorel-
sens strdvanden under 1900-talets forsta hilft. Man hade som mal att vara “god
nog” for att kunna utéva politiskt inflytande. Nykterhet och skdtsamhet var viktiga
egenskaper for att visa att arbetare inte var simre &n andra samhéllsmedborgare.
Arbetarrorelsen ville visa att medlemmar i arbetarklassen var lika ldmpade som
manniskor frén andra klasser till att styra samhéllet. I den traditionella svenska
arbetarrorelsen var malet med studier bildning for att kunna skapa sig inflytande
(framst politiskt inflytande, men &dven till exempel i arbetslivet). Det ansags mind-
re viktigt att skaffa en utbildning for att gora karridr (Ambjornsson 1988). I interv-
juerna vid Hogskolan i Halmstad beskrev intervjupersonerna att det visentliga for
fordldrarna var att deras barn skulle ha det bra, skdta sig och ordna ett bra liv for
sig. Medlen for att skaffa ett bra liv ville fordldrarna inte utdva nagot inflytande
over - men man visade uppriktig omtanke om barnen.

2. Avradan fran studier

Den starka viljan hos fordldrarna att barnen ska fa ett bra liv visade sig i vissa fall
kunna leda till att fordldrarna avrétt sina barn fran att studera. Att studera innebar
att man fOrsitter sig i en situation dir man till stor del lever pa bidrag och lan. Det
rimmar illa med det skdtsamhetsideal som till exempel Ambjornsson (ibid) beskri-
vit. Att vara “skotsam” innebar ju ocksa att inte sétta sig i skuld. Detta forstirktes
kanske ytterligare genom dévarande statsministern Goran Perssons uttalande un-
der mitten av 1990-talet att ”den som dr satt i skuld &r inte fri”. Den instillningen
okade formodligen somliga fordldrars motvilja mot att 1ata sina barn ta studielan.
En del intervjupersoner beskrev att fordldrarna menade att det kanske vore sékrare
att ha ett fast arbete 1 stéllet for att studera. Detta beskrevs mest av svenska mén
med lagutbildade forildrar.

3. Riktad och utbildningsmedveten uppmuntran fran foraldrarna

Barn till hogutbildade (det vill sdga fran familjer dir minst en fordlder har minst
80p hogskolestudier) beskrev ett fordldrastod av ganska annorlunda karaktér. Det
var frdga om en tydlig uppmuntran till att borja studera. Fragan har inte varit om
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utan snarare vad, var och ndr barnen skulle borja ldsa pa hogskola. Det handlade
ibland om en ganska tydlig paverkan. Intervjupersonerna beréttar om hur forald-
rarna “sett till” att deras barn valt en gymnasieutbildning som gett behorighet till
hogskolestudier. Likasd beskriver intervjupersonerna att fordldrarna uppmuntrat
dem att ldsa bocker, och dven utdvat ett direkt inflytande pa vad man list. Oavsett
utbildningstradition i familjen gav i och for sig intervjupersonerna exempel pa att
fordldrarna uppmuntrat dem att ldsa. Bland barn till hogutbildade handlade det
alltsé ofta ocksa om att fordldrarna utdvat inflytande pa vad deras barn last. ("Inga
Kitty-bocker” sade en intervjuperson med eftertryck). Likasé gav intervjupersoner
med hogutbildade fordldrar flera exempel pa att tidigt ha uppmanats att sjilva soka
sin kunskap i till exempel uppslagsbdcker.

Péafallande ar att bland intervjupersoner med invandrarbakgrund och hogutbildade
foraldrar var den riktade uppmuntran fran fordldrarna avsevirt tydligare.

4. Riktad och utbildningsomedveten uppmuntran fran fordaldrarna

Framfor allt invandrare med lagutbildade forédldrar beskrev ett tydligt riktat forald-
rastdd. Det riktade sig emellertid inte alls mot utbildning, utan mot att “lyckas”
och fa det bra i livet. Det innebar inte den “oriktade utbildningsomedvetna” upp-
muntran som beskrivs ovan att “ha det bra i storsta allménhet”. Intervjupersonerna
beskriver hur fordldrarna verkligen vill att barnen skall lyckas bli ”négot stort”,
eller i alla fall fa det béttre &n fordldrarna. Bland barn med svenska, ldgutbildade
fordldrar beskrevs en uppmuntran som skulle kunna beskrivas som “gdr vad Du
vill s& lange Du skoter Dig och har det bra”. Bland invandrarbarn med motsvar-
ande utbildningstradition i familjen skulle uppmuntran snarare kunna stillas till sin
spets i uppmaningen “gdr vad Du vill, sé lange Du forbéttrar Din sociala position -
och helst snabbt”. Onskan om att barnen snabbt skall férbittra sin ekonomiska och
sociala situation gjorde att man inte sadg utbildning som ett naturligt val utan sna-
rare som en broms. Att paborja en utbildning innebér ju att man inte omedelbart
okar sin inkomst, och uppskjuter en forbattring av sin situation. De hér intervju-
personerna beskriver fordldrar som menar at framgang uppnas genom hért arbete
snarare 4n genom studier.

1.3 Grundlaggande fragestallningar och be-
grepp
I denna avhandling dr det framfor allt tre fragestillningar som analyseras:

1. Finns det i olika grupper av studenter sinsemellan olika subjektivt upplevda
”"mekanismer” som man anser paverkat valet att borja studera? Definierar olika
grupper de “utlosande faktorerna”, skilen att borja studera olika? Kan dessa fakto-
rer relateras till den sociala snedrekryteringen? Hur ser dessa “skél” ut?
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2. Har forekomsten av en hogskola i den geografiska niarheten nagon betydelse for
studenternas val av att utbilda sig, och hur har 1990-talets expansion av hogskolor
paverkat studenternas uppfattning om hogre studier?

3. Upplever olika grupper métet med hogskolemiljon pé olikartade sitt; hur ser i
sa fall dessa olikheter ut, och kan de kopplas samman med olika bakgrundsfakto-
rer?

Dessa fragor kommer naturligtvis att behandlas ndrmare lingre fram, men det
finns anledning att ta upp nagra sitt att analysera foreteelserna redan har.

Inom sociologisk forskning kring social mobilitet (och pastdendet kan nog gélla
dven for andra discipliner) tycker jag mig urskilja tva olika forskningsinriktningar.
Det finns en tradition som ldgger fram storre kvantitativa studier (till exempel
SOU 1993:85, Jonsson 1988, Aberg 1992 med flera) dir man pi samhillsniva
kartldgger social mobilitet eller social snedrekrytering Den andra traditionen for-
sOker 1 kvalitativa studier se hur enstaka grupper definierar sin situation (till ex-
empel Trondman 1994, Frykman 1999, Wennerstrom 2003 ). Till denna grupp vill
jag ocksa relatera en del mer sjdlvbiografiska beskrivningar (till exempel Amb-
jornsson 1996). Det som gor det empiriska materialet i denna undersékning intres-
sant 4r att det ger en mdojlighet att forsdka forena dessa traditioner. Det blir mojligt
att se hur individer som har valt samma utbildning beskriver sina olika personliga
skal till studievalet. Man kan se studenternas egna beskrivningar av orsaker till
studievalet bortom de siffror som presenteras i kvantitativa beskrivningar. Sam-
tidigt kan man genom analysen skilja ut det kvalitativt specifika for varje enskild
grupp, genom att det faktiskt finns mdjlighet att jamfora olika grupper i ett sa hér
pass omfattande material. Genom att relatera dessa studenters utsagor till fordnd-
ringarna i hogskolan i stort, kan det bli mojligt att se bade studenter och hogskola i
ett annorlunda perspektiv.

Studiens syfte dr inte att visa pa nagra orsaksforhallanden. Det ar inte avsikten att i
en objektiv bemérkelse undersoka varfér studenter borjar ldsa pa universitet. Fra-
gestillningen kring “subjektivt upplevda mekanismer” handlar i stillet just om hur
den enskilde intervjupersonen beskriver orsakerna. Det enda denna undersokning
kan visa pd &dr hur enskilda studenter sjdlva uppfattar skélen att borja studera.
Nérmare preciserat far vi bara egentligen bara veta hur de beskriver dessa skl
under andra éret av sina studier. I kapitel 4 visas hur de personligt upplevda (feno-
menologiska) skdlen kan ses i relation till strukturella orsaker och fA en annan
betydelse med utgéngspunkt i Pierre Bourdieus resonemang. I kapitel 10 gors ett
forsok att skissa vidare pa ett sddant resonemang. Sjilva analysen i avhandlingen
handlar emellertid om att lyfta fram den enskilda ménniskans beskrivning av sitt
studieval.
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Som bakgrund &r det redan nu viktigt att papeka att smé och medelstora hogskolor
har en storre andel studerande med arbetarbakgrund &n stora universitet. De har
dessutom en storre andel studenter med fordldrar utan hogskoleutbildning dn vad
de stora universiteten har. Detta brukar forklaras med att de mindre hdgskolorna
inte har de langa och mer traditionella “’statusutbildningar”, sdsom juristutbildning,
lakarutbildning, civilingenjorsutbildning, som finns vid de stora universiteten, och
som anses vara de socialt mest snedrekryterade utbildningarna. (SCB 2000b). Li-
kaledes vet man att de smé och medelstora hdgskolorna har en mindre del studen-
ter med invandrarbakgrund dn vad universiteten har. Detta forklaras med att den
sociala snedrekryteringen &r starkare bland invandrare - studenter med invandrar-
bakgrund soker sig framfor allt till de traditionella ’statusutbildningarna” som
ndmnts ovan, vilket gor att studenter med invandrarbakgrund “hamnar” pa de stora
universiteten (SCB 2001). Emellertid kvarstar frigan vad det dr som gor att stu-
denter utan akademisk bakgrund soker sig till de mindre hogskolorna. Man kan
ocksad fraga sig varfor invandrare soker sig till universitetens “hdgstatusutbild-
ningar”. Det dr dessa aktdrernas egna beskrivningar som jag vill aterge i min ana-
lys av intervjumaterialet.

Fokus i studien ligger inte, som det till exempel gor i de ovan anforda studierna
(Trondman 1994, Frykman 1999, Wennerstrom 2003), pad intervjupersonernas
individuella upplevelser av sammanhang och historia. Min analys gér i stéllet ut pa
att forsoka identifiera, och sétta i relation till vartannat, hur olika grupper uppfattar
specifika situationer och val sdsom studieval, motet med hogskolemiljon etc. Som
namnts ovan &r det alltsd de beskrivningar som gors av det specifika tillfallet och
relationerna mellan dessa beskrivningar som ar studieobjektet.

Ndgra grundliggande begrepp

Med invandrarbakgrund eller utliindsk bakgrund avses i texten (om annat inte
anges) personer som ir fodda utanfoér Sverige och har invandrat, eller som har
vuxit upp i familjer dir bada fordldrarna invandrat till Sverige.

Med svensk bakgrund avses personer som &r fodda i Sverige, av fordldrar fodda i
Sverige.

Lagutbildade forildrar har de intervjupersoner som vuxit upp utan nidgon foril-
der med hogskoleutbildning om 80 poidng eller mer. Det kan synas mérkligt att
bendmna en person med upp till tvd ars universitetsutbildning som lagutbildad,
men jag har valt detta ord eftersom det helt enkelt dr littare att sédga och skriva.
Uttryck som “med minst hogskoleexamen” och “med kortare utbildning dn hdg-
skoleexamen” kénns klumpiga, i synnerhet om de skall anvéndas i ldnga och kom-
plexa resonemang. Begreppen “med lidngre utbildning” respektive “med kortare
utbildning” skulle kanske vara mer passande, eftersom de inte innehéller orden
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“hog” och “lag”. Samtidigt &r det mérkligt att bendmna en person som genomgatt
grundskola, kanske trearigt gymnasium och nagot ars hdgskolestudier som en per-
son med “kort utbildning”, lika mirkligt som att kalla denne for “lagutbildad”. Sa
for att gora det l4tt att 14sa och skriva har jag valt att anvdnda begreppet “lagutbil-
dad”. Jag vill emellertid betona att i denna heterogena grupp ingar bade ménni-
skor med enbart folkskola (eller ingen utbildning alls, som i ett fall) och ménni-
skor med béde 3-arigt gymnasium och kortare eftergymnasiala studier. I de fragor
som studien beror visar sig dock dessa ménniskor ha mer gemensamt &n man kan-
ske kunde vénta sig.

Hogutbildade forildrar eller barn till hogutbildade avser de intervjupersoner
som vuxit upp med minst en fordlder med hdgskoleutbildning om 80 podng eller
mer. (80 podng motsvarar den gamla hdgskoleexamen.) Detta kan synas som en
udda grinsdragning som sillan anvénds i studier av utbildning. Man brukar kate-
gorisera antingen efter pabdrjade hogskolestudier eller avlagd filosofie kandidat-
examen. Emellertid visade det sig i analysen att det foreligger en skiljelinje 1 hur
intervjupersonerna uppfattar sig sjélva, bakgrunden till studievalet och studierna
vid just nivén 80 podng. Holzer (2009) péapekar att dven just kortare universitetsut-
bildningar kring 80 podng har en stark paverkan pa bendgenheten att sdka sig vida-
re. Hon visar emellertid ocksa att under 1990-talet har dven lingre gymnasieut-
bildning hos fordldrarna borjat paverka barnens studieval, vilket inte kunnat urskil-
jas tidigare. Nagot sadant har jag dock inte kunnat spéra i detta material.

Med social snedrekrytering till hogre utbildning avses att rekryteringen till,
eller bendgenheten att sdka sig till exempel hogre studier (det vill sdga hogskola
och universitet) inte bara paverkas av elevers begdvning och fallenhet for olika
typer av studier, utan att ocksa till exempel social eller etnisk bakgrund och kén
paverkar studievalet, kanske 1 hogre grad &n fallenhet och begdvning. (Se till ex-
empel SOU 1993:85, ss 35-36)

Utbildningarnas ldngd och omfattning beskrivs i “gamla podng”, dir en podng
motsvarar 1 veckas heltidsstudier. Detta eftersom den definitionen géllde nar det
empiriska materialet samlades in. I de fall utbildningar beskrivs efter de definitio-
ner som anvénts efter Sveriges anpassning till Bolognaprocessen anvénds beteck-
ningen hégskolepodng, forkortat “hp”.

1.4 Disposition

Nista avsnitt ger en koncentrerad dversikt 6ver den sociala snedrekryteringen till
hogre utbildning i Sverige fram till dags dato, med fokus pa de senaste aren. Ka-
pitlet behandlar ocksa den mer kvantitativa forskningen kring social mobilitet.
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Direfter foljer en kort dverblick dver de studier kring klassresenérer och sociala
klasser som kommit ut i Sverige under 1900-talet, och som beskriver social mobi-
litet ur ett aktdrsperspektiv.

Kapitel 4 handlar om hur avhandlingen vuxit fram. De metodologiska aspekterna
belyses, liksom analysprocessen, hur teorier valts, och varfor avhandlingen kom-
mit att se ut som den gor.

Kapitlet darefter beskriver hur empirin samlats in, och hur den studentgrupp som
kommer till tals i studien ser ut avseende kon, etnicitet och utbildningsbakgrund.

Direfter foljer kapitel 6 dir jag beskriver de faktorer som i intervjuerna framstar
som avgorande for att vilja att studera, och som senare ocksa visar sig paverka
upplevelsen av hogskolemiljon. Dessa relateras till de olika gruppernas sociala och
etniska bakgrund och till kon. I detta avsnitt presenteras ocksa de typifieringar som
analysen lett fram till. De typer som jag skilt ut hir &r mén respektive kvinnor med
lagutbildade foréldrar, samt barn till hogutbildade, bade mén och kvinnor. Dessut-
om tas betydelsen av invandrarbakgrund upp.

Direfter forsoker jag i kapitel 7 visa vilken betydelse den lokala (lilla”) hogsko-
lan har for studenter med olika bakgrund, och vad 1990-talets hogskoleexpansion
kan ha haft for betydelse.

I kapitel 8 visas hur de olika grupperna upplever sig sjdlva i motet med hdgskole-
miljon, hur de forhaller sig till situationen att vara student, och hur de hanterar
eventuella svarigheter som hinger samman med detta.

Kapitel 9 ger en bild av hur (lite) den sociala snedrekryteringen foréndrats sedan
den empiriska undersdkningen gjordes 1999-2000 och fram till 2009.

Avslutningsvis gor jag ett forsok att sammanfatta hur resultaten av undersdkning-
en kan forstas i ett mer allmént sammanhang.
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2 Tidigare forskning: Synen pa
snedrekrytering under 1900-
talet, och en del statistik

Ar social snedrekrytering ett problem?

Den sociala snedrekryteringen till universitet och hégskolor' var ar 2000 fortfaran-
de i fokus efter mer d4n 100 ars debatt. Under hela 1900-talet har samhéllsvetare,
politiker och ekonomer intresserat sig for fenomenet, och genom de senaste arens
intresse for social och etnisk mangfald har intresset ater vickts for de sociologiska
aspekterna av snedrekryteringen. Erikson och Jonsson (SOU 1993:85) visar i sin
historik 6ver 1900-talets forsok att komma bort fran den sociala snedrekryteringen
att de argument som anvénts mot social snedrekrytering kan delas in i fyra grup-
per: Ineffektivitet, ordttvisa, social disharmoni och representativitet. Jag kommer
hir att kort aterge dessa argument, frimst for att visa vilken relevans forskning
kring fenomenet kan ha idag. Jag vill ocksa visa pa hur synen pé dessa argument
och deras tillimpningar fordndrats sedan bdrjan av 1900-talet. Jag kommer dven
att aterge hur mangfaldsutredningen (SOU 2000:47) sett pa foreteelsen snedrekry-
tering till hogre utbildning, detta for att ge en bild av hur fenomenet uppfattades
under borjan av 2000-talet.

Direfter ges en bild i siffror pa hur den sociala snedrekryteringen till universitet
och hogskolor i Sverige sett ut under 1900-talet, med fokus pa 1990-talet Denna
statistiska bild kompletteras med en Gverblick 6ver hur situationen fér personer
med utldndsk bakgrund ser ut. Redogdrelsen stricker sig fram till 1999, eftersom
det var det aret intervjupersonerna i min undersokning borjade studera. I kapitel 9

'Fortsittningsvis anvinds, om annat inte sérskilt anges, termerna “universitet” och “hdgskola” syno-
nymt. Likasé anvinds genus for vissa ord pa ett traditionellt sétt - ménniskan dr “hon” medan “in-
dividen” eller “aktéren” oftast far vara “han” om inte sammanhanget gér nagot annat mer natur-
ligt.
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ges en Oversikt over hur snedrekryteringen fordndrats fram till 2010. Den oversik-
ten relateras till denna avhandlings resultat i stort.

2.1 Fyra traditionella kategorier av argument
mot social snedrekrytering - och hur de betrak-
tades pa 1990-talet

Eriksson & Jonsson (SOU 1993:85) sarskiljer fyra olika modeller som under olika
tidsperioder anvints for att argumentera mot social snedrekrytering. Jag redovisar
dem hir, eftersom de ar relevanta for att forsta den politiska diskurs som lett fram
till det 6kade antalet utbildningsplatser vid universitet och hogskolor, och till vi-
sionen om fler hogskoleutbildade medborgare. Resonemangen har emellertid
ocksé betydelse for att forstd drivkrafterna till att borja studera hos de enskilda
aktdrerna.

Foreteelsen “utbildning som normalitet” har beskrivits i kapitel 1 och utvecklas
vidare savél hér som i kapitel 6. Utvecklingen av denna foreteelse kan ses som ett
exempel pa hur de politiska och intellektuella diskurserna i det sena 1900-talets
samhdlle blivit en del dven av det vardagliga tinkandet for medborgarna. De poli-
tiska och vetenskapliga diskussionerna “sprider sig ut” till ménniskor i samhéllet,
som sedan mer eller mindre medvetet paverkas av dem i sina dverviganden. De
vetenskapliga argumenten for utbildning &r inte lingre négot som stannar bland
samhillsvetare och politiker och nar medborgarna genom “propaganda” och kam-
panjer. Argumenten blir genom mediaflodet i dagens samhélle en del av medbor-
garens vardag (Beck 1992, 1995, Giddens 1990).

1. Ineffektivitet

Ett argument som ldnge anvénts mot social snedrekrytering ar den bristande effek-
tivitet som uppstar i samhillet, om inte rekrytering till utbildning sker efter person-
lig 1amplighet och inget annat. Rétt man skall hamna pa rétt plats i samhillet, oav-
sett bakgrund, och skolan &r ett av rekryterings-/sorteringsinstrumenten. Skolrefor-
merna 1927 och 1946 hade bland annat till syfte att ta tillvara alla de begévningar
som fanns i samhillet. Det faktum att nidgon tillhdrde en social klass utan utbild-
ningstradition skulle inte hindra de begavade fran att ta del av hogre utbildning
(SOU 1993:85) Dessutom menar man att en hdjning av den generella utbildnings-
nivén i landet dr ndodvéndig for 6kad tillvixt. Denna argumentation har varit aktu-
ell under hela 1900-talet och &r det dn idag. "Begéavningsreserven” ses i detta reso-
nemang som en av de resurser som maste utnyttjas for samhéllsekonomin skall
kunna expandera. Ordet “begavningsreserv”’ anvindes for ovrigt forsta gangen i
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studiesociala utredningen 1948 av Ragnar Edenman, socialdemokratisk ecklesias-
tikminister 1957-67. Ett annat begrepp som anvénts dr “intelligensreserv”, till
exempel av pedagogikprofessorn Torsten Husén (Husén 1946, 1950) Husén an-
vander for ovrigt begreppen “begavningsreserv” och “intelligensreserv” i en arti-
kel sa sent som 2002, nir begreppen annars, i en del sammanhang, fatt mer ironis-
ka konnotationer (Husén 2002). Husén hédvdar att det, trots de stora antagningarna
till universiteten fortfarande finns en begavningsreserv/intelligensreserv. Husén
menar dessutom att mojligheterna att utnyttja denna reserv ar storre idag &n né-
gonsin tidigare. En medel for detta menar han &r de stdrre mojligheter att inhdmta
kunskap genom medier som finns idag jamfort med pa 1900-talet. Harnqvist, pro-
fessor 1 pedagogik i Goteborg, anvénder en tredje term, utbildningsreserv, for
samma foreteelse (Harnqvist 1958).

Omfattande undersdkningar for att kartligga hur stor begdvningsreserven var
genomfordes under 1940- och 1950-talen (Hammarstrém 1996). Ar 2000 satte
regeringen i budgetpropositionen upp maélet att 50% av befolkningen skall ha pa-
borjat hogskolestudier (SOU 2000:47). Det malet sattes dock upp utan att man
gjort nagra forsok att utvirdera begavningsreserven i landet. Det fanns inte heller
nagon intention att rikta sig mot nagon speciell grupp pa grund av att den skulle
kunna utgora en begédvningsreserv.

2. Ordttvisa

Detta argument handlar om en kritik pd moraliska grunder. Ekonomiska eller soci-
ala skrankor far inte minska den enskildes mojlighet att fa utbildning. Argumentet
har anvints framfor allt av socialliberala och socialdemokratiska politiker. Utbild-
ning betraktas som centralt for att uppné jamlikhet i samhéllet. Rekryteringen till
hogre utbildning blir fran detta perspektiv en fraga om det klassiska liberala argu-
mentet “lika réttigheter - lika moéjligheter” (SOU 1993:85).

3. Social harmoni

Folkskolans framvéxt har inte bara beskrivits som en strivan till béttre folk-
bildning, utan ocksd som ett forsok att ge “underklassens” (for att anvénda ett
gammalt sprakbruk) barn en béttre fostran. Man bdrjade redan under 1800-talets
senare hilft 4ven se det som en viktig uppgift for den allménna skolan att skapa
forstaelse mellan olika grupper i samhillet. 1940 ars skolutredning och 1946 ars
skolkommission pekar bdda pa vikten av att varje individ far kénna att han eller
hon fatt majlighet att utvecklas efter sina forutsittningar, for sitt “andliga vilbe-
finnandes” skull (SOU 1993:85). Det handlar alltsa i klartext om att ingen grupp i
samhillet skall uppleva sig som asidosatt, eller kénna sig ha haft bristande mgjlig-
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heter till utbildning och béttre positioner. Genom att alla upplever sig ha fatt lika
mojligheter undviks motséttningar i samhéllet.

4. Bristande representation

Det fjarde och sista argumentet utgar fran tanken att om samhaillets maktpositioner
fordelas ojamnt mellan olika grupper kan detta vara ogynnsamt eller till och med
skadligt for samhdllet. I vérsta fall kan det till och med utgéra ett hot mot det de-
mokratiska systemet.

En ogynnsam situation kan uppstd om huvuddelen av studenterna vid langa och
statusfyllda utbildningar rekryteras ur samma samhaillsklass. Personer med léng
utbildning far ofta yrken med inflytande 6ver ménga ménniskor (likare och fore-
tagsledare ar typiska exempel, men dven socialarbetare eller ldrare kan i hog grad
paverka manga ménniskors livssituation). Om personer med en likartad social
bakgrund dominerar i sddana yrken kan det leda till att majoriteten av beslutsfat-
tarna saknar forstéelse for de omstindigheter befolkningsmajoriteten lever under.
(SOU 1993:85)

De fyra argumentens betydelse idag

Att motverka ineffektivitet ndmns i direktiven till méngfaldsutredningen (SOU
2000:47, bilaga 1) som syftet bakom stridvan att 6ka mangfalden idag. Men snarare
an att hitta de sirskilt studiebegévade, alltsa att rekrytera begavningsreserven till
hogskolestudier, handlar det nu i stillet om att hdja kompetensnivén pa landets
yngre befolkning i stort.

Jamlikhet finns under 2000-talet fortfarande som ett argument, liksom det gjorde
under tidigare delen av 1900-talet. En strdvan efter jamlikhet fanns redan i hdgsko-
lereformen 1977 (SOU 2003:96) (Jamlikhet har bland annat varit en viktig del av
det socialdemokratiska partiets strdvan.) Utifrdn formuleringarna i direktiven till
mangfaldsutredningen (SOU 2000:47) kan man emellertid knappast séga att ut-
bildningspolitiken har som sitt viktigaste syfte att komma tillrdtta med ojamlikhet.
Man kan enligt mitt formenande snarare siga, att méngfaldsstrivan i budgetpro-
positionen 2000 beror mer pé att man onskar effektivitet, representation och har-
moni mellan olika grupper i samhéllet Den tredje kategorin argument for mang-
fald, den som omfattar social disharmoni, har fatt fornyad aktualitet kring det se-
naste sekelskiftet. Erikson & Jonsson (SOU 1993:85) menade att argumentet trétt i
bakgrunden under senare delen av 1900-talet. Det namns inte heller utryckligt i
direktiven till méngfaldsutredningen (SOU 2000:47, bilaga 1). Fragan ar emel-
lertid om det inte dr detta argument som kommer till tals igen, nir man infor
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mangfaldsutredningen betonar den “etniska mangfalden” i hogskolan. Segrega-
tionen mellan flergenerationssvenskar och invandrare, och dven mellan ekono-
miska och sociala grupper 6kade under senare delen av 1900-talet, for att sedan
stabiliseras, men inte minska, under seklets sista ar. (SOU 2000:37 ss 235ff SOU
2000:41 ss 35-38, 85-86) Man kan tdnka sig att en 6kad medvetenhet om de pro-
blem detta skulle kunna innebéra, har forstarkt det politiska intresset for att 6ka
mangfalden i universitet och hogskolor. I forlingningen skulle en 6kad mangfald i
hogskolan ocksé 6ka mangfalden i samhéllets dominerande positioner.

Foreteelsen “bristande representation” ar (eller var ar 2000), utifrén hur uppdraget
till méngfaldsutredningen (SOU 2000:47) formulerades, dterigen aktuellt. Erikson
& Jonsson, i SOU 1993:85, menade att det da var ett argument som séllan anfors
i dagens debatt, och att den politiska udden slipats ned genom att férdelningen av
ledande positioner efter social bakgrund i praktiken blivit jamnare” (SOU 1993:85
34). Den nya “udd” som tillkommit &r den etniska dimensionen. Det &r inte bara
grupper med olika social status som &r ojdmlikt representerade utan dven flera
grupper med invandrarbakgrund saknar representation pa viktiga positioner i sam-
hallet. (SOU 2000:47 bilaga 1)

2.2 1990-talet - utbildning som en normalitet

Under 1990-talets slut var mer 4n tva miljoner svenskar pa nagot sétt “inne i ut-
bildningssystemet”. Drygt 1 900000 utgjorde ndgon form av elever (fran grund-
skola till forskarutbildning) och drygt 160000 var anstéllda inom utbildningsva-
sendet. Utdver dessa befann sig ytterligare 1 700000 i kortare kommunala vuxen-
utbildningar och 1 800000 tog del av kortare personalutbildningar (SOU 2000:47).

Anders Persson skriver i Mangfaldsutredningen (SOU 2000:47) att

”... utbildning [har] kommit att bli en del av véart samhélles normalitet, med andra
ord ndgot som de flesta dgnar sig at. Att studera i manga ar fore intrddet pa arbets-
marknaden var i borjan pa seklet mycket ovanligt och i den folkliga typifieringen av
ett sddant beteende ingick referenser till praktisk hjélploshet. ... Idag framstills en
15-arig utbildning ndrmast som en nddvéndighet. Det har att gora med att bade for-
mella kvalifikationskrav hdjts och att dominerande opinionsbildare ger uttryck at att
lang utbildning, och dessutom livslang aterkommande utbildning, &r en forutsitt-
ning for ett bra liv i det framvéxande ’kunskapssamhillet’. Denna koppling har
dessutom skérpts i Sverige d& végen in i "kunskapssamhéllet’ hir gérna framstills
som vag ur en lang period av ekonomisk och social kris...” (SOU 2000:47 s 77)

I den f6ljande ldsningen bor man dock betidnka att ndstan 1 miljon av dem som
aterfanns i utbildning befann sig i grundskolan, och att bara 306 000 fanns i hog-
skolan (SOU 2000:47) Vi bor ocksé ha i minnet att vid borjan av ar 2001 hade en-
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dast 16 % av Sveriges befolkning 25-64 ér en eftergymnasial utbildning som var 3
ar eller langre (SCB 2001).

I Mangfaldsutredningen beskrivs i en av delstudierna (som refererats i kapitel 1)
hur ungdomar med olika social och etnisk bakgrund ser pa utbildning. Beskriv-
ningen gors med utgéngspunkt i uppsatser som skrivits vid tre olika gymnasie-
skolor. Materialet hade samlats in och bearbetats sirskilt for utredningen. En av
skolorna fanns i en stad med en dvervdgande andel hogutbildade invanare, en an-
nan skola 1ag i en invandrartét forort och den tredje skolan lag pa landsbygden,
med en ganska stor andel elever fran arbetarhem. Eleverna i hogstatusomrédet,
med akademiskt utbildade fordldrar beskrev i sina uppsatser utbildningen som det
fullt ut normala och nédvindiga. P& gymnasiet i den invandrartéta fororten betrak-
tade man utbildningen som en mdjlighet till fordndring.. Utbildning var inte direkt
en mojlighet att b/i ndgot, utan att inte bli. Man visste vilken livssituation man inte
ville hamna i. Att utbilda sig var en mdjlighet att bli ndgot annat och fa en mojlig-
het att bryta upp frén sin aktuella sociala situation. Eleverna i sméstadsskolan
verkade i sin instéllning till hogre utbildning i detta avseende befinna sig ndgon-
stans mitt emellan. Utbildningen stod ndrmast for ett geografiskt uppbrott fran
hemmiljon. (Ljung 2000)

Generellt har eleverna i den ovan beskrivna undersékningen en ganska instrumen-
tell instéllning till hogskoleutbildning. Utbildning &r ndgot nddvandigt. I méng-
faldsutredningen skriver man att for unga méinniskor ar hdgre utbildning “obero-
ende av vad man tidnker sig att gora i framtiden, i det ndrmaste ett slags plikt.”
(SOU 2000:47 s 78) Utifran denna nddvéndighet ser gymnasieeleverna pé utbild-
ning pa olika sétt - de pa

”... hogstatusgymnasiet med oro for att misslyckas - att inte kunna bekrifta forald-
rarnas (och sin forvéntat drvda) sociokulturella position. Bland eleverna pa sma-
stads- och forortsgymnasierna ser man hur utbildning dr en moéjlighet - men en mgj-
lighet som bor utnyttjas annars ... riskerar man att hamna som kassorska i smésta-
den eller pa en restaurang i fororten” (SOU 2000:47 s79).

Man kan sdga, att som en foljd av att utbildningen blir en normalitet skirps nagra
av de fyra argument som é&tergivits ovan (effektivitet, rittvisa, social harmoni,
representation). En orsak till att uppfattningen om utbildning som en normalitet
uppstatt hos enskilda manniskor kan delvis vara att effektivitetsargumentet blivit
allmént. Manniskor 4r medvetna om att samhéllet behdver utbildade méanniskor.
Men dven argumenten representativitet och social harmoni &r aktuella idag. Nér
man star infor en kris med 6kande grupper (bland annat invandrare) som stélls
utanfor samhéllet (och dessutom utanfor utbildningssystemet) krivs ytterligare
anstringningar for att uppna social harmoni och representativitet. (SOU 2000:47)
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I en situation dar hogre utbildning blir en normalitet kan vi ocksa forvinta oss att
klassgrinserna i samhiéllet fordndras. Man kan formoda att utbildningens betydel-
se for att urskilja sociala positioner okar. Ett sétt att forklara detta visas av Jonsson
(1988), som beskriver det han kallar en dvergang till ett “meritselektivt” samhille.
I det meritselektiva samhéllet dr utbildningen ett medel, eller ett verktyg, som
anvinds for att bestimma individens position i samhéllet. Enligt Jonsson &dr den
utbildningsniva individen uppnadr i sin tur en foljd av dennes sociala ursprung, men
det &r utbildningen och inget annat som bestimmer individens sociala status. Jons-
sons resonemang utvecklas vidare langre fram 1 detta kapitel, i anslutning till 6ver-
sikten 6ver social snedrekrytering under 1900-talet.

Slutsatser hittills

Fenomenet utbildning som normalitet” kommer att visa sig anvéndbart i analysen
langre fram. Vad ldsaren bor komma ihag att universitetsutbildning fortfarande ar
nigot som angar en relativt liten del av Sveriges befolkning. Aven om 306000
laste pa universitet 1997-98 betyder den siffran inte att alla 306000 slutligen tog
examen. Sammanséittningen av den grupp som studerade speglade vad betriffar
social och etnisk bakgrund eller kon inte heller samhéllet i stort, utan det rader
fortfarande snedrekrytering. Dessutom skall man inte gldémma att det 2001, som
tidigare ndmnts bara var 16% av befolkningen 25-64 ar som hade en universitets-
examen.”

?F6r 2006 var den tillgingliga siffran fortfarande 16% av befolkningen i aldrarna 25-74 4r.
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2.3 Den sociala snedrekryteringen i Sverige
fram till idag - en dversikt’

Tidigare forskning

Som visats ovan har staten genom olika utredningar och politiska atgérder, atmin-
stone under 1900-talet, visat stort intresse for att motverka social snedrekrytering.
Erikson och Jonsson (SOU 1993:85) uppger att ”Ursprung och utbildning” var den
forsta statliga utredningen med uttalat syfte att studera den sociala snedrek-
ryteringen. Emellertid har det gjorts flera undersdkningar och statliga utredningar
bade fore och efter 1993 som berdr den sociala snedrekryteringen, vilka jag far
anledning att aterkomma till lingre fram.

Fore 1900

Den forsta tillforlitliga bilden 6ver skolelevers/studerandes sociala bakgrund hittar
man under senare delen av 1800-talet. Tidigare finns enstaka skolors “rekryte-
ringsbas” beskriven, men 1876/77 sammanstélldes pa uppdrag av ecklesiastik-
departementet statistik dver samtliga ’gossar” som studerade vid ldroverk i Sveri-
ge. (Laroverk dr naturligtvis en annan niva av utbildning &n universitetsutbildning;
man kan dock ténka sig att snedrekrytering till ldroverk i forléingningen leder till
en dnnu starkare snedrekrytering till hogre utbildningar.) Dessa uppgifter visar att
27% av eleverna vid ldroverken kom fran arbetar- eller jordbrukarhem (13,9% av
dessa kom fran arbetarhem, inklusive torpare, medan 13,3% kom frdn vad som
kallades jordbrukarhem det vill siga hemmansigare med sjilvégt barkraftigt jord-
bruk) (Dahn 1936). Over situationen vid universitetsutbildningarna saknas i stort
sett statistik fram till sekelskiftet 1900.

3vid lasning av det foljande avsnittet dr det vésentligt att framhalla att statistiken ibland faktiskt
handlar om “&pplen och paron” det vill séga olika foreteelser. Statistiken fram till borjan av 1990-
talet behandlar framst inskrivna vid universitet och hogskola, SCB:s statistik fran 1990-talet be-
handlar nyinskrivna (hogskolenyborjare) under 35 dar avseende social bakgrund, medan statistiken
avseende invandrare avser alla invandrare inskrivna vid hogskola. Det &r naturligtvis dndéd mojligt
att gora vissa jamforelser mellan grupperna, men statistiken som behandlar nyinskrivna dr dock
mer kénslig for hastiga fordndringar.
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1900-talet

Under mitten av 1920-talet kan man emellertid konstatera att c:a 11-13% av stu-
denterna vid landets universitet (Lund och Uppsala) och hogskolor (Stockholm
och Goteborg) kom fran socialgrupp 3 (arbetare) (SOU 1993:85). Skillnaderna var
dock pafallande mellan olika utbildningar; vid ldkarutbildningen harrérde endast
4% av studenterna fran socialgrupp 3, medan de utgjorde 34 % av eleverna vid
folkskolldrarseminarierna. (Dahn 1936).

Den sociala snedrekryteringen anses sedan ha minskat under 1900-talets sista del.
Enligt Erikson och Jonsson (SOU 1993:85) minskade snedrekryteringen kraftigast
bland arskullarna f6dda under 1920, -30 och -40 talen, for att sedan é&ter stabilise-
ras. Under 1980-talet gick c:a 40% av barn till hogre tjanstemin® vidare till univer-
sitet/hogskola, och 7% av barn till icke fackldrda arbetare. Vid 1900-talets borjan
gick ocksa 40% av barnen till hdgre tjdnsteméin vidare till hogre utbildning, men
bara 1% av arbetarbarnen; Erikson och Jonsson konstaterar dock att “dven om
snedrekryteringen minskat patagligt under seklet dr den fortfarande inte obetydlig
bland dem fodda pa 1960-talet” (SOU 1993:85 s 161). De visar att snedrekryte-
ringen varit i stort sett oférdndrad fran 1960-talet fram till 1990 (ibid ss 169-70)

*Observera att i den nyare statistiken definieras social bakgrund utifrén den fordlder som har den
“hogsta” sociala positionen, och dédrav forvintas ha ett dominerande inflytande (Se till exempel
SOU 1993:85 s41) pad hemmiljon [ &ldre statistik definierades familjens sociala position utifrdn
faderns sociala position. Idag forvéntas ocksa utbildningsnivan hos den hogst utbildade fordldern
dominera synen pa utbildning i familjen. Det dr naturligtvis rimligt att behandla ezt hem som en
enhet - en person kan knappast ha tvé bakgrunder. Man bor trots detta vara observant pa att det
inte dr givet att den hogst utbildade fordldern dominerar hemmiljon. Flera andra aspekter kan spe-
la in. Hur ser till exempel inflytandet ut om den hogst utbildade fordldern &r arbetslos eller har av-
sevéart lagre inkomst? Det kan vara vért att reflektera 6ver hur inflytandet i praktiken ser ut i
“blandklassfamiljer” med till exempel en man som &r hantverkare/enmansforetagare och en kvin-
na som &r sjukskoterska.. Dessutom rdknas de ldgre sociala klasserna bort vid nér man definierar
social bakgrund efter den hogst utbildade fordldern i varje familj. Proportionen individer med
hogst grundskoleutbildning blir av naturliga skil betydligt stdrre &n proportionen Aushdll med
hogst grundskoleutbildning. Om ett hypotetiskt samhélle innehaller 50% hogutbildade kvinnor
och 50% lagutbildade mén, och samtliga dessa lever i parforhallanden med varandra, har samhal-
let ifrdga 100% hogutbildade hushéll. De ldgst utbildade forsvinner i statistiken eftersom det ar
den hogst utbildade i varje familj som utgdr berdkningsgrunden for familjerna som helhet.
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Situationen i slutet av 1990-talet - har den sociala snedrekryteringen minskat
ndgot?

Under 1990-talet tycks den sociala snedrekryteringen faktiskt i ndgon man ha
minskat. Andelen hdgskolenybdrjare (det vill sdga personer som for forsta gdngen
registreras i grundliggande hogskoleutbildning i Sverige) med arbetarbakgrund
okade fran 20% 1990-91 till 24% 1997-98 (I gruppen arbetare utgdrs i sin tur 11
procentenheter av barn till icke facklarda arbetare, och 13 procentenheter av barn
till facklarda arbetare. Fran 1990-91 till 97-98 &r det frimst andelen barn till fack-
larda arbetare som Okat, fran 10 till 13 procentenheter. Gruppen barn till icke fack-
larda arbetare 6kade bara med en procentenhet - fran 10 till 11) (Tabell 2.1). An-
delen av nybdrjarna vid hogskola som var barn till hdgre tjinstemin minskade fran
32% till 27%. Det &r viktigt att ha i dtanke att barn till hogre tjdnstemén tillhor
dem som &r mest bendgna att studera utomlands vilket kan gora att det finns ett
“"morkertal”. Dessa kommer helt enkelt inte med i statistiken. Ofta inleds eller
avslutas dock hogskolestudier utomlands med studier i Sverige, varfor de forr eller
senare kan formodas dyka upp i statistiken dver hogskolenybdrjare. (SCB 2000b s
8).
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Tabell 2.1 Hogskolenyborjares (under 35 ar) sociala bakgrund5 1990-91 och 1998-99 relaterad till
kon

Hogre | Tjm Ligre | Fo- Fackl. | Icke | S:a

tjm mellan | tjéinste- | ret/La | arb. fackl.
min ntbr arb.
1990-91
Kvinnor 30% 26% 12% 10% 11% 11% | 100
%
Min 35% 27% 11% 8% 9% 9% 100
%
S:a 32% 27% 12% 9% 10% 10% | 100
%
1998-99

Kvinnor 25% 27% 13% 9% 14% 12% | 100

%
Min 29% 29% 12% 8% 12% 10% | 100

%
Totalt 27% 28% 12% 9% 13% 11% | 100

%

(ur SCB 2000b s 8)

Sammanfattningsvis kan man sédga att om den sociala férdelningen av hogskoleny-
borjare skulle motsvara samhillet i stort skulle 35% komma frén arbetarhem (i

°I hogskoleverkets statistik anvinds en forenklad form av SEI (socioekonomisk indelning) dar till
exempel fria yrkesutovare med akademikeryrken (som ldkare eller jurister) och foretagare med
akademisk utbildning redovisas bland “hdgre tjanstemén”, och smaforetagare tillsammans med
lantbrukare

®Data i tabellen “lider” av ett ganska stort bortfall - 13% for 1991, 21% for 1998-99. Bortfallet
omfattar framfor allt studenter med invandrarbakgrund och utlindska utbytesstudenter, samt en
mindre del svenska studenter. Samma problematik giller tabell 2.2. For ndrmare beskrivning av
problematiken, se Hogskoleverket (2000) ss 86-87.
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stillet for 24%), och knappt 20% ha hogre tjdnstemannabakgrund (i stillet for
27%). (SCB 2000b)

Ar kvinnor mer utbildningsbendigna in mdin?

For att fortsdtta analysen kan man titta pd hur férdelningen mellan kvinnor och
min ser ut. Det ar virt att ldgga mairke till att under hela perioden 1990-91 till
1998-99 ligger konsfordelningen i hela gruppen hogskolenyborjare pa 55% kvin-
nor och 45% mén. Den sociala fordelningen 1998-99 dr dessutom nagot jamnare
bland kvinnorna dn bland ménnen, en utjamning som skett sedan 1990-91. SCB:s
rapport (2000b) uppger att:

”Detta beror pa att kvinnor i hogre utstrdckning &n min viljer utbildningar inom
undervisnings- och vardomradena. Dessa utbildningar har en relativt jimn social
fordelning bade bland kvinnor och mén” (SCB 2000b s 8)

Enligt SCB skulle alltsd den jadmnare sociala férdelningen bland kvinnor bero pa
att de viljer vard-/utbildningsomrddena, som &ar jimnare socialt férdelade. Den
jdmnare sociala fordelningen bland kvinnor beror alltsd pé att de soker till jamnt
fordelade omréden. Men det &r just for att kvinnor med arbetarbakgrund soker sig
dit, som omradena blir jamnt fordelade.

Vard- och utbildningssektorerna &r jaimnare socialt fordelade, men det beror pd att
barn med arbetarbakgrund dr mer bendgna att séka sig dit, och det ar dessa kvin-
norna som bidrar till denna jdmna kénsférdelning. Man kan utlédsa att kvinnor, och
i synnerhet kvinnor med arbetarbakgrund, ar mer bendgna att sdka sig till hogre
utbildning.

Som visats overvdgde kvinnor bland studerande med arbetarbakgrund. Daremot
hade 29% av ménnen hdgre tjanstemannabakgrund, mot 25% av kvinnorna. Ser
man till absoluta tal dr dock kvinnorna i 6vervikt dven hér; kvinnorna ar c:a 8200
jamfort med c:a 7700 mén, detta eftersom andelen kvinnor i hégskolan totalt &r
storre. Skillnaden i andel min och kvinnor ar dock storst just i gruppen fran hogre
tjinstemannahem.

Med bakgrund i denna statistik kan man alltsa sdga att kvinnor fran hogre tjanste-
mannahem visserligen dr mer utbildningsbendgna 4n mén med motsvarande bak-
grund, men inte lika mycket “mer” utbildningsbenigna, som kvinnor med arbetar-
bakgrund é&r i forhallande till man med arbetarbakgrund.
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Olika dldersgrupper - olika snedrekrytering

Hogskoleverkets redovisning (SCB 2000b) fran perioden 1990-91 till 1998-99
visar att den storsta andelen studenter med arbetarbakgrund fanns i gruppen stu-
denter 25-34 &r. Aren 1998-99 hade 32% av studenterna i den aldersgruppen arbe-
tarbakgrund, medan bara 16% hade hogre tjanstemannabakgrund (observera att
statistiken inte tar med studenter som ar dldre dn 34 ar). Man kan alltsa tolka detta
som att ménniskor med arbetarbakgrund borjar ldsa pa universitet senare 4n mén-
niskor med tjainstemannabakgrund.

Social bakgrund eller fordldrarnas utbildning - vad pdverkar snedrekrytering-
en?

I det foljande kommer jag att forsdka se hur olika variabler hinger samman, och
dven vilka som kan tidnkas ha den storsta paverkan pa bendgenheten att soka ut-
bildning. Det ar viktigt att ta hdnsyn till att variablerna hinger samman inbordes,
och att de dessutom var for sig dr méngfasetterade. Bourdieu betonar:

“The particular relations between a dependent variable (such as political opinion)
and so-called independent variables such as sex, age and religion, or even educatio-
nal level, income and occupation tend to mask the complete system of relationships
which constitutes the true principle of the specific strength and form of the effects
registered in any particular correlation. The most independent of “independent” va-
riables conceals a whole network of statistical relations which are present, implicit-
ly, in its relationship with any given opinion and practice”. (Bourdieu 1984 s103)

Detta bor hallas i minnet vid ldsningen av hela denna studie, eftersom forhallan-
dena mellan olika egenskaper, deras inbordes relationer och paverkan, genomsyrar
hela arbetet. Samtidigt som till exempel en viss utbildning har en viss social status,
leder den ocksa till ett yrke som innebér en annan social status. Lika vil som yr-
kets status bestdms av utbildningens ldngd och status, bestims utbildningens status
av det kommande yrkets status. Egenskapen “kdén”, och exempelvis kvinnors be-
nigenhet att soka till olika utbildningar, och senare till olika yrken, hdnger sam-
man med hur tillgéngligt yrket uppfattas vara for kvinnor.

Redogdrelsen hittills har handlat om vilka sociala grupper som &r 6verrepresente-
rade respektive underrepresenterade i hogskolan. De olika grupperna har da defi-
nierats pa traditionellt sétt, utifran fordldrarnas yrken. Det som fokuseras i den
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kommande analysen 4r emellertid forildrarnas utbildning’ . Erikson och Jonsson
(SOU 1993:85) kan utifran sitt omfattande material (ibid ss 137-45) visa pa hur
valet att 1dsa pa universitet i varierande grad paverkas av olika faktorer i den bli-
vande studentens bakgrund. Bendgenheten hos en individ att pabdrja hogskolestu-
dier paverkas naturligtvis av fordldrarnas samhillsklass och utbildning, genom att
dessa faktorer paverkar barnens betyg, och val pa tidigare nivaer (dmnen i hogsta-
diet, gymnasieval). Men det finns ocksa en mer “direkt paverkan” av fordldrarnas
samhillsposition och utbildning; i en grupp studenter med samma betyg, och som
har gjort samma val i hdgstadium och gymnasium, dr det mer troligt att de som har
hogre utbildade fordldrar och tjinstemannabakgrund, soker sig till hdgskola dn de
med till exempel arbetarbakgrund. Eriksson & Jonsson visar att utifran det till-
gingliga materialet kan uppemot hilften av snedrekryteringen forklaras utifran
fordldrarnas utbildning (ibid s 210). Ser man till den direkta paverkan pa hogsko-
levalet har faktiskt fordldrarnas utbildning stdrre paverkan an fordldrarnas sociala
klass (ibid s 214-15) (Just fordldrarnas inkomst har for 6vrigt en ganska marginell
betydelse - det &r framfor allt social position och utbildning som inverkar (SOU
1993:85). Dryler (1994a) har dock visat att hemmets ekonomi har storre betydelse
for individer ur lagre samhaéllsklasser vad betrdffar bendgenheten att ta studentexa-
men/motsvarande, dn vad den har for barn med tjinstemannabakgrund.)

Med utgéngspunkt i Bourdieu (1984 s 103) kan man egentligen inte sdga att sned-
rekryteringen bara orsakas av den sociala bakgrunden; det &r ju fordelningen av
sociala bakgrunder bland hogskolestuderande som dr snedrekryteringen. Jag vill
ocksa lyfta fram att utbildningsbakgrunden i hemmet &r en bakgrundsfaktor som &r
minst lika stark som inkomst eller social status. Detta &r vért att notera infor den
fortsatta ldsningen.

Utifran resonemanget som forts hittills, om utbildningens betydelse for benégen-
heten att soka sig till hogskola, kan det vara intressant att se hur férdelningen av
barn till lagutbildade ser ut i hogskolan. Under 1990-talet har andelen studenter
med lagutbildade fordldrar okat.

"Naturligtvis hinger forildrarnas utbildning samman med deras sociala position - sambandet mellan
utbildningsniva och yrkesstatus brukar betraktas som starkt. Dessutom innehaller sjélva kategori-
seringen av social position enligt SEI (Socio-ekonomisk indelning) ett element av kategorisering
efter utbildning, dér till exempel fackldrda arbetare definieras genom att de har gymnasial utbild-
ning om minst tva ar, och hogre tjdnstemin definieras genom att yrket krdver mer &n 6 ars utbild-
ning efter grundskolan.
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Tabell 2.2 Hogskolenybdrjares (under 35 ar) utbildningsniva i hemmet 1990-91 och 1998-99 relate-
rad till kén

Eftergymn | Efter- Gymna- | Gymnsial | Saknar S:a
>3 ar gymn < 3 |sial wutb | utb <2 ir | gymnasie-
ar >2ar utb
1990-
91
Kvinnor | 28% 14% 14% 25% 19% 100%
Min 34% 15% 15% 22% 15% 100%
Totalt 31% 15% 14% 23% 17% 100%
1998-
929
Kvinnor | 26% 16% 15% 28% 14% 100%
Min 31% 17% 16% 25% 11% 100%
Totalt 28% 17% 15% 27% 13% 100%

(ur SCB 2000b s 11)

Andelen hogskolenybdrjare med fordldrar som saknar gymnasieutbildning har som
synes minskat under perioden. Detta dr ganska naturligt eftersom utbildningsnivan
pa befolkningen i stort stiger. Med aren blir det farre och férre i Sverige som sak-
nar gymnasieutbildning. Ju dldre studenterna ar - desto fler finns det med foréldrar
utan gymnasieutbildning (SCB 2000D).

Skillnaden mellan mén och kvinnor dr vérd att observera. Bland nyborjarna &r det
fler kvinnor &n mén med ldgutbildade forildrar, medan andelen kvinnor med /6g-
utbildade foréldrar relativt sett minskar. Utifrdn denna dkning kan man alltsd anta
att kvinnor med lagutbildade fordldrar tillhér de mer utbildningsbenigna.

Liksom vad géllde den sociala bakgrunden ar snedfordelningen avseende utbild-
ningsbakgrund storst bland de yngre studenterna. Upp till 21 ars alder finns bland
hogskolenybdrjarna bara 12 % studenter med forédldrar utan gymnasieutbildning,
och 21% med fordldrar med upp till 2-arigt gymnasium. I gruppen nybdrjare 25-34
ar utgdr de tva grupperna daremot 24% respektive 34% (SCB 2000b). Vi ser alltsa
att liksom barn ur ”ldgre” socialgrupper borjar ldsa pad hogskola senare, borjar
ocksa barn till lagutbildade l4sa pa hogskola senare.
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Snedférdelning - dven sett till dmnesinriktning

Om man granskar hela gruppen hdgskolenybdrjare ndrmare ser man att olika ut-
bildningsinriktningar skiljer sig starkt at vad géiller den sociala bakgrunden bland
studenterna.

Vard- och omsorgsutbildningar och utbildningar med inriktning pa undervisning
har som tidigare nimnts en hog andel nyborjare med arbetarbakgrund. Inom dessa
utbildningsomraden kom 1998-99 34 respektive 31% av nybdrjarna fran arbetar-
hem Samma tendens finner vi pa utbildningar inom juridik och samhillsveten-
skap, 24%. Hogst andel nyborjarstudenter fran hogre tjdnstemannahem fanns vid
inriktning medicin och odontologi (45%), och vid de konstnérliga hégskolorna
(33%) (SCB 2000D).

Under 1990-talet har snedrekryteringen minskat pa de flesta utbildningsomréden.
Anmiérkningsviért dr emellertid att det omrade dir platsantalet 6kat mest - teknik
(antalet nyborjarplatser har 6kat fran 10 200 till 13 100) - har snedférdelningen i
stort sett bestatt under perioden fran 1993-94 till 1998-99. Andelen barn till hdgre
tjidinstemén har bara minskat med 2 procentenheter, fran 30 till 28%, och andelen
barn till arbetare i sin tur 6kat med 2 procentenheter, fran 20 till 22.

Relaterat till utbildningsnivdan i hemmet &r situationen i stort den samma. Andelen
studenter med en hemmiljo med hogskoleutbildning langre dn 3 ar har bara mins-
kat med en procentenhet pa teknikutbildningarna, medan den minskat med minst
tva procentenheter pa dvriga omraden. I dvrigt ar fordelningen likartad gentemot
den sociala bakgrunden. Flest nyborjarstudenter frin hem med ldngre hdgskoleut-
bildning finns vid utbildningar med inriktning mot medicin/odontologi och konst-
nirliga inriktningar, medan den storsta andelen nyborjare fran hem med hogst 2-
arig gymnasieutbildning dterfinns inom vard/omsorg- och undervisningsomradena.
(SCB 2000b)

Fordndringarna i snedrekryteringen i forhallande till fordldrarnas wutbildning &r
alltsd mindre &n vad de &r i forhallande till fordldrarnas sociala position. Detta kan
ses som ett tecken pa att fordldrarnas utbildning sar en starkare paverkan pa bena-
genheten att soka sig till hogskola &n hemmets sociala position, just som Erikson
& Jonsson (SOU 1993:85) finner. Det finns naturligtvis dven andra forklaringar
till att hemmets utbildningsnivd hénger starkare ihop med barnens utbild-
ningsbendgenhet 4n vad den sociala positionen gor, till exempel hur utbildning
respektive yrke kategoriseras, eller det faktum att en lang utbildning inte alltid
leder till det arbete man tdnkt sig. Utbildningens stora betydelse &r dnda vird att
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ligga pa minnet, 4ven som ett tecken pa den okade betydelse utbildningen haller
pa att fa i samhallet.

2.4 Utbildningens Okande betydelse

I Sverige idag betonas utbildningens betydelse av sévél medier som politiker. Ut-
bildning ir en realitet for de flesta medborgare ("utbildning som en normalitet”).
Utbildning, och yrken som krdver en ldngre utbildning vérderas dérvid naturligtvis
hogre. Jonsson (1988) beskriver, som ett typfall, det ”merit-selektiva samhillet”,
dir medborgare erhéller sina sociala positioner utifran sin utbildningsniva. Samti-
digt paverkas rekryteringen till hdgre utbildning av individens sociala bakgrund.
Jonsson (ibid) skriver om den teoretiska modell (kallad ”"BU-UD”, Bakgrund be-
stimmer Utbildningsval - “Utbildningsval bestimmer Destination, social slutposi-
tion i samhdéllet) som han anvénder for det merit-selektiva samhéllet:

”Snarare 4n att vara en normativ modell, ir den formulerad utifran ett antagande om
industrikapitalistiska samhéllens - eller “tjinstesamhéllens” - (framtida) reproduk-
tionsmonster. Forsta ledet (BU [Bakgrund bestdmmer val av Utbildning, min anm.]
ar ett accepterande av att den dverforing av resurser (“kulturellt kapital” till exem-
pel) mellan generationer, som leder till social snedrekrytering i skolan, aldrig kan
avskaffas sé lange kérnfamiljen existerar som institution. Det andra ledet UD [Indi-
videns Utbildning bestimmer individens slutliga position i samhéllet; Destinatio-
nen, min anm.] postulerar att universella principer styr allokeringen till klassposi-
tioner. Det sociala ursprunget har inte nadgon effekt for destinationsklass, annat &n
den som verkar via utbildningssystemet” (Jonsson 1988 s 180)

Observera att for Jonsson &r utbildningen &r ett medel for den sociala bakgrunden
att paverka individens slutliga position i samhillet. Enligt Jonssons modell paver-
kar alltsa den sociala bakgrunden inte direkt individens sociala position. Den soci-
ala bakgrunden péverkar utbildningskarridren, som i sin tur leder till individens
sociala position. Han leder ett samband mellan social bakgrund, definierat utifran
hemmets sociala klass, via utbildningen, till slutligt uppnadd social klass. Jonssons
modell var, nir den framstélldes rent spekulativ. Den visade sig stimma ganska
daligt nér han provade den pa svenska levnadsnivaundersokningar 1968-81. Indi-
videns sociala bakgrund verkade da mycket starkare pé individens slutliga position
i samhillet (destinationen), &n sambanden bakgrund-utbildning-destination (Jons-
son 1988).

Begreppet merit-selektivt som Jonsson for fram dr dndé intressant. Jonssons hypo-
tes skulle kunna vara intressant att prova igen om 10 ar, nér de effekter man kan
tycka sig skonja idag har fatt genomslag - men d& med fordndringen att social
bakgrund skulle definieras i form av fordldrarnas utbildning - inte deras sociala
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position. Man skulle i sa fall tdnka sig ett led U’U, (Utbildningsniva i hemmet
bestimmer utbildningsval), och hela formeln blir U’U, UD (Utbildningsniva i
hemmet bestdmmer utbildningsval, utbildning bestdmmer social destination.) Ut-
bildningen dvergar da till att bli ett helt sjdlvreproducerande system. Utbildningen
blir darvid badde medel, orsak och resultat. I ett samhélle dér utbildning blir en
normalitet blir ocksa utbildningen en viktigare stratifieringsvariabel.

Det édr emellertid inte syftet med denna avhandling att pa ett samhéllsteoretiskt
plan spekulera kring detta. Det faktum att utbildning blir en normalitet 6kar emel-
lertid utbildningens betydelse i tva avseenden. For det forsta okar utbildningens
betydelse pa samhéllsniva, diar den paverkar hur samhillet reproducerar och mojli-
gen forandrar sig. For det andra utovar den en paverkan pa den individuella nivén,
dér utbildningen far dkad betydelse ménniskor for att forstd sin position i sam-
héllet, och for att dana sin framtid (Se till exempel till exempel Beck 1992).

Dessa resonemang kan verka ligga ganska langt ifrdn dmnet for avhandlingen, som
ju ar manniskors studieval, och personliga, subjektiva upplevelser av hogskolemil-
jon. Emellertid vill jag med resonemanget ovan lyfta fram den betydelse utbild-
ning har i samhillet av idag, och den betydelse utbildning kan ténkas f& i framti-
den.

2.5 Invandrarbakgrund

En viktig aspekt av den sociala bakgrunden ar den etniska bakgrunden. Jag vill
hivda att social bakgrund (i betydelsen social klass) fungerar titt tillsammans med
etnisk bakgrund. De kan beskrivas som tva krafter som paverkar varandra 6msesi-
digt, samtidigt som de utévar inflytande pa den enskilda manniskan. Man kan till
exempel tdnka sig att en ménniskas klassposition virderas olika av individen sjélv
och omgivningen, om personen i frdga har invandrarbakgrund. Man bor dessutom
ha i minnet, vilket jag flera ganger kommer att dterkomma till, att invandrarbak-
grund inte dr en homogen egenskap. Det har betydelse varifrdn man invandrat,
vilken social klass man tillhorde i hemlandet, och vilken social klass invandraren
kommer att tillhora i det nya hemlandet (Se till exempel de los Reyes & Mulinari
2005).

Invandrarbakgrund ar dessutom en problematisk variabel att anvdnda ur flera
aspekter. Hur ldnge skall till exempel ndgon definieras som invandrare? Skall man
stanna vid forsta, andra eller tredje generationens invandrare? Om man talar om
andra generationens invandrare - behdver dé bada fordldrarna ha invandrat? Be-
greppet invandrare blir ocksé ytterligare komplicerat om man betraktar de andra
generationens invandrare som har foérdldrar med olika nationalitet. Man kan d& inte
ens generalisera utifran en bakgrund, utan maste forsoka se hur dessa bakgrunder
samverkar med eller motverkar varandra.
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Enligt Erikson och Jonsson (SOU 1993:85), liksom “Méngfald i hdgskolan” (SOU
2000:.47), har faktiskt den etniska bakgrunden en underordnad betydelse for sned-
rekryteringen. Man pekar pé att

”I studier pa ett riksrepresentativt urval (levnadsnivaundersdkningarna) forefaller
invandrarbakgrund generellt sett inte ha ndgon negativ effekt pa utbildningskarrié-
ren ndr man kontrollerar for ett antal andra bakgrundsvariabler.” (SOU 1993:85 s
118)

och langre fram

”Dessa resultat ar relativt samstdmmiga med internationella studier dir man ofta vi-
sat att det bara aterstar en svag negativ effekt av etnicitet nér man jamfor personer
med samma sociala bakgrund” (ibid)

Man kan alltsa inte direkt séga att invandrarbakgrund som en generell egenskap
paverkar utbildningsvalet. Bade ”Utbildning och ursprung” (SOU 1993:85) och
”Mangfald i1 hogskolan (SOU 2000:47) betonar att invandrare méaste ses som en
mycket heterogen grupp - och att olika grupper tydlig skiljer sig &t sina forhall-
ningssitt till utbildningssystemet.

Trots argumenten ovan visar statistik fran hogskoleverket att utrikes fodda faktiskt
ar underrepresenterade i hogskolan. Huvuddelen av studenterna i hogskolan ar
mellan 18 och 29 ar. I det aldersintervallet studerade 15 procent av alla som ar
fodda i Sverige, med tva svenskfodda fordldrar pad hogskola. Av utrikes fodda i
motsvarande alder studerade 9% vid hogskola. Man bdr dock som tidigare ndmnts
vara observant pa att skillnaderna ir stora mellan olika invandrargrupper. Av per-
soner fodda i Iran studerade 16 % vid hogskola, jamfort med bara 2% av personer
fodda i Somalia (SCB 2001).

Skillnad mellan utbildningsomrdden och hogskolor - dven bland studenter med
invandrarbakgrund

De ursprungsnationaliteter som har hogsta andelen studenter vid universitet &r
Sydkorea (adoptivbarn rdknas som utrikes fédda) och Iran. Somalia har den minsta
andelen. Bosnien-Herzegovina har den storsta andelen invandrare i gruppen 18-29
ar, men bara 7% av dessa studerar vid hogskola (9% av kvinnorna och 6% av
minnen). Det dr dock viktigt att ha i atanke att flyktinggrupperna fran Bosnien-
Herzegovina och Somalia kommit sent till Sverige (frimst under 1990-talet), vil-
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ket kan gora att de dnnu inte hunnit ’komma in i systemet”, det vill sdga kommit
sa langt som till ett beslut att borja ldsa pa universitet i det nya landet.

Ser man till olika hdgskolor finner man att den hogsta andelen studerande med
utlindsk bakgrund (det vill sdga fodd utanfor Sverige eller fodd i Sverige med
bada fordldrarna fodda utanfér Sverige) finns pa Sodertdrns hogskola och Karo-
linska institutet. De ldgsta andelarna studerande med utldndsk bakgrund finns pa
Hogskolan pa Gotland, Ingesunds musikhdgskola, Teaterhogskolan i Stockholm
och Sveriges lantbruksuniversitet (SLU). Av dessa ér det emellertid bara SLU som
har fler &n 500 registrerade studenter (SCB 2001).

Sett till &mnesinriktning finns den storsta andelen studenter med utldndsk bak-
grund vid medicinsk/odontologisk inriktning, dér 20% av studenterna har utlindsk
bakgrund, medan utbildningar med inriktning lant- och skogsbruk bara har 4%
studenter med utlandsk bakgrund. (SCB 2001)

Utldndsk bakgrund - och social bakgrund - en kort eftertanke

I det foregaende har det alltsd hdvdats att invandrarbakgrund som generell variabel
statistiskt sett inte har nadgon betydelse for snedrekryteringen till hdgre utbildning.
And3 kan vi se att det rdder en kraftig snedfordelning av studenter med utlindsk
bakgrund pé olika utbildningar. Vi skall dé tinka pa att alla studenter med invand-
rarbakgrund ocksé har en social bakgrund i form av fordldrarnas yrke, bade i Sve-
rige och i ursprungslandet. De har ocksa ett visst forhallningssatt till utbildning
med sig i bagaget. Detta bor ses som att det dr utbildningsbakgrunden och den
sociala bakgrunden var for sig som péaverkar snedrekrytering av studenter med
utlindsk bakgrund. Typiskt for manga invandrargrupper dr att utbildningsnivan
kanske inte hdnger samman lika tydligt med den sociala positionen som den gor
for svenskar. En ldng utbildning fran ursprungslandet kan vara oanvéndbar i Sve-
rige pa grund av spraksvarigheter, utbildningens karaktér (till exempel utldndska
spréak eller juristutbildningar) eller helt enkelt diskriminering pa arbetsmarknaden.
Man maste tdnka pé att det som beskrivs har dr “mekanismer” pa en strukturell
nivd. For individen/studenten kan upplevelserna av motet med hogskolemiljon,
och bevekelsegrunderna for att borja studera, se mycket annorlunda ut for invand-
rare jamfort med flergenerationssvenskar. Det som hidr beskrivits som abstrakta,
strukturella “mekanismer” kan for den enskilda ménniskan bli helt annorlunda
upplevelser. Vi kommer nirmare in pa skilen att borja studera pa hogskola, och
upplevelserna av hogskolemiljon i kapitel 7 och 8.

For att gora ett ganska svepande och forenklat forslag till tolkning av siffrorna som
redovisats ovan kan man se att den hogsta representationen av utrikes fodda stu-
denter fanns bland personer fodda i Sydkorea. Den dvervdgande delen av dessa ar
adoptivbarn (SCB 2001). Adoption &r och har varit en kostsam historia, som kra-
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ver hog inkomst, girna hos bada forédldrarna, vilket naturligtvis paverkar barnens
uppvéxtforhallanden. Invandrarna fran Iran kom i stor utstrickning efter revolu-
tionen 1979, och utgdrs till stor del av akademiker. Invandrarna fran Somalia och
dven stora delar av invandringen fran forutvarande Jugoslavien, till exempel Bos-
nien-Herzegovina, utgdrs av landsbygdsbefolkning och andra grupper dir méanga
saknar utbildningstradition i familjen.

Overvikten av studerande med utlindsk bakgrund pé storre universitet jamfort
med mindre hdgskolor brukar forklaras med att studenter med utléndsk bakgrund i
hogre grad éterfinns i vad som brukar bendmnas hogstatusutbildningar (till exem-
pel medicinsk/odontologisk inriktning). Dessa utbildningar finns framst vid de
storre universiteten. A andra sidan finner man en stdrre representation av svenska
studerande, i synnerhet med arbetarbakgrund, vid de mindre hogskolorna. Detta
brukar i sin tur forklaras med att studerande med denna bakgrund, som ndmnts
tidigare, foretradesvis soker sig till till exempel véard-/omsorgsutbildningar, som i
storre utstrackning ges vid mindre hogskolor. Men dven den geografiska nirheten
till olika utbildningar kan vara av betydelse for denna ojdmna fordelning. Detta
behandlas narmare i kapitel 7.
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2.6 Situationen vid Hogskolan i Halmstad

Eftersom Hogskolan i Halmstad utgdr scenen for undersdokningen denna avhand-
ling bygger pa, kan det vara av intresse att se hur fordelningen av social bakgrund
respektive utldndsk bakgrund ser ut pa just den hogskolan. Hogskolan i Halmstad
ar en medelstor hogskola, som ar 2000 hade c:a 7000 studieplatser. Hogskolan
startades 1977, som en sjdlvstdndig hogskola, och har under 1990-talet vuxit kraf-
tigt, fran omkring tusen studieplatser i slutet av 1980-talet till det tidiga 2000-talets
néstan 7000.

Social bakgrund

Tabell 2.3 Social bakgrund for hogskolenyborjare vid hogskolan i Halmstad respektive samtliga
Sveriges hogskolor utbildningsaret 1998-99

Hogre Tjins- | Lagre [ Fore- Fack- Icke S:a
tjéinste- te-min | tjinste- | tagare/ lirda fack-
min mellan- | min arbeta- | lirda
. Lant- bet.
niva brukare re arbeta-
re
Hogskolan | 22% 28% 14% 10% 15% 11% 100%
i Halmstad
Samtliga 29% 28% 12% 8% 12% 10% 100%
universi-
tet/Hogsko-
lor
i Sverige

(ur SCB 2000b ss 51-53)

Hogskolan i Halmstad forhaller sig till riksgenomsnittet som andra mindre hog-
skolor i Sverige gor. Det finns bland de nyinskrivna en stdrre andel barn till arbe-
tare, foretagare/lantbrukare och lagre tjinstemén, medan det jamfort med riket i
stort finns en ldgre andel barn till hdgre tjdnstemén.
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Utbildningsbakgrund

Tabell 2.4 Hemmets hogsta utbildningsniva for hdgskolenyborjare vid hdgskolan i Halmstad respek-
tive samtliga Sveriges hogskolor utbildningséret 1998-99

Eftergymn | Eftergymn | Gymnasial | Gymnasial | Saknar S:a
> 3ar <3ar >3ar <2iar gymnasie-
utb

Hogskolan | 22% 28% 14% 10% 15% 100%
i Halmstad
Samtliga 29% 28% 12% 8% 12% 100%
universi-
tet/Hogskol
or

(ur SCB 2000b ss 58-60)

Fordelningen efter hemmets utbildningsniva ar (som vintat) lik den efter social
bakgrund. Jamfort med hela riket har hogskolan i Halmstad en mindre andel barn
till hogutbildade, medan andelen barn till férdldrar med bara gymnasieutbildning
ar avsevidrt storre dn i riket 1 stort.

Invandrarbakgrund

Tabell 2.5 Andel studenter med invandrarbakgrund vid Hogskolan i Halmstad respektive samt samt-
liga hogskolor i Sverige ~ vt-98)

Hogskolan i Halm- | Samtliga universitet/hogskolor i

tad
st Sverige

Studenter med invandrar- | 9% 11%
bakgrund

(SCB 2000a ss 33-34)

Hogskolan i Halmstad liknar dven i detta avseende dvriga smé/medelstora hogsko-
lor i Sverige. Det finns négot farre studenter med invandrarbakgrund én riket i
stort.
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2.7 Sammanfattning

I stort kan vi séga att snedrekryteringen av studenter till hdgre utbildning bestatt
under senare delen av 1900-talet fram till 2000. Efter att andelen barn fran arbe-
tarhem Okat under mitten pa 1900-talet var siffrorna oférandrade under 1970- och
80-talen, for att aterigen dka ndgot under 1990-talet. Okningen bor dock ses med
en viss forsiktighet, eftersom siffrorna for 90-talet bygger pa forstagangsinskrivna
vid universitet och hogskolor. Att ha registrerats pa hogskola &r inte samma sak
som att ha tagit en examen. Den 6kande andelen hégskolenybdrjare med arbetar-
bakgrund och lagutbildade forédldrar skulle dock kunna vara bdorjan till en trend.
Huruvida detta verkligen &r en trend, och om den kommer att halla i sig, blir syn-
ligt forst om nagra ar, nér studenterna borjar ta examen. Pa sikt kommer man ock-
sd att kunna faststélla om dkningen beror pa forandringar pa arbetsmarknaden, det
vill sdga att en dkning av studentantalet bara beror pa brist pa arbeten. En annan
trend som man kan tycka sig skonja dr att andelen kvinnor 6kar bland barn till
arbetare/lagutbildade, medan den minskar bland barn till hogre tjénste-
min/hdgutbildade. Detta kan bero pa att flera traditionella kvinnoyrken férsvunnit
eller minskat kraftigt (till exempel underskoéterskor, sjukvardsbitraden eller sekre-
terare). Det kan emellertid ocksa bero pa en allmin 6kande utbildningsbenidgenhet
hos kvinnor i arbetarklassen. Vard/omsorgsyrkena borjade bli bristyrken i borjan
pé 2000-talet. Om kvinnor tidigare valt att utbilda sig for att de blivit av med sitt
arbete, borde deras utbildningsbeniigenhet minska nir utbudet av arbeten 6kar. A
andra sidan dr manga av de yrken dér det finns arbete sidana som kridver hog-
skoleutbildning. Arbetarklasskvinnornas dkade andel av hogskolestudenterna gor
att de verkar tillhdra de mer utbildningsbendgna. Flera traditionella mansyrken,
inom till exempel industrin, har ocksd forsvunnit. Trots detta minskar midnnens
andel av hogskolestudenterna .

Att ha invandrarbakgrund &r enligt de flesta undersokningar inte begransande for
bendgenheten att ldsa vid universitet. Fordelningen mellan olika invandrargrupper
ar dock mycket ojdmn. Det dr emellertid framfor allt de olika invandrargruppernas
varierande sociala bakgrund som gor att de i olika grad finns representerade i hog-
skolan.

De argument som under 1900-talet forekommit i debatten kring snedrekrytering
till hogre utbildning (effektivitet, representativitet, réttvisa, social harmoni) maste
under 2000-talet framfor allt ses i relation till att utbildning blivit en normalitet.
Utbildning (helst vid universitet eller hdgskola) blir da ndgot som en samhills-
medborgare forviantas ha. Det blir ocksé vad individen forvintar sig att behova.
Aven om bara 13% av Sveriges befolkning hade examen fran universitet 2000
betraktas utbildning som l6sningen pad ménga av samhéllsproblem. Utbildning &r
ett medel sett ur statens synvinkel, for att man skall utbilda sig ur krisen”, gora
ett “kunskapslyft”, men ocksa for den enskilda minniskan som vill forbattra sitt
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utgéngsliage pd arbetsmarknaden &r utbildning en 16sning. For ménga unga ménni-
skor &r utbildning det viktigaste medlet att kunna forma sin egen livsbana. Utbild-
ningen som en normalitet har blivit ndgot av en samhillelig kraft, som paverkar
medborgarna, och dé kanske inte enbart positivt. Utbildning som en forutsittning
for normalitet kan ocksa vara en killa till frustration. Utan utbildning kan en mén-
niska betraktas som “utbildningslés” och kanske fa det svarare att paverka sin
situation.

I de foljande kapitlen skall vi forsoka se, hur tillvaron gestaltar sig for de studenter
som befinner sig pa en medelstor hdgskola. Undersdkningen dr gjord under en tid
da utbildning kommit att betraktas mer och mer som en normalitet, samtidigt som
den sociala snedrekryteringen fortfarande ar ett faktum. I kapitel 9 ges sedan en
bild av hur den sociala snedrekryteringen fordndrats sedan det empiriska materia-
let samlades in.
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3 Fran snormakare Lekholm till
dagens klassresenarer. En kort
oversikt over framst svenska
beskrivningar av klassresor

Begreppet “klassresenér” (och i viss mén dven dess motpol “arvtagare”) har blivit
vanligt féorekommande bade i sociologiskt och allmint sprakbruk under senare ar.
Nedan ges en kort beskrivning av begreppet och en kort historik dver dess an-
viandning. Darefter kommer en kort sammanfattning av nagra centrala beskriv-
ningar av klassresenirer och arvtagare. Inte bara beskrivningar fran sociologi och
etnologi tas upp, utan dven exempel fran skonlitteratur och journalistik berors.

Denna avhandling ar i och for sig inte bara en studie av klassresenérer. Mitt studie-
objekt dr varken klassresendrer eller arvtagare, utan i forsta hand olika studenters
beskrivningar av olika valsituationer och av motet med hogskolemiljon. Dessa
beskrivningar relateras i sin tur till bakgrund och tidigare erfarenheter. Trots detta
blir klassresenérsstudier och “arvtagarstudier” centrala for mina tolkningar. Det
blir dessutom naturligt (och nédvéndigt) att anvénda begreppen “klassresenédr” och
“arvtagare”.

3.1 Klassresenarer och arvtagare

Klassresendrer och klassresor...

Ordet “klassresa” finns forsta gdngen belagt i svenska spraket 1894, men dé (na-
turligtvis) i betydelsen “om resa som foretages av skolklass”... (Svenska Akade-
mins Ordbok, SAOB) Nista beldgg i SAOB finns 1991, d& begreppet anvénds i
den betydelse vi nu oftast ldgger i ordet. En klassresa handlar forst nu om om att
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byta social position. Ordet “klassresa” i denna betydelse introduceras enligt SAOB
forst i en artikelserie i Dagens Nyheter av Kari Molin och Britt Agren, kallad
“Klassad” (SAOB, arkivet). Artikelserien gavs senare ut i bokform under titeln
“Klassresan” (Molin & Agren 1991) . Enligt Trondman (1994) anviinds diremot
termen “klassresa” i denna betydelse, att byta social position, for forsta gangen pa
svenska i boken “Den kultiverade minniskan” av Jonas Frykman och Orvar Lof-
gren (1979). Spridningen utanfor akademin kan troligen forlaggas till 1990-talet,
artikelserien i DN dér termen introducerades hette “Klassad” och anvénde alltsé
inte ordet “klassresa”. Det var forst i samband med att den gavs ut som bok som
termen “klassresa” anvéndes i titeln. En intervju med Frykman, dir han anvénder
ordet “klassresa” i den aktuella betydelsen, ingar i bade artikelserien och och i
boken, ndgot som sannolikt bidragit till att lyfta fram begreppet.

Inom vetenskapen anvéndes begreppet klassresa inledningsvis troligen mest inom
etnologin. Exempelvis anvénds det inte av sociologen Bengt Gesser i “Utbildning,
jamlikhet, arbetsdelning” (1985). Tidigare anvinde man ofta, nir man ville ha en
neutral term, just ordet “klassbytare”. Sa &r fallet till exempel hos Swird & al.
(1968) eller Ambjornsson (1988). Annars talade man om “social mobilitet”, eller
tidigare om “standscirkulation”. Trondman (1994 s 21{f) ger en motivering till
varfor han vill anvidnda just begreppet klassresenir och klassresa. Han anser att det
har en mer neutral klang 4n manga andra uttryck, till exempel “klassbytare”, och
ger dessutom en tydligare bild av att bytet av social position dr mer 4n ett oprob-
lematiskt byte av plats i samhillet. For Trondman &r det snarare friga om en
ibland krokig och lédng resa mellan sociala positioner och identiteter. Trondman
menar dessutom att uttrycket “klassresenédr” dr mer etablerat &n “klassbytare”,
vilket mojligen inte var helt givet nér han skrev det; uttrycket var ju néstan helt i
etnologisk “4go” under 1980-talet och borjan av 1990-talet (det anvindes forutom
i Frykman & Lofgren (1979) ocksd i Wigerfeldt (1981), Astrom (1986) och Hen-
riksson (1991). Man kan snarare sdga att just Trondman 4r den som gjort begrep-
pet etablerat.

Franvaron av en regelbunden anvéindning av ett ord motsvarande klassresenér fore
1990-talet kan dels forstas som att det inte fanns nigot behov av ordet. Aven om
forskningen om social mobilitet troligen var mer omfattande fére 1990 dn efter,
var den sa gott som alltid beskrivas som av en kvantitativ karaktir, och man be-
hévde séllan definiera enskilda personer som subjekt. Dels dr sjdlva forekomsten
av ett begrepp, och mojligheten att anvianda det, nagot som gor att de fenomen
som beskrivs kan komma under luppen. Genom att begreppet finns blir det dessut-
om mdjligt att fora upp det till diskussion. Man kan ténka sig att forekomsten av
en praktisk term i sig underléttar och bidrar till utveckling av forskningen inom
omradet.
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Ett ord motsvarande klassresenédr pa andra sprak, med den neutrala, eller positiva
laddning det har, &r svar att hitta. Exempelvis anvinder Henriksson (1991) pa eng-
elska “social climber” dir han pa svenska skriver klassresenir.®

... och arvtagare

I internationell sociologi introduceras begreppet “arvtagare” (engelska “inheritor”,
franska “héretier”) i Bourdieus & Passerons “Les Héritiers: Les ¢étudiants et la
culture” (1964), pa engelska “The Inheritors - French students and their relation to
culture (1979). Termen arvtagare anvinds for att beskriva de unga méanniskor som
lever i samma sociala position som sina fordldrar. Specifikt anvénds termen for att
beskriva de barn ur dominerande klasser som gar vidare till hdgre utbildning, och
darifran vidare till dominerande sociala positioner, positioner som motsvarar deras
fordldrars positioner. Daremot anvinds i “Inheritors” inte ndgon term liknande
“klassresendr”. “Arvtagare” anvénds inte speciellt ofta av Bourdieu i Inheritors,
diremot forekommer ofta uttryck som “kulturellt arv” och sd vidare. Mark att
“kulturellt arv” innebér overforing av kulturellt kapital mellan generationer. I Sve-
rige anvéndes ofta, speciellt under 1970-talet begreppet “socialt arv” (till exempel
Jonsson 1973). DA avsags dock inte denna mer subtila overforing av kulturellt
kapital, utan mer ett direkt 6vertagande av sociala positioner, i synnerhet sociala
problem, i ndgon mén genom omgivningens forvintningar

Trondman (1994) anvénder termen ‘“arvtagare” som motsats till “klassresenér”,
alltsa for att beskriva barn som efter uppvéxten stannar kvar i samma sociala kate-
gori som sina fordldrar. Jag kédnner inte till ndgon fére Trondman som anvinder
termen i den betydelsen pé svenska. Enligt Svenska Akademins Ordbok har ordet
anvints 1837 av Esaias Tegnér i formen “Det ena sligtet... de foregdendes arv-
tagare” (SAOB). Anvindningen &r inte helt olik Trondmans, men Tegnér avser
snarare att allmént Overta vérderingar, och i ett ganska langt tidsperspektiv. Det
specifika att drva sociala dispositioner och kulturellt/socialt kapital far mig veter-
ligt ingen term pa svenska fore Trondman.

¥ Nagot man ligger mérke till d4 man liser litteraturen om klassresor ér att savil vetenskapliga studi-
er (Trondman 1994 och Frykman 1999) som journalistiska (till exempel Jordahl 2003) genomga-
ende skriver klassresan i bestdmd form - gora klassresan, inte gora “en klassresa”. Eftersom “gora

klassresan” kdnns otympligt och lite for dramatiskt anvénds hér i stillet “klassresa”, “att gora en
klassresa”, alltsd obestimd form.
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3.2 Skildringar av klassresenarer och arvtagare

En etnografisk infallsvinkel...

Savil de skonlitterira som de mer vetenskapliga skildringarna av klassresor kan
kategoriseras pa olika sitt. Beskrivningen kan (som berdrs mer ingdende i kapitel
4) vara nirmast etnografisk, som hos Trondman (1994) eller Wennerstrom (2003),
och fokusera pa att beskriva klassresenérernas specifika situation. Man forséker da
beskriva just deras personliga, subjektiva upplevelse av att gora en klassresa.

... eller en mer relationistisk

Ett annat satt att se pa klassresendrer ar en mer relationistisk infallsvinkel som
Bourdieus. (1979) Man vill da forsoka sitta klassresendrernas upplevelse av olika
situationer i relation till arvtagares upplevelse av motsvarande situationer. Jim-
forelserna mellan, och de skillnader och likheter man kan uppticka kommer da i
fokus for undersokningen. Detta resonemang utvecklas vidare i kapitel 4. Den
senast beskrivna typen av studier fir naturligtvis inte samma djup i beskrivningen
av den enskildes situation, men kan & andra sidan ge en mer nyanserad bild av hur
klassresendrer forhaller sig till arvtagare. Jag skulle sjilv vilja definiera denna
avhandling i den senare traditionen.

Beskrivningarna kan ocksé kategoriseras utifran sina resultat, eller hur klassrese-
ndrens situation som just klassresenir definieras och lyfts fram. Bilden kan vara
ambivalent, eller till och med problemfylld, som hos Trondman (1994), Wenner-
strom (2003), Frykman (1999) eller Jordahl (2003) dér man visar péd hur klassrese-
niren kdnner utanforskap. Det finns emellertid ocksa beskrivningar som pekar pa
det mer positiva, till exempel Holmstrom (2000) som i “Tre utbildningsberéttel-
ser” ger exempel pa hur en klassresendr verkligen kan kinna sig som “hemma” i
sin nya milj6. Man har natt en position dir man verkligen far syssla med det man
vill, och umgés med dem man vill. Klassresenédrerna kidnner helt enkelt att de har
hamnat rétt i livet.

Och snormakare Lekholm och hans idé da?

“Snormakare Lekholm far en idé” (Hellstrom 1996), som utkom forsta géngen
1927 har kallats “den svenska standscirkulationens stora roman” (Gustaf Hell-
strom-sédllskapet 2008). Den handlar om snérmakaren Lekholm (en snérmakare
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tillverkade flitade uniformsdetaljer och gradbeteckningar) i en garnisonsstad, som
en kvall sitter, 1att pastruken, och skryter for andra hantverkare och plotsligt forso-
ker stuka vénnerna med att hans bror och soner skall ta studenten. Han satsar forst
alla pengar han har pé att lata sin bror studera. Brodern misslyckas dock med sin
lakarexamen och tar senare sitt liv som 41-arig 6verliggare. Romanen handlar
sedan om de vedermddor som snérmakarens studieambitioner for barnen innebér
for honom och familjen. Snérmakaren sjélv blir fattig nar man Svergar till indust-
riell tillverkning av gradbeteckningar, dldste sonen maéste trots goda anlag sluta
skolan av ekonomiska skil och blir styckjunkare (hdgsta underofficersgraden vid
artilleriet) och &dgnar sin fritid at att ge extralektioner i matematik at yngre officera-
re. Hans soner i sin tur, snérmakarens sonsoner, lyckas slutligen ta sina examina
och kan stoltsera med titlar som ldkare och ingenjor.

Romanen ir kanske egentligen mer en beskrivning av samhéllsférdndringarna
1850-1920 4n en direkt klassresendrsstudie. Den ger, som syns ovan, inte heller en
oproblematisk bild av den sociala mobiliteten. I Hellstroms beskrivning uppstar
det en hel del tragedier nidr man forsdker éndra sin sociala position. Den handlar
ocksd om skammen att ha sociala ambitioner och misslyckas. Den pekar egentli-
gen mer pé avigsidorna dn pa mojligheterna med social mobilitet. Hellstrdom fram-
stéller, enligt mitt formenande, inte den sociala mobiliteten som nagot odelat posi-
tivt for samhéllet eller individen. Snormakare Lekholm, med sina ambitioner, kan
nog uppfattas som en litt 16jlig och tragisk figur. Klassresendrerna som framstills
i boken blir inte heller nédvéndigtvis lyckliga av sin resa. Det &r inte den klassre-
sendr vi forestiller oss idag, en framgéngsrik person, som besegrat ett antal mot-
gangar som Hellstrom ger gestalt.

Den problematiska klassresan

Det finns ménga andra exempel pa hur klassresor beskrivs i skonlitteraturen, till
exempel hos Thomas Hardy (Jude the Obscure, 1994), eller John Braines “Room
at the Top” (1989) och “Life at the top” (1965). Négot som dr anméarkningsvért ar
att klassresorna i dessa och andra bocker, liksom hos Hellstrom, beskrivs som
mycket problematiska. Historierna har sillan nagot riktigt lyckligt slut, ofta slutar
det med ren katastrof, eller i alla fall med en hel del ambivalens, som det ju ocksa
gor hos Hellstrdm. Utan att g& ndrmare in pa 4&mnet ndrmare kan man ténka sig att
skonlitteraturen, som atminstone fram till 1960-talet varit i borgerlighetens eller
medel/6verklassens dgo (i alla fall vad betraffar forfattarskapet), fatt reproducera
ett traditionellt borgerligt tinkande. Ett tinkande som bland annat inneburit att var
och en bor stanna i den position han dr mest lampad for. De svenska arbetarforfat-
tarna har ddremot egentligen aldrig skildrat nagra klassresor. I arbetarforfattarnas
program ingick ju att lyfta fram arbetarklassens liv, inte att skriva skildringar som
kunde tolkas som en Onskan att /dmna arbetarklassen. Som jag kommer att beskri-
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va langre fram har arbetarrorelsen egentligen inte haft som mal att befrdmja social
mobilitet. Arbetarrérelsens mal har varit att forbéttra arbetarklassens villkor, och
visa pa klassens betydelse och ritt till inflytande. Man har diaremot inte striavat
efter att arbetare skall assimileras i andra sociala klasser. Ivar Lo-Johansson be-
skriver en paborjad, och tragiskt misslyckad klassresa i “Geniet” (1947), men det
ar egentligen inte huvudpersonens sociala forflyttning som é&r orsak till misslyck-
andet eller bokens huvudsakliga 4mne.

Ytterligare ett svenskt exempel pa skildringar av fenomenet klassresa, som inte &r
lika problematiskt finns i Per Anders Fogelstroms “Stadsserie”, till exempel “Barn
av sin stad”. (Fogelstrom 2009). Dar later han en medlem i familjen adopteras av
en vilbargad familj. Hans liv kan sedan kontrasteras mot den ovriga familjens liv i
arbetarklassen under 1900-talets olika skeden. Jag uppfattar det som ett litterért
grepp, for att kunna skildra dven dverklassens situation, snarare dn en skildring av
en klassresa.

3.3 “Bilden av en klassresa” - klassresenarerna
stiger in pa scenen

En stor del av forskningen om social mobilitet under 1900-talet 4r av kvantitativ
natur (en del av denna har redogjorts for i foregdende kapitel). Under 1980-talet
borjar, som ndmnts tidigare, fenomenet belysas ur en kvalitativ aspekt inom etno-
login, och klassresenirernas egna upplevelser och virderingar lyfts fram. Det &r
emellertid forst genom Trondmans “Bilden av en klassresa” som klassresan be-
skrivs mer utforligt, och ur ett kvalitativt perspektiv, inom sociologin i Sverige.
Dirigenom gors ocksé en utforligare oversikt over tidigare forskning om foreteel-
sen, och en definition av begreppet. Trondmans fokus ar klassresa uppdt genom
utbildning. Klassresor kan naturligtvis ske bade uppat, nedat och horisontellt, och
kan dven ske genom till exempel pengar eller yrkesstatus’. Sa gott som alla de

K lassresor uppat eller neddt innebér att man flyttar sig fran en position med lag social status till en
position med hog social status (eller tvartom) — till exempel fran arbetarklass till tjinstemanna-
klass. En horisontell klassresa innebér att man ror sig mellan positioner med motsvarande social
status, men olika delar av samhillet eller arbetsmarknaden. Ett svenskt exempel skulle kunna vara
att forflytta sig fran en uppvixt i smaforetagarmiljo till att arbeta som sjukskoterska, eller att gé
frén ett hem med foretagsledare till fria yrken (lakare, advokat) eller hogre akademiker. Med
Bourdieus begrepp (1984, 1986) skulle man beskriva det som att rora sig mellan positioner med
motsvarande kapitalméngd, men olika kapitaltyper, till exempel fran en position med ekonomiskt
kapital till en position med kulturellt kapital. Bourdieus begrepp beskrivs ndrmare i kapitel 5.
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foregdende, kvantitativa studier som beskrivits tidigare i denna avhandling har
handlat om snedrekrytering och chanser till utbildning uttryckt i procent och odds,
medan Trondman lyfter fram individernas erfarenheter, i synnerhet av métena med
utbildningssystemet. Man kan alltsd sédga att det dr forst genom Trondmans bok
som klassresenirernas egna erfarenheter av sjilva klassresan lyfts fram.'°Till ex-
empel beskriver Bourdieu (1979) egentligen inte studenternas upplevelser av mo-
tet med universitetet relaterade till deras olika bakgrund, Bourdieu jamfor i stillet
olika studentkategoriers mer generella uttalanden om konst, kultur och framtid.
Bourdieus sétt att stdlla grupper mot varandra &r i en mening lik den som jag for-
soker anvinda i analysen av empirin denna avhandling. Jag vill d& samtidigt for-
soka applicera en del av Trondmans livshistoriska perspektiv, och relatera till en-
skilda minniskors upplevelser.

Trondman behandlar vigen till hdgskolan och upplevelsen av att mota hogskolan
hos sexton barn ur arbetarklass. Hans beskrivning och analys av savil bevekelse-
grunder for studier, fordldrastdd och upplevelse av mdtet med hogskolemiljon &r
intressanta, inte bara for att de dr de forsta utforliga pa svenska, utan ocksa for att
de ger forslag pa olika personliga skél och orsaker till att “vilja klassresa”.

Bakgrunden till utbildningsvalet

Flera av de klassresendrer Trondman beskriver ger exempel pa hur de pa olika sitt
mott kulturellt kapital 1 hemmet. Ofta dr det fraga om litteratur, men dven musik,
konst och teater. Det kan ha varit friga om en styvfordlder med hogre kulturellt
kapital som varit inspirerande. Aven familjer i umgingeskretsen och kamraters
familjer kan anses ha tjdnat mer eller mindre som “anticipatoriska referens-
1g1rupper” (Se exempelvis Merton 1968) som motiverat dem att senare vilja studier.

"OMirk att hos Trondman &r det sjdlva klassresan, och dess betydelse for klassresendren som é&r i
fokus. I foreliggande avhandling ar det snarare ett antal “moment”, eller skeenden som ér i fokus..
Dessa moment utgors av beslutet att studera, motet med hdgskolan, valet av en mindre hogskola.

""Begreppet “anticipatorisk referensgrupp” anvinds egentligen inte av Merton. I anslutning till reso-
nemangen om referensgrupper (hér kortfattat definierat som grupper individer jamfor sig sjélva
med) tas emellertid begreppet “anticipatorisk” (foregripande) socialisation upp. Detta innebar att
man léter sina vanor och sina handlingar paverkas av en grupp man &nnu inte tillhér, men vill till-
hora. Man kan dé faktiskt sdga att denna grupp utgdr en “anticipatorisk referensgrupp”.
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Ett annat tema hos Trondman é&r att flera av de klassresenérer han beskriver har
haft en, som Berger & Luckmann (1966) kallar det, misslyckad socialisation. En
misslyckad socialisation identifieras utifran att individens subjektiva forvéntningar
pa framtiden och omvérlden inte stimmer éverens med de objektiva forutsittning-
arna. Man vill gdra ndgot annat av sitt liv 4n vad som betraktas som normalt i upp-
vaxtmiljo och omgivning. Detta hérleds hos Trondman till relationsproblem med
nagon eller bada fordldrarna, vilket lett till att barnen strdvar efter att bli nagot
annat dn vad de dr “destinerade” till. Genom att det funnits en konflikt med foréld-
rarna, har barnen pé nigot séitt kommit att fA andra dnskemal om hur framtiden
skall gestalta sig. Ett sdtt att forstd detta skulle kunna vara att fordldrarna, pa grund
av konflikten, inte fungerar fullt ut som socialisationsagenter, och barnen vill inte
kdnnas vid det fordldrarna velat uppfostra dem till. Ett narbesldktat sitt att se pa
detta skulle kunna beskrivas med det Skeggs (1999) kallar “disidentifikation”. Det
begreppet beskriver ett forhallningssétt dir man forsdker definiera sig sjdlv som
nagot man vill vara, genom att beskriva sig som att inte ha vissa egenskaper, att
inte tillhora en viss grupp. For att sjdlv kunna uppfatta sig positivt, och framstilla
sig sjalv positivt, blir det viktigt att gora sig olik fordldrarna, som da stér for nagot
negativt.

Motet med hogskolan

For hogskolestudenterna i Trondmans beskrivning dr mdtet med hogskolemiljon
ett méte med nagot fraimmande. Man upplever intuitivt en kénsla av utanforskap i
den nya miljon. Ibland kénner man att man inte &r tillrdckligt “kulturell”, och att
manniskor i hogskolemiljon anvinder sprak och uttryckssétt annorlunda dn vad
man dr van vid. Klassresendrerna drabbas av otillricklighetskénslor i den nya mil-
jon. Samtidigt som man kdnner sig utanfor, kinner man ocksa en fascination infor
det nya. Mdtet med hogskolemiljon, och att leva i den innebidr ocksa att den egna
smaken och stilen fordndras. Klassresendren borjar sjalv fordndras gentemot upp-
vaxtmiljon, familjen och de gamla vénnerna. Motet med hdgskolan och arvtagar-
studenterna vicker ocksa en vilja att ta revansch - att visa att man inte dr sémre dn
arvtagarna (Trondman 1994).

Att hora till tva virldar

Ett annat centralt tema for Trondman &r klassresenédrens position som “Marginal
Man”. Uttrycket dr hdmtat frdn den amerikanske sociologen Robert Park (enligt
Trondman 1994). “The Marginal Man” dr en person, som genom att ldmna sin
uppvéxtkultur, och trdda in i en annan kultur fér tva sociala tillhdrigheter. Man har
kvar rétterna och kunskaperna om sin uppvaxtmiljo, samtidigt som man forvérvar
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kunskaper om sin nya livssituation (till exempel som student eller hogutbildad
tjdnsteman). Samtidigt som detta &r ndgot positivt, kan “The Marginal Man” aldrig
fullt ut accepteras, eller kdnna sig trygg i sin nya miljo, och han lever i “margina-
len” dar. I den gamla miljon uppstar ocksa ett utanférskap. Han har ju valt att [am-
na den gamla miljén, och darigenom i praktiken underkint de forhallanden som
rader dér, och de ménniskor som viéljer att stanna kvar. Han kan aldrig dterkomma
fullt ut, utan lever i marginalen déar ocksd. “The Marginal Man” blir en person
med tva identiteter, och skulle man kunna sdga med ett populart sprakbruk, tva
sociala kompetenser. Samtidigt lever “The Marginal Man” ocksd med tva utanfor-
skap.

Trots att situationen for “The Marginal Man” leder till ambivalens visar Trondman
pa de mojligheter som 6ppnas for klassresenirerna. Han gor ocksa en djupgdende
studie av de former av kulturellt kapital som den blivande klassresendren véaxer
upp med, och som han menar initierar klassresan, och det kapital som klassrese-
nirerna ackumulerar/investerar i under klassresans géng.

3.4 “Ljusnande framtid” - aktor, struktur och
gransoverskridande

Frykmans “Ljusnande framtid” (1999) &r inte en direkt klassresendrsstudie, men
den sociala mobiliteten har en central roll i boken, 4&ven om mycket annat ocksé
behandlas. Bland annat tar Frykman upp samhéllets moralpanik kring skolan, och
ordningen/oordningen i skolan under det sena 1900-talet. Aven hos Frykman &r
klassresor genom utbildning i centrum, men Frykman foljer inte, till skillnad fran
Trondman, enskilda klassresenérers livsbanor, utan ser dels till den sociala struk-
turens betydelse for att underldtta eller forsvara klassresor, dels till hur denna
struktur paverkar skolelevers narmiljo. I viss mén studerar han den sociala struktu-
rens inflytande i hemmet, men framfor allt i skolan. Han forsdker sedan bland
annat se hur detta paverkar forutsittningarna for social mobilitet.

Sociala strukturer och samhdllsanda

Frykman tar upp ett problem, som kanske kommit i skymundan pa senare ar, men
som namnts i foregdende kapitel: Den sociala mobiliteten (genom utbildning) i
Sverige har inte Okat i storre omfattning sedan 1960-talet. Nér social och etnisk
mangfald diskuteras vill man gérna tro att de insatser som gjorts fran 1960-talet
och framat verkligen lett till en markant minskad social snedrekrytering. Som vi-
sats 1 kapitel 2 har den sociala snedrekryteringen varit i stort sett oférdndrad sedan
1960- och 70-talen, bortsett fran en liten forbattring under 1990-talet. Detta menar
Frykman beror pé den individualisering som genomsyrat samhéllet under 1900-
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talets sista decennium. Han menar dessutom att individen under denna tid mer
betraktats som en biologisk varelse &n en social, och forsoker se hur detta genom
laroplanerna paverkat dven skolan.

Overskridande - att bli nagot

Frykman betraktar skolan som en spelplan (jag skulle snarare anvinda ordet scen i
Goffmans (1974) bemérkelse). Med utgangspunkt i ett stort intervjumaterial, om-
fattande skolminnen fran 1930-talet och framat, ser han hur individualiseringen av
laroplanerna paverkat elevernas situation.

Frykman menar att skolan tidigare var en plats dar man blev ndgot. Skolans upp-
gift vara att ta in barn, utrusta dem med vissa fardigheter och forvandla dem till
elever. Detta innebar, enligt Frykman, paradoxalt nog en frigorelseprocess. Over-
gangsprocessen, forvandlingen, innebar att man faktiskt kunde kopplas fri fran en
identitet som arbetare eller statare, och, pa spelplanen/scenen skolan ta en annan
roll (till exempel som studiebegédvad, blivande student och liknande positiva iden-
titeter). Skolans form fram till 1960-talet mer eller mindre tvingade in elever en ny
roll - elevrollen - dven pa det rent kroppsliga planet. (Den som har gatt i skola pa
1960-talet eller tidigt 70-tal kommer kanske ihdg gymnastiklektionernas “Sta pa
de vita prickarna!” eller det allminna “Sitt upp, hidng inte pa bianken!). Genom
detta fick eleverna mojlighet att dverskrida de grinser samhéllet i andra samman-
hang h6ll dem inom Dessutom utvecklades deras formaga till rolldvertagande, och
formagan till anpassning till andra nya sociala miljoer 6kade. Frykman anvinder
begreppet transcedens, 6verskridande, for att beskriva dessa skeenden.

Skolan inriktar med en hog grad av individualisering eleverna pé att vara ndgon,
istillet for att bli ndgot. Autenticitet ar ett centralt begrepp for att forsta vad som
hinder (i stéllet for transcendens). Elevernas mojlighet att “verkligen vara sig sjél-
va” dr i centrum. Laroplanerna och diskursen om skolan betonar vikten av vars
och ens specifika forutsittningar, och att man skall fa utvecklas efter dessa, i egen
takt och i egen riktning. I alla sammanhang gdrs anpassningar till den enskilde
elevens mojligheter, och stor vikt ldggs vid att 4gna sig at elevens personlighet -
inte at dennes kunskapsinhdmtning. En 6kad hansyn till vars och ens egna forut-
sattningar och unika personlighet dr naturligtvis bra - men det innebdr ocksa att
mojligheterna eller uppmaningarna till 6verskridande - till att bli ndgot annat -
minskar. Bdde mojligheterna och inspirationen till klassresor (i alla fall klassresor
i sociologisk bemérkelse) minskar enligt Frykman.

Frykman ger avslutningsvis en bild av hur intrddet i studiemiljon sett ut for pojkar
med arbetarbakgrund respektive borgerlig bakgrund. For pojkarna fran dver- och
medelklass handlar det om likhet, om att helt enkelt bli som pappa. Detta ar inte
helt av godo, det innebér ju en begrinsning i valmdjligheterna nér utbildning &r ett
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sa givet alternativ. For arbetarklasspojkarna &r utbildningsvalet mer problematiskt.
Det handlar for dem om att fjairma sig fran traditionella arbetarklassideal, att 14sa i
stéllet for att arbeta, och att faktiskt bli olik pappa. Detta leder till svarigheter, och
till att mamman i stillet far ett storre inflytande Gver pojkarna. Den som studerar
forknippas dessutom med omanlighet av kamraterna i sin gamla sociala klass,
eftersom han genom att gora sig olik pappan samtidigt forkastar en del av de tradi-
tionella manlighetsidealen. Mamman som uppmuntrare av studier dr en central
person for att initiera en klassresa, vilket &ven Trondman (1994) har visat pa.

Tyvérr ger inte Frykman nagon liknande analys av flickors vig till hdgre studier
(kanske for att hogre studier forst under de senaste 50 aren blivit en angeldgenhet
dven for kvinnor, och att han dirfor eventuellt saknat empiriska data).

3.5 “Den kvinnliga klassresan”

Den senaste storre svenska vetenskapliga beskrivningen av klassresendrer &r Wen-
nerstroms “Den kvinnliga klassresan”(2003). Den skiljer sig i ett par avseenden
fran de foregaende. Den handlar uteslutande om kvinnor, och den behandlar inte
bara klassresendrer som bytt position genom utbildning, utan dven kvinnor som
“rest” genom giftermal eller arbete. Detta gor att den hamnar lite i en sérstéllning
gentemot de andra studierna.

Wennerstrom betonar de inre drivkrafterna hos de kvinnliga klassresenérerna - en
vilja till fordndring av livssituationen, forknippad med revanschlusta och ilska
Over att vara i en dominerad position. De ger ocksa uttryck for en ambivalens 6ver
vad som hédnt dem - frimlingskapet infor savél den nya miljon som ursprungsmil-
jon. Likval dr kvinnorna overlag positiva till den position de uppnétt - de angrar
inte sin klassresa. Wennerstrom visar ocksd hur kvinnorna lyckas skapa samman-
hang i sitt liv efter de fordndringar klassresan innebdr.

3.6 Fin nog? - en journalistisk utblick

I “Klass - 4r Du fin nog” (2003) beskriver kulturjournalisten Anneli Jordahl dels
sina egna upplevelser av att med ursprung i arbetarklass studera pa universitet och
rora sig i de dominerande klasserna, dels redovisar hon intervjuer med savil klass-
resendrer som arvtagare. Jordahl bygger inte i sd hog grad sin analys pa hur for-
magor och objektiva/upplevda valmojligheter begrinsar handlingsmojligheterna
for ungdomar med arbetarursprung. Hon lagger i stéllet stor vikt vid hur sjalv{or-
troendet, och tilltron till att klara av hogre studier ar starkt begransad bland barn ur
arbetarklassen. Hon visar i flera sammanhang pd hur barn fran arbetarklassen
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kommer till korta eller upplever utanférskap i 6ver- och medelklassmiljoer, och
hur bristande kulturell kompetens ger upphov till otillricklighetskinslor.

Hon har dessutom intervjuat en arvtagare, och visar intressant nog dven pa de
kénslor arvtagare kan uppleva av att inte ricka till, eller att inte uppfylla de for-
vantningar som foreligger bade fran den nirmaste sociala omgivningen, och fran
samhdllet, pa en person med en viss bakgrund och ett visst namn. Hon visar ocksé
pa hur uppforandekoder fran dominerande klasser (till exempel att resa sig nér en
dam kommer in i rummet) vallar forvirring nir de tillimpas i miljéer dir de inte &r
forvantade. (Intervjun i friga dr med David Lagercrantz, son till Olof Lager-
crantz.)

3.7 Overklassen i Sverige

Annette Kullenbergs “Overklassen i Sverige (1995) utkom forsta gingen 1974,
och utgavs igen 1995 med ett nytt forord. Kullenbergs bok &r speciell, just genom
att den kritiskt granskar 6verklassen. Kullenberg gor genom intervjuer med perso-
ner ur overklass och adel en analys dér hon visar pd de forhallningssétt som &r
specifika for dessa grupper. Hon visar att for dessa ménniskor &r mycket givet i
valet av livsbana. Man har genom sin uppfostran forvirvat kunskaper och vanor
som &dr nodvindiga for att kunna erkdnnas som en medlem av de dominerande
klasserna. Hon synliggor flera av de koder som gor att medlemmar av eliten kan
identifiera varandra, och dessutom sortera bort dem som inte hor dit.

I forordet till andra upplagan problematiserar Kullenberg nagot som ldmnas utan
ndrmare eftertanke i de Ovriga studierna som nidmnts hir, ndmligen vilka “de
andra” som figurerar i manga klassresenérsbeskrivningar &r. Det &r friga om dem
som inte dr arbetarklass eller klassresendrer. I de studier som beskrivits tidigare dr
det “barn ur arbetarklass”, eller “barn med arbetarursprung” som ar studieobjek-
ten, och man beskriver hur de kinner sig annorlunda. Fradgan man ibland stiller sig
ar vilka det dr som dessa jamfor sig med och vilka de kdnner sig annorlunda gent-
emot? Kullenberg visar pa hur dessa “andra”, “de daruppe”, utgdr en ganska
mangfasetterad grupp. De tidigare relaterade studierna sétter arbetarursprunget i
motsats till vad man oftast kallar medelklass, medan Kullenberg visar pa hur de
dominerande klasserna i Sverige egentligen ar en verklig 6verklass, d&ven om be-
greppet sdllan ndmns 1 media eller samhéllvetenskap. Det finns i stillet en tendens
att stélla arbetarklass mot medelklass. I férordet berdor hon ocksa begreppet ovre
medelklass gentemot &verklass, och visar hur den “verkliga 6verklassen” fortfa-
rande sérskiljer sig fran medelklassen Det handlar inte bara om ekonomiskt kapi-
tal, utan om det sociala och symboliska kapitalet (se vidare kapitel 5), om forhall-
ningssitt, sprak och stil som skiljer ut de traditionella eliterna frén det vriga sam-
héllet.
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Det ovanstdende resonemanget problematiserar egentligen ocksa begreppet klass-
resendr (vilket inte Kullenberg direkt gor eftersom det ligger utanfor dmnet for
hennes bok). Att utvidga eller fortydliga definitionerna av overklass, dvre medel-
klass och medelklass kan sannolikt berika klassresenérsresonemangen, vilket jag
dock inte haft mojlighet att gora i denna studie. Var borjar klassresendrens resa?
Var gér grinsen mellan arbetarklass och medelklass idag? Och vart reser man i
(pa?) sin klassresa? Om man reser genom utbildning kan slutmalet vara bade me-
delklass, 6vre medelklass och ren dverklass - en akademisk utbildning kan leda till
exempelvis ldkarexamen, socionomexamen eller bibliotekarieexamen, vilka allla
forknippas med olika sociala slutpositioner.

3.8 Pierre Bourdieu - arvtagares och nykom-
lingars olika kulturella kapital

Bourdieu & Passerons “The Inheritors” (1979) (franska “Les Héretiérs” 1964) kan
tyckas vara en ganska alderstigen studie i jimforelse med de dvriga studierna som
tidigare rekapitulerats, men samtidigt har den en del egenskaper som gor att den
bor tas med i denna genomgéng. Den innehdller bade kvantitativa och kvalitativa
data. Det handlar dels om data fran franska motsvarigheter till ungefir SCB och
Hogskoleverket, dels om surveyer och intervjuer genomfoérda av Bourdieu & Pas-
seron sjilva. Dessutom bygger studien pa data insamlade av sociologistudenter
under Bourdieus och Passerons ledning, vid de olika universiteten i Lille, Paris
och Sorbonne. Studien dr intressant dérfor att den i savél kvantitativ som kvalitativ
analys bygger pa jaimforelser mellan klassresenérer och arvtagare och den har sa-
ledes ett tydligt relationistiskt perspektiv.

Studien handlar bland annat om hur forhéallandet till kultur skiljer sig &t mellan
olika grupper av studenter. Kultur anvinds hir i en sndvare bemirkelse &n vad
Bourdieu anvénder senare, i till exempel “Distinktionen” (1984). I “Héretiérs”
handlar det om instéllningen till finkultur som modern teater, jazz mm, och hur
formagan att hantera studiemiljon skiljer sig & mellan olika grupper med olika
social bakgrund.

Bourdieu & Passeron visar pa hur det bland studenter finns en specifik studentkul-
tur, som skiljer sig fran kulturen i samhéllet i stort, en kultur med annorlunda vér-
deringar. De lyfter fram hur fortrogenheten med dessa specifika studentvérdering-
ar skiljer sig at mellan grupper med olika bakgrund. Studentkulturen behirskas
bittre av studenter som kommer frén miljoer (dominerande klasser) som é&r for-
trogna med den traditionella “finkulturen”. Detta paverkar i sin tur dessa studen-
ters mojligheter att ta del av utbildningen fullt ut, att tréffa rétt val, och att skapa
kontakter for livet efter utbildningen. Bourdieu & Passeron visar ocksd pd hur
formagan att mota studentsituationen och de péfrestningar denna innebér dr myck-
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et battre for barn med studietradition 1 hemmet. Studenter frén studievana miljoer
har ocksa en formaga att gora “rétt” studieval ndr manga universitetsutbildningar
devalueras genom att antalet utbildningsplatser dkar, och fler och fler far tilltrade
till dessa tidigare exklusiva utbildningar.

Bourdieu & Passerons studie visar egentligen inte pd de problem studenter med
lagutbildade fordldrar sjdlva upplever, utan snarare hur de pa olika sétt kommer till
korta sett i forhallande till studenter frin dominerande klasser. Samtidigt bor man
vid lasningen av Bourdieu & Passeron vara medveten om att bokens syfte primért
inte ar att skildra klassresendrer och arvtagare, utan att kritiskt utvirdera utbild-
ningssystemet, i synnerhet universitetsutbildningen.

3.9 Sammanfattning

De ovan beskrivna undersékningarna har egenskaper som bade forenar och skiljer.
Alla 4r mer eller mindre kvalitativa studier, alla sysslar med hur ménniskors
klasstillhorigheter paverkar dem, hur klassbakgrund skiljer ut minniskor fran var-
andra och paverkar deras mojlighet att hantera olika situationer. Trondman och
Wennerstrom ser pa livsbanan, och pa orsaker till mobilitet medan Frykman foku-
serar pa hur klassresan dr mojlig. Frykman betonar dessutom yttre férutséttningar,
alltsé klassresendrens sociala miljo i ett bredare samanhang, medan Trondman och
Wennerstrom ser till bade inre och yttre forutsittningar. Hos Trondman, Frykman
och Wennerstrom ar den stodjande och uppmuntrande modern en central figur.
Béde Trondman och Wennerstrom belyser stridvan efter revansch. Bourdieu ser till
hur klassresendrens mojligheter begriansas, medan flera av de andra ocksa visar pa
hur mdjligheter 6ppnas genom en klassresa

Hos Jordahl lyfts faktiskt inte bara problemen klassresendrer upplever fram, utan
dven de problem folk ur de dominerande klasserna kan uppleva i olika miljoer.
Kullenbergs bok ar liksom Trondmans en beskrivning av etnografisk karaktér, dar
Kullenberg visar pa den dominerande klassens formaga att uppritthalla status av
“numerus clausus” - en grupp till vilken det ges begrénsat tilltrdde.

Frykman och Bourdieu &r extra intressanta for denna avhandling, eftersom de tar
upp bade klassresenérer och arvtagare, Frykman ldgger i sina resonemang fokus pa
uppmuntran, omgivning och identitet, medan Bourdieu behandlar de kulturella
aspekterna.
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4 Att studera klassresenarer,
arvtagare, situationer, intentio-
ner och foljder

Vid studiet av relationen mellan social och etnisk bakgrund och utbildningsval &r
det flera aspekter som blir aktuella att ta hinsyn till. Det samma géller nir man
undersoker individers subjektiva upplevelser av olika foreteelser, och relaterar
upplevelsen till personernas bakgrund. Bade det praktiska tillvigagangssittet, och
tankarna bakom tillvigagéngssittet maste beaktas noga. I det foljande kapitlet
skall jag forsoka belysa ndgot av detta, varfor analysen gatt till som den gjort och
hur frdgor och svar vuxit fram under arbetet. Avslutningsvis gors dven nagra re-
flexioner kring hur jag och mina intressen paverkat resultatet.'”

"Man anvinder regelmissigt ordet “analys” for att beskriva den process dd man plockar fram det
visentliga ur ett empiriskt material. Att “analysera” betyder egentligen “sonderdela”. Conan Doy-
le (1996) later i “A Study in Scarlet” Sherlock Holmes beklaga sig ver att s& manga méanniskor
har forméga till “syntetiskt tdnkande”, men sa fa till att “analysera”. Ofta bestar forskningen
emellertid inte av att plocka sonder data, utan minst lika ofta av att sld samman enheter (syntetise-
ra), och kanske fé ett resultat som sidger mer &n de enskilda bestdndsdelarna. Man foljer ett spar
och drar slutsatser av vad de olika spéaren betyder tillsammans, i stéllet for att “plocka isér”. Jag
skulle vilja sdga att en sddan lyckad syntes har skapat ett begrepp, och att det ofta &r syntes, snara-
re &n analys man sysslar med, i alla fall inom samhaéllsvetenskapen. Jag kommer dock fortsitt-
ningsvis att anvinda ordet “analys” .
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4.1 Val av undersokningsenhet och studieob-
jekt - begransningar och majligheter

Studieobjektet

Flera studier av social mobilitet (till exempel Trondman 1994, Wennerstrom 2003,
Frykman 1999) anvinder en livshistorisk metod. Man betonar vikten av att betrak-
ta mobiliteten som en process, och det &r sjédlva klassresan som &r studieobjektet. |
undersdkningarna studerar man olika individer och deras livsbanor, och beskriver
klassresan. For att anvinda en terminologi som oftare anvinds i rent kvantitativa
undersokningar dr i dessa studier klassresendrer undersokningsenhet, studie-
objektet &r klassresan.

I foreliggande avhandling &r syftet att undersdka olika gruppers forhéllningssatt
till ett antal foreteelser och institutioner (orsaker till studier, métet med och vistel-
sen i hogskolemiljon och vérderingen av den mindre hogskolan). Metoden blir
alltsé inte livshistorisk i den betydelsen att man redovisar ett antal specifika perso-
ners vég till att hamna i en viss situation. I stéllet 4r det individernas beskrivningar
av olika situationer som studeras. Upplevelserna av dessa situationer sitts 1 rela-
tion till vad aktdren uppger har varit bakgrund eller orsak till handlingen eller situ-
ationen. Beskrivningarna sétts ocksa i relation till aktorens egen sociala position.

“Undersdkningsenhet” kan dé i stéllet sdgas vara handlingar, situationer eller till
och med processer - beslutet att studera, vistelsen pa hogskolan, valet av en mindre
hogskola. Den enskilde aktoren blir da egentligen inte studieobjektet, utan fokus i
studien blir istdllet att lyfta fram olika typiska sdtt att agera eller typiska beteen-
den 1 specifika situationer, inte typiska aktorer.

Detta gor att intervjupersonens bakgrund blir intressant pa ett annat sitt 4n nér den
livshistoriska metoden anvénds. Typiska handlingsmonster har kunnat relateras till
olika bakgrunder och bildat kategorier och modeller. De gemensamma egenska-
perna har varit av storre intresse dn det individspecifika, inte déarfor att individens
upplevelser ér ointressanta, utan for att kunna hitta aspekter som ér gemensamma
for den aktuella gruppen som helhet.

Utifrén det material som finns, och med de teoribildningar som anvinds, som
huvudsakligen har en handlingsteoretisk ansats (se vidare kapitel 5), &r det natur-
ligt att i praktiken ha handlingen som studieobjekt.

Bourdieus “Inheritors” (1979) som beskrivits i foregadende kapitel &r ett exempel
pa hur handlingar (och dven forhéallningssitt, i stillet for livshistorier) fokuseras i
anvdndandet av det empiriska materialet. Bourdieu anvénder sig av ganska sum-
mariska bakgrundsbeskrivningar (ungefarlig alder och en grov yrkeskategorisering
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for den sociala bakgrunden), och anvénder sig sedan av de dvergripande kategori-
erna borgerliga och folkliga klasser. Bourdieu anvénder ett liknande arbetssitt i till
exempel “Distinction” 1984, men dér liksom 1 till exempel “Outline of a Theory of
Practice” (1977) ar sjdlva handlingen den enda redovisningen av empiriskt materi-
al. Han ger inga sammanhingande beskrivningar av personers bakgrund.

Aven Beckers “Boys in White” (1961), som ocksé visar sig bli relevant i denna
avhandling, och beskrivs ndrmare i kapitel 8, har inte individ, utan forhéllnings-
sitt, som studieobjekt. Det vdsentliga dr hos Becker inte de enskilda studenternas
utveckling, utan hur deras gemensamma forhallningssétt utvecklas. Becker driver
detta langre dn vad Bourdieu gor, och dgnar egentligen hela studien &t just de soci-
ala processerna. De enskilda personerna blir i Beckers framstillning i hog grad
ndrmast exempel, eller representanter, for det typiska for gruppen.

Att ldgga en grund for analysen

Redan frén borjan var, som ndmnts, mitt syfte att studera olika gruppers forhall-
ningssétt till olika foreteelser eller situationer. Intervjuguiden, som forst konstrue-
rades for att anvéndas i utredningen “Méngfald i hogskolan” (SOU 2000:47),
gjordes med ett allmint utbildningssociologiskt perspektiv. Den utgick inte fran
nagon sarskild teori, &ven om Bourdieus tinkande firgade en del av frigorna. Ett
begrinsat intresse for kulturell bakgrund fanns i intervjuguiden, till exempel fré-
gades efter lasvanor i hemmet. (I backspegeln kan jag dock se att en bredare be-
skrivning av kulturvanor i hemmet, till exempel konst, film mm. kunde varit av
stort intresse.) Likasé (vilket till exempel Bourdieu (1984) betonar) borde arten av
det kapital som finns betonats i frigorna. Man borde forsokt fa reda pé i detalj vad
som léstes och sa vidare, inte bara att det léstes.

Att utgd frdn en teori eller att arbeta intuitivt?

Starrin & al. (1991) menar att det inte finns en helt “teorifri empiri”. Det mesta av
vetenskapligt tinkande, eller “frigande” &r mer eller mindre “teoripaverkat” fran
borjan. Sjilva tanken pa dmnet ger anknytningar till tidigare erfarenheter eller
teorier som forskaren kédnner till. Samtidigt &r det anknytningen till teorin som kan
Oppna for fler fragor i sjdlva analysen. Starrin & al anvinder termen “spar-
hundsbegrepp” om begrepp som kan ligga till grund for inledande fragestillningar.
I detta kapitlet &r, som ndmnts, syftet att forsoka redogdra for hur analysen gatt till,
och hur teorianknytningen skett. Detta &r inte helt létt att redogdra for. Mycket
upplever jag har skett intuitivt, samtidigt som analysen mynnat ut i en anvéndning
av teorier som &r vilbekanta for mig. Det empiriska materialet dr dock inte sam-
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manstéllt med det direkta syftet att anvinda dessa teorier. Kénslan jag har &r trots
allt att det empiriska materialet valt sin teori, &n att teorin valt material.

Intuition och abduktion

Begreppet abduktion har anvénts i ménga metodologiska sammanhang. Jag skulle
vilja sdga att det anvints sa mycket att det nidstan “misshandlats”. Abduktion bru-
kar ses som ett alternativ till induktion (att dra slutsatser ur empiriska iakttagelser)
och deduktion (att dra slutsatser fran teoretiska forutséttningar, och eventuellt till-
lampa dessa pa ett empiriskt material). Abduktion beskrivs ofta (till exempel av
Alvesson & Skoldberg 1994) som en process dér det pagar ett viaxelspel mellan
teori och empiri. En fraga kan ta sin utgangspunkt i teori, relateras till empiri, teo-
rin omformuleras sedan, leder till nya fragestéllningar, tillimpas ater pd empirin
och sé vidare. Detta liknar i mina 6gon mer det forfarande Aspers (2007 s93-95)
kallar “att sétta teorin inom parentes”. Med detta menar Aspers att man under ar-
betets gang kanske maste bortse fran den teori eller den begreppsapparat man ut-
gatt ifrdn for att kunna prova nya fragestillningar, som kanske ifradgasétter den
ursprungliga teorin. Det system av begrepp, eller den teori som anvints i initial-
skedet kan visa sig otillrdcklig, eller kan motsidgas av det empiriska materialet.
Bortsett fran detta vill jag hivda, att for att hitta en mer specifik och, kanske “ur-
sprunglig” definition av begreppet abduktion bor man ga till Charles Peirce.

Begreppet abduktion gar egentligen tillbaka till Aristoteles, men dess moderna
anvindning hérrér framfor allt fran den amerikanske pragmatiske filosofen Char-
les Peirce (1839-1914). Peirce arbete med att utveckla begreppet var egentligen en
strivan att forena kreativitet och logik, att kombinera intuition eller instinkt med
logisk slutsats (Paavola 2005 s 131). Abduktionen ar ett sitt att dra slutsatser av
en upptdckt snarare an att gemeralisera eller dra slutsatser fran en mdngd data
som i induktion. Peirce anvinder termen “forvanande faktum” (“surprising fact”)
for det som observeras. Utifran detta finns det sedan “anledning att férmoda”
(“reason to suspect”) att ett sammanhang eller en regel foreligger (Chauvré 2005).
Att upptécka dr det centrala “verktyget” och sedan dras en slutsats av sjdlva upp-
tackten. Abduktiv instinkt kallar Peirce det man anvinder sig av dd sammanhanget
eller regeln upptécks i abduktionen.

Peirce skiljer pa olika former av instinkt som grund for abduktion i ett ganska
komplext resonemang, och han delar in den i olika kategorier, som han utvecklade
och forindrade under en lang tidsperiod (se till exempel Paavola 2005 134ff). Det
hela kan emellertid sammanfattas med att Peirce menar att den instinktiva forma-
gan till abduktion kan vara:
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a. En delvis inldrd, delvis drvd formaga
b. En insikt, som nas genom iakttagelser
c. Gissningar som kommer ur omedvetna iakttagelser

Peirce gav inget avgdrande uttalande om vilken av ovanstdende former som han
betraktade som en slutgiltig definition, utan de bor betraktas som kompletterande
och overlappande. Den sistnimnda formen bygger alltsd pd observationer som
man gjort, och som man relaterar till kunskaper och formagor som man antingen
inte vet att man forvérvat, eller inte fullt ut vet att man anvinder i det specifika
sammanhanget. Med ett modernt sprakbruk skulle man kunna séga att termen “tyst
kunskap” ligger i nirheten."?

Ndr empirin hittar sin teori

Jag menar att abduktion i Peirce’ betydelse ar ett sitt att forstd hur jag har fatt min
empiri att kunna kopplas samman med relevanta teorier. Studien av materialet har
vickt sociologiska instinkter, som mer eller mindre kunnat relateras till befintliga
begrepp. Utifran ldsningen av materialet har, via “upptécktens vidg”, olika teorier,
som frén borjan inte var avsiktligt tdnkta att anvdndas, kommit till tals. (Man skall
naturligtvis inte bortse fran att det dr begreppsapparater som jag ar vilbekant med,
vilket ju ocksé &r en forutsittning for de “gissningar ur omedvetna iakttagelser”
som refereras ovan.)

De grundldggande kategorierna kom definitivt fram genom ett abduktionsliknande
forfaringssitt, byggt pa upprepad genomlisning av intervjumaterialet, bildande av
empiriska kategorier, och sedan en upptéckt av vad dessa kategorier kan sta for
teoretiskt. Sedan vill jag i och for sig tdnka mig tdnka mig att det i mycket tillimp-
ning av teori finns ett “parentessittande” i Aspers (2007) betydelse, dir man tar en

blick pa materialet “utifrdn” och later nya fragor vérdera resultatet och analysen.

4.2 Att ta tag i och begripa

I inledningsskedet ldstes/lyssnades intervjuerna igenom ett flertal ganger. Eftersom
det grundlaggande syftet var att se hur olika studentgrupper forhaller sig till olika
foreteelser (skil att ldsa, uppfattning om hogskolemiljon, relation till den mindre

BSe till exempel Rolf (1991)
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hoégskolan,) gjordes inledningsvis en tillfdllig kategorisering efter kon, etnicitet,
utbildningsprogram och foridldrarnas hogsta utbildning (utbildningen kategorisera-
des efter grundskola, gymnasium eller universitetsutbildning om 120p, eller mot-
svarande). Efterhand som lasningen fortgick visade sig vissa kategorier vara bety-
delseldsa (till exempel att skilja mellan olika utbildningsprogram). En del katego-
riseringar fick goras om (det visade sig till exempel ga en grins i “uppmuntran till
studier” vid 80 poédng, inte 120).

Tillvagagangssittet skulle lite vanvordigt kallas for “bakvént”. Olika kategorier av
uttalanden och forhéllningssatt “spéras” till det ssmmanhang de kommer ifran. De
forsta analyskategorierna utgoérs av kluster av forhéllningssitt, som sedan kan
kopplas samman till det som fér utgdra ndgon sorts bakgrundsvariabler.

Interaktionistiskt eller relationistiskt perspektiv?

Som ndmnts forsokte jag inledningsvis (och detta skedde naturligtvis parallellt
med kategoriseringen ovan) att direkt studera olika gruppers forhallningssétt till
olika foreteelser. Varje grupps forhallningssétt beskrevs och analyserades var for
sig. Detta innebar ett deskriptivt forhallningssitt, som egentligen inte i hogre grad
skilde sig fran de tidigare studier som ndmnts i foregdende kapitel. Mycket blev
statiska beskrivningar av individer eller grupper av individer. En idé var att forso-
ka se hur dessa individer (eller grupper av individer) interagerade med, eller for-
holl sig till, hogskolan som objekt.

Detta sitt att se pa data visade sig emellertid fungera ganska daligt. Mycket av
intervjupersonernas utsagor blev svéra att gora forstaeliga, och det blev i ganska
hog grad upprikningar av uttalanden. Efter ganska mycket omldsande av bade det
empiriska materialet och min skrivna text och analys, borjade jag i stillet se pa
materialet pé ett annorlunda sétt, som snarare visade sig vara relationistiskt.

Ett relationistiskt perspektiv

Begreppet relationistisk har anvénts i flera sammanhang inom sociologin pa senare
ar. Israel (1998, 1999) betonar vikten av att betrakta socialpsykologiska teorier ur
ett relationistiskt perspektiv. Bourdieus teorier och begreppsapparat &r likasa ett
exempel pa ett relationistiskt teoribygge (Bourdieu 1990, Prieur & Seetoft 2006).
Prieur & Seetoft (2006 s211ff) lyfter fram nagra visentliga aspekter av Bourdieu
som de menar i ndgon mén kommit i bakgrunden i skandinavisk sociologi (kanske
1 synnerhet i svensk, min anmérkning).

For det forsta betonar de att Bourdieus teori i forsta hand ar handlingsteorier. Teo-
rierna och begreppen ir i forsta hand skapade for att forstd individers handlingar,

66



och dven forstd orsakerna till dessa handlingar. Dessa orsaker kan mycket vil ligga
utanfor aktdrens omedelbara medvetande. Handlingar kan f& mening for forskaren
ndr han eller hon sétter dem 1 relation till individens position i den dvergripande
sociala strukturen. Nér en persons handlingar betraktas i skenet av dennes sociala
omstindigheter, kan andra orsaker och konsekvenser bli synliga, 4n de som &r
omedelbart medvetna for aktoren.(Prieur & Seetoft 2006 ss 23-69)

For det andra papekar de att Bourdieu sjdlv anvint sin begreppsapparat frimst i
kvantitativa studier. I Skandinavien har Bourdieu i stor utstrackning anvénts i rent
kvalitativa studier. Prieur & Seetoft (ibid) menar att begreppen blir meningsfulla
nir de tillimpas pa relationer mellan grupper, och nir eventuella kvalitativa data
sitts i relation till de kvantitativa uppgifterna. A andra sidan kan man se (min an-
mairkning) att kvalitativa utsagor ofta ar av stor betydelse for att tydliggdra analy-
sen hos Bourdieu, till exempel i “The Inheritors” (1979) dér intervjucitat hela tiden
ledsagar analysen, och fordjupar den. Likaledes dr kvalitativa utsagor viktiga i
“Distinction” (1984 till exempel ss 257-459) dar langa individuella beskrivningar
kompletterar texten. Ddrmed dr det dock inte sagt att Bourdieu bygger sitt arbete
pa en kvalitativ analys. Jag vill snarare understryka att kvalitativa data &r viktiga.

Det relationistiska perspektivet har, paradoxalt nog, gjort det mojligt for mig att ge
de individuella utsagorna en stdrre betydelse. De har ocksé gjort det mdjligt att, i
nagon man, komma forbi att fastna i att bara beskriva den betydelse intervjuperso-
nernas uttalanden far for just mig. De har fatt en del av sin betydelse av hur de har
kunnat l4sas i relation till andra utsagor.

Det fortsatta tillvigagdngssdittet

I den fortsatta analysen forsokte jag utga frén nagra olika killor, dels utanfor det
aktuella empiriska materialet, dels bland intervjuerna. Genom att forst studera
offentlig statistik kunde jag se hur olika grupper forholl sig inbordes, bade bland
universitet i hela Sverige och vid hdgskolan i Halmstad (till exempel avseende et-
nisk bakgrund och utbildningsbakgrund).'* Det blev dirigenom visentligt for mig
att till exempel se till fordldrarnas utbildning i hogre grad dn deras inkomst. Likasa
kunde man se pa forhallandet mellan etnisk bakgrund och hdgre utbildning, och
fordelningen av kon. De fordndringar éver tiden som sker i férdelningen av hog-

"De niarmare resonemangen kring frhallandet inkomst-yrke-utbildning, och andra aspekter som
namns kortfattat i detta avsnitt tas upp mer ingéende i de fo6ljande kapitlen. Att de finns nimnda
hir dr endast for att visa pa hur analysen kommit att ske. Det konkreta tillvigagéngssittet vid
sjdlva intervjuerna finns redovisat i kapitel 5.
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skolestuderandes bakgrund blev ocksa en intressant aspekt. Andelen studenter med
lagutbildade fordldrar 6kar, men mycket sakta, samtidigt som andelen kvinnor med
lagutbildade fordldrar visade sig 6ka mer 4n andelen mén med motsvarande bak-
grund.

Aven i intervjumaterialet gick det att urskilja de grupperingar jag kunnat observe-
rat i statistiken, som till exempel skillnaderna mellan barn till hdg- och lagut-
bildade, mellan méin och kvinnor, och mellan olika grupper med invand-
rarbakgrund. Skillnaderna hir skall dock inte fOrstds i numerir, utan i forhall-
ningssitt. | ménga fall hade jag redan observerat skillnaderna mellan grupper av
intervjupersoner, men inte kunnat géra dem forstaeliga for mig sjilv. Man skulle
sdga att statistikldsningen tankade mig med intuitiva kunskaper, som gjorde det
mojligt att anvénda abduktion.

Genom att relatera mina grundlaggande fragestéllningar till dessa aspekter, kunde
jag fordjupa analysen av mitt material, och hitta nya sétt att ga in och analysera
intervjuerna. I detta skede kunde kategoriseringen finslipas ytterligare. Vissa kate-
gorier kunde slas samman, och i vissa fall kunde nya bildas.

En annan visentlig aspekt har varit att redovisa materialet s 6ppet som mgjligt.
Sa langt som mojligt har stridvan varit att lyfta fram inte bara det ansldende, utan
dven eventuella motségelser, och forsoka koppla dven dessa till begreppsappara-
ten. Glaser & Strauss’ (1967) ord om att alla data maste passa in, annars maste
teorin forkastas, ar kanske lite extrema, men jag har faktiskt sokt omsorgsfullt
aven efter motsdgelser.

Att vilja en teoretisk anknytning

“The charge has been made against sociology that it has the greatest number of con-
cepts and the least knowledge. I hope never to be chosen to deny this charge and
prove the opposite.” (Blumer 1969 s169)

Att gora en teoretisk anknytning &r att skaffa sig tillgdng till en uppséttning sam-
manhéngande begrepp. Dessa har, enligt mitt formenande, inte bara till uppgift att
forklara de data man hittat, utan ocksa att generera nya fragestillningar. Genom
att tillimpa ett begrepp empiriskt, kan man se om nagot i empirin kan relateras till
besliktade begrepp (lika vdl som man kan borja i empirin och se hur sjdlva empi-
rin forhéller sig till andra teoretiska begrepp, eller kanske helt andra teorier).

Blumer (1969 s163) menar att ett vetenskapligt begrepp har tre andamal:
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For det forsta att oppna upp for nya sétt att forsta ett material, for det andra att
fungera som ett verktyg, och slutligen, for det tredje att hjilpa till med att dra slut-
ledningar och mdjliggéra spekulationer om ny kunskap. Blumer anvinder 1 sitt
resonemang kring begrepp och deras aviandning det engelska ordet “concept” (be-
grepp). Blumer betonar ordets sliktskap med ord som “conceive” (tdnka ut, kom-
ma pa, formulera), “conception” (forestillning, begrepp), “perception” (intryck,
iakttagelse) och “perceive” (bli medveten om™). (Blumer 1969 s 155 ff) Morfemet
“cept” i dessa ord kommer fran latinets “capere” - ta eller gripa). I svenskan finns
faktiskt samma relationer - ordet “begrepp” ar besldktat med “begripa”, och bada
orden kommer av “gripa” eller “ta”. Prefixet “be-" har den ursprungliga betydel-
sen “om” eller “omkring”. Att “begripa” &r alltsd egentligen att kunna “ta” eller
“hélla om nagot” inte bara att forstd nagot. Den exakta betydelsen att “halla om
nagot” hade “begripa” i svenskan fram till medeltidens slut. (SAOB) For 6vrigt
hade “begrepp” fram till 1600-talet ungefir samma betydelse som “grepp”.
(SAOB) Den hir (bokstavligt talat) handfasta betydelsen hos orden “begripa” och
“begrepp” fjarmar sig i mina 6gon ganska langt fran den abstrakta relation man
ibland kan ha till fenomenet “begrepp” i sociologin i dag. Blumer (1969) skriver:

“Another faulty use of the concept is to apply it as a label to an object of study and
to believe that such labeling constitutes explanation and terminates the study (...)
Unless one comes to know something about the object that was not known before,

there is no value in labeling it or putting it in a certain category. (Blumer 1969 s
169)

Begreppens uppgift ar inte att bara tjdna som etiketter. Begreppen skall bade un-
derlatta studiet av ett fenomen, och utoka vetandet om fenomenet. Detta kan ske
genom att begreppen 6ppnar upp for nya friagestillningar, eller att material som
ticks av ett begrepp kan sittas i relation till andra delar av materialet. Likasé kan
besldktade begrepp relateras till det empiriska materialet, och gora det mojligt att
forklara andra aspekter. Det rdcker inte att kunna bendmna en foreteelse. Den mas-
te “hallas fast”, bli “begriplig” och sedan kunna forstads. Blumer skriver ocksa att:

“The expression “Concept is a tool” is probably the one that we hear most. (...) The
conception, in filling the deficiency in perception, not only provides new orientation
and releases activity, but directs such activity, either effectively or ineffectrively.
The success of the activity to which it gives rise becomes the test of the effectiveness
of the concept (Min kurs.). “ (Blumer 1969 ss 165-166)

Konsekvensen av detta blir att begrepp som inte utvecklar vetandet, eller analysen
av data, inte dr vérda att anvinda. Med begreppen skall man ta tag i empirin och
kunna sitta den under luppen, och 6ka sin forstielse. I anvindningen kan begrep-
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pen forfinas, och man kan hitta tillimpningar som passar det specifika omrade dér
begreppen anvinds. Teorianknytningen eller begreppsapparaten maéste alltsd ut-
vecklas och kanske fordndras i takt med att man trénger in i materialet.

4.3 En reflexiv sociologi

Att studera och analysera ett fenomen innebdr, i synnerhet om man utgér frén per-
soners utsagor, och dver huvud taget anvinder data av kvalitativ art, att man pa
nagot sitt anvinder sig sjdlv som mattstock eller analysinstrument. Samtidigt in-
nebidr detta naturligtvis att man sjilv fargar analysen. Ett begrepp som ofta ater-
kommer ar reflexivitet. Hammersly & Atkinson (1995) problematiserar exempelvis
det faktum att man som forskare dr en del av savil insamlandet av data som analy-
sen av dessa (ibid ss 16-22). Darigenom kan man ocksa komma att paverka resul-
taten. Deras 10sning ar att dven undersoka den roll man sjilv utdvar. Man bor
reflektera dver savil den roll man har som forskare pé féltet som sin egen roll vid
analysen. Man kan séga att man gor sin egen roll som forskare till ett studieobjekt,
lika vil som man studerar forskningsobjektet.

Bourdieu (framforallt i Bourdieu & Wacqgant 1992, och Bourdieu 2001) menar att
forskarens roll maste definieras pa ett grundligare sétt. Den form av reflexivitet
som ofta hinvisas till i etnografiska metodbdcker menar han kan sluta i “the diary
disease”, “dagbokssjukan” (Prieur & Seetoft 2007 s 227). Det ar inte hela forska-
rens subjektivitet som skall objektiveras. Man maéste, enligt Bourdieu, dra en grins
mellan det “sjdlvreflexiva och det privata” (ibid). Man skall inte objektivera sig
sjdlv som subjekt i storsta allménhet. Det 4r inte meningen att man skall reflektera
Over sig sjilv och gora sig till objekt for sin egen forskning, Man skall objektivera
sig sjalv som person och forskare, och betrakta sig som del av ett falt (Prieur &
Seetoft 2007, Bourdieu & Wacquant 1992).

Bourdieu ser tre huvudsakliga kéllor till “bias” (o6nskad paverkan av forskning-
en), eller till felaktigheter i forskningen:

1. Forskarens sociala bakgrund. Att vara av ett annat kon, eller att hora hemma 1
en hogre eller lagre social position d4n de méinniskor som beforskas kan leda till
bias. Utdver en bristande forstaelse, kan det leda til en for stor respekt respekt for
intervjupersonerna, alternativt en “von oben”-attityd mot dessa. Samtidigt kan det
utanforskap som kan foreligga bidra till att skidrpa analysformégan. Man skall inte
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forneka sin sociala bakgrund, utan “anvinda den i en reflekterad och kontrollerad
form som en social intuition” (Prieur & Seetoft 2007 s 229). 7

2. Forskarens position pd det akademiska fdltet. Det faktum att man befinner sig
pa det akademiska faltet, med det sprakbruk det innebar, och den relativa status
man innehar paverkar sdvél hur man uppfattar sina data och sin omvérld, som hur
man sjilv uppfattas. Likaledes har det amne man befinner sig i en historia, som
innefattar vissa antaganden som tas mer eller mindre for givna. Man befinner sig
ocksa i en specifik miljo (storre universitet/mindre hogskola, dldre/yngre forskare.)
Att befinna sig i en miljo med en bestimd vetenskapsteoretisk eller forskningspoli-
tisk inriktning har naturligtvis ocksé betydelse.'®

3. Vetenskapliga felslut eller Intellektuell bias. Universitetsutbildning i sig innebar
att ett avstand bildas till omvirlden. Universitetet, eller det akademiska tdnkandet,
verkar for att skapa ett avstdnd, dir man observerar det omgivande samhéllet med
en viss distans. Oavsett vilken inriktning man har &r det i ndgon form “de dérute”
som faktiskt dr “objekt” for forskarens intresse. Man tenderar att glomma att det
“verkliga livet” inte dr de tankar forskaren har om det. (Bourdieu har till exempel
ytterligare problematiserat konsekvenserna hos ett sddant forhallningssétt hos
bland annat Heidegger i Bourdieu 2000 s25-28). Det vetenskapliga studiet av om-
virlden 4r alltid format av det vetenskapliga sammanhanget. Detta styr vilka fra-
gor som stills, hur de stills, och hur analysen géar till. (Prieur & Seetoft ss 229-
233, Bourdieu && Wacqant 1992 s 39ff)"’

'50m jag skall relatera denna aspekt till mig sjilv, utan att hamna i “diary diseas” paverkar det mig
formodligen att jag gjort vad man kan kalla en “lyckad” klassresa, att jag har en hustru som gjort
samma resa samtidigt med mig, och att detta gor att jag sékert ser pa klassresor som négot positivt
och oproblematiskt. Samtidigt 6ppnar det mojligheter for mig att upptécka andra upplevelser av
klassresor som jag inte kan identifiera mig med, och att reflektera dver andra beskrivningar av
klassresor, till exempel sddana som kanske betonar svérigheter, pa ett mer kritiskt sétt.

'SAtt var doktorand i sociologi, och befinna sig p& en mindre hogskola, dar intresset fr utbildnings-
sociologi hittills varit begrinsat dr naturligtvis en paverkande faktor for mig i denna studie. Lika-
ledes har jag paverkats av att det finns ett antal studier av klassresor och klassresendrer produce-
rade de sista 15 aren i Sverige, som alla har sin speciella karaktér, och som man maste forhélla sig
till.

Risken 4r naturligtvis att foreteelser reduceras till abstrakta begrepp, eller att frigestillningar be-
gransas till de fragor som dr mojliga att stilla utifran det intellektuella séttet att tinka. En annan
fara dr att man vill gora kategorier for dess egen skull, eller gor sig “mer teoretisk dn nddvandigt”,
bara for att teorin finns.
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Dessa tre punkter menar Bourdieu bor ligga till grund for forskarens kritik och
reflexion dver sig sjdlv och sin egen eventuella paverkan pé forskningsresultaten.

Den reflexiva sociologins mal ar for forskaren:

“... att blive et subjekt, der er mindre manipuleret, mindre styret av ubevidste drifter
og lidenskaber, mere bevidst om sine tilbgjeligheder og om érsagerne til sine valg.
Det er gennem refleksivitet, vi giver fornuften en chance og kan opna den storst
mulige objektivitet og generelle gyldighed af den viden, vi frembringer.

(..)

Det er sociologiens opgfave at afmystficere verden, at bryde gennem doxa med en
keettersk diskurs” (Prieur & Seetoft 2006 s234)

Det dubbla brottet

Det dr bland annat i relation till ovanstdende som Bourdieu for fram sitt resone-
mang om det “dubbla brottet”. Bourdieu skiljer pa olika kunskaper om den sociala
vérlden:

Fenomenologisk kunskap: Den kunskap varje aktdr/méinniska har om vérlden, den
oreflekterade kunskapen om samhallet. Det skulle kunna kallas en “kunskap i for-
sta person” - det 4r det oreflekterade jagets vetande om sambhéllet.

Objektiverad kunskap: Det som i vardagssprak ofta kallas “vetenskaplig kunskap”.
Individer och deras handlingar relateras hir till den sociala strukturen, genom att
betraktas forment objektivt. Individerna blir, istéillet for att vara handlande subjekt
med kunskap om sin omvérld, snarare objekt for forskarens intresse. Detta ir “ve-
tande om tredje person” - ndgon studerar honom”, ”henne” eller ”det”. For att
kunna avsldja dolda strukturer gor forskaren aktdrerna till objekt och forsoker se
bortom deras egna konstruktioner. (Detta dr det forsta “brottet”, att bryta med de
vardagliga, och av subjekten “forgivettagna” forestillningarna om vérlden.)

»

Den “dialektiska stindpunkten”:"* (min egen term). Genom ett nytt brott, nu med
den objektiverade kunskapen, far forskaren en ny stindpunkt, eller snarare tva
(Bourdieu 2000 ss 188-189).

"®Bourdieu (1977 s4) anvinder termen “kunskap av tredje ordningen” (third order knowledge),
relaterat till Schiitz begrepp forsta ordningens konstruktioner/kunskap som avser det som har kal-
lats “fenomenologisk kunskap”, och andra ordningens kunskap, den kunskap forskaren skapar
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“The critical break with objectivist abstraction ... has no other aim than to make
possible a science of the dialectical relations between the objective structures to
which the objectivist mode of knowledge gives access and the structured disposi-
tions [strukturerade dispositioner hos individer, min anm.] within which those struc-
tures are actualized and which tend to reproduce them” (Bourdieu 1977 s 3)

Rubriken pa kapitlet dar Bourdieu skriver ovanstdende ar “From the mechanics of
the model to the dialectic of strategies”. Syftet ar inte i forsta hand att fa veta var-
for aktorerna handlar pa ett visst sitt (vilket skulle kunna vara en “vulgértolkning”
av Bourdieu). Meningen ir i stéllet att sitta individers handling i relation till den
sociala strukturen. Att kunna se hur en subjektiv uppfattning reproduceras, hur en
motstandsstrategi hos subjektet kanske i stillet verkar reproduktivt pd samhills-
strukturen, eller hur ett forsok att reproducera en uppfattning eller en social grupp i
stdllet motverkar gruppens intressen. Dessutom &r subjektens “forsta ordningens
kunskaper” en lika viktig del av sanningen om den sociala virlden som forskarens
abstraherade, objektivistiska kunskap.

I den tredje, “dialektiska” standpunkten synliggérs den betydelse de enskilda
handlingarna har for att fordndra eller reproducera den sociala strukturen, samti-
digt som funktioner i den samhilleliga strukturen kan fa nya betydelser. Handling-
ar som har en viss betydelse for aktoren, kan visa sig ha helt andra verkningar eller
betydelser nér de relateras till den sociala strukturen.

Slutsats

Sammanfattningsvis kan man séga att analysprocessen skett som en samverkande
process mellan det empiriska materialet och mina olika sétt att forstd det. Det har
hela tiden varit ett arbete dir strivan har varit att s& mycket som mojligt av data
skall kunna forstas utifrdn de begrepp som tillimpats. Tillvigagangssittet skulle
lite vanvordigt kallas for “bakvént”. Olika kategorier av uttalanden och forhéll-
ningssitt “sparas” till det sammanhang de kommer ifrdn. De forsta analyskategori-
erna utgors av kluster av forhallningssitt, som sedan kan kopplas samman till det
som fir utgdra nagon sorts bakgrundsvariabler. Aven om bérjan har varit ett ab-
duktivt, instinktivt arbetssitt, har jag forsokt att under arbetets gang sitta bade mig
sjélv och tilldmpad teori inom “parentes”. Detta forfaringssétt, har jag inte frimst
tillampat for att sdkerstdlla ndgon form av “objektivitet”, utan snarare for att be-

genom att betrakta de foregdende. (Aspers 2007 ss 41-44) Bourdieu (2000 s 188 anvinder ocksa
begreppet “den dubbla sanningen” (the twofold truth™)
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doma rimligheten i arbetet och for att inte drabbas av “teoretisk fartblindhet”. For-
hoppningsvis kan det i alla fall i ndgon mén ha bidragit till att undvika det som
Bourdieus tredje reflexivitetsform skall skydda mot.
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5 Metod och material - det em-
piriska materialets tillkomst och
sammansattning

Som tidigare ndmnts samlades intervjumaterialet som ligger till grund for denna
avhandling ursprungligen in for utredningen “Méngfald i hogskolan (SOU
2000:47) 1 detta kapitel redogor jag narmare for hur materialinsamlingen gatt till.
Dessutom finns en beskrivning av hur gruppen av intervjupersoner fordelar sig
over kon, alder, utbildningsprogram, etnicitet och utbildningsbakgrund i familjen.

5.1 Insamlingen av materialet - bakgrund och
tillvagagangssatt

Som beskrivits i kapitel 1 genomférdes de intervjuer som ligger till grund for den-
na undersokning ursprungligen in till utredningen “Mangfald i Hogskolan” (SOPU
2000:47). Initiativet togs av utredningssekreteraren, divarande docenten vid Lunds
Universitet Anders Persson. Arbetet vid Hogskolan i Halmstad utfordes av dava-
rande docenten Per Olof Olofsson, FM Ann-Katrin Witt och mig. Vi utformade
intervjuguiden tillsammans. Dérefter administrerade Per Olof Olofsson och Ann-
Katrin Witt kontakten med intervjupersonerna och genomforandet av intervjuerna,
som gjordes av studenter vid kursen Sociologi 1-20p vid hogskolan i Halmstad.
Studenterna genomforde intervjuerna, som spelades in pa band. De skrev sedan ut
intervjuerna och ldmnade utskrifterna till mig. Avslutningsvis analyserade och
sammanfattade jag materialet, vilket dels resulterade i en rapport till utrednings-
sekreteraren, dels i en artikel som kom att ingé i den slutliga utredningen (Hilding
2007).

Vid hogskolan i Halmstad intervjuades for utredningens rdkning 58 studenter.
Dessa kom frén 3 program; det arbetsvetenskapliga programmet, programmet for
kultur och kommunikation, samt elektroingenjorsprogrammet. Programmen be-
skrivs mer ingdende ldngre fram. Urvalet av intervjupersoner gjordes inte med
strdvan att uppné nigon allmén representativitet for riket i stort eller for hogskolan
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i Halmstad. I stéllet var syftet att kunna fokusera pa négra sérskilda grupper av
studenter.

Uppdraget till utredningen “Méngfald i Hogskolan” var (som nédmnts i kapitel 1)
att:

“utreda den sociala och etniska mangfalden i hogskolan samt att lamna forslag till
atgirder inom hogskolan for att bredda rekryteringen av studenter till hgskolan”
(SOU 2000:47 s 135)

Dirfor stravade vi efter att fA med program som hade en representation av bade
studenter med invandrarbakgrund och studenter fran hem utan studietradition. Vi
forsokte ocksd fa med program med bade humanistisk-samhélsvetenskaplig och
teknisk-naturvetenskaplig inriktning. Vér onskan var emellertid att ha med béade
studenter med helsvensk bakgrund och invandrarbakgrund, liksom studenter med
och utan utbildningstradition i familjen. Detta gjorde det mojligt att gora jaimforel-
ser mellan olika grupper av studenter. Vi valde studenter under utbildningarnas
andra ar, eftersom man kan férmoda att de da har hunnit fi erfarenhet av hogsko-
lemiljon, samtidigt som de har borjan av studierna och det forsta motet med
hoégskolan i farskt minne.

Urval - programmen

Intervjupersonerna valdes fran 3 program vid hdgskolan i Halmstad

Det arbetsvetenskapliga programmet ir ett program med inriktning pé personal
och arbetsliv. Studenterna laste vid denna tid 60p sociologi med arbetsvetenskap-
lig inriktning, och dértill 40p arbetsvetenskapliga dmnen, som organisation och
ledarskap, arbetsritt, arbetsmiljéo mm, samt 20p valbara kurser. Programmet ledde
till kandidatexamen.

Programmet for kultur och kommunikation bestod nir studien gjordes dels av
obligatoriska kurser i kulturvetenskap, ekonomi, svenska mm, dels en férdjupning
om 60p, som studenterna gjorde i ndgot humanistiskt dmne, till exempel historia,
litteraturvetenskap, filmvetenskap eller idéhistoria. Programmet gav en kandidat-
examen.

Elektroingenjorsprogrammet var en trearig utbildning med inriktning mot arbete
med elektronik och telekommunikation. Arbete i projektform och med tillimpade
inslag var centrala i utbildningen. Programmet gav kandidatexamen med mdjlighet
till férdjupning pa magisterniva.
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Varfor dessa program?

Arbetsvetenskapliga programmet valdes ut eftersom vi kinde till att dér fanns en
stor andel studenter med yrkeserfarenhet, och studenter utan studietradition i fa-
miljen. P4 sa sitt skulle vi kunna fa representation av studenter fran studieovana
miljoer, och studenter som kanske inte sett hdgre studier som ett omedelbart alter-
nativ efter grundskolan eller gymnasiet.

Kultur- och kommunikationsprogrammet valdes for att det var en humanistisk
utbildning, med ett mer traditionellt humanistiskt innehall dn de 6vriga program-
men. Tanken var att inte bara fanga “atypiska” studenter i urvalet, utan ocksé stu-
denter med mer traditionell bakgrund for universitetsstuderande.

Elektroingenjorsprogrammet valdes for att det dar fanns en stor andel studenter
med utlindsk bakgrund, och for att ta med ett program med teknisk-
naturvetenskaplig inriktning. Samtliga intervjuade studenter ldste, som nidmnts
tidigare, andra aret pa respektive utbildning.

Det praktiska genomférandet av undersokningen

Undersokningen vid Hogskolan 1 Halmstad genomfordes under en ganska kort och
intensiv period fran november 1999 till februari 2000. Under november konstrue-
rades intervjufrdgorna, och intervjupersonerna kontaktades. Intervjuerna genom-
fordes sedan under december och borjan av januari, varefter jag sammanstillde
rapporten till utredningen, och ldmnade den till utredningssekreteraren Anders
Persson i mitten av februari 2000.

Intervjuerna utfordes alltsd av studenter vid kursen sociologi 1-20p helfart vid
hogskolan 1 Halmstad, som en del av undervisningen i metod. Studenterna genom-
gick den ordinarie metodkursen innan de gjorde intervjuerna. De fick ocksa en sér-
skild introduktion till undersékningen av utredningssekreteraren Anders Persson.
Introduktionen behandlade fenomenet social snedrekrytering och utredningens
syften.

Intervjuguiden som studenterna anvinde vid intervjuerna sammanstilldes, som
ndmnts ovan, i samradd mellan Ann-Katrin Witt och Per-Olof Olofsson vid hdgsko-
lan 1 Halmstad, utredningssekreteraren Anders Persson och mig. Intervjuguiden
innehdll fragor med syfte att kartligga de olika personernas vig till hogskolan.
Fragorna berdrde forildrarnas utbildning, kulturella vanor i hemmet, attityder till
utbildning, skélen att man boérjat studera, hur man upplevde studierna och motet
med hogskolemiljon, och fragor om hur studenternas framtidsplaner sag ut.

Fran borjan var malet med intervjuguiden att fi intervjupersonerna att ligga en
livshistorisk aspekt pa studievalet Tanken var att de skulle beskriva hur de sjilva
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uppfattade att de hamnat i den situation som de nu befann sig i (som hogskolestu-
derande). Detta fungerande i varierande grad - i vissa fall blev det en samman-
hiangande “trad” i intervjuerna, i vissa fall inte. I sd gott som samtliga fall gav in-
tervjuerna ddremot fylliga svar, som tjdnat som underlag for bade rapporten till
utredningen och denna avhandling.

Den forsta kontakten med intervjupersonerna togs genom att Per Olof Olofsson
och Ann-Katrin Witt besokte de olika programmen i samband med ordinarie un-
dervisning. De redogjorde kortfattat for undersdokningens syfte, och skickade sedan
runt en lista, dir studenter som var intresserade av att stilla upp som intervjuper-
soner fick anteckna sig med namn och telefonnummer. Tillvigagangssittet vid
urvalet av intervjupersoner skulle alltsa kunna beskrivas som en blandning av vad
som brukar kallas strategiskt urval och sjdlvselektion (Se till exempel Aspers
2007). De olika grupperna (utbildningsprogrammen) valdes som tidigare nimnts
ut for att sdkerstélla representation av olika grupper av intresse for undersdkning-
en. For att sedan fa till stind intervjuer med enskilda studenter fanns ingen annan
mojlighet dn att bygga pé att dessa anmaélde sig frivilligt, det vill sdga sjalvselek-
tion. Tid och praktiska omstindigheter omdjliggjorde att till exempel anvidnda
nagon form av slumpmissigt urval. Sjdlvselektion ar naturligtvis alltid probl-
ematiskt, eftersom det dr svart att veta vad det dr som gor att ndgon viljer att stilla
upp frivilligt. Det &r i stort sett omojligt att veta vad som kénnetecknar dem som
viljer att inte stilla upp, om de har nigra gemensamma egenskaper som inte
kommit fram i undersdkningen. Ett annat problem som kunde uppstatt genom
urvalsmetoden vore en underrepresentation, eller avsaknad, av studenter fran hem
med studietradition. Urvalets syfte var ju att spegla upplevelser frén studenter fran
studieovana miljoer, och studenter med utldndsk bakgrund. Emellertid blev fordel-
ningen ganska jaimn mellan studenter med svensk respektive utlindsk bakgrund,
och mellan studenter fran studievana respektive studieovana miljder.

Efter att intervjupersonerna tillfrigats blev studenterna vid sociologikursen tillde-
lade var sin intervjuperson att kontakta och intervjua. Grupprum pa Hdgskolan i
Halmstad stilldes till forfogande for att halla intervjuerna, och i de flesta fall holls
intervjuerna dar. I ndgra fall holls intervjun hemma hos intervjupersonen, eller pa
ett café. Intervjuerna spelades in pd band, och skrevs ut ordagrant (iven med
kommentarer om intervjupersonen till exempel skrattar, tystnar for att tinka eller
tvekar.) De utskrivna intervjuerna och banden lamnades déarefter till mig, som ana-
lyserade utskrifterna ndrmare.

Det dr virt att tilldgga att 1 kursutvédrderingen efter metodkursen var sociologistu-
denterna som gjort intervjuerna overlag mycket positiva. Man uppskattade att fa
var med i ett projekt dér sociologi tilldmpades praktiskt. De studenter som fortsatte
ldsa sociologi fick ocksa tal del av de resultat som redovisades i utredningen.
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Ett material insamlat av studenter - férdelar...

Det material som anvénds i foreliggande arbete &dr alltsd insamlat av studenter,
vilket man bor reflektera dver. Intervjuarna har i flera fall inte ndgon storre erfa-
renheter av att genomfora ldngre intervjuer. Intervjuerna har genomforts som sam-
tal; utifran utskrifterna &r min beddmning att de flesta intervjuare lyckats uppritta
en bra kommunikation med intervjupersonerna; nér det dr fraga om studenter som
intervjuar andra studenter blir det sannolikt friga om en annan 6ppenhet dn vad jag
som lérare vid hogskolan i Halmstad skulle ha fatt. Studenterna har ett gemensamt
intresse och gemensamma utgangspunkter - man kan i ndgon méan tala om att in-
tervjuerna far en solidarisk” karaktir (Davies & Esseveld 1989, s 25 ff), det vill
sdga att kommunikationen inte bara blev en uppradning av fraga-svar, utan att i
stéllet blev det en kommunikation mellan tvd dmsesidigt intresserade subjekt. De
hade en gemensam forstaelse av och ett gemensamt intresse for &mnet.

... och komplikationer

Naturligtvis upplever man vid genomlésning och -lyssning enstaka tillfdllen dar
studenter verkar ha drabbats av en lindrig form av “culture shock” (jamfor till
exempel Hammersly & Atkinson 1995). Med detta brukar avses den chock som
frimst drabbar forskare som bedriver etnografiska studier i motet med ovéntade
miljéer och sammanhang som leder till mer eller mindre handlingsférlamning. I
detta sammanhang var det dock snarare friga om enstaka intervjusvar som far
intervjun att stanna av eller ovéntat dndra riktning. Om intervjupersonen beréttar
om skilsméssor, dodsfall, krig i hemlandet eller diskriminering hénder det att in-
tervjuaren gar i ’skyddsstédllning” och ldmnar d&mnet snabbt, och kanske glommer
bort nagra fragor, i stéllet for att da fordjupa fragestdllningen. Jag menar natur-
ligtvis inte att man som intervjuare skall ta upp fragor som ar obehagliga for inter-
vjupersonen. Mdjligen hade en mer rutinerad intervjuare kunnat hélla sig kvar vid
intervjuns trad nagot battre.

Analys av det empiriska materialet

Inledningsvis gick jag igenom intervjuerna och gjorde en overgripande kvantitativ
analys. Bakgrundsvariabler som alder, kon, utbildningsnivé i hemmet, etnisk bak-
grund och social bakgrund hos intervjupersonerna analyserades i ett statistikpro-
gram. Detta gjorde det mdjligt att Gverblicka gruppen av intervjupersoner och fa
en bild av vad intervjupersonerna i stort hade for bakgrund. Resultaten av den
analysen redovisas ldngre fram i detta kapitel.
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Inledningsvis lyssnade jag igenom banden med intervjuerna parallellt med att jag
laste utskrifterna, for att f4 en bild av hur noga utskrifterna var gjorda. Kvaliteten
var Overlag bra. Analysen av materialet skedde sedan frimst genom ldsning och
omlésning av intervjuutskrifterna. Jag har sokte d& efter monster och likheter i
forhallningssétt mellan olika intervjupersoner. Jag kunde da identifiera likartade
yttranden hos olika personer, som visade pa gemensamma uppfattningar och egen-
skaper. Dessa kunde jag sedan ordna i grupper. Sedan kunde varje sddan grupp
kopplas samman med bakgrundsvariabler som varit gemensamma for gruppen.

Det har vid analysen varit mycket visentligt att se till nyanser i spréket. En av
karnpunkterna i undersdkningen ar att undersoka hur de olika studenterna/intervju-
personerna forhéller sig till samma fenomen. Hur beskriver de fordldrastdod, mote
med hogskolemiljon eller varfor man sokt sig till Halmstad. Analysen handlar da
om nyanser i spraket, ordviandningar och formuleringar som visar sig vara betydel-
sefulla och som skiljer sig at mellan olika grupper. De kan beskriva samma objek-
tiva hiandelse, men med ord som visar pa att man upplevt hiandelsen olika. Detta
har ocksa belysts i kapitel 4.

I analysen har jag alltsé, som tidigare beskrivits, pa sétt och vis gatt en motsatt vig
mot vad som ofta ar fallet. Fran borjan provade jag olika sitt att angripa mate-
rialet. Ett belysande exempel pd analysmetoden kan vara f6ljande: Jag upptickte
vid analysen att en grupp intervjupersoner hade uppgett likartade skél till att ha
borjat ldsa pa hogskola. De hir intervjupersonernas upplevelser av motet med
hogskolan paminde ocksa om varandra. Dessa intervjupersoner bildade ett kluster.
Jag fortsatte med att se vad det mer fanns for gemensamma egenskaper i detta
kluster. Det visade sig att alla var kvinnor uppvéxta i familjer utan nagon forilder
med hogskoleutbildning. Ett annat kluster av intervjupersoner som hade likartade
upplevelser av skélen att studera och upplevelsen av hogskolemiljon visade sig da
deras bakgrund analyserades vara min utan hdgskoletradition i familjen. Pa detta
vis kunde analysen drivas vidare. Ett tredje kluster av gemensamma uppfattningar
i dessa fragor visade sig vara intervjupersoner med hogutbildade fordldrar. I det
klustret upptéckte jag bdde mén och kvinnor. Man kan séga att analysen ligger till
grund for kategorierna, inte tvirtom.
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5.2 Vilka ar de intervjuade studenterna - en kort
beskrivning av gruppen

I kapitel 6 till 8 analyseras det empiriska materialet mer ingdende, vad betraffar
intervjupersonernas uppfattningar och beskrivningar. Det kan dock vara av intres-
se infor den fortsatta ldsningen att se hur gruppen som helhet ser ut - hur intervju-
personerna dr fordelade avseende alder, kon och andra egenskaper.

Utbildningsprogram
Tabell 5.1 - Utbildningsprogram och kon
Arbetsveten- | Kultur/kom- | Elektro- | S:a
skap munikation ingenjor
Miin 6 5 11 22
Kvinnor |21 12 3 36
S:a 27 17 14 58

Det finns fler kvinnor d4n mén i materialet som helhet. Kvinnorna dominerar ocksa
pa bade arbetsvetenskapliga programmet och pa kultur- och kommunikationspro-
grammet, medan de dr i minoritet pa elektroingenjorsprogrammet.

Den ojdmna fordelning i antal studenter mellan programmen som foreligger beror
pa studenternas bendgenhet/mdjlighet att stilla upp som intervjupersoner. Detta i
sin tur beror bland annat pa att intervjuerna sammanfoll med en tentamensperiod
pa elektroingenjorsprogrammet. Eftersom resultatet méste avrapporteras till utred-
ningen och tiden var begrinsad fanns ingen mdjlighet att skjuta pa intervjuerna.
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Tabell 5.2 - Program och etnisk bakgrund

Arbetsve- Kul- Elektro- Totalt
ten-skap tur/kom- ingenjor
munikation
Sverige 25 16 6 47
Tyskland 1 1
Fd Jugo- |1 1 2 4
slavien
Grek- 1 1
land
Arab- 3 3
virl-
den/Iran
Afrika 1 1 2
S:a 27 17 14 58

Som synes omfattar urvalet fran elektroingenjorsprogrammet en stdrre andel stu-
denter med invandrarbakgrund, vilket ju var ett av mélen med att ta med pro-
grammet i urvalet.
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Tabell 5.3 Aldersfordelning per program

Arbetsveten- | Kul- Elektro- Totalt
skap tur/kom- ingenjor
munikation
20-24 4 6 9 19
25-29 7 2 3 12
30-34 5 1 2 8
35-39 7 6 - 13
40-44 3 2 - 5
45-49 1 - - 1
Totalt 27 17 14 58
Medel- 31,6 31,0 244 29,8
virde
(ar)

Medelvirdet for dlder pa elektroingenjorsprogrammet ar betydligt ldgre dn pa de
andra programmen. P& de bada andra programmen &4r medelaldern kring 31 ar, och
huvuddelen av studenterna pa de programmen ar 6ver 25 ar.
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Férdldrarnas utbildning

Det finns goda skél att definiera studenternas bakgrund utifran foréldrarnas utbild-
ning, och inte till exempel dessas yrke. I presentationen av undersékningen i de
foljande kapitlen anvinds fordldrarnas utbildning som bakgrundsvariabel. Som
visats i kapitel 2 dr sambandet mellan barnens benédgenhet att soka hogre utbild-
ning och fordldrarnas utbildning starkare dn sambandet mellan fordldrarnas yrke.
Vid en jamforelse i det foreliggande materialet visar det sig dessutom att det finns
ett starkt signifikant samband mellan fordldrarnas utbildning och yrkesstatus (chi-2
34,32 vid 6 frihetgrader, signifikant vid p=0,001)".

I bearbetningen delades fordldrarnas utbildning in i 3 kategorier: Grundskola eller
motsvarande, inklusive folkskola och realskola, Gymnasium eller motsvarande,
bade yrkesinriktade och teoretiska utbildningar, och dldre studentexamen. Hégsko-
la/Universitet, omfattar ocksa yrkesinriktade och eventuellt kortare hogskoleut-
bildningar, som till exempel dldre vardutbildningar. (Det &r denna definition av
“hogskoleutbildad” som anvinds langre fram.)

Tabell 5.4 Moderns hogsta utbildning

Utbildning Antal | %
Grundskola 31 53
Gymnasium 14 24
Hogskola 12 21
Saknar skol- | 1 2
bakgrund

S:a 58 100

""Vid jamforelsen kategoriserades foraldrarnas utbildning i f5ljande grupper:
a. Arbetare, ldgre tjdnstemén; b. tjinstemin pa mellanniva, foretagare med mindre foretag; c. hogre
tjansteman, ledare for storre foretag
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Tabell 5.5 Faderns hogsta utbildning

Utbildning Antal | %
Grundskola 29 50
Gymnasium 14 24
Hogskola 14 24
Uppgift saknas | 1 2
S:a 58 100

Av tabellerna kan man utlésa att 50% av intervjupersonerna har minst en forédlder
med hogst grundskoleutbildning,.

Férdldrarnas utbildning i relation till utbildningsprogram

I tabellen nedan visas antalet studenter i urvalet som har minst en fordlder med
hogskoleutbildning respektive helt saknar fordldrar med hogre utbildning.

Tabell 5.6 - Intervjupersoner med respektive utan nadgon fordlder med hogskoleutbildning

Arbetsveten- | Kultur/kom- | Elektro- S:a
skap munikation ingenjor
Négon hogskole- | 6 6 8 20
utbildad  foril-
der
Ingen hogskole- | 21 11 6 38
utbildad  foril-
der
S:a 27 17 14 58
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Det ér alltsa bara i urvalet fran elektroingenjorsprogrammet som en majoritet av
intervjupersonerna har minst en fordlder med hégskoleutbildning.

Bland arbetsvetarna dr samtliga studenter med hdgutbildade fordldrar kvinnor,
bland kultur- och kommunikationsstudenterna dr 4 av 6 med minst en hdgutbildad
fordlder kvinnor. I gruppen elektroingenjorsstudenter finns 3 kvinnor, alla dessa
har ndgon hogskoleutbildad fordlder.

I urvalet som helhet finns totalt 21 personer dir bada foradldrarna har hogst grund-
skoleutbildning. De fordelar sig enligt f6ljande mellan programmen:

Tabell 5.7 - IP med endast grundskoleutbildade foréldrar, fordelat pa program

Arbetsveten- | Kultur/kom- | Elektro- S:a
skap munikation ingenjor
Endast grund-| 13 6 2 21

skola

Pa arbetsvetenskapliga programmet har ndrmare hélften av studenterna forédldrar
med hogst grundskoleutbildning medan det bara ar 2 av 14 studenter pa elektroin-
genjorsprogrammet som har motsvarande bakgrund.

Alder och fordldrarnas utbildning

Satter man intervjupersonernas alder i relation till fordldrarnas hogsta utbildning,
skiljer sig fordelningen markant mellan de olika grupperna, som visas i tabell 5.8
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Tabell 5.8 Intervjupersoner med négon fordlder med hogskoleutbildning, relaterat till inervjuperso-
nens alder

Antal
20-24 11
25-29 2
30-34 2
35-39 3
40-44 1
45-49 1
Totalt 20

Ovanstéende tabell visar alltsé de intervjupersoner som har minst en fordlder med
hogskoleutbildning.

Om man gar vidare, och ser hur méanga studenter som har bdda fordldrarna hog-
skoleutbildade, far man f6ljande fordelning:
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Tabell 5.9 - Intervjupersoner med bada fordldrarna hogskoleutbildade, relaterat till intervjupersonens
alder

Antal
20-24 5
25-29 -
30-34 -
35-39 1
40-44 -
45-49 -
Totalt 6

Huvuddelen av intervjupersonerna med hogutbildade fordldrar aterfinns alltsd i
gruppen 20-24 ar. Hela 80% av studenter som har béda fordldrarna hogutbildade
ar under 25 ér. Ser man till gruppen “minst en hogutbildad forédlder dr 55% under
25 ér

Ser man pé den grupp intervjupersoner dér ingen fordlder har utbildning hogre dn
grundskola ser det annorlunda ut. Gruppen &r ungefar lika stor som gruppen med
minst en hogutbildad fordlder, 21 personer, men fordelar sig annorlunda alders-
massigt

88



Tabell 5.10 Intervjupersoner med bada fordldrarna hogst grundskoleutbildade, relaterat till intervju-

personens alder

Antal
20-24 1
25-29 6
30-34 3
35-39 8
40-44 1
45-49 1
Totalt 21

Huvuddelen av dessa studenter ar 6ver 25 ar, i motsats till de tva tidigare grupper-
na, med hogutbildade fordldrar, dir majoriteten var under 25 ar.

Sammanfattning

Bland intervjupersonerna finns ungefér dubbelt s& manga kvinnor som méin. De &r
emellertid ojimnt fordelade - pa elektroingenjérsprogrammet finns bara 3 kvinnor,
medan kvinnorna dr i majoritet pa det arbetsvetenskapliga programmet och pa
programmet for kultur och kommunikation.

Den etniska bakgrunden varierar ocksd mellan programmen. Totalt finns det 11
personer med invandrarbakgrund bland intervjupersonerna, 8 av dessa pa elektro-
ingenjorsprogrammet. Huvuddelen av intervjupersonerna fran detta program (8 av
14) har invandrarbakgrund
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Det aritmetiska medelvardet for alder pa intervjupersonerna ar 29,8 ar, men ocksa
har skiljer sig elektroingenjorsstudenterna, med ett medelvérde pé 24,4 ar.

20 av studenterna (34%) har nagon hogskoleutbildad fordlder. Aterigen skiljer
elektroingenjorsprogrammet fran de dvriga, genom att en huvuddel av dessa stu-
denter har minst en hogutbildad fordlder. Bland intervjupersonerna fran arbetsve-
tenskapliga programmet kom diremot 13 av 27 fran familjer déir ingen av foréld-
rarna hade hogre utbildning &n grundskola. Gruppen studenter med en eller bada
fordldrarna hogskoleutbildade ar generellt yngre dn gruppen dér ingen fordlder har
hogskoleutbildning. I stort aterfinns den forsta gruppen under 25 ar, och de senare
i gruppen 25 ér..
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6 Att folja med strommen eller
halka pa bananskal - foraldra-
stod, habitus och utbildnings-
medvetenhet

”Jo det kan man nog séga att det har varit de forhallanden som jag har véxt upp i,
som har gjort att det har blivit forst nu, pa dldre dagar som jag har... Egentligen ar
det nog i samband med att jag sjdlv fick barn, som jag insag att jag ville vara ett fo-
redome for dem, och jag ville kénna att jag hade kunskap inom skolan. Skolans
varld alltsa. Jag tinkte att det &r hemskt om barnen kan mer &n man sjélv kan. Jag
ville kunna hjilpa dem med ldxor och stdtta dem, sd man kan séga att det egentligen
var barnens fortjénst att jag tog mig i kragen” (Kvinna, 35-arsildern, klassresenir)*’

Kvinnan ovan relaterar till de forhéllanden som jag har vaxt upp i”... Vilka ar de?
Hur har de paverkat henne, och hur skiljer de sig fran andras forhéllanden? Och
varfor ar det egentligen for barnens skull hon vill 1dsa?

207 det foljande kommer intervjupersonerna att kategoriseras efter kon och foréldrarnas utbildning.
Termen “klassresendr” kommer att anvandas for intervjupersoner utan nagon fordlder med examen
fran hogskola, “arvtagare” anvénds om personer dar nagon av fordldrarna har 80 poéngs hogskoleut-
bildning eller mer. (Dérvid avses podng i den “gamla” betydelsen, fore ECTS-systemets inforande
2007. 80 podng motsvarar alltsd 2 ars heltidsstudier.) Orden klassresendr och arvtagare kan kanske
betraktas som nagot slitna, och har som tidigare visats anvints i varierande betydelse i olika studier i
etnologi och sociologi de senaste 15 &ren. De fyller emellertid vl sitt syfte har. Dessutom é&r de korta
och lattanvinda, och gor det tydligt vilken grupp av intervjupersoner som avses. Angéende tillvdga-
gangsséttet vid kategoriseringen - se kapitel 1 och 4. Kategoriseringen av élder &r gjord for att vara
overskadlig, och samtidigt skydda intervjupersonernas anonymitet. Dessutom ligger fokus inte pa
livsbanor och livshistoria, vilket kunde foranlett att forse personer med fiktiva namn och visat pa

bakgrunder. Det &r i stéllet valsituationer och tillfdllen som &r “unders6kningsenhet”.
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Utbildning som en normalitet: 6kande utbildningsbendgenhet - och utbild-
ningsmedvetenhet.

I kapitel 2 redovisades bland annat hur man kan urskilja att andelen kvinnor med
lagutbildade fordldrar 6kar mer &n andelen mén bland hdgskolenybdrjarna under
1990-talet. Andelen kvinnor med hogutbildade fordldrar minskar & andra sidan.
Det verkar alltsé finnas en 6kande bendgenhet hos gruppen kvinnor med lagutbil-
dade forildrar att ge sig in i hdgre utbildning, en bendgenhet som vi hittills egent-
ligen bara kunnat uttala oss om som négra siffror i SCB:s dokument. Det kvinnan i
borjan av detta kapitel uttrycker ar just en utbildningsmedvetenhet, alltsd en med-
vetenhet hos det handlande subjektet om att utbildning &r viktig att satsa pa. Kvin-
nan ovan borjade inte ldsa pd hogskola forrdn i 30-arsdldern. Det &r en utbild-
ningsmedvetenhet som fir henne att sdka sig till en universitetsutbildning.

6.1 Kulturellt kapital

Kulturellt kapital - ett verktyg for att forstd studieval’’

Bland Pierre Bourdieus sociologiska begrepp ar formodligen kapitalbegreppet det
som fatt storst spridning. Man kan faktiskt sdga att det forvandlats till nagot av
sociologiskt “allmidngods”, och anvinds ganska ofta dven i allmén debatt och i
media. Samtidigt dr det ett av de dunklare begreppen hos Bourdieu. Medan han
dgnar flera artiklar och avsnitt i bocker at att definiera och beskriva habitus, illu-
sio, falt och doxa, &r kapital ndgot som inte far lika stort utrymme i form av defini-
tioner. Begreppet anvdnds i stéllet desto flitigare. Samtidigt ar detta ett exempel pa
nagot mycket typiskt for Bourdieu, vilket ocksd kommer att belysas lédngre fram i
texten. Begreppen ar inte genererade for sin egen skull, utan som verktyg som
skall anvindas, De far inte sin egentliga mening forrdn de tas i bruk (Broady 1991
s 167). For att tydligt kunna beskriva de olika formerna av kapital, maste man dels
ga till sekundérkéllor, dels forsdka sluta sig till ndgot om hur de fungerar genom
att se hur Bourdieu anviander dem. Generellt kan kapital beskrivas som forvérvade
egenskaper en person besitter, egenskaper som virderas av andra ménniskor i sam-
hillet omkring denna person. Dessutom egenskaper som kan utnyttjas for att skapa

*'Bourdieus begreppsapparat ir ganska omfattande. Jag har hir valt att friimst ta upp de begrepp som
anvénds i storre omfattning i avhandlingen, det vill sidga kapital och habitus. Alla kapitalformer
far hdr en genomgéng, dven om det framst &r begreppet kulturellt kapital som kommer till an-
vandning. I nésta kapitel kommer dven féltbegreppet att tillimpas.
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sig inflytande pa olika sétt. De huvudsakliga former Bourdieu anvénder ar symbo-
liskt, ekonomiskt, socialt och kulturellt kapital, men dven begrepp som relations-
kapital, informationskapital och tvingsmedlens kapital anvinds (Bourdieu 1993,
1995, Callewaert 1996).

Kapital - Ekonomiskt

Ekonomiskt kapital brukar beskrivas som materiella tillgangar, alltsd pengar, och
sddant som kan direkt omséttas till, eller direkt védrderas i pengar; exempelvis 16s
och fast egendom, vérdepapper eller tillgodohavanden.

En utbildning, till exempelvis ldkare dr emellertid inte ekonomiskt kapital, dven
om den kan ge innehavaren ekonomiska tillgangar. Den kan inte direkt eller exakt
virderas 1 pengar. Huruvida innehavaren av en examen kan forvandla den till
pengar (mycket eller lite) dr beroende av andra kapitalformer han kan besitta, i
utbildningens karaktér (universitet med béttre eller simre rykte), ldkarens andra
mer personliga egenskaper och formagor och sa vidare. I det fallet ar det alltsa i
stéllet friga om personens formaga och mojlighet att anvidnda sin examen i sam-
héllet. Utbildningen vérderas dessutom olika beroende pa var och nér man forso-
ker anvdnda den, dven om just ldkarexamen kanske &r ett daligt exempel eftersom
de “fria professionerna”, och i synnerhet ldkare virderas hogt i storre delen av
samhillet (se till exempel Eriksson 2006).

Socialt kapital

Socialt kapital kan beskrivas som en minniskas sociala nétverk - hennes system av
kontakter i samhallet. Mérk dock att detta system av kontakter bara &r att betrakta
som kapital om de kan vara till nytta for henne for att kunna uppna sina syften. Att
kinna personer dr av intet virde, om dessa bekantskaper inte r gynnsamma i ge-
nomforandet av olika planer, eller i karridren (Bourdieu 1984, 1992). Socialt kapi-
tal betraktades i Bourdieus tidiga verk som en kapitaltyp jdmte det symboliska
(Broady 1991), men har i senare verk, liksom ekonomiskt kapital, anvénts som en
kapitalform som ibland kan vara symbolisk, ibland inte (Bourdieu 1992, 1996).
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Symboliskt kapital

Symboliskt kapital dr den kapitalform som ger manniskor mojlighet att genomdri-
va sin vilja, utan att anvinda fysiska eller direkta ekonomiska tvangsmedel. Posi-
tioner i det sociala rummet*” innebir olika grader av symboliskt kapital. Generellt
kan man sdga att ett hogt innehav av ekonomiskt/kulturellt kapital ocksé innebar
ett hogt symboliskt kapital. Kulturellt kapital betraktas ibland som en undergrupp
till symboliskt kapital, men Bourdieu har betonat att dven socialt och ekonomiskt
kapital kan betraktas som symboliska (Bourdieu 1992, 1996). Ekonomisk kapital
ar ett bra exempel pa detta. Det kan i och for sig anvindas som det &r, i form av
reda pengar, for att kdpa varor och tjanster. P4 sa sitt kan pengar ge makt - men
sjélva tillgangen till pengar gor ocksa att innehavaren bedoms pa ett annat sétt. Ett
belysande men kanske lite barnsligt exempel, som ofta nimns i andra samman-
hang dr mannen i arbetskldder som kommer in i en restaurang och ignoreras av
personalen, tills ndgon far veta att han dr en excentrisk miljonér, varvid bemotan-
det naturligtvis blir ett helt annat. Hans pengar dr desamma som andras, han gor
inte av med mer pengar &n nagon annan, hans forhdllningssdtt avslojar (tydligen)
inte att han har en speciell social position. Det &r just forekomsten av pengar, inte
dessas anvidndande, som ger honom en speciell social position.

Kulturellt kapital

Kulturellt kapital betraktas, som namnts, i Bourdieus tidigare arbeten oftast som en
undergrupp av symboliskt kapital. (Bourdieu 1986, 1992, Broady 1991) Det kultu-
rella kapitalet kan ségas ha tre former, eller manifestationer:

Den forsta formen avser tillgdngar som individen har i objektiverad form, som till
exempel bocker eller vissa symboler. Sddana symboler kan exempelvis vara teck-
en pa position som béars i klddedrdkten och forknippas med status utan att vara

22Bourdieu anvinder begreppet “socialt rum” i stéllet for till exempel samhélle. Begreppet kan vara
lite missvisande. Mojligen skulle ”social rymd” ge andra associationer pa svenska. I franska an-
vinds “espace”, och péd engelska “space” vilket ger en delvis annan innebord dn den svenska
oversdttningen. Ett rum associeras framst till nagot begransat, med fyra viggar och tak, dér man
ror sig mest pa det platta golvet. “Espace”/’space” ger snarare associationer till rymd, nagot mer
obegrénsat, och tredimensionellt. Till skillnad frén en vanlig endimensionell klassanalys i termer
av hogt-lagt, vill Bourdieu se bade till kapitalets mangd (mycket-lite, hogt-lagt ) kapitalets art
(kulturellt-ekonomiskt), de symboliska tillgangarna (kunskaper, livsstil, varor) som kénnetecknar
de olika positionerna, och de forhéllningssétt som genereras utifran det foregédende. (Bourdieu
1984, ss 126-130, 1995, Broady 1991)
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officiella tecken. I svenska forsvarsmakten har sddana tecken i alla fall forr i tiden
kunnat observeras jaimsides med uniformen, i form av sékringsringar till handgra-
nater som visade att man genomfort den typen av 6vning, och som formedlade viss
status, eller visselpipor som bars synliga utanpa uniformen fér dem som sysslade
med trupputbildning, “drill”.

Den andra formen avser tillgdngar i forkroppsligad form, sddana som é&r synliga i
individens habitus, det vill sdga individens vanor, handlingsmdnster, inre och yttre
“stil”, (se vidare om habitus lingre fram i texten).

Den tredje aspekten, institutionaliserat kulturellt kapital, avser till exempel exami-
na, eller, for att fortsdtta med exemplet militdrer, de konkreta gradbeteckningarna
pa uniformen.

Kulturellt kapital delas ofta upp i en mingd undergrupper - utbildningskapital,
sprakligt kapital, politiskt kapital, och sé vidare.

I friga om kulturellt kapital bor man vara medveten om Bourdieus sétt att betrakta
kultur - inte bara i ett sndvt perspektiv som “finkultur”, utan:

“... one cannot fully understand cultural practises unless ‘culture’, in the restricted,
normative sense of ordinary usage, is brought back into ‘culture’ in the anthropolo-
gical sense, and the elaborated taste for the most refined objects is reconnected with
the elementary taste for the flavours of food. (Bourdieu 1984 s 1)

Kultur har alltsé en vid betydelse i detta sammanhang, inte bara konst och musik,
utan ocksa kldder, mat, trosforestéllningar, allt det vi innefattar i kulturbegreppet
ndr vi exempelvis talar om “frimmande kulturer”.

En ndrmare granskning av de tre nivderna av kulturellt kapital

Det kulturella kapitalet dr i den objektiverade formen synligt genom de féremal en
minniska omger sig med., foremal som kan gora att innehavaren betraktas med en
viss status. Dessa foremal, till exempel bocker, ar bara en del av individens kultu-
rella kapital, under forutsittning att de av omgivningen vdrderas som kapital. |
vissa sammanhang kan det ge en forhdjd status att ses med Kafkas samlade verk
under armen eller en DVD-box med Peter Greenaways filmer. I andra samman-
hang vécker det inte nagra reaktioner alls. Kulturellt kapital har bara ett virde i
vissa sammanhang, i vissa delar av det sociala rummet. Samtidigt finns en tendens
att de former av kulturellt kapital som foredras av de dominerande klasserna gene-
rellt tilldelas en hogre status dven bland dem som inte tillignar sig dessa kapital-
yttringar (till exempel klassisk musik, icke-forestidllande konst).
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Det forkroppsligade kapitalet syns genom individens smak och stil - klddval, mu-
sikval, val av mat - de val som styrs av hans habitus. Mark vil att dven hér vérde-
ras kapital, och blir anvdndbart (eller till skada) ndr det vdrderas i det sociala
rummet. Att ha rétt forkroppsligat kapital for en viss social miljo &r nddvéndigt.
Det forkroppsligade kulturella kapitalet gor att individen klassificeras som ratt
eller fel, dominerande eller dominerad i andra miljéer dn sin egen. Det kan handla
om béde yttre attribut och om férmagan att agera ritt. Att ha fel klader eller att
inte veta var man skall std i rummet ar synliga tecken pa att det forkroppsligade
kapitalet inte fungerar. Att kénna sig hemma och kunna uppfora sig pa en dyrare
restaurang, eller pd festen i bygdegarden pa landet dr diremot tecken pa att det
forkroppsligade kapitalet dr “ratt”. Ett annat exempel dr det som relaterades i kapi-
tel 3, om personen ur dverklassen som betraktades som avvikande nar han holl upp
dorrar eller reste sig for damer som kom in i rummet. (Jordahl 2003) Det {or-
kroppsligade kulturella kapitalet dr ett exempel pd hur kapitalen manifesteras i
individens habitus, ett begrepp som utvecklas ndrmare langre fram.

Det institutionaliserade kulturella kapitalet, i form av examina och titlar kan an-
vindas och klassificeras pa samma sétt som de andra formerna. Precis som for de
andra nivéerna av kulturellt kapital &r vissa former gangbara i specifika delar av
det sociala rummet, medan andra former uppfattas som hogt eller 1agt véarderade i
hela det sociala rummet.

Kapital - mojligheter att handla

Som namnts ovan ger kapitalet individen status. Emellertid innebér kapitalet ocksé
handlingsmdjligheter. Genom det kapital individen besitter far denne intréde till
olika miljoer. Kapitalinnehavet gor att han blir accepterad. Men det innebédr ocksa
att han besitter kunskaper (forkroppsligade) om olika miljder och olika vigar att ta
sig fram i samhillet. Genom att ha ett hogt utbildningskapital (som 4r en under-
grupp av kulturellt kapital) i form av en examen eller liknande har en person inte
bara amneskunskaper. Han har ocksa kinnedom om sprékbruk och forhallningssatt
inom utbildningens del av det sociala rummet och kénner dessutom till vigar och
mojligheter att ta sig fram i utbildningsvisendet. Han vet vilka mojligheter utbild-
ning Oppnar, och hur dessa mojligheter kan utnyttjas.

En viktig aspekt att ldgga mérke till 4r att kapital kan drvas; i synnerhet giller detta
det forkroppsligade kapitalet. Att komma fran en akademikerfamilj innebér en stor
fortrogenhet med utbildningssystemet, och redan genom denna fortrogenhet har
man ett hogre utbildningskapital. Dessutom innebidr det faktum att ndgon av for-
dldrarna har en akademisk titel eller position ytterligare kapital att disponera i
utbildningens sociala rum. En méinniska blir betraktad annorlunda om hon har
fordldrar som &r lidkare, jimfort med om hon har lagutbildade fordldrar. Den aka-
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demiska bakgrunden ger ocksd, som nadmnts, forkroppsligat kulturellt kapital. Det
kan vara frdga om att ha ritt kldder som student och inte avvika. Man kénner till
hur man skall tilltala ldrare och hur man skall forhélla sig i foreldsningssalar.
Trondman (1994) har ett exempel pa klassresenirers frustration dver var ytterkla-
derna skulle hingas vid forsta besdket pa hogskolan. I grundskola och gymnasium
finns det kapprum och rockhéngare. Nagot sadant finns inte pa universiteten...

Att drva kulturellt kapital far dock inte forviaxlas med begreppet “socialt arv”’ som
ofta anvénts till exempel inom socialt arbete (Jonsson 1973). Socialt arv dr nagot
statiskt, och forstis ofta som begriinsande, och till och med stigmatiserande. Arvt
kapital, till exempelkulturellt, innebér i stéllet handlingsméjligheter, &ven om ett
lagt kapital innebdr mer begrinsade handlingsmojligheter &n ett hogt. (Broady
1991)

6.2 Foraldrastdod, uppmuntran och kulturellt ka-
pital

Hur kan da intervjupersonernas beskrivningar av fordldrauppmuntran och forhall-
ningssitt till studier under uppvéixten analyseras med hjélp av Bourdieus begrepp?
Och kan de begrepp som visats tidigare - oriktad och riktad uppmuntran forstas
utifran Bourdieu?

>

Ldgutbildade fordldrar - “oriktad uppmuntran’

Det &r inte direkt ndgon uppmuntran frén fordldrarna som initierat studierna for
kvinnan som citerades i kapitlets borjan:

”De blev vil lite snopna [fordldrarna] eftersom ingen annan har l4st i min familj.
Jag tror inte att de har insett vad det betyder i den bemérkelsen. Jag tror inte riktigt
de har insett vad det r frigan om, om jag ar arlig”

()

”... de tycker ju att det &r roligt” (Kvinna, 35-arséldern, klassresenir)

Intervjupersonen visar pé att hon egentligen inte motts av nagon direkt forstaelse
fran fordldrarna infor sina studier - 4ven om de “tycker att det &r roligt”. En annan
intervjuperson sager:

”Ja, alltsd mamma och pappa dom &r arbetare sa dom har inte funderat s& mycket pa
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studier 6ver huvud taget. Men jag fick ju verkligen vélja vad jag ville, g i skolan
eller inte. Sa det valet hade jag. Men jag ville jobba bestdmde jag mig for dd och pa
den tiden gick det ju faktiskt att fa ett jobb. Jag var vildigt skoltr6tt.” (Kvinna 35-
arsaldern, klassresenir)

En tredje intervjuperson siger

... det fanns inga forvantningar och inga krav 6ver huvud taget. Utan de krav som
fanns i min familj och som fortfarande finns &r att man ska skota sig helt enkelt...
(Kvinna 25-arsaldern, klassresenér)

I materialet ges flera exempel pa det som i méngfaldsutredningen (SOU 2000:47)
kallats ”oriktad uppmuntran”, och som beskrivits i kapitel 1. Férdldrarna manar
verkligen om att barnen skall fa ett bra liv, och att de skall skdta sig, men utbild-
ning ses inte som den nédvindiga vigen. Fordldrarna finns hela tiden i bakgrunden
for de intervjupersoner som har ldgutbildade fordldrar, men paverkar egentligen
inte vad barnen véljer. De uppmuntrar verkligen barnen - men de skulle ha upp-
muntrat ett eventuellt val att arbeta lika mycket som valet att studera. Nagon en-
staka intervjuperson upplever till och med att man har avratts fran att studera, eller
saknat stod:

”Jag ville ldsa vidare efter gymnasiet, men det gillades faktiskt inte. Jag kom ju in
pa psykologutbildningen i Lund efter gymnasiet, men jag hade foga stod hemifran
sa det blev inte sa”

()

”Det &r ju sa att kommer man frén en arbetarfamilj sa &r jag uppviaxt med att da kla-
rar man sig sjalv sé fort som mojligt”

()

”En annan anledning &r att traditionen séger att den typen av yrken tillhor inte oss”
(Kvinna 30-arsaldern, klassresenér)

Samma intervjuperson sdger lingre fram i intervjun att instdllningen till att 14sa
bdcker var “mycket god” i hennes uppvéxtfamilj, och att hennes pappa har alltid
alskat bocker”. Svaret visar pd vadan av att blanda ihop kulturellt kapital i allmén-
het med utbildningskapital och utbildningsmedvetenhet. I flera kvantitativa studier
har man forsokt mita kulturellt kapital “i allmidnhet” genom att bland annat se till
om hemmet har “mer &n tva hyllmeter bocker” (SOU 1993:85 s 213). Vi ser hér
hur det kan finnas en podng med den uppdelning av kulturellt kapital i undergrup-
per, som Bourdieu ibland rekommenderar. Yttringen av kulturellt kapital i form av
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bocker ér inte nddvandigtvis kopplad till en bendgenhet att rekommendera barnen
studier, d&ven om just det hir exemplet, byggt pa en enda intervju pa liten hogskola
pa landsorten, inte dr nagot man kan generalisera fran. Innehav av, och “kérlek
till” bocker, bor snarare betraktas som litterdrt Kapital, vilket dr en form av kultu-
rellt kapital. Utbildningskapital ér en annan form av kulturellt kapital, som inte
verkar finnas i samma grad i just det hir fallet. Bourdieu pekar ocksé pa flera stél-
len (till exempel 1984 s12 ff).pa vikten att granska arten av en praktik, inte bara se
om praktiken i sig forekommer. Det skulle i s& fall dessutom innebira att inte bara
forekomsten av tva hyllmeter bocker har betydelse, utan ocksé vilka bocker som
finns i de tva hyllmetrarna. Lyrik, samhéllvetenskaplig facklitteratur eller naturve-
tenskaplig facklitteratur skulle kunna vara manifestationer av olika habitus, och
innebéra olika bendgenheter att handla.

I samtliga intervjuer berittar klassresendrerna om sina fordldrar att de verkligen
manar om sina barn, och vill ge dem storsta mojliga frihet att sjdlva utvecklas sa
bra som mdjligt. Men det finns ocksé, hos vissa intervjupersoner uttryck for att
fordldrarna visat en viss skepsis mot utbildning - &ven om denna skepsis ofta &r
nedtonad:

Intervjuare: ”I din [uppvéxt-]familj... hur var instdllningen till hdgskolestudier?”

Intervjuperson: “Den &r vl traditionell i den bemirkelsen att ’ska Du inte skaffa
Dig ett riktigt jobb?” Men jag har aldrig varit utsatt for nagra hinder eller forbud el-
ler nagra sddana saker, utan jag har alltid fatt vilja fritt vad jag har velat bli” (Man,
35-arsaldern, Klassresenér)

Samma intervjuperson sager langre fram i intervjun:

”... det dr val mer en Onskan fran deras sida. Det ligger nog i den gamla standarden
att man ska tjina pengar s& att man har till rikningar och s& att mat och sddant
kommer in och dr man student sé dr det vildigt ’flufffigt”, kommer det in pengar?
’Nar kommer pengarna in?” Det &r en oséker tillvaro, det vill inte mina foréldrar att
jag ska vara 1.” (Samma intervjuperson)

Hégutbildade fordldrar - utbildningen dr en sjdlvklarhet

”Jag har vél alltid sett det som sjélvklart utan att mina fordldrar har behovt tala om
det for mig att, de har aldrig sagt till mig att du maste ldsa pa hogskola” (Kvinna 25-
arséldern, arvtagare)

En annan intervjuperson séger:
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”Det var nog inte sd mycket tal om det, utan det gick automatiskt att jag... Jag hade
nog inga planer direkt pa att ta ndgot sabbatsar eller hitta pa ndgonting annat forut-
om hogskolan ... (Man, 25-arsaldern, arvtagare )

Det har alltid varit en sjélvklarhet att 14sa pa hogskola - fordldrarna har egentligen
inte behovt sdga det. I orden ”behdvt tala om det for mig” ligger underforstatt att
bade fordldrar och barn vet vad som géller, att barnen har ”forstatt budskapet”. Det
ar ocksd intressant att se vad man inte hade planer pa. Mannen ovan sédger att han
inte hade ”planer pa att ta ett sabbatsar eller nagot”. Ett sabbatséar dr ndgot man tar
fran nagot, ett avbrott i den tinkta helheten, och det &r studier som ar den naturliga
helheten. Ett arbete skulle bara vara ett “mellanspel”, innan man &tergar till det
visentliga, eller varfor inte sdga det “normala”. Att ta ett arbete dr for den hir per-
sonen egentligen inget realistiskt langsiktigt alternativ till utbildning, utan pa sin
héjd skulle det vara just ett mellanspel.

“Sjdlvklarhet” genom “dominans”

De foregaende citaten ar ganska typiska exempel ur intervjuerna pa hur barn till
hogutbildade fordldrar beskriver sina fordldrars syn pa utbildning. Men det finns
ocksa barn till hogutbildade som ger mer handfasta exempel pa hur fordldrarna pa-
verkat utbildningsvalet:

Intervjuperson;: ”—... utbildningen var A och O, speciellt min pappa som tryckte pa
att alla skulle skaffa sig en utbildning, det var véldigt viktigt tyckte han”

Intervjuare: ”— Var det ett stod eller ett krav for Dig?”

Intervjuperson: ”— Ah, det var faktiskt bida delarna fér han, eh, &r ganska dominant
och eh, han stdttade oss lite for mycket pa sa vis att han eh, var lite for dominant sa
att siga. Men samtidigt var det ju bra ocksd” (Kvinna, 40-arsaldern arvtagare)

Pappa var alltsa lite for dominerande - ”men samtidigt var det ju bra ocksa”... Det
ar alltsa fraga om att hogre utbildning tidigt blir en del av framtiden for barnen,
och det blir dédrvid snarare en fraga om vad man skall studera dn om. Men flera av
intervjupersonerna med hogutbildade fordldrar ger ocksé (liksom den ovan citera-
de) exempel pa ett ganska handgripligt fordldrainflytande:

”... nér jag gick i nian och skulle bestimma mig fér gymnasiet sa valde jag vard-
linjen, pappa végrade skriva pa papperna (skratt). Forst, men sen fick jag 6vertygat
honom om att det var min framtid.” (Kvinna, 35-arsaldern, arvtagare)
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Den hogutbildade pappan ville att dottern skulle ldsa ndgot som gav henne hog-
skolebehorighet. Pappa fick ju faktiskt sin vilja igenom; 20 ar senare finns hon pa
ett utbildningsprogram som leder till kandidatexamen, 4ven om hon bdrjat ldsa
lika sent som méanga klassresendrer som ocksa borjat studera i 30-arsaldern.

Férdldrauppmuntran - finns hos alla, men ser olika ut

Som vi kan se av citaten ovan spelar fordldrauppmuntran en central roll. Flera
tidigare studier och beskrivningar av klassresenirer (till exempel Trondman 1994,
Ambjornsson 1996 och Frykman 1999) pekar ut fordldrastodet som ndgot som é&r
av stor betydelse for arbetarbarnens benidgenhet att bestimma sig for att pabdrja
hogskolestudier. Emellertid ser vi hdr att fordldrauppmuntran finns i alla grup-
perna, och har upplevts som lika viktig for intervjupersoner ur alla grupper. Men
for barnen med lagutbildade fordldrar har det mer handlat ett stdd i allmin mening,
nagot som nistan skulle kunna beskrivas som “villkorslos kérlek”. Fordldrarna ur
alla kategorier manar om sina barn, bade hog- och lagutbildade foérdldrar uppmunt-
rar sina barn. Efter vad man kan se av detta material dr emellertid fordldraupp-
muntran, eller kanske snarare fordldrapdverkan mer central i utbildningsvalet for
barn till hogutbildade. Det 4r dessa barn som direkt paverkats av fordldrarna att
borja lasa. De far tidigt ldra sig att soka kunskap sjilva - flera intervjupersoner
med hogutbildade fordldrar berdttar om hur fordldrarna tidigt fatt dem att séka
kunskap 1 bocker, inte bara att “ldsa”, och att just utbildning &r viktig for ett bra
liv. ”Jag har vil alltid sett det som sjdlvklart utan att mina fordldrar behdvt tala om
det for mig” sade en kvinna i ett citat ovan.

Saledes kan man sédga, att nir man jimfor studentgrupperna med hdg- respektive
lagutbildade foréildrar, &r fordldrauppmuntran minst lika visentlig i bada grupper-
na. [ gruppen med lagutbildade foréldrar, verkar dock den oriktade uppmuntran i
ménga fall gjort att barnen forst valt att arbeta 1 stillet for att ldsa vidare. Upp-
muntran dr alltsé inget typiskt for barn till lagutbildade, och nér det géller att leda
barn till hogre utbildning, kan den oriktade uppmuntran snarare leda bort fran
utbildning.

6.3 Habitus - disposition att valja

Bourdieus habitusbegrepp: handlingsmdjligheter - och begrdnsningar

Pierre Bourdieus begrepp habitus gor det mojlig for oss att sitta ord pa hur det gar
till ndr ménniskor triaffar olika val i livet. Liksom flera av Bourdieus andra be-
grepp har hans definition av habitus fordndrats och utvecklats under aren. Jag for-
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soker i de flesta fall att anvinda Bourdieus egna, ’sentida” definitioner av begrep-
pen, framst for att begreppen blivit mer skarpa i konturen med tiden, och mer em-
piriskt anviandbara ju lingre de utvecklats.

Ett skal att folja Bourdieus utveckling av begreppen dr att han under senare ar
drivit dem mer och mer mot att tydligt anvénda begreppen i en handlingsteori sna-
rare 4n i en strukturteori (dven om “Outline of a Theory of Practice” (1977); 1972
pa franska - Esquisse de une Theorie de la Pratique” - just ar ett utkast till en hand-
lingsteori). 1 de tidiga utbildningsskrifterna fran 1960-talet eller ”Distinction”
(1984; franska originalupplagan 1979) anvindes habitus i hog grad som ett sitt att
visa hur strukturen paverkar individernas benédgenhet att handla pé vissa sitt, men
pa senare tid har Bourdieu i stéllet forsokt visa hur individerna existerar som hand-
lande subjekt (agenter med Bourdieus ord) inom en struktur. Han har ocksa kunnat
synliggdra hur individerna/agenterna samtidigt som de agerar inom strukturen
bdde reproducerar denna och formas av den (till exempel i “Konstens regler”
(2000)). I denna avhandling &r min strdvan att forsoka anvinda Bourdieus begrepp
just fran en handlingsteoretisk utgadngspunkt och synliggéra hur olika individer,
eller grupper av individer, agerar olika utifrdn sina specifika forutsittningar, och
déarigenom faktiskt kan tinkas savil reproducera som omskapa sociala strukturer.

Det &r ocksa vésentligt att tinka pa att Bourdieu som teoretiker egentligen inte
genererar begrepp - utan han analyserar samhdllet med hjdlp av sina begrepp.
Broady (1991) skriver att: ”De [begreppen] far sin fulla mening nir de sétts i ro-
relse 1 undersdkningar, som verktyg eller kanske hellre som sdkarljus” (s 167).
Dirav kommer att han faktiskt tvingas fordndra sina begrepp, det vill sdga “slipa
om sina verktyg” nir de inte lingre fungerar for det syfte det han vill anvinda
dem.

Vad habitus dr och inte dr...

Habitus brukar ibland kortfattat beskrivas som “vana” eller “livsstil”. Bédda dessa
korta forklaringar visar pa det riskabla i att forsdka “Gversitta” Bourdieus begrepp
kortfattat, for bada orden blir ganska missvisande. Livsstil visar egentligen bara pa
de yttre, synliga tecknen pa en persons habitus, medan vana hénvisar till nagot
statiskt och oftrénderligt. Samtidigt har dndé bada orden vissa poédnger. Ordet
”vana” omfattar handlingar som ir oreflekterade, och habitus ar ett verktyg for att
vetenskapligt forstd hur manga valsituationer under en individs liv hanteras utan
att alla de alternativ som “rationellt” eller “objektivt” sett finns for handen for
individen, tas under Overvdgande. Utan att reflektera ndrmare dver vilka hand-
lingsalternativ som skulle kunna foreligga, viljer individen bland de alternativ som
ligger narmast till hands, som finns ”inom synhall”. Livsstil i vid bemirkelse har
ocksa vissa signifikanta delar gemensamma med habitus. I individens livsstil i vid
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bemirkelse ingdr en méngd oreflekterade val av typen “man kan bara inte ha en
sddan jacka”, ”jag trivs inte med att bo dir” eller ”ldsa pé universitet - det 4r nog
inget for mig”, vilket med Bourdieus terminologi kan betraktas som yttringar av

personens habitus.

Bourdieu anvénder ogérna ordet handling - i synnerhet géller detta i relation till
habitus - eftersom ”handling” girna forstds som nagot mélrationellt eller Gvervagt.
Bourdieu vill finga att flera handlingar sker utan ett egentligt rationellt (i alla fall i
objektiv bemirkelse rationellt) 6vervdgande och anvéinder darfor ofta ordet ”prak-
tik” i stdllet. Likasd anvinder han girna ordet “agent” i stillet for “subjekt”.
“Handlande subjekt” kan ndmligen tolkas som en fritt handlande individ oberoen-
de av samhillet; subjektet forstds dessutom inte bara som en enskild ménniska,
utan som ndgon som ar mer eller mindre frigjord fran omstidndigheter, med frihet
att handla; alltsd ett mer eller mindre ett voluntaristiskt begrepp. Agent (eller
ibland aktor - Bourdieu fjairmade sig under senare ar fran termen “aktor” - efter-
som aktoren spelar en determinerad roll) skall inte forstds som en agent “at na-
gon”, utan snarare i den betydelse ordet har till exempel i spraklira. Agenten ar
den som utfor handlingen i en (passiv) sats. (Broady 1991, Bourdieu & Wacquant
1992) Jag tar mig hér friheten att, trots att jag till en del anvénder mig av Bour-
dieus begreppsapparat, anvinda termerna “handling” och ibland dven ”(handlande)
subjekt”. Sittet de relateras till habitus gor det forhoppningsvis forstaeligt for ldsa-
ren vad som avses, och ordet “praktik” har en dragning at tandlakarmottagning nir
det anvinds pa svenska, liksom “agent” kan ge mirkliga associationer till savil
dammsugarforséljare som KGB-mén.

Vad dr da habitus?

Som nidmnts tidigare menade Bourdieu sjélv att hans begrepp skall anvindas, inte
definieras. Det dr nidr de brukas som de far sin fulla betydelse. Definitionen av
habitus har en tendens att bli komplicerad, dven for Bourdieu sjalv

Enligt ett av Bourdieus sitt att beskriva habitus (som han ofta dterkommer till) &r
det ett

”system av varaktiga, dverforbara dispositioner, strukturerade strukturer som &r ag-
nade att fungera som strukturerande strukturer, det vill séga som strukturer som ge-
nererar och organiserar praktiker och representationer, vilka kan vara objektivt an-
passade till sina mal utan att forutsitta ndgon medveten malinriktning” (Bourdieu
1977, s 72, 6versatt i Broady 1991)
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Termerna “strukturerad struktur, som ar en strukturerande struktur” anviands ofta
av Bourdieu (till exempel Bourdieu 1991). Det skall alltsa utldsas att den struktu-
rerade strukturen dr den “mentala struktur” aktdren anvénder for att organisera sin
tillvaro och sin omvirld, hans sétt att mer eller mindre oreflekterat kategorisera sin
omvérld for att kunna virdera och bedoma den. Den &r strukturerad, det vill sdga
mer eller mindre hierarkiskt organiserad. En psykolog skulle antagligen kalla det
for kognitiva scheman. Habitus &r samtidigt en strukturerande struktur, eftersom
individens habitus ligger till grund for dennes benigenhet att agera och vélja pa
olika sitt 1 interaktionen med andra individer. Darigenom é&r individens preferenser
och benigenheter (det vill sdga. habitus) med och formar omvérlden. Individens
handlingar &r hela tiden formade av vad hans inre strukturerade struktur séger &r
mojligt, och den strukturen aterskapas ddrmed i den konkreta verkligheten. Indivi-
dens kognitiva struktur verkar strukturerande pa dennes omvérld och hur han upp-
fattar den. Han handlar utifrén vad han uppfattar och dirigenom skapar och
omskapar han sin omvérld. (Bourdieu 1977). Slutligen ar faktiskt en individs habi-
tus ocksa strukturerad i den bemérkelsen att individens habitus bildas utifrdn hans
erfarenheter av vérlden omkring honom, det vill siga den radande strukturen i
samhillet han omges av gor hans habitus strukturerad.

Deterministiskt?

Individens habitus dr inte ndgon fran tidiga ar given ram av handlingsmgjligheter,
dven om Bourdieu betonar att individen (och dennes habitus) ér en social produkt.
Bourdieu (till exempel 1991) betonar att habitus &r fordnderligt - den strukturerade
strukturen omformas stindigt i métet med nya miljoer. Eftersom omvérlden hela
tiden fordndras och individen hamnar i nya situationer diar hans gamla habitus inte
fungerar, stops detta stindigt om och fordndras. Individen tvingas efter hand att
lagga sig till med nya forhéllningssatt. Samtidigt har habitus alltid en efterslapning
i forhallande till den omgivande verkligheten. Den inre strukturerade strukturen
bygger hela tiden pa “gardagens erfarenheter”, som skall anvéndas i dagens nya
och annorlunda situationer (Bourdieu 1991).

Inte alls deterministiskt!

Bourdieu skriver att:

[ sjalva verket dr de sociala agenterna - de studenter som viljer en viss linje eller
ett visst &mnesomrade, de familjer som viljer en viss skola for sina barn och sa vi-
dare - inte ndgra molekyler som péverkas av nagra mekaniska krafter, och deras
handlingar har inte heller ndgra tvingande orsaker. De kan inte heller betraktas som
medvetna och kunskapssdkande subjekt som handlar med férnuftsskél och med full
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kunskap om orsaker, vilket foretrddare for den rationella handlingsteorin menar”

()

”Subjekten” dr i realiteten handlande och kunskapssokande agenter begévade med
ett praktiskt sinne ... Praktiskt sinne &r ett forvarvat system av preferenser, princip
for att betrakta och gora distinktioner (vad man vanligen kallar smak), stabila kog-
nitiva strukturer (vilka visentligen ar en produkt av att agenterna har inforlivat kog-
nitiva strukturer) och handlingsscheman som styr hur situationen skall uppfattas och
vilken reaktion som ar mest &ndamaélsenlig. Habitus utgor detta slags praktiska sin-
ne for vad som bor goras i en given situation. (Bourdieu 1995 s37)

Individens habitus ar alltsa det som gor det mojligt for honom att handla, att vilja
mellan alternativ och att avgora vilket av dessa som dr mest gynnsamt. Emellertid
ar individens habitus ocksa det som avgor vilka val han infe kan gora! Utifrdn hans
tidigare erfarenheter dr det bara de val han har erfarenhet av som &r realistiska
valmojligheter (i och for sig erfarenhet i vid bemirkelse - han kan ha sett eller hort
nagot hinda, eller hort talas om det):. Habitus innehéller ocksa en funktion av
norm - vissa handlingsalternativ bedoms av habitus som orimliga darfor att de inte
kinns “ritt” i den grupp man tillhor, och utifran vilken grupps erfarenheter man
bildat sin strukturerade struktur.

Man fér inte glomma bort att &ven om habitus dr det som mojliggér handling, s &r
det habitus som gor att vissa handlingar dr nidstan omojliga att gora. Habitus gor
det mgjligt for individen att organiserat betrakta tillvaron, och ténka sig ett antal
mojliga val. Men de enda mdjliga valen &r ju de som individen kénner till, och inte
betraktar som olagliga, omoraliska eller opassande. Att de flesta medborgare inte
betraktar bankrdn som en mojlighet att tjina pengar (olagligt) dr en foljd av att
individens habitus “utesluter det”. Att universitetsldrare i 40-arsaldern inte heller
betraktar det som en rimlig inkomstmojlighet att klippa grannarnas grasmattor &r
ocksa en konsekvens av habitus. Varken olagligt eller omoraliskt, men ett opas-
sande alternativ, som darfor inte heller faller ndgon in.

Bourdieu betonar ofta att habitus ar kroppsligt (1991, 1993, 1995) och han beskri-
ver det som négot som finns i agenternas kroppar. Héri ligger dels att mycket av
habitus manifesteras i sddant som &r relaterat till ménniskans kropp - hur man gér,
hur man sitter, vilka kldder man har och hur man biar dem. Den del av habitus som
reglerar en méinniskas sétt att vara rent fysiskt (kladsel, hallning, frisyr) kallar
Bourdieu “hexis”. Habitus ar inte heller "rationellt” eller 6vervigt - de flesta hand-
lingar bygger inte pa logiska bedomningar, utan rationella 6vervdganden i objektiv
mening dger egentligen inte rum. Man ténker inte ndrmare efter innan man hand-
lar. Bourdieu anvinder termen “praxis” for att beskriva den handlande delen av
habitus (till skillnad fran “hexis” ovan). Sjélva ordet praxis signalerar just att det
ar sd man brukar gora, ett oreflekterat val (Bourdieu 1995).
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”En ménsklig handling kan vara malinriktad utan att den handlande individen har
malet klart for sig. Begreppet habitus bidrar ddrmed till att férklara varfor en mén-
niska, betraktad av en utomstiende, kan uppfattas som rationellt agerande utan att
ett medvetet rationellt val foreligger”. (Broady 1991)

Israel (1996) betonar ocksé att det motsatta forhédllandet kan rdda. Sett utifran en
specifik individs habitus kan en handling vara fullkomligt rationell, medan samma
handling verkar fullstdndigt irrationell for en betraktare med annan habitus, eller
for den delen vid ett, om mdjligt, objektivt betraktande. Att vilja en akademisk
utbildning, med goda inkomstmdgjligheter ar for de flesta utifrén sett ett rationellt
val. Ser man till individens subjektivt upplevda bevekelsegrunder, dr det daremot
ofta en méngd andra skil som spelat in, till exempel vad man &r intresserad av, vad
som passar en, vad man vill préva pa och sa vidare.

Habitus star alltsé for de bendgenheter att vélja i olika situationer som ménniskan
har. Det dr viktigt att aterigen betona att habitus ar oreflekterat och omedvetet hos
individen. Man ”for inte en dialog med sin habitus”. Habitus &r helt enkelt en per-
sons bendgenhet att i valsituationer, stora som sma, triffa vissa val. Bourdieu sdger
att:

”... nér de forkroppsligade strukturerna och de objektiva strukturerna dr samstim-
miga, nir strukturerna i det som varseblivs bestimmer perceptionen, uppfattas allt
som sjélvklart (...) med en tro som dr mycket djupare &n alla andra former av tro ef-
tersom de inte uppfattar det som tro” (Bourdieu 1995 s 131)

I habitus ingar virlden som vi tar den for given - "man gor sa”. Punkt slut. Manga
objektivt existerande handlingsmdjligheter 6vervégs faktiskt aldrig - "man gor inte
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sa .

Bourdieu anvinder habitus som begrepp bade pa individ- och grupp-/sam-
hillsniva. Varje person har en habitus - som ar specifik for honom/ henne. Grupper
i samhéllet kan emellertid ocksa ha en gemensam habitus, en klasshabitus, med
dispositioner och benidgenheter som dr gemensamma for en grupp eller klass. Man
kan alltsa tala bade om individers och klassers habitus. (Broady 1991, 1998 s 17).
Habitus’ begridnsande verkan for individen sammanfattas ganska bra i ett citat efter
Torbjorn Safwe, som Donald Broady satt in som inledning till det svenska forordet
till ”Konstens regler” (Bourdieu 2000):

”Man kan visserligen gora vad man vill men att vilja vad som helst star icke i var
makt”
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Inte bara ett verktyg for forskaren - utan for individuell handling...

Min strdvan dr hér att habitus skall kunna forstds som en egenskap hos individen,
nagot som denne har och anvénder sig av. Bourdieu gor en liknelse med bollsinne,
dar habitus ar ett ”bollsinne” i det sociala spelet. Habitus anvéinds ofta i en mer
objektiv betydelse (vilket ocksa ar helt riktigt - Bourdieu sdger ju ocksa att habitus
ar manifestationen (eller forkroppsligandet) av individens symboliska/ kulturel-
la/sociala kapital, det vill sdga det synliga tecknet pa ett antal egenskaper som
virderas i ett samhille, eller en del av ett samhille. Det jag vill finga hér, i relation
till intervjupersonernas utbildningsval, dr dock habitus i betydelsen ”benigenhet
att handla”, eller ”disposition” for att handla pa ett visst sétt i en viss situation,
utifran tidigare socialisation/erfarenheter.

”... habitus &r en socialiserad och strukturerad kropp, en kropp som har inforlivat de
inneboende strukturerna i en vérld eller i en viss sektor av denna virld, ett filt, och
som strukturerar hur agenterna uppfattar och handlar i denna virld.” (Bourdieu
1995 s 131)

6.4 Nar habitusbegreppet inte racker till - eller?

Studieval och habitus bland barn till hégutbildade

Utifran foregaende diskussion om Bourdieus begrepp dr det formodligen ganska
uppenbart hur intervjupersonernas habitus kan relateras till deras utsagor i borjan
pa kapitlet. Bland intervjupersonerna med hogskoleutbildade fordldrar betraktas
det oftast som en sjélvklarhet att studera pa hogskola - ”jag har vél alltid sett det
som sjalvklart utan att mina fordldrar behovt tala om det for mig” eller “det gick
automatiskt” som ndgra av intervjupersonerna sade om att ldsa pa hogskola. Man
kan se hur habitus 6verfors mellan generationerna omarkligt. Just genom att inter-
vjuaren stéller frigorna blir intervjupersonerna medvetna om, och kan berétta om
element i sin uppvixt som péaverkat dem till att borja studera. Det &r just berdtta
det &r fraga om, intervjupersonerna ir inte omedelbart medvetna om sig sjdlva som
sociala produkter. Forst “nér strukturerna i det som varseblivs bestimmer percep-
tionen, uppfattas allt som sjilvklart” skrev Bourdieu (1995). Man kan néstan aldrig
fullt ut vara medveten om sig sjdlv som en social produkt .

Sjdlva utbildningsmedvetenheten blir tidigt en del av habitus och flera arvtagare
ger exempel pa hur viktigt det varit att 14sa, och att ska kunskap, till exempel:

”...om man frdgade pappa *varfor ar det sa?” sa han ’gé och slé upp det i Focus’.”
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”[Ja] vildigt stor uppmuntran till att sjélv sdka kunskap i bocker.” (kvinna, 35-
arséldern, arvtagare)

Flera intervjupersoner ger ocksé exempel pé hur fordldrarna faktiskt mycket kon-
kret paverkat deras val att studera. Tidigare gav en intervjuperson en beskrivning
av en pappa som vigrade skriva pd dotterns ansdkningshandlingar till vad han
ansag vara “fel” gymnasielinje (en som inte gav hogskolebehorighet). En annan
pappa beskrevs av sitt barn som “lite for dominant”. Observera att dessa erfaren-
heter egentligen inte gor habitus mer medvetet. De intervjuade sitter inte dessa
erfarenheter i samband med sitt studieval, i alla fall inte forrdn ett mdjligt sam-
manhang blir synliggjort av intervjuaren Att vilja utbildning &r for dem egentligen
bara att f6lja med strommen... (Se Bourdieu 1995 s 68ff).

Klassresenidrernas svar pa frdgan om vilken uppmuntran de fétt i hemmiljon ser,
som vi sag tidigare, ganska annorlunda ut. Samtidigt &r det for dessa ocksé lika
sjalvklart att det dr som det &r... ”Jag fick ju verkligen vélja vad jag ville, ga i sko-
lan eller inte” sade en klassresenér. ”Verkligen vilja”, det dr en rittighet som upp-
riktigt uppskattas av intervjupersonen, dven om den innebar att hogskolestudierna
inte paborjades forran i 30-arsaldern.

Detta visar ocksd en mojlighet att forstd det som syntes i statistiken i kapitel 2,
namligen att barn till ldgutbildade borjar studera pa universitet senare &n barn till
hogutbildade. Aven om de har ett intresse for studier, si ir det inte nigot som
uppmuntras speciellt. De som &r studiemotiverade far lika mycket uppmuntran till
att gbra nagot annat &n studera. Att ldsa vidare pa universitet r inte speciellt prio-
riterat, och ddrmed kan studierna fa ansta tills yttre omstandigheter gor studier till
ett alternativ (som vi kommer att fa se langre fram i detta kapitel), eller tills forald-
rarnas asikter blir mindre viktiga.

En annan klassresenir sade: ”De [fordldrarna] blev vl lite snopna”. Intervjuperso-
nen har hér en kinsla av att de ”objektiva strukturerna” (det vill sdga det som hén-
der omkring dem, deras egen virld) inte riktigt stimmer 6verens med “de for-
kroppsligade strukturerna” (det vill sdga det som kédnns naturligt). Den intervjuade
kvinnan kinner att hennes val att soka sig till universitetsutbildning gér "utanfor”
eller ”forbi” de strukturerade strukturer hon forvérvat i sin uppvéxtfamilj, och som
fortfarande finns kvar oforédndrade hos forédldrarna.

I intervjuerna stilldes aldrig négra fragor om “hur manga meter bocker” som fun-
nits i bokhyllorna i fordldrahemmen, men utifrdn de klassiska resonemangen om
klassresenérer (till exempel Trondman 1994, SOU 1993:85) borde ju klassreseni-
rerna ha haft ndgon form av ldsvana och forstaelse hemifran.
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Ndr omgivningen inte blir som det forvintas

Trondman (1994) ger ganska mycket utrymme at resonemang kring “misslyckad
socialisation” (med anknytning till Berger & Luckmann 1966 och Frykman i Mo-
lin och Agren 1991). Resonemanget innebir att minniskor - i Trondmans fall
klassresenérer - hamnat i en situation dir deras subjektivt upplevda mal med livet
inte stimmer Overens med de objektiva forutsittningarna. Trondmans klass-
resendrer har, utifrdn erfarenheter under livet, hamnat 1 en situation dir de vill
nagot annat med sina liv dn vad de borde ha ”socialiserats till”. I den argumenta-
tion jag for hir, angdende Halmstadundersokningen, dr det emellertid snarare fraga
om att klassresendrerna upplever sig vara i en situation dir de objektiva struktu-
rerna inte stimmer med vad de “uppfostrats till”. De kdnner att de, utan att egent-
ligen ha haft det som avsikt, har valt en livsbana som avviker fran den i hemmet
”forvantade”. Det finns inte, som hos Trondmans klassresenérer en uttalad onskan
att bli annorlunda. P4 nagot sétt har vi alltsé individer som befinner sig i en verk-
lighet dér de inte forvéintas vara. ”Klassresenédrernas” studieval har fort dem in i en
situation som inte ligger i linje med vad de egentligen forvintas gora. De har pé
nagot sitt hamnat i en beldgenhet dir de valt ndgot som inte ligger som ett val nira
till hands i deras habitus. De har snarare valt ndgot som ligger langre ifran det mer
givna. Vi har egentligen inga indikationer pa att de skulle ha en habitus som upp-
muntrar till studier (intervjuerna &r naturligtvis ingen mojlighet att fullstindigt
kartldgga habitus - de ger snarare mdjlighet till att spekulera om habitus ).

I fortsdttningen av kapitlet &r min strdvan att forsoka se vad det &r som fér indivi-
der att vilja i ”utkanten” (eller skenbart helt utanfor) av sin habitus, i stéllet for att
vilja det mer sjdlvklara. Forst bor emellertid négra aterstdende oklarheter om habi-
tus klaras ut.

Habitus och fordldrauppmuntran - inte nagon indikator, men...

Av foregdende text kan man fi bilden av att fordldrauppmuntran likstills med
habitus. Det dr emellertid viktigt att skilja pa a ena sidan fordldrauppmuntran i sig,
(som den anvinds i till exempel Hammarstrom (1996) eller "Mangtfald i hogsko-
lan” (SOU 2000:47)) som en mer eller mindre paverkande faktor for bendgenheten
till att soka sig till hogskola, och & andra sidan det som jag beskrivit i mitt resone-
mang hir. Har ar det mer friga om att se pa fordldrastdd i en vidare bemérkelse,
satt 1 relation till familjens sitt att tala om utbildning, om vad som tas for givet och
vad tas inte for givet, vad som ses som mer eller mindre mdjligt, mer eller mindre
naturligt.

Att ”maéta habitus” med ndgon precision &r till naturen problematiskt - eller kanske
nistan omdojligt - i synnerhet om man anvéander begreppet i en mer handlingsteore-
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tisk bemirkelse™. Att se habitus som konkreta yttringar av individens kapitalinne-
hav och forsoka hitta manifestationer av detta dr inte sérskilt svart - det &r bara en
fraga om att observera vad individer gor, och vilka foremal de omger sig med. Att
diaremot betrakta habitus som “’kognitiva strukturer”, och forsdka se vilka hand-
lingsmojligheter individen upplever sig ha till férfogande (vilket dr mitt mal hér)
ar betydligt svérare. Ofta skapas medvetenheten om valalternativen inte forrdn
man fragar om dem! Sjdlva intervjusituationen, nir individen skall berdtta négot,
innebdr att en ny logik skapas for stunden, dir tidigare handlingar ”g6rs menings-
fulla” pa ett kanske annorlunda satt dn nar de utfordes (Bourdieu 1977) Att forsoka
se vilka handlingsméjligheter en individ i praktiken haft, och hur mer eller mindre
nira till hands olika val varit &r naturligtvis problematiskt, nistan omgjligt. Min
forhoppning &r trots det att “’sdttet man talar om utbildning pa” ger en mojlighet att
forsta hur starkt utbildning egentligen &r, som ett realistiskt valalternativ for olika
intervjupersoner.

Habitus - inte alls deterministiskt - igen!

Det &r ocksa av betydelse att tinka pa att habitus inte har en karaktér av allt eller
intet”, svart eller vitt, av eller pa. Citatet efter Torbjorn Safwe (“men att vilja vad
som helst star icke i var makt”) kan vara lite missledande. Det ar naturligtvis sa att
vissa handlingsmdjligheter inte kan foresviva en individ utifrdn hans habitus. Ha-
bitus maste emellertid samtidigt, och kanske i hogre grad, ses som att vissa hand-
lingsmdjligheter ligger ndrmare tillhands, medan andra dr mer perifera. Broady
skriver:

Det ér [betraffande méanniskors handlingar, min anmirkning] séllan frdga om med-

BBourdieus begrepp ér dessutom (som tidigare nimnts) ofta “mjuka” i konturerna. Bourdieus strii-
van dr att begreppen egentligen inte skall ha en omedelbar betydelse for i aktorens miljo, utan att
de skall fa betydelse genom det relationella perspektiv som uppstar nér forskaren analyserar det
sociala rummet genom savil ett struktur- som aktorsperspektiv (Bourdieu 1991) Bourdieus be-
grepp ligger, och skall ligga “langt ifrdn erfarenheten” i Geertz’ (1983) bemirkelse. Begreppen
skall inte vara de som kan anvéndas av aktorerna sjdlva. For att kunna gé forbi aktdrernas egen,
“forsta ordningens” forstaelse, maste man skapa nya begrepp, genom det som i foregdende kapitel
beskrivits som “det dubbla brottet”. Genom att distansera sig fran det fenomenologiska mikroper-
spektivet, genom att se till struktur/makroperspektiv gor man ett forsta brott fran vardagsforstael-
sen. Genom att sedan se makroperspektivet i relation till mikroperspektivet blir en vetenskaplig
analys mojlig. Déarfor maste begreppen var frikopplade fran vardagskunskap.
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veten kalkyl och aldrig om obetingad frihet. Strategierna springer fram ur motet
mellan den habitus méanniskor bar med sig och de sociala omstidndigheter de moter.
I vissa sociala sammanhang kan ménniskors habitus vara tillamplig och de kdnner
sig hemma’. I andra sammanhang kan gnissel uppsta och i sa fall finns tva alterna-
tiv. Om habitus &r starkast kan ménniskorna i ndgon mén omvandla de givna sociala
betingelserna. Ar diremot de sociala betlngelserna starkare, kan individen antingen
fly faltet eller ocksé kan hennes habitus sa sméningom modifieras.” (Broady 1991 s
231)

Exemplet &r belysande. Det jag vill visa pa hér dr emellertid egentligen bara en
situation dér “’gnissel hotar”. Ménniskor rakar in i ett sammanhang dir de hamnar i
valsituationer dir de maste leta bland de mer perifera valmojligheterna. De tvingas
soka bland de alternativ som inte ligger ndrmast till hands. Vad ar det egentligen
som gor att madnniskor letar i utkanten av habitus”, och, som intervjupersonerna
hir, borjar studera?

Habitus och studieval - dn sen da...

Vad som visats ur det empiriska materialet i det foregdende dr egentligen inget
nytt - det hela har ju 4nda handlat om fordldrauppmuntran. Vad som hittills har
kommit fram &r att det foreligger en mindre sannolikhet att barn till lagutbildade
skall soka sig till hogskola &n att barn till hogutbildade skall gora det, och att for-
4ldrastdd har betydelse. Detta ir inget nytt i utbildningssociologin. Anda har vi, pa
samhillsnivéd, den ovéntade situationen att barn till 1lagutbildade Jkar - och att
kvinnor med lagutbildade fordldrar 6kar sin andel hdgskolenyborjare betydligt mer
an kvinnor med hogutbildade fordldrar. Den foreteelsen kan, hdvdar jag, inte for-
stds genom att bara se till en enkel, “traditionell” modell utifrén social reproduk-
tion. Den innebir ju faktiskt en fordndring pa strukturniva. Det finns inga tydliga
tendenser till att fordelningen av kulturellt kapital i samhéllet skulle ha forandrats
och orsakat denna 6kning. Intervjupersonerna tidigare har inte heller visat pa att
det funnits nagot specifikt kulturellt kapital i hemmet.

Hur kan man dé forsta den 6kade utbildningsbenidgenheten ur ett aktdrsperspektiv-
vad &r det som gor att utbildningsmedvetenheten vicks sa till den grad att forald-
rarna “nog blir lite snopna”?

Vad dr det da som initierar studierna?

Fenomenet fordldrauppmuntran racker inte for att forstd klassresendrernas pabor-
jade resa: i mitt material ser vi att den uppmuntran fran fordldrarna som klassrese-
nirerna fatt har varit mindre fokuserad pa utbildning &dn vad den varit for arvtaga-
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re. Men dnda - vad dr det rent konkret som gor att klassresenérerna viljer att soka
sig till universitetsutbildning?

Arvtagare - det “finns inget val” - och dessutom...

Rubriken - att habitusbegreppet inte ricker till” - dr kanske négot missledande
vad betriffar arvtagarna. De har snarare fullt ut triffat de val som impliceras i
deras habitus. Som tidigare sagts - man foljer med strommen. Samtidigt finns det
dven for dessa barn till hogutbildade mycket konkreta foreteelser som initierar
studierna.

Det ligger naturligtvis inskrivet” i deras habitus att borja studera - tink pa inter-
vjupersonen ovan, som sade: ”Ja, det fanns inga egentliga alternativ”... Nagra av
dessa intervjupersoner har emellertid arbetat flera ar innan de pébdrjat sina studier
(dven om de flesta arvtagarna kommer direkt frin gymnasiet till hogskolan). Aven
om ingen sédger det uttryckligen (ingen far egentligen heller ndgon fraga om huru-
vida de 7alltid ténkt sig att ndgon gang studera vidare” i ndgon intervju) fir man
uppfattningen att bilden av sig sjdlv som hogskoleutbildad alltid funnits for arvta-
garna. En kvinna séger att:

”Jag har ju aldrig gétt i skolan innan. Det var vil ingen som trodde pé att jag ndgon-
sin skulle komma till hdgskolan”(Kvinna, 30-arsaldern, arvtagare)

Kvinnan sdger emellertid tidigare att “mamma har alltid velat [att] vi ska ... ldsa”,
och sittet hon uttrycker sig pa i citatet ovan visar ju att det funnits en underfor-
stadd forvintan att studera pa vidare, som hon inte infriat tidigare. De flesta hanvi-
sar till sitt intresse for just de dmnen de laser som ett skél att borja studera. For
arvtagarna &r utbildningen en normalitet fullt ut. Sjélva steget att ha borjat studera
ar nastan en bekriftelse pa att man faktiskt 4r normal - kvinnan ovan verkar gans-
ka belaten med att ha borjat pa universitet trots att det var “ingen som trodde att
jag nagonsin skulle komma till hdgskolan”, eller den andra kvinnan, som citerats
tidigare - hennes far viagrade skriva pa ans6kningshandlingarna nér hon ville soka
en gymnasieutbildning som inte gav hogskolebehorighet. Nér utbildningen &r en
normalitet i samhillet i stort, blir utbildningen ”dnnu mer normal” for dem som
har utbildning som en del av sitt habitus. Anders Persson skriver i SOU 2000:47
att utbildningen blir som en “spegel” for dem som i utredningen definieras som
akademikerbarn (i Perssons exempel handlar det om gymnasieelever som star
infor sitt hogskoleval). Vi kan hér se hur arvtagarna bekriftar sin “normalitet”
genom att ’spegla sig” i sitt utbildningsval. Studenterna har gjort ett val som far
deras omvérldsuppfattning att kinnas &nnu stabilare - som Bourdieu skriver:
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” ... nér de forkroppsligade strukturerna och de objektiva strukturerna dr samstim-
miga, nir strukturerna i det som varseblivs bestimmer perceptionen, uppfattas allt
som sjilvklart. Det innebir att agenterna utifrén doxa’* uppfattar virlden med en tro
som dr mycket djupare &n alla andra former av tro eftersom de inte uppfattar den
som tro.” (Bourdieu 1995 s 131)

Verkligheten tas som given och naturlig och att det fungerar &r inget man narmare
reflekterar over. Arvtagarna beskriver det snarare som en kénsla av att allt 4r som
det skall vara.

Manliga klassresendrer - normalt - javisst - men...

Som visats tidigare dr hogskoleutbildningen inte lika sjdlvklar fér dem som saknar
fordldrar med hogskoleutbildning. Men attityderna och upplevelserna skiljer sig at
mellan mén och kvinnor.

”Jag har inte fostrats i den andan att jag ska ha en [hogskoleutbildning], men dér-
emot s har jag inte heller hindrats. Men det tog mig tio yrkesar innan jag fattade att
jag ville gora det har.” (Man, 35-arséldern, klassresenir)

Den manlige klasresenéren hér har och i for sig inte hindrats, men inte heller “’fost-
rats i den andan”. Att “inte ha fostrats i den andan” &r en ganska bra beskrivning
pa att nagot inte finns i habitus. Mannen ovan siger att det tog honom tio yrkesér
att komma pé att han ville 1dsa. Men det var nagot annat som gjorde studier till ett
konkret alternativ att vilja:

Intervjuare: —’Och varfor valde Du att 14sa nu, efter att ha jobbat s4 manga ar?”

Intervjuperson: —"Jag blev arbetslos, men sa fick jag ett annat jobb. Jag trivdes
mycket béttre med mitt tidigare jobb, men det andra [nya] jobbet som jag fick efter-
at det var ett sant jobb som man larde kénna och kunna pa ett och ett halvt ar, och
samtidigt kénde jag att nu har jag sista chansen. S& bestimde jag mig for att gora
nagonting och sé borjade jag den halvlanga vigen genom Komvux och da visste jag
inte nir jag borjade ldsa att jag skulle sluta hir...” (Samma intervjuperson som
ovan)

2«Doxa” kan kort beskrivas som den tro, eller det normsystem, som giller for den verklighet, och pa
det filt individen befinner sig - den uppfattning av “spelreglerna”, och aktuella vérderingar for
agentens del av det sociala rummet. Jag tar inte upp begreppet utforligare, eftersom det inte an-
vinds fortséttningsvis i detta arbete.
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Studier som en handlingsmdjlighet blev egentligen inte négot intervjupersonen
reflekterade konkret dver forrdn han forlorade sitt arbete. Han betraktar det inte
som nagot exceptionellt att studera, men han sédger sjélv att “det tog tio ar av yr-
kesliv att komma pa det”. Eller var det kanske en fordndring av forutsittningarna i
livet i allmdnhet, som att forlora arbetet som kriavdes? Forst vid en sddan genom-
gripande forandring blev studier ett konkret ”mal inom synhéll”. Samtidigt sdger
intervjupersonen att “nu har jag sista chansen”. Att studera dr en mdjlighet som
kan bli 6verspelad eller forloras och man bor ta “sista chansen”. Att missa mdj-
ligheten till utbildning &r att forlora nagot, kanske chansen till att forbattra sitt liv.
Det &r en chans som den hér intervjupersonen vill ta, och han ser det samtidigt
som en chans han bér ta. Som Persson skriver i mangfaldsutredningen - man “’ser
utbildning som en intrddesbiljett till arbetslivet - men ocksa som en mdjlighet att
forandra det egna livet” (SOU 2000:47 s 79)

En annan manlig klassresenér sédger:

”Anledningen till att jag valde just [denna] utbildningen var av intresse, ja. Anled-
ningen till att jag 6ver huvud taget studerar &r ju att, eh, jag helt plotsligt blev en-
samstadende fordlder (man, klassresendr, 30-arsaldern)

Hans tidigare yrkesliv var oférenligt med att ta ha huvudansvaret for sma barn.
Aven for denna intervjuperson ir det en drastisk forindring av hans privata om-
stindigheter som gor att han ser studier som ett mojligt val.

”Eftersom jag avslutade mitt arbete ... vid en ldgkonjunktur i byggbranschen.”

()

”Det f6ll ju sig naturligt efter lagkonjunkturen dd med byggbranschen att jag borja-
de ldsa [vid komvux], s& det foll sig naturligt att fortsitta ldsa efter komvux.” (Man,
klassresendr, 35-arsaldern)

”Dessutom har jag astma och att da jobba pa sigverk dr en dalig kombination.”
(Man 35-arséldern, klassresenér)

Fler av dessa mén utan akademisk bakgrund berittar hur yttre omstdndigheter inte
tvingar dem, men dndé pé nagot sitt gor det mojligt for dem att vélja studier. Ett
battre uttryck ar kanske att yttre omstiandigheter gor det rimligt att borja studera.
Valet att soka sig till hdgre utbildning betraktas inte av ndgon av dem som ett ne-
gativt val” det vill sdga ndgot man tvingats till motvilligt. De ser alla pa utbild-
ningen som en mdjlighet, men samtidigt dr det ndgon yttre faktor som mer eller
mindre tvingar dem att, som man skulle kunna uttrycka det, leta i utkanten av ha-
bitus’ "mojlighetsfonster”.
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Aldre och yngre - olika skdl?

De hittills citerade klassresenirerna #r alla dver 30 ar gamla. Aven om de flesta
klassresendrer i materialet (och dven generellt sett) pabdrjar sina studier senare i
livet finns dven nagra klassresenirer i 20-arsaldern i materialet.

Intervjuperson: —"Eftersom det har gétt l4tt for mig innan [med studier] sa var det
ingen av dem [fordldrarna] som tyckte att jag inte skulle gora det [studera]

Intervjuare: —”Kéande Du att det fanns négra forvéntningar pa att Du skulle borja pa
hogskola?”

Intervjuperson: —"Nej, det var vdl ndgonting jag sjélv ville bara. Det var ingenting
sant. (Man, klassresendr, 20-arséldern)

(Mérk att intervjuperson sidger “Det var ingenting sant”. Att ha haft fullstindig
valfrihet och inte utsatts for fordldrapdverkan verkar intervjupersonen uppfatta
som mycket positivt.)

Som synes verkar det inte som om de yngre intervjupersonerna visar pa nagon
annorlunda uppmuntran fran fordldrarna infor sina studier dn vad de &ldre gor.
Intervjupersonen ovan uttrycker snarare att han inte blivit avradd fran att studera,
snarare dn han direkt uppmuntrats till det. Dessutom - nér han sidger “det var ing-
enting sant” sa uttrycker det snarare en positiv kinsla, nagot frihetsbejakande, att
nagon press om studier inte forelegat.

En annan intervjuperson visar ganska tydligt hur han sjilv nu mer eller mindre ser
utbildning som en nddvandighet for ett bra liv:

. sé gjorde jag lumpen, och sen ndr man kom tillbaka sd markte man ju [att] det
fanns j ju fortfarande inga jobb, direkt, och jobben som fanns var man ju inte sé in-
tresserad av da, riktigt. Man vill ju inte ta ett jobb som man kanske bara har i fem
ar och sen sléinger dom ut en, sa det blev att jag ville fortsdtta [att studera].” (Man,
klassresendr, 20-arsaldern)

Den manlige klassresendren som citeras ovan skulle i och for sig kunnat fa ett
arbete For att kunna péverka sin livssituation menar han dnda att det krévs att man
har en utbildning. Egentligen ar det inte heller har fraga om ett direkt “negativt
val”. Han har haft andra alternativ, men véljer att studera eftersom han uppfattar
det som en forutsittning for ett meningsfullt yrkesliv.

For de yngre manliga klassresendrerna dr det inte pd samma sétt fordndringar i
livet som initierar studierna. Daremot finns det en forvantan, eller en fruktan for
att “kanske komma att utséttas for” en genomgripande fordndring. De har alla haft
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konkreta alternativ till att studera - till skillnad frén arvtagarna &r fast arbete ett
alternativ som Overvégts seriost - men de har valt studier infor en tidnkt framtid
som kan innebédra problem. Deras fordldrauppmuntran ser likadan ut som for de
dldre klassresendrerna. De yngre verkar emellertid i hogre grad se utbildning som
ett realistiskt alternativ. Utbildning 4r mer av en normalitet, och de yngre verkar i
hogre grad utbildningsmedvetna dn de éldre. Det dr, som Persson i Mangfalds-
utredningen (SOU 2000:47) beskriver det, medvetna om utbildningen som en méj-
lighet att paverka sin livssituation, och inte bara som en mdjlighet utan som en
nddvéndighet. De har utbildningen mer inom synhall i sin habitus’ mdjlighetsfons-
ter.

De manliga klassresendrerna kan i detta fall beskrivas som att de ser sig sjidlva som
objekt for samhiéllets mer eller mindre godtyckliga krafter. For arvtagarna ar det
egentligen inte friga om nagon ndrmare reflexion kring att studera eller inte. Det
ar snarare en friga om ndr man skall borja studera. For klassresenédrerna daremot
ar det ett val som krévt en hel del dverviganden for att komma fram till. Utifran
sin habitus ser sdvil yngre som ildre klassresendrer yrkesarbete som ett be-
tydelsefullt alternativ. For arvtagare som (4nnu) inte har akademisk utbildning
uppfattas arbete mera som ett mellanspel - ett sabbatsar helt enkelt.

Inget orsak-verkan forhdllande - utan en tillskrivning

De manliga klassresenérerna viljer inte utbildning for att visa for sig sjilva att de
ar rdtt i livet, som man alltsa kan séga att arvtagare gor. Det ar i stillet ett val som
pa nagot sitt tillskrivs yttre omstiandigheter. For klassresenédren dr det med Bour-
dieus termer pé sitt och vis sd att de objektiva strukturerna i och med studievalet
inte stimmer dverens med de forkroppsligade “fullt ut”. Det &r nagot i det sociala
sammanhanget man befinner sig i som man upplever som annorlunda. Detta gors i
en mening hanterbart genom att tillskrivas yttre omsténdigheter Man kan alltsa
inte helt oproblematiskt tala om att arbetsloshet leder till hdgre studier och det &r
inte heller ndgra manliga klassresenédrer som upplever att de gjort ett “negativt
val”, eller hamnat fel Utifrdn sin habitus ser man emellertid situationen som sadan
att det var arbetsloshet, eller andra yttre fordndringar som gjorde att man valde att
utbilda sig. Man &r alltsd medveten om att de valmdjligheter man tidigare sett som
omedelbart for handen inte fungerat. Nar dessa inte fungerat har man upplevt det
som om man under verkan av yttre omstdndigheter hamnat i utbildningssituatio-
nen. Detta innebdr, trots att utbildning for dessa intervjupersoner ligger i “utkanten
av habitus”, ingen rubbning av virldsbilden i grunden. Man upplever sig som ett
“objekt for yttre omstindigheter”, men har samtidigt trdffat ett val utifran de ons-
kemal man sjélv tycker sig ha haft. Mojligheter i “utkanten av habitus” har blivit
mer synliga, kommit ndrmare centrum. Egentligen har dock ingen radikal forénd-
ring dgt rum.
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Man kan kanske sdga att de hiar miannen, med lagutbildade foraldrar, lite har “hal-
kat in” pa sin utbildning, pd grund av yttre omstindigheter, dir de “frikopplats”
fran en tidigare mer stabil social verklighet. De kan ha forlorat jobbet eller varit
tvungna att sluta, rdkat ut for skilsmissa mm. De upplever &nda studierna som
nagot positivt. De har frikopplats, och frikoppling kan lata positivt. Man maste
anda tdnka pa att skilsmissa eller arbetsloshet inte direkt &r trevligt. Studierna kan
tédnkas gora frikopplingen mindre negativ.

Att mer eller mindre ovintade fordndringar i livssituationen kan paverka indivi-
ders val av livsbana ar ocksa vad Bourdieu visar pa:

“... the shift from one trajectory to another often depends on collective events -
wars, crises etc. - or individual events - encounters, affairs, benefactors etc. - which
are usually described as (fortunate or unfortunate) accidents, although they depend
statistically on the position and disposition on those whom they befall... (Bourdieu
1984 s 110)

En omvélvande livshindelse kan alltsa initiera en fordndring av livsbanan. Om vi
gar vidare och ser péd kvinnliga klassresenirer, far vi ytterligare infallsvinklar pa
hur dessa “héndelser” kan se ut.

Kvinnliga klassresendrer - bevarandet av relationen...

Aven bland kvinnliga klassreseniirer upplever man yttre omstéindigheter som nigot
som vickt intresset for hogre studier.

Intervjuare: —"Hur kom det sig att Du borjade ldsa just nu?”

Intervjuperson:—’Det var ju for att vi flyttade hit, och jag ville inte starta upp min
firma igen.”

()

Intervjuare:—S4 man kan sdga att Du hade tva alternativ nér Du flyttade hit. An-
tingen att borja med Din firma igen eller att borja 1dsa?”

Intervjuperson:—’Det var ju vildigt lattillgangligt, jag har velat l4sa i ménga &r. Men
nir jag bodde i Y-stad s fick jag pendla till X-stad och da hade jag min firma som
jag klarade mig pa ekonomiskt...”

[:=”Hur kom det sig att Du flyttade till Halmstad fran forsta borjan?”

Intervjuperson: [Min mans arbetsplats] i Y-stad lades ned” (Kvinna, klassresenér)

Aven hir ser vi hur omstindigheter som intervjupersonen egentligen inte sjilv kan
radda over “leder till studierna”. Den citerade kvinnan har velat ldsa i ménga ér,
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men nér hon hamnar i en ny stad, och forlorar sin tidigare inkomstkalla blir studier
ett realistiskt alternativ. En annan intervjuperson séger:

”Boende i L-stad trdffar man i K-stad. Maste flytta. Far tvd smé barn. ... Det var
ohallbart att pendla hérifran, pendla dit, vi jobbade schemalagd tid.” (Kvinna, klass-
resendr, 35-arsaldern 46)

Att studera blev ett gynnsamt alternativ, nir mojligheten att arbeta forsvann - att
bryta relationen var aldrig ndgot verkligt alternativ. Vi ser att det finns fordndring-
ar 1 livssituationen for bade mén och kvinnor bland klassresenérerna, men det finns
ocksa vissa skillnader.

Mdn - frikoppling frdn relationen, kvinnor - bevarande av relationen

Flera av de kvinnliga klassresenédrerna uppger en annan typ av yttre omstindighe-
ter som fatt dem att se studier som ett mdjligt val, 4n vad ménnen goér. Fér minnen
var det ofta direkt friga om relationen till arbetsmarknaden. Det var samhélleliga
“krafter” som paverkade dem, och ofta nagon form av “frikoppling”. For kvin-
norna r det 1 stillet relationen till partnern som har gjort att de valt att studera. De
har hamnat i en livssituation dér de (till exempel pa grund av att partnerns yrkesliv
prioriterats) forlorat sitt tidigare arbete, och d& kommit att se studier som en moj-
lighet att borja pa nytt pd en ny ort. En av de manliga klassresenédrerna som citera-
des tidigare kan i och for sig sdgas ha prioriterat “signifikanta andra”(i Meads
(1934) bemirkelse), nimligen mannen som blev ensamstidende far, och slutade
arbeta for att kunna fa sitt liv att fungera som ensamforilder. Han hade emellertid
ett brustet forhallande bakom sig, som “frikopplade” honom. I kvinnornas fall &r
det fraga om ett val som gors for att man vill bevara relationen. Valet att studera
ses av alla som ett positivt val, ingen av intervjupersonerna definierar det som ett
negativt val. Det dr emellertid ocksd en handling som dger rum beroende av de
”signifikanta andra”. De kvinnliga klassresenirerna véljer att utbilda sig for att
bevara relationen till sina signifikanta andra. Man skulle kunna séga att de manliga
klassresenérernas studieval beror pa att ndgon relation brustit, antingen till arbets-
marknaden eller till signifikanta andra. For de kvinnliga klassresendrerna ér det
snarare r en vilja att bevara endera sin relation till signifikanta andra, eller de
signifikanta andras anknytning till arbetsmarknaden som ligger bakom valet att
studera.

Den genomgripande livshdndelsen, som Bourdieu ndmnde i det tidigare exemplet,
“individual events”, behdver alltsd inte nddvéndigtvis berdra aktdren sjilv, utan
den kan lika girna intrdffa bland de signifikanta andra.
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... och stodet i relationen till signifikanta andra

Néagra av de kvinnliga klassresenérerna visar ocksa pa en mer konkret, eller direkt
paverkan frén signifikanta andra.

”Nej, det var sa hér att jag arrenderade en kiosk och nér jag stod i min kiosk s& kom
jag pa att jag nog skulle bli revisor eftersom jag hade hand om bokféringen. Det var
ju egen firma. Och dé beslutade jag mig for att 1dsa in min gymnasiekompetens pa
komvux, s& da gjorde jag det, och i samband med detta triffade jag min nuvarande
man och da skulle hans foréldrar sélja deras firma och da brdt vi studierna och tog
tag i den firman och sa holl vi pa att jobba med den i nagra ar. Men till slut kénde vi
att det var inte vad vi ville gora. Och skulle vi satsa pa utbildning maste vi gora det
innan vi blir for gamla. Sa vi hoppade av, sdlde firman och borjade ldsa pa komvux.
Jag kinde det att jag ville ha en utbildning, jag ville bli bra pa nagot.. Ska man kun-
na vélja s maste man ha en utbildning. (Kvinna, klassresenér, 40-arsaldern)

Intervjupersonen beskriver ett starkt stod frén sin partner. En annan intervjuperson
sager:

”... jag har en enorm ’back up’ hemifran. Min sambo.” (Kvinna, klassresenir 35-
arsaldern)

Flera av kvinnorna uppger att det varit av stor betydelse att fa stod av make/sambo
for att studera. Detta skiljer sig fran de kvinnor som bdrjat studera for att halla
ihop relationen. Samtidigt dr den signifikante andre central i bada fallen. I det for-
sta fallet indirekt, genom att man vill bevara relationen, men nir det géller upp-
muntran r det friga om en mer direkt paverkan.

Vi ser hos bada dessa grupper kvinnor, liksom fér ménnen med klassresenérsbak-
grund, att nagon form av yttre foreteelse initierar studierna. Skillnaden ar att det
for kvinnorna, hittills, har varit ndgon i den nirmaste kretsen, ndgon signifikant
andre, som pa nagot sitt utldst” studierna. For att ”hélla thop” familjen, pa grund
av nagons behov av att flytta till ny ort, eller genom ren uppmuntran, blir studier
aktuella.

... men ocksd en ren utbildningsmedvetenhet

”Jag har jobbat som underskdterska i flera ar innan detta och varit fackligt aktiv
och, det blev vél sa att jag borjade kidnna att jag vill gora mer. ... till slut kidnde jag
att jag hade ett behov av att komma vidare. (Kvinna, klassresendr 25-arséldern)
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Kvinnan ovan talar om “ett behov av att komma vidare”. Hon tillhér dem som inte
har haft nagra krav eller forvantningar hemifran pa att studera, bara att ”man ska
skota sig helt enkelt”. En annan intervjuperson siger:

”Nér jag slutade gymnasiet s& var jag ganska trott pa att lasa. Det stod mig upp i
halsen. Sa jag behovde en liten paus, s& da jobbade jag och det var det absolut bésta
jag kunde ha gjort [som jag ser det] idag, for om jag ser tillbaka sé visste jag inte
vad jag ville gora da, och det sdg jag senare nér jag hade varit ute i arbetslivet och
kom fram till vad jag ville géra” (Kvinna, klassresenér, 25-arséldern)

Hon betraktar inte sitt arbete som ett “sabbatsar”. Beslutet att l4sa var ndgot som
véxte fram under éren.

”Jag kénde att jag ville utbilda mig och sen kdnner man ju ocksé att aren gar...”

()

”... jag ville utvecklas helt enkelt” (Kvinna, klassresenér, 25-arsaldern)

Kvinnan i citatet ovan ger uttryck for det som en flera av kvinnorna med klassre-
sendrsbakgrund sdger. Hon vill 1dsa och hon vill utvecklas. Flera av dessa inter-
vjupersoner sdger, som kvinnan ovan, att det borjar bli dags, att man snart ar for
gammal. Detta forekommer faktiskt i alla dlderskategorier, oavsett om de &r 22
eller 38 ar. Man ser studier som ett sétt att utvecklas, att komma vidare, vilket man
ocksa ger uttryck for i intervjuerna.

Viljan att 14sa, och att utvecklas kan for de flesta kvinnor i denna grupp inte relate-
ras till ndgon speciell hidndelse i livet. Det ar inte som for de manliga klassresena-
rerna fraga om ndgon yttre hindelse, och inte heller, som for de tidigare beskrivna
kvinnorna, frigan om nagon fordndring i relationerna.

Det handlar hir i stidllet om vad som kan ses som en utbildningsmedvetenhet, som
inte kan kopplas till det nirmaste sociala ssmmanhanget. De uppger inte att nagra
signifikanta andra paverkat dem. Dessa kvinnor har vidare haft samma typ av orik-
tad uppmuntran under uppvixten som de andra. I de flesta fall har de varit ute i
arbetslivet under dtminstone nagot ar, men sedan sett utbildning som det enda
alternativ de vill satsa pa.

Utbildning - ett 6ppet mojlighetsfonster...

Tidigare har ndmnts hur Persson (SOU 2000:47) liknar utbildningen vid en spegel
for barn till hogutbildade, medan det for barn utan utbildningstradition framstar
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som ett mojlighetsfonster”. Har kan vi se hur studenter med lagutbildade fordld-
rar, som egentligen inte har utbildning som ett naturligt ”forstahandsval” i sin ha-
bitus, dnda viljer att soka sig till hdgre utbildning. Fér ménnen kan man siga att
fonstret mer eller mindre “tvingats upp” av yttre omsténdigheter, &ven om ingen
av dem uttrycker att de gjort ett negativt val”. De upplever sig inte ha helt saknat
andra alternativ 4n studier. Fér en mindre del av kvinnorna var utbildningen nagot
som kom in som en mojlighet genom att deras partner fick dndrade arbetsforhal-
landen. Dirigenom boérjade de se utbildning som ett realistiskt alternativ. Man
skulle alternativt kunna sdga att deras utbildningsmedvetenhet frigjordes eller
frisldpptes genom partnerns dndrade omstédndigheter . For huvuddelen av kvinnliga
klassresenérer dr emellertid utbildning ndgot som man bara vet att man ”ska ha”.

En intervjuperson séger:

”Pappa &r vildigt stolt eftersom jag ar den forsta pa den sidan familjen som ldser pa
hogskolan. ”

”... att jag befinner mig hér i dag tror jag mest har med samhaillsklimat att géra. Vad sam-
héllet har for krav...” (Kvinna, klassresenér, 20-arsaldern)

Ovanstéende citat sétter fingret pd det som ménga uttrycker, ndmligen att de ser
utbildning som nagot samhéllet forvéntar sig att man skall ha. Det dr nagot som
man vet att man behover, men ocksé nadgot som ger 6kade handlingsmdéjligheter:

”Jag jobbade dé inom sjukvéarden och tyckte det var ganska trakigt”

()

”... [Jag] har mitt gamla arbete kvar ... men jag vill inte tillbaka till mitt gamla arbe-
te. Nu vill jag att det skall bli ndgonting nytt - roligt. (Kvinna, klassresenér, 45-
arsaldern)

Bourdieu (1984) anvinder termen “field of possibles” - “To a given volume of inherited capital
there corresponds a band of more or less equally possible travjectories leading to more or less
equivalent positions (this is the field of possibles offered to a given agent” (1984 s 110). Jag an-
vander hir emellertid begreppet mojlighetsfonster, eftersom jag uppfattar det som mer beskrivan-
de for svenskt sprakbruk.
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Det finns en vilja att g& vidare - ndgonting “nytt - roligt”. En annan kvinna siger
att ’sen sa ar det bra att ha skaffat sig en utbildning for att kunna f4 mer utveck-
lande arbetsuppgifter” (kvinna, klassresenir, 25-arséldern).

Ndr habitusbegreppet inte rdicker till... igen

Man kan se de kvinnliga klassresenérernas situation som att de verkligen utnyttjar
utbildningen som ett mgjlighetsfonster.

Samtidigt har de, som nimnts tidigare, inte utbildning som ett sjdlvklart val utifran
sin habitus. De upplever diaremot tydligt att de vill fordndra sin livssituation, ofta
uttryckt som att de “vill vidare”, att de vill ha intressantare arbetsuppgifter eller att
de fatt ett nytt intresse genom sitt tidigare arbete som de vill utveckla, vilket vil
egentligen &r en form av att vilja vidare”. Man kédnner helt enkelt att, som kvin-
nan ovan sade, “samhéllets krav” fordndras, men ocksé att samhaéllets krav ger nya
mojligheter.

Denna vilja att komma vidare, eller att forédndra sin livssituation, gor att studier
blir en mojlighet. Det dr ofta en ldng vig - de flesta har kédnt en 6nskan att fordndra
sin situation. Ibland har de gétt en ganska lang vég, som till exempel den senast
citerade kvinnan, som forst borjade ldsa in ospecificerad gymnasiebehorighet pa
komvux, och sedan fann vigen till hdgskolestudier. Det 4r dnda i sista hand viljan
till fordndring utifrdn det som kvinnan ovan beskrev som ’samhéllets krav”, som
gor att man borjar reflektera over utbildning som ett “mojlighetsfonster”. Det ar
alltsd nir en habitus som inte har utbildning som en normalitet inskrivit moter krav
pa fordndring, framforallt pa det personliga planet, som utbildning blir ett realis-
tiskt alternativ. For ménnen i undersdkningen dr det friga om yttre hdndelser som
mer eller mindre tvingar dem att s6ka nya mdjligheter i habitus’ utkanter. For
kvinnorna &r det ddremot ibland frdga om en vilja till fordndring, som kan forstés
som en del av deras habitus, som gor utbildningen till ett mgjligt val.

Man kan alltsa sdga att de kvinnliga klassresenérerna &r utbildningsmedvetna i
hogre grad én minnen. Aven om nirmiljon dndrats har inda andra méjligheter 4n
utbildning (som fortsatt arbete) ofta forelegat men valts bort, och utbildning har
legat mer centralt i “mdjlighetsfonstret”. A andra sidan ér de inte framme vid att
fullt ut betrakta utbildningen som en normalitet pA samma sitt som arvtagarna. De
komplikationer detta leder till kommer narmare att belysas i nista kapitel.
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Utbildning - sasom en spegel eller som en mojlighet - eller en normalitet? Ut-
bildning som mdl eller medel?

Genom att utbilda sig visar arvtagarna bade sina anhdriga och sig sjélva att de
formar handla utifran den “plan” deras habitus kan sdgas utgora. Man kan betrak-
tas som och kénnas som fullt normal.

For klassresenérerna star hogskoleutbildningen ocksd for en normalitet, men i en
nagot annan bemirkelse. Att soka sig till utbildning blir en bekriftelse pa normali-
tet gentemot samhdéllet (“samhillets krav”’, “nagot man borde gjort for linge sen”).
Den framstir dock inte som det sjdlvklara valet utifrdn habitus. Fordndringar i
omvérlden (i olika former for kvinnor och for mén) eller en vilja till fordndring
leder till forandrade forutséttningar. Detta i sin tur gor att den utbildningsvig som
inte finns direkt inskriven i habitus dnda blir ett handlingsalternativ. Utbildningen
ses av klassresendrerna nirmast som ett medel att komma nagonstans, medan arv-
tagarna snarare verkar betrakta den som ett mal i sig sjdlv. For dessa ar sjédlva stu-

dierna en bekriftelse pa att man ar rtt i livet.

Man skulle kunna séga att for arvtagarna &r utbildning en normalitet pd bade det
objektiva planet (det vill sdga samhillets och yrkeslivets behov/krav) och (kanske
annu mer) pa det subjektiva planet (det vill siga som en komponent i det egna livet
som projekt). For klassresendrerna dr utbildning bara en normalitet fullt ut pa det
objektiva planet, som en del av samhillets krav. Pa det subjektiva planet, i den
egna karridren, dr den mer ett medel for att 4stadkomma eller bemistra fordndring
1 omvirlden.

For klassresendrerna kommer sjilvbekriftelsen och normaliteten pa det subjektiva
planet genom att utbildningen &r ett medel, en vég till forsorjning. Dessutom ror
det sig forhoppningsvis om en trygg forsorjning, och en mojlighet att kunna gora
ritt for sig. De lagutbildade fordldrarna har for sina barn betonat vikten av att
kunna forsorja sig, och att ha ett tryggt och bra liv. Genom att utbildningen ger
trygghet réttfairdigar den studierna pa det subjektiva planet

6.5 Invandrarbakgrund

Som vi kan erinra oss sdger flera tidigare undersdkningar (till exempel SOU
1993:85, SOU 2000:47) att invandrarbakgrund statistiskt sett” egentligen inte har
nagon paverkan pa bendgenheten att studera vid universitet. Men hur ser indivi-
dens egen beskrivning av situationen ut? Uppger studenter med invandrarbakgrund
nagra andra orsaker att studera &n vad de etniska svenskarna gor? Ser skillnaderna
mellan arvtagare och klassresendrer likadana ut bland invandrare som bland
svenskar?
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Invandrade klassresendrer - studier som ett medel - och en méjlighet

Bland klassresendrer med invandrarbakgrund ser man flera exempel pad det som
man 1 mangfaldsutredningen (SOU 2000:47) kallar riktad, utbildningsomedveten
uppmuntran fran fordldrarna:

”For att de tycker vil att jag som tjej skulle koncentrera mig pa hemarbete och satsa
pa att bilda familj.”

()

”For dem ér ett bra arbete ett kontorsarbete ... bittre dn vad de har haft det” (Kvinna
klassresendr, invandrarbakgrund, 35-arsaldern)

”... dom tyckte kanske att jag skulle ta nanting som man skulle kanske bérja jobba
som ger pengar da...” (Man klassresendr, invandrarbakgrund, 40-arséldern)

Aven i denna grupp, liksom bland de svenska klassreseniirerna har man en habitus
som inte inbegriper studier som ett omedelbart val. Uppmuntran skiljer sig i flera
fall fran dem med svensk bakgrund. Just genom att uppmuntran i vissa fall har
fokuserat vikten av att lyckas”, att bli ndgot och tjdna pengar, eller kanske gifta
sig om man ar kvinna (Det finns emellertid bara en kvinna med invandrarbakgrund
och lagutbildade fordldrar i materialet. Utdver de vanliga farorna med att generali-
sera fran kvalitativa analyser bor citatet ovan darfor forses med en extra varnings-
text.) Studier ses inte som en omedelbar vig till framgang - bada intervjupersoner-
na ovan uppger att de har fatt forklara for sina fordldrar fordelarna med att studera,
och visa pd de mojligheter som Gppnat sig. Man kan sdga att de har utbildningen
langre ifran sig &n vad de svenska klassresendrerna har.

Vad giller bevekelsegrunderna for att paborja studier ser man stora likheter med
de svenska klassresendrerna; for ménnen dr det friga om att man varit arbetslos,
och darfor hamnat i en situation dér studier ar ett rimligt val. En av ménnen har en
hogskoleutbildning fran sitt hemland, och har borjat studera for att f en gangbar
svensk utbildning. Han ldser en inriktning liknande den han har i sin tidigare exa-
men, men menar att han kan 6ka sin integration i Sverige genom att ha en svensk
utbildning. Den enda kvinnan i detta material med lagutbildad bakgrund uttrycker
starkt en vilja att dndra sitt liv:

”... sen kommer man ju i ... trettiodrséldern ndr man har jobbat med sitt yrke ett an-
tal &r sd tycker man - jaha - kommer jag inte lingre, vad hénder nu?” (Kvinna,
klassresendr, invandrarbakgrund, 35-arsaldern)
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For den hir gruppen ér studierna i dnnu hogre grad &n for klassresendrerna med
svensk bakgrund en mojlighet - och ett medel att skapa fordndring. Som synes av
exemplen tidigare har man inte vuxit upp med att betrakta utbildning som en sub-
jektiv normalitet, alltsd en normalitet for sitt eget liv - men det ar dnda sa att ut-
bildning som en mer objektiv normalitet paverkar intervjupersonerna:

”...samhéillskulturen skulle jag vilja pésté och kalla det, inte kanske min egen kultur,
men det kommer jag ju inte ifrdn &nda att det paverkar...” (Man, klassresenér, in-
vandrarbakgrund, 40-arsaldern)

Den ovan citerade mannen menar att det dr nirmast den allménna attityden till
utbildning som lett till att han borjat studera, &ven om han menar att det inte finns
som en del av hans specifika hemkultur.

For klassresendrerna med invandrarbakgrund kan man sdga att utbildning i lika
hog grad som for de svenska motsvarigheterna ligger i utkanten av habitus”. Man
ar medveten om att utbildning ar nagot “normalt” men man betraktar det inte som
nagot man omedelbart soker sig till. PA samma sétt som for svenskarna dr det en
vilja till férdndring, sprungen ur “yttre” eller ”inre” tryck, som ligger bakom valet
att studera. Om studier alltsa inte &r en sjdlvklarhet for dessa intervjupersoner bor
man ocksa tinka pa att en utbildningsomedveten uppmuntran frén fordldrarna
ytterligare pressar ut utbildningen i mojligheternas periferi.

Arvtagare med invandrarbakgrund

Likheterna gentemot motsvarigheterna med svensk bakgrund finns dven for arvta-
garna med invandrarbakgrund. Emellertid framstar utbildningen som den sjélvkla-
ra bekriftelsen dnnu tydligare for denna grupp:

”Det ar sd 1 véaran kultur, att du maste ha en utbildning, och sé linge du inte har en
utbildning s& ar du ingenting kidnns det som. Det ar viss status, véldig status maste
jag sdga och ifall du inte har utbildning sé kan du till exempel inte gifta dig” (Kvin-
na, arvtagare, invandrarbakgrund)

”De [fordldrarna] har aldrig sagt att jag ska plugga vidare, men jag har alltid kdnt en
liten press pa mig”
()

”De har stottat mig, i och for sig vet man att om man sagt grejor om att inte plugga
vidare s hade man ként att de hade blivit lite besvikna, det vet man sa man vet att
iandd kommer jag att plugga vidare” (Man, arvtagare, invandrarbakgrund, 20-
arsaldern)
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For arvtagarna med invandrarbakgrund ar hogskolestudierna dnnu mer en bekréf-
telse och en spegel av att vara pa rétt vag - att vara ratt”. Man kan se hur de visar
pé hur de uppfostrats i att se utbildning som nagot som man ”ska” ha. Utbildning-
en 4r i sig ett mal - kanske inte enligt det traditionella humanistiska lirdomsidea-
let” med fokus péa larandet for “ldrandets skull”, utan, liksom for de svenska arvta-
garna, en bekriftelse pd att habitus fungerar och att de objektiva strukturerna
stimmer dverens med de subjektiva. Att utbilda sig ar ett bevis pa att man forstatt
vad som forvéntas av en.

Den etniska bakgrunden kan ndrmast synas verka som en forstirkare pa den socia-
la bakgrunden. Svaren frén intervjupersonerna med invandrarbakgrund framstar
som mycket mer kategoriska kring attityden till utbildningsvalet dn vad de gor
bland dem som har svensk bakgrund. Man kan tinka sig att sjdlva invandringen,
som innebdr att trida in i en ny miljo, dir stora delar av individens/familjens habi-
tus blir mer eller mindre vérdeldsa, gor att de delar av habitus som fortfarande kan
tankas fungera, till exempel utbildning, framstir som &n mer centrala. En habitus
som innehdller utbildning som ett centralt alternativ tenderar da att verka dnnu
starkare for att initiera utbildning, for att bekréfta individen, medan en habitus med
inriktning pa att lyckas genom till exempel arbete styr 4nnu hardare mot framgéng
genom arbete och marginaliserar utbildningen som mojligt val.

6.6 Utbildning som normalitet - nagra avslutan-
de reflektioner

Utbildning som en normalitet har blivit ett dterkommande tema i detta kapitel.
Persson hivdar, som tidigare ndmnts, i méngfaldsutredningen (SOU 2000:47) att
utbildning i allménhet haller pa att bli en normalitet. Formodligen ar det rimligt att
halla med om detta dven vad betréaffar universitetsutbildning. Ett belysande exem-
pel pa hur en foreteelse kan bli betraktad som “normal” &r Bourdieus resonemang
kring familj och normalitet.

Bourdieu (1995 s 114-124) visar hur begreppet ”familj” ur en etnometodologisk
synvinkel kan betraktas som ett ganska luddigt begrepp. Ordet familj avser, bade i
allmént och i vetenskapligt sprakbruk

“en grupp individer som dr knutna till varandra genom giftermal, blodsband eller i
séllsynta fall adoption (ett réttsligt slaktskapsforhédllande) och som lever tillsam-
mans under samma tak” (Bourdieu 1995 s114)
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Bourdieu visar hur ordet familj, och denna definition, som kanske egentligen inte
stimmer Gverens pad manga av de samlevande grupper som idag dnda kallas famil-
jer. Trots allt - familjen i betydelse kdrnfamilj betraktas som naturlig, trots att den
ar en historiskt sett ganska ny foreteelse (i sdvil Bourdieus Frankrike som i Sveri-
ge). Men eftersom begreppet familj finns som ett allmént sprakligt begrepp finns
det ocksé som ett betydelsebédrande begrepp i individernas habitus, och verkar som
en del i den strukturerande struktur habitus utgdr. Bourdieu skriver att:

”Familjen som objektiv social kategori (strukturerande struktur) bildar f6ljaktligen
grundval for familjen som subjektiv social kategori (strukturerad struktur), en men-
tal kategori som utgdr princip for ett otal forestdllningar och handlingar (giftermal
exempelvis) som bidrar till att reproducera den objektiva sociala kategorin.” (Bour-
dieu 1995 s 117)

Vad kan dé familjen ha med utbildning som normalitet att goéra? Det foreliggande
materialet kan faktiskt ses som spegling av en process dir utbildning héller pa att
vixa fram som en normalitet for alla i samhéllet. Genom att det finns en diskurs
om utbildning som omfattas av allt fler, betraktas utbildningen som en normalitet,
dven av dem som inte har den sjilva. Sjilva féorekomsten av diskursen, och anvén-
dandet av begreppet utbildning bland fler och fler bidrar till att konstruera utbild-
ning som en normalitet, oberoende av om utbildning ar nagot som alla eller egent-
ligen bara nagra fa har. Liksom med kdrnfamiljen behdver den inte vara allmén for
att gélla som en norm. Utifran det hér beskrivna materialet kan vi se hur universi-
tetsutbildning 4r en relativt given foreteelse bade objektivt (som négot som é&r
gangbart i samhillet, eller som ndgot som samhéllet forvintar sig) och subjektivt
(som en del av livsprojektet) for arvtagarna, medan det &nnu bara ir en del av det
objektivt sjilvklara for klassresendrerna.

Utbildning &r inte (dnnu) ett givet projekt for klassresenérerna - men man kan tén-
ka sig att utbildning under den nirmaste framtiden i allt hogre grad kan komma att
betraktas dven som en subjektiv normalitet for grupper utan utbildningstradition i
familjen.

Mojligheter - men ocksd implikationer

I den statistik som redovisades i kapitel 2 kunde man se hur kvinnor med lagutbil-
dade foréldrar 4r den grupp som okar mest 1 hdgskolan. I det hér presenterade ma-
terialet har vi ocksa kunnat se hur denna grupp visat en storre bendgenhet dn andra
att se utbildning som ett mojlighetsfonster. Det var for dessa egentligen inte fraga
om en utbildningsmedvetenhet med sikte pa utbildning i sig, utan en syn pa ut-
bildning som ett verktyg for att uppna en fordndring av den personliga situationen.
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Vad den vixande utbildningsbendgenheten, med utbildning som mer eller mindre
en normalitet inskriven i individernas habitus dessutom kan innebéra, &r att grup-
per soker sig till hogskola utan att ha det kulturella kapital som man traditionellt
menar att ett habitus disponerat for hogskolestudier innefattar. Man brukar ibland
forenklande sdga att “habitus dr manifestationen av individens sociala, kulturella
och ekonomiska kapital”, vilket dock ar en kraftig forenkling. Habitus regleras
bland annat av individens kapital, men habitus, som tidigare visats, ar framfor allt
individens bendgenhet, eller disposition, att handla pa olika sitt. En bendgenhet att
studera pa universitet kan alltsa foreligga i en individs habitus utan nagot specifikt
utbildningskapital (som kan sdgas vara en underform av kulturellt kapital) forelig-
ger. Vad man i sa fall skulle kunna std infor ar just det som regeringen i budget-
propositionen ar 2000 6nskat, nimligen att nya grupper soker sig till hogskolor
och universitet. Men det ar friga om grupper som kanske saknar det kulturella
kapital man normalt brukar vénta sig att finna hos dem som bdrjar pa universitet.

Klassresendr - en problematisk paradox?

Vi kan ocksa se att det som ofta setts som forutsittningar for att paborja en klass-
resa genom utbildning, ndmligen fordldrauppmuntran och ett hogt kulturellt kapi-
tal i hemmet inte ar sa oproblematiskt som det kan verka vid ett forsta paseende.

Foraldrauppmuntran finns i alla sociala kategorier, men i familjer utan utbildnings-
tradition ar det inte friga om samma riktade uppmuntran som vi ser hos arvtagare.
I gruppen utan utbildningstradition handlar det i stéllet om en oriktad uppmuntran,
som inte ser just den hogre utbildningen som ett mal.

Det kulturella kapitalet i hemmet dr ocksé ett problem. Om det kulturella kapitalet
finns i hemmet, och pa s sétt initierar klassresan, borde inte métet med universite-
tet vara sd vérst dramatiskt Det finns ocksa beskrivningar som visar pa hur motet
med hdgskolan kan bli helt odramatiskt. Holmstrom (2000) ger exempel pa hur en
student med arbetarbakgrund faktiskt kan vara vad han kallar “den givna studen-
ten”, och hur moétet med universitetet kan vara “att kdnna sig hemma” (Holmstrom
2000 ss238-240). For studentgrupper med ett hogre kulturellt kapital &r motet med
hogskolemiljon mindre omstdrtande dven om familjen saknar utbildningstradition.
Om man déremot borjar 1dsa pa hdgskolan av de skél som uppgivits av klassrese-
nirerna i detta kapitel, kan motet med hdgskolemiljon vara en betydligt storre
omstillning, vilket tas upp utforligare 1 nésta kapitel.
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/. Den lokala hogskolan och
studievalet

Samtliga intervjupersoner i studien studerade vid Hogskolan i Halmstad Den kan
raknas till gruppen ”sma och medelstora hogskolor” (c:a 6500 studenter var regi-
strerade vid hogskolan ndr undersdkningen gjordes). Att hogskolan finns just i
Halmstad, och att det 4r en mindre hdgskola verkar ha paverkat av studenternas
val. I det foljande kapitlet skall jag inledningsvis granska hur filtet av universitet
och hogskolor i Sverige fordndrats fran 1970-talet och framat, och vad detta pé ett
overgripande plan kan ha for betydelse for utbildningen i Sverige. Darefter kom-
mer jag att nirmare visa hur studenterna i undersdkningen beskriver tankarna bak-
om sitt val av Hogskolan i Halmstad.

7.1 Sma hogskolor och stora universitet - sta-
tus och falt

1970-tal och 1990-tal - den hégre utbildningen utékas

Under séavél 1970-talet som 1990-talet genomgick den svenska hogre utbildningen
en kraftig expansion. Under 1970-talet etablerades nya hogskolor i Linkdping,
Karlstad, Vixjd och Orebro. Alla dessa fick universitetsstatus 1999. Hogskolorna i
Ostersund och Hirndsand startade 1977 och fick gemensam universitetsstatus
2001 under namnet Mittuniversitetet. Under 1970-talet startade ocksé Luled Tek-
niska Universitet, inledningsvis under namnet Luled Tekniska Hogskola. Umeé
Universitet fanns redan sedan 1965. Det var alltsé fraga om en kraftig utdkning av
antalet utbildningsplatser i den hogre utbildningen. Likasa var det en utlokalisering
av universitets- och hdgskoleutbildning till landsorten. Tidigare hade dessa utbild-
ningar varit samlad i Lund, Uppsala, Géteborg och Stockholm. Universiteten i
Stockholm och Géteborg fick inte universitetsstatus forrdn 1960 respektive 1954.
De hade emellertid ldnge i praktiken fungerat som universitet, med rétt att promo-
vera doktorer och tillsétta egna professorer.
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Under 1990-talet skedde en liknande utdkning av studieplatser och studieorter, dé
flera nya hogskolor kom att inrdttas sé att det idag finns universitet eller hogskola i
alla svenska ldn. I flera fall var det egentligen friga om en kraftig expansion av
antalet studieplatser, och inte ett faktiskt inrdttande av en helt ny hégskola. Exem-
pelvis hade Hogskolan i Halmstad funnits som hdgskola sedan 1983, men 1990-
talet innebar mer &n ett tiofaldigande av platsantalet.

Hégskola pd orten och forhallningssditt till utbildning

Flera undersokningar visar att uppvéxtortens geografiska beldgenhet har betydelse
for forhallningssétten till utbildning. Dryler (1994a) visar pa uppvéixtortens bety-
delse for bendgenheten att ta studentexamen/motsvarande. Drylers undersokning
bygger pa statistik dver invénare i Sverige fodda 1892-1973, och hon undersoker
flera bakgrundsvariabler, bland annat kon, social och ekonomisk bakgrund och
hilsa. De flesta bakgrundsvariabler har i varierande grad minskat i betydelse under
1900-talet, vilket berdrts narmare i kapitel 2. Den geografiska beldgenhetens bety-
delse har emellertid varit ofdrdndrad under hela tiden, vilket Dryler framhaller
som anmérkningsvart.

Man skulle da kunna ténka sig att framvéxten av de “lokala” hogskolorna skulle
innebéra en Okad tillgénglighet pa hogre utbildning, 4ven pa mindre orter. Darmed
skulle man ocksa kunna spekulera i ett storre intresse bland barn frén familjer utan
studietradition for att soka sig till hogre studier, eftersom utbildningsnivan gene-
rellt dr 1agre pd mindre orter och pa landsbygden. Emellertid har det visat sig att
den nyetablering av hogskolor som skedde under 1970-talet inte innebar nigon
minskad social snedrekrytering. Vid de nya hogskolorna i Linkoping, Luled och
Ostersund var den sociala snedrekryteringen ungefir densamma som vid de storre
universiteten. (Dryler 1994b ss 292-308) Att hogskolorna fanns pd mindre orter
verkar séledes inte ha paverkat snedrekryteringen speciellt mycket.

1990-talet - en “explosion” av nya hogskolor...

Som nidmnts tidigare expanderade hogskolan &terigen under 1990-talet . Flera
mindre hogskolor startade, eller fick en kraftig 6kning av platsantalet (Karlskrona-
Ronneby, Kristianstad, Gotland, S6dertdrn, Malmo med flera).

... som kanske fdar en okad betydelse

Holzer (2009) har i undersokt hur etableringen av en ny hogskola pa eller i nérhe-
ten av hemorten paverkat bendgenheten att borja studera pa hogskola under 1990-
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talet, alltsd i ett senare skede &n Drylers tidigare refererade undersdkning. Det
visar sig att detta nu (till skillnad frén tidigare) har stor betydelse for sannolikheten
att soka sig till hogre studier. Faktum é&r att just forekomsten av en hogskola har en
kraftigare inverkan pad bendgenheten att soka till hogre utbildning &n andra bak-
grundsvariabler som kon eller familjeforhéllanden. I synnerhet man med lagutbil-
dade foraldrar verkar vara de som “drar mest nytta” av att det finns en lokal hog-
skola. Mark vil, att detta géller just orter med sma, men kraftigt expanderande
hogskolor. Samma paverkan foreligger inte pa orter med redan existerande, etable-
rade universitet.

Nya hégskolor - gamla universitet...

Vi kan alltsa se att expansionen av hogskolor pa mindre orter inneburit inte bara
en Okad tillgédnglighet pa hogre utbildning. Det har ocksa betytt att andelen studen-
ter med lagutbildade fordldrar okat signifikant. Hur studenterna sjilva upplever
och beskriver detta kommer att beskrivas ldngre fram i detta kapitel. En fraga som
emellertid blir aktuell dr hur dessa nya, mindre hdgskolor forhéller sig till de dldre
och stdrre etablerade universiteten.

Filtet - ett system av positioner - och en kamp

Pierre Bourdieu anvénder begreppet filt for att beskriva och analysera relationer
mellan olika aktdrer eller institutioner.
“Ett falt kan definieras som ett system av relationer mellan positioner vilka beséttes

av ménniskor eller institutioner som strider om nagot for dem gemensamt” (Donald
Broady i forordet till “Konstens Regler” Bourdieu 2000)

Ett falt 4r en del av samhiillet, eller det sociala rummet som Bourdieu bendmner
det (till exempel 1984, 1995). Men, som vi ser ovan, det dr ocksa en del av sam-
hillet dir det pagar en strid, en strid om vérderingar. Aktdrerna eller institutioner
kdmpar om hur det som betraktas som “ratt” eller “vardefullt” (doxa) inom ett
omrade skall definieras. Med doxa (av grekiska “asikt”) avses alltsd de vérde-
ringar, de normer, som avgdr vad som betraktas som “rétt” eller kan man kanske
sdga i vissa fall, “respektabelt” pa ett falt.

I definitioner av filt dterkommer ofta just betoningen pa att det pagar en strid om
varderingar. Man fir dock inte glomma bort att striden om virderingar inte &r ett
sjalvindamal. Den grupp som vinner, eller for tillfillet dger, ritten att definiera
doxan &r ocksa den som kan dominera féltet, och utdva inflytande. Faltbegreppet
kan kanske sdgas vara ett av de av Bourdieus begrepp som bést synliggor att hans
begreppsapparat till stor del handlar just om hur inflytande och makt kan utdvas i
samhdllet. (Bourdieu 1990 ss 66-68, 1991 ss 131-138, 149-151, 2000 ss 9-10)
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Begreppet filt anspelar pé bilen av ett magnetiskt filt, dir krafter bade verkar mot
varandra, och attraherar varandra, samtidigt som de &r olika. Den negativa och
positiva finns i varsin dnde av en stavmagnet samtidigt som den positiva polen i en
magnet dras till den negativa i en annan.

Att ge sig in i striden pa filtet, och kritisera de dominerande vérderingarna, &r
samtidigt att erkdnna att de vérderingar filtet omfattar har ett virde. De grupper
som star i konflikt med varandra har ett gemensamt intresse av att fi dominera
faltet. (Bourdieu 1991 s 131 f). P4 samma sitt har den positiva och negativa sidan i
ett magnetfalt olika laddning av elektroner, men maste dnda sitta samman for att
fungera som en magnet (for att forenkla naturvetenskapen).

Filtbegreppet kan tillimpas pa en rad omrdden, de mest kidnda ar férmodligen
litteratur (Bourdieu 2000), det akademiska faltet (Bourdieu 1996a), modeskapar-
nas filt, det konstndrliga féltet (Bourdieu 1993 ss 153-243) och maktens félt
(Bourdieu 1996b)

Filtbegreppet kan naturligtvis tillimpas pa fler olika omraden. Bourdieu betonar
dock att omradet maste ha en tillrdcklig sjdlvstindighet. Han anvénder sjdlv den
fransksprakiga litteraturen i Kanada, Belgien eller Schweitz, som inte utgdr sjalv-
standiga falt, utan som egentligen ror sig inom det nationella franska litterdra fal-
tet. For att bli accepterad som fransksprékig forfattare maste forfattaren ocksa
accepteras i Frankrike. Faltet maste ocksdha en etablerad struktur, och institutioner
for konsekration, det vill sdga erkidnda institutioner som kan ge legitimitet at den
dominerande doxan. (Broady 1990 ss 266-268)

Att definiera ett svenskt filt av hogre utbildning

Donald Broady, Mikael Borjesson och Mikael Palme har i en artikel (Broady & al
2002) undersokt hur den svenska hogskolevérlden kan forstas som ett falt.

De pekar pa de svérigheter som finns med att definiera universitet och hogskolor
som ett filt. Det finns flera sétt att se pa universitets- och hogskolevérlden. Man
kan se ett filt av utbildningsprogram och dmnen, liksom man kan betrakta rela-
tionerna mellan olika universitet och hogskolor som ett falt. De anvidnder det sist-
namnda tillvigagangssittet - att studera filtet av universitet och hogskolor. De
undersoker dessutom relationerna mellan olika &mnesinriktningar och utbildningar
vid de svenska universiteten.

Broady & al. (2002) visar pa olika mdjliga végar att studera detta falt. Ett sitt kan
vara att undersoka den vetenskapliga inriktningen och den vetenskapliga miljon
vid olika institutioner, for att pa sé sitt kunna sétta dem i relation till varandra. Ett
annat sétt kan vara att se hur utbildningarna relaterar sig till de olika arbetsfalt de
forbereder studenterna for. Man kan tinka sig att exempelvis studenter fran Upp-
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sala eller Stockholms Universitet, som far arbete i central statlig forvaltning eller
far hogre positioner i néringslivet ger utbildningarna en typ av status, medan ut-
bildningar pa mindre hdgskolor, som leder till arbeten pd mindre foretag ute i lan-
det, eller lagre tjanster inom kommunal forvaltning ger en annan status, och en
annan position pa faltet. De statuspositioner studenterna far, leder i sin tur till att
utbildningen de studerat vid fér en viss status. Bada dessa tillvigagangssitt skulle
vara mycket resurskrdvande, och Broady & al har valt ett annat sétt att definiera
hogskolors och utbildningars status (Broady & al 2002 ss 15-17).

Genom att se vilken bakgrund studenter som soker sig till olika utbildningar och
hogskolor/universitet har, har det blivit mojligt att konstruera inbordes relationer
mellan olika universitet. Man har utgatt fran att studenter frdn dominerande sociala
positioner, ocksa soker sig till hdgskolor med hogre social status, eller har storre
mojlighet att antas vid dessa hogskolor. Samtidigt har universitet/hogskolor med
hog status, och enskilda utbildningar med hog status ett intresse av att locka till sig
studenter med hogs status, for att behalla sin dominerande position. (Broady & al
2002 s 14). For att kunna bestimma studenternas bakgrund vid respektive hog-
skola/utbildning har man anvént sig av data fran folk- och bostadsrikningar och
fran Hogskoleverket (ibid ss 135-136).

Det svenska utbildningsfiltet

Broady & al. (2002) tolkar det svenska hogskolefaltet utifran tva dimensioner eller
polariteter - socialt ursprung och kén. Mian med hdgstatusbakgrund soker sig till
vissa universitet och utbildningar, mén ur arbetarklass respektive medelklass soker
sig till andra hogskolor och andra utbildningar. Detsamma géller f6r kvinnor.

Man skiljer pa en kulturell elit av mén (med hogt kulturellt kapital, i detta fall
utbildingskapital i familjen) som soker sig till universitet och fackhogskolor, och
da till exempelvis ldkarutbildning, eller till handelshdgskolan i Stockholm. Mén ur
den ekonomiska eliten, med ekonomiskt kapital frin hemmet, soker sig i hogre
utstrackning till civilingenjorsutbildningar vid till exempel Chalmers eller KTH.
Main ur medel- eller arbetarklass aterfinns pa till exempel ldrarutbildningar eller
kortare ingenjorsutbildningar pa smé och medelstora hogskolor.

Kvinnor ur den kulturella och ekonomiska eliten sdker sig till konstnérliga hog-
skolor, lakarutbildning, naturvetenskapliga eller humanistiska utbildningar pa stor-
re universitet. Kvinnor ur medel- och arbetarklass finns pa lararutbildningar eller
kortare vardutbildningar. (Broady & al 2002 ss 34-37, 151-152)

P sa sitt kan man ocksa, utifrdn Broady & al. se vilken status olika hdgskolor och
olika utbildningar kan uppfattas ha. Jag vill betona att det ar just den status de
uppfattas ha man kartligger. Det skulle vara frimmande fér Bourdieu (eller den
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som anvinder hans verktyg) att uttala sig om nagon sorts “essentiell” kvalitet, utan
det ar fraga om just de olika utbildningarnas status sdsom den definieras pa faltet
eller i det sociala rummet.

Kan da Hégskolan i Halmstad placeras pd filtet av universitet och hégskolor

Vi har tidigare konstaterat att Hogskolan i Halmstad har en stor andel barn till
lagutbildade. De utbildningar som fanns pa Hogskolan i Halmstad d& undersok-
ningen gjordes, kortare ingenjorsutbildningar och samhillsvetenskapliga utbild-
ningar, ar inte heller hogstatusutbildningar pd hogskolefiltet som Broady & al
(2002) definierar det. (Under 2000-talet har till exempel tillkommit hégt rankade
lararutbildningar och rétt att examinera civilekonomer, vilket kanske skulle dndra
definitionen idag.)

Hogskolan i Halmstad hamnar i undersdkningens “lagstatushorn”, tillsammans
med andra mindre hogskolor. Man bor dérfor betdnka det anméirkningsvérda i att
hogskolan lyckas rekrytera studenter fran ett sapass stort geografiskt omrade som
pa visas langre fram i detta kapitel.

7.2 Hogskolan i Halmstad - en 6verblick

Hégskolan i Halmstad vid tiden for undersékningen

De studenter som intervjuades vid denna studie hade, vad betraffar studenterna vid
programmet for kultur och kommunikation och elektroingenjorsprogrammet, pé-
borjat sina studier hostterminen 1998. Studenterna vid arbetsvetenskapliga pro-
grammet hade bdrjat pa varterminen samma ar.
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Tabell 7.1 Ursprungslén, studenter vi Hogskolan i Halmstad Ht 1999

Ursprungslian %
Hallands lidn 36,0
Skane lidn 21,0
Vistra Gotalands lin | 14,4
Jonkopings lin 4,5
Stockholms lin 3.8
Oként 34
Kronobergs lin 2,8
Ovriga 14,1
S:a 100,0

HSV, NU-statistikdatabasen

Hostterminen 1998 kom 36% av nyborjarna vid hogskolan i Halmstad frén
Hallands 14n, 21% fran Skéne 1dn och 14% fran Vistra Goétalands 1dn. Av dem
som kom fran Hallands lin var 20 procentenheter’ fran Halmstad, 5 procenten-
heter fran Varberg respektive Falkenberg, och mindre 4n 3 procentenheter fran
Laholm, Hylte och Kungsbacka. Varterminen samma ar kom 34% av nyborjarna
fran Hallands l4n, varav 29 procentenheter fran Halmstad, den ovriga fordelningen

ungefédr som hostterminen. (HSV, NU-statistikdatabasen)

26 procentenheter av de 36 % fran Hallandslén.
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Tabell 7.2 Ursprungskommun, stud. vid Hégskolan i Halmstad Ht-1998

Ursprungskommun | %-enheter
Halmstad 20,5
Varberg 5,1
Falkenberg 4,9
Laholm 2.4
Kungsbacka 1,9

Hylte 1,1

S:a ~36,0

HSV, NU-statistikdatabasen

... och en jamforelse

Som jamforelse kan ndmnas att vid Lunds Universitet kom hdstterminen 1998
53% av nybdrjarna frén Skane ldn, 7% kom fran Vistra Gotalands 1dn och 6%
fran Stockholms lin. Fran 6vriga 1dn mindre dn 3% vardera. Av nybdrjarna fran
Skane 1dn kom 12 procentenheter fran Malmo, 9 procentenheter fran Lund, 6 pro-
centenheter fran Helsingborg och fran lénets dvriga kommuner 2,5 procentenheter
eller mindre. (HSV, NU-statistikdatabasen)

Slutsatser sd hdr ldngt

Uppenbarligen hade hdgskolan i Halmstad en hdgre andel till ldnet inflyttade stu-
denter dn Lunds Universitet. Vid Lunds Universitet kom vid samma tid i sin tur
hilften av studenterna fran Skane ldn fran ndromradet Malmo-Lund och andra
kringliggande kommuner. (HSV, NU-statistikdatabasen)

Vid hogskolan i Halmstad fanns en betydligt hdgre andel inflyttade studenter. De
flesta av dessa kom fran Vistra Gotaland och Skéne 14n, vilka innehaller tva av
Sveriges befolkningscentra, Goteborgsomradet respektive Malmo-Helsingborgs-
omradet. Vid Lunds Universitet kom de flesta inflyttade studenterna fran Vistra
Gotaland respektive Stockholms lén.

Vi kan alltsd konstatera att de flesta inflyttande studenterna i bdde Lund och
Halmstad kom frén befolkningstéta omrdden, men medan Lunds Universitet hade
47% till lanet inflyttade studenter fanns det i Halmstad hela 64% inflyttade. Det &r
emellertid svart att gora en jaimforelse over fordelningen av studenter inom lénet
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eftersom avstdnd och befolkningstéthet skiljer sig at mellan linen. P4 Halmstad
kommuns yta ryms till exempel bdde Lund, Malmé och Eslév, medan restiden
mellan Halmstads centrum och de yttre kommundelarna (eller grannkommunerna)
ar langre mellan Malmo och Lund. Lund och Halmstad har ungefar lika manga
invanare, medan Malmo kommun har ungefar lika ménga invanare som Hallands
lan.

Vi kan 1 alla fall konstatera att Hogskolan i Halmstad i hogre grad 4n till exempel
Lunds Universitet drar till sig studenter frdn omgivande lén, trots sin “lagstatuspo-
sition” pa hogskolefaltet. Hogskolan i Halmstad har ett stort rekryteringsomrade,
man verkar locka studenter fran bade Vistra Gotalands 1dn och Skéne ldn. Det ar
naturligtvis friga om betydligt farre studenter i absoluta tal som soker sig till
Halmstad 4n till Lund och Goteborg, och det finns fler ménniskor sammantaget i
Vistra Gotaland och Malmé-Lund-Helsingborgsomradet 4n i Halland, och dérmed
formodligen fler presumtiva studenter. Anda dyker frigan upp - vad ir det dd som
gOr att studenter soker sig till Halmstad?

Den lilla hogskolans utbud - méjligheter och begrdinsningar

Det kan, i samband med resonemangen om val av program och studieort, vara
lampligt att rekapitulera hur de utbildningsprogrammen, som studenterna i under-
sokningen var inskrivna pa sdg ut vid tiden for undersdkningen. De tre program
som finns representerade bland studenterna var alla pa sitt sétt speciella:

Elektroingenjorsprogrammet var ett tredrigt program, med mdjlighet till pabygg-
nad av ett fjirde magisterdr och hade en mer praktisk yrkesinriktning an civil-
ingenjorsutbildningarna vid de stora universiteten.

Det arbetsvetenskapliga programmet hade, dd undersdkningen gjordes, likheter
med de mer etablerade programmen for personal- och arbetslivsfragor vid de stor-
re universiteten, men hade samtidigt en speciell karaktir, med en stor bredd, med
kurser med inriktning pa savél arbetsmiljo, ldrande, juridik med mera, samtidigt
som programmet h6lls samman av en obligatorisk 60-poiangskurs i sociologi, som
gav hela programmet ett samhillsperspektiv.

Kultur/kommunikationsprogrammet gav studenten stora mdjligheter att sjilv vilja
huvuddmne i examen (sprak eller historia) och inneh6ll dessutom kurser i till ex-
empel ekonomi och kommunikation.

Dessa inriktningar gjorde alla de tre hér aktuella programmen lite “speciella”,
samtidigt som de naturligtvis hade stora likheter med program som fanns péa storre
orter.
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Den lokala hogskolan har naturligtvis ett mindre utbud av forskning, férre stora
forskningsprojekt, mindre mojligheter for den som vill g& vidare med forskarut-
bildning och, fir man formoda, inte det “etablerade” rykte som de stora universite-
ten har. For en student som ténker sig att anvénda sin examen gentemot en framti-
da arbetsgivare skulle detta kunna vara skél emot att soka sig till en liten hogskola

Det bor dven pépekas att i vissa fall ligger antagningspoédngen lagre for utbild-
ningar pad mindre hogskolor, jamfort med motsvarande utbildningar pa storre uni-
versitet.

7.3 Att hamna eller valja - varfor just Halmstad?

Det finns olika faktorer som gor att en student befinner sig pa en viss hogskola vid
en viss tid. Det kan vara fraga om béade inre och yttre faktorer, bAde om val och om
omstindigheter som studenten inte kunnat paverka sjalv. En aspekt av detta, som
ar av stor betydelse i denna studie, ar hur studenten sjilv uppfattar och beskriver
sin situation, och vilken bild man ger av att man kommit dit dir man befinner sig.

Varfor Halmstad, varfor denna utbildning?

Flera av studenterna i undersdkningen har sokt ett antal snarlika utbildningar, och
inte kommit in nadgon annanstans &n just i Halmstad, for att antagningspoédngen
varit ldgre déir. Frigan i undersékningen om anledningen till valet dr “Gppet
stilld”; ”Varfor valde Du hdogskolan 1 Halmstad?” Den stélldes vid intervjuerna
bokstavligen av en student till en annan”. Naturligtvis finns flera praktiska felkal-
lor i metoden. Det gar alltid att ifrdgasitta i vilken grad intervjupersonen arligt vill
uppge att man inte kommit in ndgon annanstans. Det kanske kénns pinsamt att ha
gjort ett “negativt val”. Man kan ocksé tdnka sig en tendens hos en del intervjuper-
soner att framstédlla sig sjélv i en mer positiv dager och sédga att man valt sin unika
utbildning for att den finns just i Halmstad. Samtidigt kan man emellertid férmoda
att intervjusituationen student till student ger en stérre Sppenhet.

Hur det egentligen ligger till 4r det formodligen ingen som kan sdga sidkert. Man
kan dédremot forsdka se vilka uttryck och ordvéndningar olika intervjupersoner
anvinder, och utifran dessa se hur de skiljer sig 4t mellan olika grupper och kanske
forsoka tolka hur de uppfattar sin situation. Det dr ocksa viktigt att inte heller
glomma bort att resonemang kring antagning och val dr problematiska. Vi vet inte
hur betygen fordelar sig mellan arvtagare och klassresendrer. Arvtagarna kan
mycket vil ha hogre betyg, och ha haft stérre valmdjligheter. Det intressanta for
mig dr emellertid att forsdka se hur olika ménniskor beskriver sin situation oavsett
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de objektiva omstidndigheterna. Det visentliga hdr dr inte hur det “egentligen &r”,
utan hur intervjupersonerna uppfattar och beskriver sin verklighet.

I det foljande kommer jag att aterge olika gruppers sétt att beskriva hur de hamnat
just i Halmstad.

Att vilja - den speciella profilen

”Nér jag laste vad den inneh6ll var den klockren mot mina intressen. Sé jag sokte
enbart den utbildningen och kom in” (Kvinna, klassresenér, 35-arsaldern)

”... [jag] funderade rétt mycket pd Chalmers, men sa tyckte jag att det var alldeles
for mycket traditioner dér ... de kanske inte behdver dndra sin utbildning, sé fort det
kommer nagot nytt ... den ar under utveckling, hogskolan [i Halmstad].” (Man,
klassresendr, 25-arsaldern)

Oberoende av bakgrund - etnisk, social, utbildningsmissig eller kon - ger flera av
intervjupersonerna uttryck for att den sédrprégel och de mojligheter till speciella
inriktningar som erbjuds pa en mindre hogskola har haft betydelse for valet av
studieort. Likaledes har de en forhoppning om att den mindre skolan skall mana
mer om att halla utbildningen uppdaterad mot samhéllets behov.

Det sistndmnda kan verka mirkligt med tanke pa att de storre universiteten brukar
anses ha betydligt storre forskningsresurser. Studenterna beskriver emellertid inte
uppdateringen som relaterad till forskning, eller en kvalitativ uppdatering. De 6ns-
kar i stillet att utbildningen skall ge den art av kunskaper som néringslivet anser
sig behova. Studenterna ténker sig, framstér det som i intervjuerna, att de mindre
hégskolorna har ett ndrmare samarbete med néringslivet, och snabbare anpassar
utbildningens innehéll efter det omgivande samhallet.

Att hamna i Halmstad

”Det var vél sé enkelt att det var hér jag kom in. Det var 6det som avgjorde det. ...
nu har jag insett att det &r véldigt svart att komma in &verhuvudtaget i Lund”
(Kvinna, klassresenér, 35 arsaldern, sokte &ven motsvarande utbildning i Lund och
Goteborg)

”Jag ville ldsa --- egentligen, men jag kom inte in pé det i Lund, och jag kollade
runt och kom fram till att --- i Halmstad ar ungefér samma sak” (Kvinna, klassrese-
nér, 25-arsaldern)
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Béde bland arvtagare och klassresenérer, bland mén och kvinnor, och pa alla ut-
bildningar representerade i materialet ges det exempel pa att man egentligen inte
valt sjilv - man har “hamnat” pa den hogskola och pa den utbildning dar man be-
finner sig. Den beskrivningen av processen dr mer forekommande bland studenter
med lagutbildade foréldrar (frimst bland kvinnor). Beskrivningarna adterkommer
ocksé bland flera av de invandrade arvtagarna. Man ser sig sjidlv mer eller mindre
som “ford av yttre krafter” till den ort eller den utbildning dar man hamnat.

Att vilja eller hamna - habitus i kollision?

Bourdieus habitusbegrepp har behandlats nidrmare 1 foregdende kapitel. En kort
rekapitulation kan vara pa sin plats hdar. Bourdieu har beskrivit habitus som bland
annat ett “socialt bollsinne”. En kognitiv struktur som baseras pa erfarenheter om
samhéllet och den sociala omvérlden, som gor det mojligt for manniskan att tréffa
val i olika situationer. Det kan vara fraga om alla typer av valsituationer, fran att
kdpa middagsmat, tidning eller klader, till att kdpa hus eller vélja yrke. Habitus &r
byggt pa tidigare erfarenheter, och habitus borjar grundldggas redan under uppviax-
ten. Utifran habitus uppfattas olika val, och olika situationer som mer eller mindre
rimliga, de kdnns mer eller mindre rétt eller fel. Man viljer naturligtvis inte med
sitt habitus, men man véljer utifrdn sitt habitus. Man skulle ocksa kunna séga att
det &r habitus som producerar valet.

Kénslan att ha “hamnat” pé sin utbildning visar hur habitus inte alltid kunnat verka
fullt ut. De objektiva omstidndigheterna gor att habitus istillet méste verka i en
verklighet som kanske inte dr den det har bildats i, eller har bildats for att fungera
i.

Kénslan av att ha “hamnat” pa utbildningen kan ocksa forstds som att de objektiva
omstindigheterna verkat kraftigare &n habitus och formégan att vélja. Man har
hamnat pa en plats (mycket bokstavligt) i den objektiva strukturen, utan att den
subjektiva strukturen direkt varit inblandad. Man befinner sig pé en plats man inte
valt frivilligt. Detta skulle kunna vara en produkt av samhéllsférandringar pa mak-
roniva, som till exempel snabb ekonomisk expansion eller tillbakagang. Det kan
ockséa bero pa en fordndring av individens mer “néirliggande” sociala omstiandighe-
ter, som fordndringar pa yrkesplanet eller av personliga relationer.

I ett hypotetiskt samhille som befinner sig i fullstindig balans véljer individen,
utifran sin habitus, den utbildning som ar lamplig utifran hans kapitalinnehav, hans
resurser, och hans position i samhéllet. (Se till exempel Bourdieu 1995) Man skul-
le kunna séga att det dr ett exempel pa vad Berger och Luckmann (1966) kallar
“lyckad socialisation”. Om & andra sidan samhéllet fordndras, s& att individens
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planer for framtiden férdndras snabbare dn hans resurser, uppstar situationer dar de
olika kapitalen inte ldngre rdcker till. (Bourdieu 1995)

I det foregaende kapitlet kunde vi se hur studenterna uppfattar den konkreta verk-
ligheten olika, utifrén till exempel utbildningsbakgrund och kén. En ménniskas
habitus innebér en mojlighet for henne att faktiskt uzéva kontroll 6ver sin situation,
men gor ocksd att man i hogre eller ldgre grad upplever sin situation som “under
kontroll”.

Ett av avhandlingens syften har tidigare beskrivits som att beskriva hur olika per-
soner beskriver samma objektiva situation olika, i relation till sin bakgrund. Har
kan vi se, hur definitionen av situationen faktiskt leder till hur situationen gestaltar
sig. Man kan séga att det &r Thomas’” teorem som verkar. “If men define situations
as real, they are real in their consequences.” (Merton 1968) Utifran sina olika erfa-
renheter och sina olika habitus, definierar manniskor en situationen pa vissa speci-
ella sétt. Darfor blir ocksa den konkreta situation annorlunda for de olika grupper-
na, eftersom definitionen av situationen ligger till grund for de handlingar som
producerar den sociala verkligheten. Detta kan relateras till Bourdieus beskrivning
av att sociala konstruktioner samtidigt dr objektiva realiteter for minniskor.
(Bourdieu 1990a) Det gar, enligt Bourdieu, inte att sdga att ndgot “bara dr en soci-
al konstruktion”, eftersom den sociala konstruktionen, av aktoren, upplevs som ett
stabilt faktum, nédstan som en naturlag. Tidigare har visats pa svarigheten med att
handla “utanfor sin habitus”. Var habitus styr och begrénsar vad som dr mgjligt att
vilja i den sociala (och materiella) verkligheten. Samtidigt kan man séga att det vi
har formégan att uppleva genom var habitus dr var sociala verklighet. Genom véra
tidigare erfarenheter, och var mentala struktur organiserar vi var kunskap om olika
situationer och kategoriserar vara upplevelser pé ett visst sétt. Dessa kategorier
ligger till grund for hur vi betraktar verkligheten, och skapar véra vidare handling-
ar. | ndsta led ligger kategorierna aterigen till grund for definition av nya situatio-
ner och nya handlingar upplevelser av nya situationer. Vi betraktar var definition
av situationen som en objektiv realitet, och handlar utifran denna objektiva realitet.
(Merton 1968, Bourdieu 1990a, 1995)

Arvtagare - kinslan av ett frivilligt val

Bland barn till hdgutbildade finns f4 exempel pa att man rakt pa sak hinvisar till
betyg och antagningspoidng som en anledning till att studera i Halmstad. I synner-
het bland arvtagare med svenskt ursprung ar det sa. Studenter med invandrarbak-
grund dr mer bendgna att beskriva att de bara “hamnat” i Halmstad. Det fore-
kommer att arvtagare betonar att de inte "halkat in pa ett bananskal”:
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”Jag ville inte flytta ndgon annanstans ... jag ville liksom inte. Jag ska inte siga att
det &r lattare att komma in hir for det &r det definitivt inte. Utan det dr hogskola
som hdgskola att komma in pa ocksé for den [Hogskolan i Halmstad] ar valdigt po-
puldr da sé det ar lika svart att komma in héar.” (Kvinna, arvtagare, 35 ar)

Ovanstdende starka betoning av det sjélvstdndiga valet &r tydlig - i allménhet
bland arvtagarna lyfter man fram att man sjalv paverkat sin situation. De kvinnliga
arvtagarna péapekar att de valt sin utbildning - inte att utbildningen valt dem, me-
dan nagra fa (tvd) av ménnen uppger “rakt av” att det var i Halmstad de kom in,
och ingen annanstans. Det dr dock inte helt oproblematiskt:

Intervjuare: Varfor valde Du att l1dsa pa hogskolan i Halmstad?

Intervjuperson: [Skrattar med ironi i rosten] Jag har inte kommit in pé de andra jag
har sokt. [Skrattar ater] (Man, Arvtagare, 20-ar)

Med en gnutta sjdlvironi kan studenten littare hantera att inte ha valt sjdlv. Man
kan tolka uttalandet som att det kénns pinsamt att ha blivit “placerad” av Verket
for Hogskoleservice i stéllet for att ha valt sjélv.

I det foregaende kapitlet har vi sett hur arvtagarna i intervjuerna oftast beskriver
sin situation som att de har kontroll dver den. Vi har ocksa sett hur det kan vara
mer eller mindre nddvéndigt f6r dem att ha en kdnsla av kontroll 6ver sin situa-
tion. Om de, objektivt sett, skulle sakna kontroll 6ver situationen, definierar de
situationen som under kontroll, och kan da faktiskt uppleva kontroll. Vi kommer i
nésta kapitel att se hur studenter beskriver en brist pa struktur i studiesituationen
pa olika sitt. For att dra konsekvenserna av citatet hiar ovan kan man tinka sig att
intervjupersonen r i en situation dédr den objektiva verkligheten &r i direkt kolli-
sion med habitus. Bilden av universitetet som en hanterbar struktur som man kéin-
ner till och kan kontrollera, sétts i gungning. Han tvingas medge att det ir yttre
skil som gor att han ldser i Halmstad. Men med ett skratt kan man forvandla det
hela till ett skdmt, och pa sa sitt faktiskt uppratthalla kanslan av att and& ha kon-
troll. Aven de kvinnliga arvtagarna med invandrarbakgrund hastar girna dver eller
skdmtar bort att de inte sjédlva valt studieorten:

”Jag ska berétta att nér jag sokte var jag i X-land och, jag sa dom dir koderna, Du
vet i VHS, via telefon, s& det var mamma som fyllde i egentligen ...Nér jag kom
tillbaka fran --- stod det att Du har blivit antagen till elektroingenjor i Halmstad. Da
sade jag: Var ligger Halmstad? Nér jag sokte kryssade jag for overallt, Kiruna,
Kalmar, jag vet fortfarande inte var Kalmar ligger” (Kvinna, arvtagare, invandrar-
bakgrund, 25-4rsaldern)
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Liksom de svenska manliga arvtagarna som citerats tidigare har d&ven denna kvinna
lite svért att hantera sitt “icke-val”. Hon gor “icke-valssituationen” obetydlig; vad
betyder det var skolan ligger?

Mainnen med klassresenirsbakgrund skiljer sig tydligt fran kvinnorna med motsva-
rande bakgrund. Ingen av minnen uppger sig ha valt Halmstad av betygsskal, vil-
ket en del av kvinnorna gor. Ménnen talar ofta om den speciella profilen pa just
hogskolan, men dven om hur personliga skidl gjort att de sokt sig till Halmstad.
Som visats i kapitel 5 uppfattar de yttre omsténdigheter (familj, relationer, arbets-
16shet) som orsaker till studierna i sig, men de vill precis som arvtagarna, betrakta
valet av studieort som sjdlvstiandigt och oberoende.

Klassresendrer - ndromradet - men ett aktivt val

”Det har med nérheten att gora, jag hade jéittegérna valt ndgot annat stille om det
inte hade varit for att man haft familj. Annars hade jag jattegédrna flyttat pd mig och
studerat ndgon annanstans.” (Kvinna, klassresenér, 40-arsaldern)

“Eftersom jag &r ensamstidende forédlder sa fick jag da forsdka hitta ndgon lamplig
utbildning, i ndromradet da. ... Anledningen till att jag valde just [den] utbildningen
var av intresse, ja. Anledningen att jag dverhuvudtaget studerar ... dr att jag helt
plotsligt blev ensamstaende fordlder.” (Man, klassresenér, 35-arsaldern)

Har ser vi hur bada dessa intervjupersoner i hog grad relaterar till just yttre om-
standigheter (i bada fallen familj) som orsak att man valt Halmstad som studieort.
Familj pa orten ar skil att vélja just Halmstad som uppges av alla grupper - men
det finns en skillnad mellan grupperna:

”Nér jag bodde i K-stad fick jag pendla till L-stad, och da hade jag min firma som
jag klarade mig pa ekonomiskt. Sa det kdndes inte s& kul att pendla [till en annan
studieort] nar man har smabarn” (Kvinna, klassresenér, 30-arsaldern)

eller

” ... boende 1 X-stad trdffar man i Y-stad. Maste flytta, jag ... hade en tjdnst [men]
det var ohéllbart att pendla [sa langt] (Kvinna, klassresenér, 35-arsaldern)

For bada de ovanstiaende intervjupersonerna (kvinnor) ar det partnern (man) som
fatt/har arbete i Halmstadomradet, varefter de valt att bdrja studera pa orten - men
i bada fallen definierar de det tydligt som en mdjlighet. Den senast citerade inter-
vjupersonen fortsétter (om valet av det program hon ldser):
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“Eftersom det var enda mojligheten jag sag da. ... jag var tvungen att ldsa ndgonting
som var i ndromradet och dé gick jag in och tittade hir och dé [fanns --- program-
met]...” (Samma intervjuperson som ovan)

Béda dessa intervjupersoner tillskriver sitt studieval yttre omstédndigheter. De be-
tonar att de hade en vilja att studera, men konstaterar ocksa att de var hindelser i
livet omkring dem, som de egentligen inte kunnat paverka sjidlv, som i mycket
fallde avgorandet. Att vélja den lilla hogskolan pé orten dr en f6ljd av den vilja att
bevara relationerna, som klassresenédrskvinnorna dven gav uttryck for i kapitel 5

Diffus paverkan frdn nérstdende bland klassresendrer...

Bland klassreseniarerna marks det tydligt att det dr de signifikanta andra (Mead
1934) som paverkat valet av Halmstad som studieort. Dock inte genom dessa di-
rekt paverkat eller uppmuntrat valet, utan snarare genom att intervjupersonen
”hamnat i Halmstad” med en nérstdende, och dédrigenom har Halmstad blivit stu-
dieort. Det dr som tidigare nimnts vanligt forekommande i gruppen barn till lagut-
bildade foréldrar att olika yttre forhallanden lett till studier och sedan till Halmstad
och vice versa.

Man kan sdga att de “signifikanta andra” i alla exempel ovan mycket tydligt pa-
verkat valet av studieort. Det dr dock (liksom ifrdga om valet att borja studera) inte
en paverkan i form av uppmaning eller reckommendation, utan det dr snarare fraga
om &r en diffus paverkan, som tar sig formen av yttre omsténdigheter.

... och mindre pdverkan frdn signifikanta andra bland arvtagare - till val av
studieort

Bland “arvtagare” beskrivs valet av studieort annorlunda dn hur sjilva valet att
studera beskrivits. 1 kapitel 5 gav arvtagare exempel pa hur fordldrar kan ha ut-
Ovat en ganska direkt padverkan pa valet att studera vidare pa universitet. Det finns
dock farre exempel pé att man hénvisar till yttre omstandigheter att vilja just orten
Halmstad; utan dér ser man sig som sjalvstindigt vdljande. Det dr for dvrigt vért
att lagga mairke till, att ndr klassresendrer relaterar till signifikanta som orsak till
en situation, dr det fraga om partner eller barn. For arvtagare relaterar man i storre
utstrickning till foraldrar.
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Diffus pdaverkan, livsstil, flyttning och pendling

Det finns anledning att stanna lite l&ngre vid just klassresenirernas upplevda situa-
tion som 1 hog beroende pa yttre omstdndigheter. Om vi tittar dnnu en gang pa
dessa citat:

”Det har med nérheten att gora, jag hade jittegérna valt ndgot annat stille om det
inte hade varit for att man haft familj. Annars hade jag jattegirna flyttat pa mig och
studerat ndgon annanstans.” (Kvinnlig klassresendr, 40-arsaldern)

Och:

”Eftersom det var enda mdjligheten jag sdg da. ... Och med [sma barn] &r det inte en
tanke pa att pendla négra langa strickor, och vara borta langa dagar, jag var tvungen
att 1dsa nagonting som var i ndromradet och da gick jag in och tittade hir och da
[fanns x- programmet]...” (Kvinna, klassresenér, 35-arséldern)

Vi har konstaterat att man som barn till ldgutbildade fordldrar beskriver sig som
objekt for yttre omstindigheter. Dessa omstidndigheter paverkar pa olika sétt ens
mojligheter att studera. Aven om intentionen att lisa indé kan ha funnits under en
langre period. kan det ha varit yttre omsténdigheter (arbete, barn, bristande stod)
som tidigare hindrat eller forsvarat studier. Nu ar det andra yttre omstiandigheter
(flyttning, make/makas arbete, skilsméssa) som mojliggor eller leder fram till stu-
dier.

Vad intervjupersonerna ovan dessutom sdger dr att om det inte hade funnits en
hogskola i Halmstad hade det varit omgjligt for dem att studera. De ser inte flytt-
ning som en reell mojlighet.

Béda intervjupersonerna ovan pendlar faktiskt - de bor pa ett avstdnd av 3-4 mil
fran hogskolan. Att pendla till Halmstad &r emellertid formodligen ganska normalt
pa orterna dér de bor. Det kan ses som en del av kulturen pa orten, och dédrigenom
ocksa som en del av deras habitus. Att pendla fran orter pa 3-4 mils avstdnd for att
arbeta dr normalt bland arbetare i orterna i periferin runt Halmstad. Att ddremot
langpendla till Goteborg eller Lund (vilket egentligen inte behdver ta mer 4n ytter-
ligare nagon timme extra per dag, och med mdjlighet till rabatter pa tdg med mera
inte behover bli dyrare) ses ddremot inte som ndgon reell mojlighet. Det valet
finns inte som en nébar del av habitus. Daremot kan man se pendling till Halmstad
fran Falkenberg, Hylte eller Laholm som en konkret méojlighet.
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Det gér naturligtvis inte att sdga att det ar irrationellt att vara beredd att pendla till
Halmstad, men inte till Géteborg eller Lund. Det finns aspekter i varje persons liv
som man inte kan kdnna till utifrdn det hér foreliggande intervjumaterialet. Man
kan dock se att det har varit vésentligt for dessa klassresenirers val att studera att
det finns en hogskola inom pendlingsavstand, och da ett pendlingsavstand som de
genom sin habitus ser som rimligt. Vi kan ocksa ser hér hur avstand, tidigare erfa-
renheter och habitus samverkar hér. I habitus finns arbetspendling som ett alterna-
tiv. Om pendlingen betrdffande avstdnd och restid skulle bli ldngre, framstar den
inte som ett realistiskt alternativ, &ven om vistelsen pa en hogskola per vecka ar
kortare dn tiden man vistas pa en arbetsplats vid heltidsarbete. Den totala tiden
hemifran skulle kunna bli kortare vid “studiependling” till Lund eller Goteborg, dn
vid “arbetspendling” till Halmstad

“Anonymitet” - en kinsla av otrygghet som kan undvikas

Ovanstdende har i mycket handlat om hur intervjupersonerna genom sitt sétt att
uttrycka sig verkar uppfatta sig ha kontroll i vissa situationer, och sakna kontroll 1
andra. Arvtagare verkar sdledes mer benigna att anvinda utryck som beskriver
situationen i form av kontroll och sjilvstindiga val. Klassresenirers beskrivningar
hinvisar gérna till yttre omstidndigheter, utanfor deras direkta kontroll. 1 fore-
gaende kapitel sdg vi hur klassresenirer ibland beskriver sig sakna kontroll over
situationen, medan arvtagarna har en forméga, eller en mojlighet, att uppfatta sig
ha béttre kontroll. Narbesldktat med att sakna kontroll over situationen ar ridslan
for anonymitet.

”[Efter att ha sagt att utbildningen bara finns i Halmstad] ... en utbildning pa en
sapass liten skola tilltalade mig mer &n att bli totalt anonym, som exempelvis [i]
Lund” (Kvinna, klassresendr, 35-arsaldern)

Intervjupersonen séger hon tilltalas av en liten skola, for att man inte blir totalt
anonym”. En annan intervjuperson (som tidigare ldst i Lund) sdger om att ldsa i
Halmstad:

”Man kanske inte blir s anonym som man blir om man hamnar i Lund. For jag
kiande mig véldigt anonym i Lund. ... och en mindre hdgskola, det blir kanske mer
gemytligt och sé ... sen vet jag inte direkt om ... det har besannats, men jag trivs
bra” (Kvinna, klassresendr, 25)
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Uttrycket “anonym” dr naturligtvis problematiskt. Vi far ingen tydlig beskrivning
av hur intervjupersonen resonerar kring det. Eftersom varje intervjuare bara gjorde
en intervju, fanns det ingen mojlighet att dra erfarenheter, och utveckla intervju-
guiden, eller fragestéllningarna. Varje intervjuare har si att sdga fatt “uppfinna
hjulet” var for sig. Om intervjuerna gjorts av en mer rutinerad intervjuare hade
denne kanske reagerat over det dterkommande ordet “anonym”. Man hade stillt
uppfoljningsfrigor som “Hur da anonym?”, “Anonym gentemot vilka?” och sa
vidare. Uttrycket “anonym” &r emellertid intressant, och vért att analysera ndrma-
re.

Rédslan for att bli anonym pa ett stort universitet lyfts fram av flera kvinnliga
klassresenédrer. Mark vil att det handlar om en forvéntan. Den senast citerade in-
tervjupersonen sédger att det kanske inte var som vintat, men hon “trivs bra” dnda.

Ingen av intervjupersonerna patalar specifikt att kontakten med lararna verkligen
skulle vara bittre pa en mindre hogskola, utan de verkar snarare patala mojligheten
att kunna bade betraktas som enskilda individer, men ocksa att kunna betrakta
andra som enskilda individer. Kvinnor med lagutbildade fordldrar beskriver en
mindre hogskola som en miljo som &r lattare att forhalla sig till. Ingen av arvtagar-
na ger ddremot overhuvudtaget uttryck for liknande kénslor. De beskriver sig som
betydligt tryggare, och verkar ha litt att forhalla sig till miljon. Som vi har sett i
kapitel 6 (om motet med hogskolemiljon) upplever sig arvtagarna ha léttare att
finna sig tillrdtta 1 miljon. Klassresenarerna har, redan innan de bérjar sina studi-
er, en kinsla av att hamna i en mer of6rutsdgbar miljo.

For klassresenérerna verkar det kunna vara problematiskt att i forvdg forhélla sig
till hogskolemiljon och de uttrycker att de upplever en oklarhet om vad som “vin-
tar runt hornet”. Att arvtagarna inte ger uttryck for motsvarande oro for en stor
hogskola kan tolkas som att de i sitt habitus har en formaga att forhalla sig till
hogskolan - kanske redan innan de borjat dir. Deras sociala bollsinne (Bourdieu
1995) ar utvecklat for att spela i universitetsmiljon. Denna forméga gor att de med
trygghet kan ndrma sig utbildningen utan oro, medan man hos klassresenérerna
redan innan man mott miljon far en kénsla av att man kanske inte kan hantera den.
Den uttrycks i en oro for att anonymiseras, for att inte synas. Bourdieu (1995)
visar ju att en habitus som inte dr anpassad till den aktuella situationen antingen
leder till fordndring av habitus, eller till att personen i fraga ldmnar féltet. Israel
(1999) beskrev hur habitus ibland kan synliggéras, eller snarare hur individen kan
komma att reflektera 6ver sin habitus, om den yttre miljon inte upplevs “stimma
Overens”. Har kan vi tinka oss att tanken om framtiden (pa universitet/hogskola)
vicker reflexioner over habitus - och om personens formagor kommer att ricka
till, om man kommer att kunna kdnna sig “hemma”. Anonymitet kan betraktas
som just kdnslan av att inte kunna behérska miljon och gora sig synlig.
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8. Motet med hogskolemiljon:
Klassresenarer och arvtagare -
strategier och forhallningssatt

8.1 Exkludering eller integrering - Mead och
Bourdieu

I det aktuella materialet kan vi se hur grupper med olika social och etnisk bak-
grund, respektive min och kvinnor beskriver sin upplevelse av métet med hogsko-
lemiljon. Tidigare studier (till exempel Trondman 1994) har gett en bild av hur
specifikt klassresendrer uppfattar motet med universitetet. Med det empiriska un-
derlaget i denna avhandling blir det dessutom mdjligt att kontrastera olika grup-
pernas beskrivningar mot varandra, och se hur varierande social bakgrund och
utbildningsbakgrund gor att mdtet med samma sociala situation uppfattas olika av
olika grupper.

Mead (1934, s 178 ff, 200 ff) betonar att ménniskan ar en social varelse. Méanni-
skan kommunicerar med andra ménniskor genom symboler, bland annat ord och
gester, som har en gemensam betydelse for medlemmarna i en grupp. For en indi-
vid leder en situation, dér de sociala symbolerna inte har en gemensam mening for
honom och de andra i gruppen, till svarigheter att planera sina handlingar. En sé-
dan situation kan ocksa innebdra en kinsla av utanforskap. Manniskans forflutna,
hennes erfarenheter av tidigare upplevda situationer (enkelt uttryckt “den generali-
serade andre”) paverkar hur hon upplever och definierar situationen hon fér 6gon-
blicket upplever. Genom att samhiéllets normer och etablerade forhéllningssétt blir
en del av individen, blir det mojligt for denne att reflektera ver sig sjdlv och sitt
eget beteende, utifran vad som betraktas som “normalt” i samhéllet. Denna reflex-
ion kan antingen leda till en kénsla av integration eller en kénsla av utanforskap

Det man dock bdr vara medveten om, nir man anvinder Meads begrepp for att
forstd hur individer upplever moétet med nya miljder, dr den snidva definition av
”samhdille” han faktiskt gor i flera sammanhang. Mead betraktas ofta som en kon-
sensusteoretiker, eftersom man sétter likhetstecken mellan Meads termer “society”
eller “community” och begreppet nationalstat, eller kanske till och med hela
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manskligheten. Detta kan vara en foljd av att Mead lagger ganska stor energi pé att
definiera vad som dr genuint “ménskligt”. Mead menar emellertid att “’society”
(samhaélle) bor avse dem som har gemensamma sociala begrepp och gemensamma
sociala symboler. Man skulle kunna siga, att begreppen “society” eller “communi-
ty” i Meads bemaérkelse helst bor anvdndas om saddana grupper som haft likartade
sociala upplevelser, eller har kommunicerat/interagerat sa mycket att de uppnatt
gemensamma definitioner av de sociala symbolerna (det vill sdga sprak, gester och
betydelser). Meads begrepp “society” och “community” innehéller alltsa ett exklu-
derande element, som ocksa gor det mojligt att forstd en individs kénsla av utan-
forskap 1 olika situationer. (Mead 1934 s 257 ff)

Kénslan av utanforskap 1 motet med hogskolemiljon kan naturligtvis, for att an-
vianda Bourdieus ord (1977, 1995), beskrivas som att individens habitus inte fun-
gerar i det sociala rummet, eller att de subjektiva strukturerna inte stimmer dver-
ens med objektiva strukturerna, som det definierats i foregdende kapitel. Det som
kommer att lyftas fram hér dr emellertid individens specifikt personliga upplevel-
ser, och 1 vissa fall individens reflexion 6ver sina upplevelser. Detta gor att Meads
sitt forstd samhille och interaktion kan vara intressanta och betydelsefulla att lyfta
fram.

I det foregdende har jag forsokt visa pé resonemang hos Bourdieu som visar att
han inte betraktar midnniskan som en passiv aktdr som styrs helt av de sociala
strukturerna. Han ser snarare ménniskan som en handlande och viljande varelse.
Min utgédngspunkt ar att anvinda Bourdieus teori och begreppsapparat som hand-
lingsteori och inte strukturteori eller interaktionsteori. Israel (1999) visar hur bade
Bourdieu och Mead skapat relationistiska teorier, men lyfter fram hur Bourdieu
menar att mianniskan oftast &r omedveten om sig sjdlv som objekt, till skillnad fran
hur Mead beskriver forhallandet (Israel 1999 ss 87-89).

“... habitus &r den historia som format en ménniska ... en historia som hon dock har
glomt, men som gor att vissa forhéllningssétt tas for givna och sa lange de inte med-
for konflikter... (Israel 1999 s 88)

Det specifika i Meads begreppsapparat, & andra sidan, ar just individens med-
vetenhet om sig sjilv som objekt, och egenskapen att kunna vara objekt for ”sig
sjalv” Det &r dessa aspekter jag vill anvidnda som utgangspunkt for att forstd den
del av mitt empiriska material som analyseras i detta kapitel.

Bourdieu utesluter naturligtvis inte att mianniskan kan reflektera over sig sjilv och
sina handlingar, men fér Bourdieu 4r minniskans handlingar i storre utstrickning
oreflekterade 4n for Mead.
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Bade Meads och Bourdieus teorier ar, som papekats, relationistiska. Deras be-
grepp fér sin betydelse i relationerna mellan individer och grupper. Minniskans
bendgenhet att handla som en social produkt &r en av grunderna for teorin. For
Bourdieu blir handlingar intressanta genom att ses i relation till andra individers
och gruppers handlingar. Bourdieu betonar hur den “glomda historien” (Israel
1999 s88) formar ménniskans handlingar. Handlingar dr produkter av relationer,
och kan studeras i relation till andra. Hos Mead & andra sidan ligger tyngdpunkten
inte pé sjdlva handlingen som social produkt. I stéllet skulle jag vilja sdga, att det
ar handlingens utveckling under interaktionen som é&r i fokus.

Charon (1998) gor, med utgéngspunkt i Mead, foljande definiton av (sociala)
symboler:
“Symbols are social objects used to represent (or “stand in for”, “take the place of™)
whatever people agree they shall represent. A bolt of lightning stands for the wrath
of God .... the word m-a-n stands for approximately one half of the human race (or

all of the human race). Words of course, are symbols, but so are many objects, that
people may make into symbols (like the cross).”(Caron 1998 ss 46-47) .

Symboler &r sociala, det vill sdga gemensamma for en grupp ménniskor.

Symboler ar meningsfulla. “When we say that symbols “represent” something to
the user, we are actually saying that they stand for something else, and that the
user understands their relationsship” (Charon 1998 s 48) Exempelvis ir en flagga
egentligen en fargad tygbit, men alla som ser den vet vad den representerar i fraga
om méinniskor, geografi och politik.

Symboler dr betydelsefulla (signifikanta), inte bara for den som tar emot ett bud-
skap, utan dven for avsdndaren. “What is essential to communication is that the
symbol should arouse in one’s self what it arouses in the other individual” (Mead
1934, s 149).

Symbolernas betydelse dr godtycklig. Det kan inte utan att ha kinnedom om sym-
bolen utldsas vad den skall betyda eller representera. En blixt symboliserar inte en
elektrisk urladdning - den dr en elektrisk urladdning. Daremot kan bilder av blixtar
anvindas som symboler for till exempel fara. De kan symbolisera olika saker i
olika samhéllen/kulturer - vitt stir i vissa samhillen for sorg, i andra for gladje
eller fred. En skakning p& huvudet kan betyda ja eller nej. Ordet “semester” bety-
der en sak pa svenska, men nidstan motsatsen pa tyska eller engelska.

Man bor ocksa tdnka pa att i Meads begreppsvirld interagerar man inte bara med
manniskor, utan dven med ting. Symboler ar inte bara verktyg for att kommunice-
ra, man kan ocksd kommunicera med sjilva symbolen, inte bara med hjilp av
symboler.

Hogskolan dr en betydelsefull symbol som studenterna i hog grad interagerar med
och har en relation till. I foregadende kapitel har vi kunnat se, kring resonemanget
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om hogre utbildning som normalitet, hur hogskolan som symbol i hogre och hogre
grad fatt mening och betydelse for fler och fler i samhillet. Fragan man stéller sig
ar, med utgangspunkt i resonemanget om symboler, i vilken grad man kan se en
gemensam betydelse i de symboler de olika studenterna méter i hdgskolevérlden.

8.2 Motet med hogskolemiljon - mer eller mind-
re kontroll Over situationen

En kort parentes om metodproblem

Nér man ldser intervjusvaren fran studenterna ser man hur studenternas uppfatt-
ningar hinger samman med deras bakgrund. De beskriver sin upplevelse av motet
med hogskolemiljon pad mycket olika sétt.

I intervjuerna har inte stillts nagra fragor om meningsskapande eller menings-
fullhet. Inte heller nagra fragor om huruvida intervjupersonerna upplever samman-
hang i studierna, eller om man anser sig ha kontroll 6ver sin situation. Hade jag pa
forhand vetat vilken riktning analysen skulle ta kunde jag haft sddana fragor med i
intervjuguiden. Problemet har berorts ndrmare i kapitel 4 och 5. Nu far man i stél-
let utga frén vad som sagts spontant i intervjuerna.

Studentens utsatta situation

Studentens situation dr utsatt pa manga sétt. Sett ur ett maktperspektiv befinner sig
studenten ldngst ner i utbildningshierarkin inom hdgskolan, dér ett antal larare i
egenskap av examinatorer med mera utévar makt over studenten. Ekonomiskt ar
han eller hon utldmnad &t 14n och bidrag. I den framtida professionen 4r man dnnu
inte fullt accepterad eftersom man fortfarande ar student. Oavsett bakgrund och
erfarenheter ar det en forvirrande situation studenten befinner sig i.

Arvtagare - kontroll i kaoset

”Ja, jag hade vildigt hoga forvantningar pa hogskolan. Jag har gétt i ett och ett halvt
ar snart, jag borjade med att komplettera lite pd komvux i Uddevalla, oerhort bra
skola, hoga krav, bra larare, sa kom jag till hogskolan -

()

den &r inte i ndgon ordning, jattedalig pedagogisk kompetens hos lararna och det var
inte alls vad jag hade trott, utan jag tinkte att jag skulle ha stannat kvar pad komvux
ett ar till. Jag hade lart mig mer dédr, men nu har jag vant mig vid det hér séttet och
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sett till att jag fatt en bra ldrare pad de kurser jag ldser” (Kvinna, arvtagare, 35-
arsaldern)

Det ar inte bara for klassresenidrer det kan vara en omtumlande upplevelse att borja
pa hogskola. Som synes av citatet ovan kan miljon vid hogskolan vara nagot annat
4n vad man vintade sig. Anda visar citatet ovan en upplevelse av positiv forind-
ring under utbildningens gang. Den intervjuade arvtagaren har faktiskt lyckats
skapa kontroll 6ver sin situation. En annan arvtagare sager:

”... sen borjar man komma in i det nu och borjar liksom inse att jaja jag har haft den
lararen nu nagra génger och han gar bara pa anteckningar och tycker det &r jattevik-
tigt med anteckningar, medan en del larare bryr sig inte ett dugg om anteckningar,
s det dr ingen id¢é att vara dér. [ stort sett 1ar man sig verkligen studieteknik, det blir
man enormt mycket béttre pd med tiden.” (Kvinna, arvtagare, 25-arséldern)

Studieteknik dr kanske inte den ritta benimningen for vad arvtagaren ovan be-
skriver. Det verkar snarare handla om att utveckla strategier for den oférutsigbar-
het man kan uppleva i det akademiska systemet. Ingen av de ovan citerade inter-
vjupersonerna har egentligen gjort nagot som direkt férdndrat den forvirrande
situationen - men man hanterar den genom att “vélja ritt &mnen” eller att spekule-
ra ut vad ldraren vill ha.

”... de [studierna] ar véldigt jobbiga faktiskt. Vi har fyra olika &mnen och ett projekt
som vi ska gora nu fram till jul, sa vi har det vildigt tufft, kan man séga... Det &r ju
meningen att det ska vara det ocksé, s man far vil ta det, kanske.” (Man, arvtagare,
20-arsaldern)

”Det dr ju meningen att det ska vara det ocksd” sdger intervjupersonen. Han defi-
nierar inte narmare vad som menas med “meningen” - att akademiska utbildningar
skall vara krdvande for att forbereda studenterna for krdvande uppgifter i arbetsli-
vet? Pa ndgot sitt gor denna “mening” i alla fall den stressiga studiesituationen
uthérdlig for honom. Flera arvtagare ger exempel pa hur studiesituationen upplevs
som forvirrad, men att den dnda kan hanteras och bli ndgot positivt:

“Det &r dalig ordning ibland. Det kommer foreldsare ibland som inte vet vad de har
for klass eller vad de har for bocker.... och givetvis dr det beroende pa vilken fore-
ldsare man har... inga pengar eller ndgon som skall ta tag i det.” (Kvinna, arvtagare,
30-arsaldern)
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men:

“... man tycker att man véxer lite... Och sé &r det det hir med tidsplaneringen, man
far 1agga upp arbete som man vill.” (Samma intervjuperson)

Arvtagarna verkar anse, och uppskatta, att det finns en frihet i kaoset. De kan ut-
nyttja det positiva i luckorna som uppstar. En annan intervjuperson siger:

“Intervjuperson: Sen blir det bara vérre och virre och [sd] stramas det at hela tiden
och sé& far man bara mer och mer att gora!”

Intervjuare: “Du angrar inte att Du sokte?

Intervjuperson: “Nej, nej! Jag tycker det &r jattekul att 1dsa det hédr programmet, det
tycker jag” (Kvinna, arvtagare, 35-arsaldern)

Aterigen #r kaoset och studiebdérdan ndgot som bara “skall finnas”. Att det &r
mycket att gora dr inget som gor det obehagligt, eller vicker tankar pé att “stiga
av”. Ytterligare en student sdger att “... jag skulle kunna l4sa i tio ar, jag tycker det
ar sa roligt...” efter att strax innan ha sagt “Déalig organisation... ingenting funge-
rar, information gér ut daligt.” (Arvtagare, kvinna, 35-arsaldern) Att studierna &r
roriga dr ndgot man accepterar, “det dr ju meningen att det ska vara det ocksa”
som en student sade som citerades tidigare.

Klassresendrer - utsatthet

Motet med samma studiemiljo beskrivs av klassresenédrer pa ett lite annorlunda
satt.

Intervjuare: —”Ar det nigot som varit negativt med studierna?”

Intervjuperson: —"Ja, det ar ju det att man ar offer for andras godtycke, tycker jag
nog mycket faktiskt. Vad som ska anses vara kunskap, att man ska bli bedomd for
det man gor... (Kvinna, klassresenér, 40-arséldern)

Intervjuperson: —Vissa kurser &r jattebra och andra &r inte bra... Bdde innehéllet
och dven en del larare ar ju olika intresserade méirker man, och olika kunniga.

Intervjuare: —"Har Din instéllning till studierna &ndrats under Din studietid?”

Intervjuperson: —"Ja, jag upplever det hela mycket rorigare, vi far schema mycket
sent.” (Kvinna, klassresenir, 30-arsaldern)
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”... jag trodde att jag skulle fa lite mer vigledning, sen tycker jag vél att kommuni-
kationen mellan lararna och &verhuvudtaget institutionen, alltihopa, det &r lite
flummigt” (Kvinna, klassresenir, 25-arsaldern)

Det gér att rada upp fler uttalanden av klassresenirer som upplever att studiesitua-
tionen kdnns oforutsdgbar och oredig. Det anmérkningsvérda ar att ingen av dem
diaremot ger exempel pé att man under utbildningens gang lart sig att hantera detta.
I stillet beskriver klassresendrerna det som att det blir vérre och viérre.

Med hjalp av habitusbegreppet kan vi forsta detta som att klassresenérernas kogni-
tiva schema eller ’sociala bollsinne” (for att anvinda Bourdieus ord) inte racker
till for att hantera situationen. De kédnner sig utlimnade &t godtycke. Man skulle
kunna sédga att de dr i situationen att ha ett bollsinne utvecklat for fotboll och
tvingas spela vattenpolo. Den objektiva struktur de befinner sig i (det vill sidga
hogskolan) stimmer inte 6verens med den subjektiva struktur de anvénder for att
agera i verkligheten - och detta leder till att de inte bara kidnner sig vilsna och ut-
satta, utan ocksa till att de inte formér skapa mening och sammanhang i vilsenhe-
ten.

For arvtagarna dr situationen annorlunda. De har en habitus som &r férberedd for
universitetets odverskadlighet. De formar navigera i den osdkerhet som det fak-
tum, att man &r utsatt for ndgon annans mer eller mindre godtyckliga bedomning,
innebar.

8.3 Att ifragasatta eller inte ifragasatta

Klassresendrer - en sky av alternativ - och en mojlighet

Som vi sett i det foregdende kapitlet verkar klassresenérerna oavsett kon eller et-
nisk bakgrund ha valt just hogskolestudier som et alternativ bland flera andra. Att
lasa pa universitet har for dem pa intet satt varit det enda alternativet Det ar i stél-
let i hogsta grad ett val utifrdn egen Onskan eller yttre omstiandigheter (vilket ut-
vecklats i kapitel 5). Valet ar triffat i ett ssmmanhang dir man sett utbildning som
ett alternativ jimstéllt med flera andra - och det ses framforallt inte som en néd-
vindighet av de signifikanta andra. (For klassresenédrer kan hogskolestudierna
daremot, vilket visades i foregaende kapitel ha initierats av relationen till signifi-
kanta andra, genom dessa handlingar eller levnadsomsténdigheter. De signifikanta
andra har daremot inga forvantningar pa hogskolestudier.) Klassresenirerna har
valt alternativet hogskola helt frivilligt. Eftersom det inte finns nigon forvéntan
fran de signifikanta andra att de skall studera, skulle de inte riskera relationen till
sina signifikanta andra genom att avbryta studierna. Att stilla fragan ”dr min om-
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vdrld rimlig utifrdn de forutsdttningar jag har?” &r for klassresendrerna helt moj-
ligt. Utbildningen &r for dessa studenter, som vi sag i foregdende kapitel, just en en
mdojlighet bland flera andra. Begreppet “mojlighet” innefattar emellertid dock
alltid alternativet att avstd fran denna “mojlighet”. Forhallningsséttet att ifragasatta
utbildningen ligger alltsd pa sitt och vis inbyggt i det fria val klassresendrerna
uppfattar att de har haft. Till ifragasittandet kan ocksd hora otrygghetskinslan:
Om det dr s& hir oforutsdgbart hir pa hogskolan - vore det dé inte béttre att vara
ndgon annanstans?

Arvtagare - utbildningen sdsom en spegel - och det kan vdl inte vara fel pd
spegeln?

Arvtagarna, som visades i foregaende kapitel, ser till skillnad fran klassresenérerna
hogskoleutbildningen i hogre grad som nagot sjdlvklart. Nagra har tagit sig till
universitetet pd vdgar som tagit nagra ar, men de har alltid sett hogskolestudier
som nagot man forr eller senare ska dgna sig at. Hogskolestudierna &r en helt na-
turlig och forgivettagen del av livsprojektet. Man har planen pé utbildning med sig
fran sin uppvéxt, och det ar ndgot som uppmuntrats och socialiserats in av de sig-
nifikanta andra. Det kan handla om fordldrar men det kan ockséd vara fraga om
syskon eller partner. Ganska manga av arvtagarna i detta material har en partner
som lédser pd/har last pa universitet. Dessa forvéntar sig att man skall ha en utbild-
ning. De ser det formodligen hdgskoleutbildning som en given del av den person-
liga utvecklingen. Man upplever sig inte som fardig” som ménniska innan man
har en akademisk utbildning. Eventuellt yrkesarbete fore studierna beskrivs, som
namnts, oftast som “’sabbatsar”.

I detta perspektiv blir det lattare att skapa “mening” i tillvaron d&ven om man bdorjar
tvivla pa utbildningens kvalitet, eller om man upplever sin position som oséker.
Arvtagarnas situation skiljer sig pa det objektiva planet egentligen inte frén klass-
resendrernas - men de har pa sitt och vis inget subjektivt alternativ till studier. Att
ens infor sig sjélv ifrdgasdtta utbildningens meningsfullhet skulle vara att ifraga-
sitta sin habitus dnnu mer dn vad klassresenidrerna tvingats till genom sitt val att
studera. For att driva resonemanget till sin spets, och vara lite 6vertydlig, kan man
sdga att utbildningen dr for arvtagarna i sa hog grad en normalitet, att man kan
tillata sig uppfatta brister i utbildningen sé linge de kan bemaistras (eller sa linge
man kan Overtyga sig sjilv om att man bemaéstrar dem). Arvtagare forvintas ta sig
igenom utbildningen. Att misslyckas kan innebira att hela sjédlvbilden ifragasitts.
Dessutom vet arvtagarna att flera av deras signifikanta andra har klarat av att han-
tera motsvarande situation. Man kan alltsd sdga att arvtagarna har utbildningen
inskriven sé centralt i sin habitus att det inte ”far” vara fel. Man skulle kunna siga
att de mer eller mindre “tvingas” till att konstruera en mening, eller skapa strategi-
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er for att “uthdrda”. Utbildningen 4r en sé vésentlig del av sjélvbilden, att en kéns-
la av oférmaga att klara av den kénns frimmande.

For arvtagarna kan alltsa egentligen en inte betrakta hogskolemiljon som “proble-
matisk”. Den blir i stéllet en subjektiv normalitet som saknar subjektivt upplevda
alternativ. I denna situation dr man mer eller mindre tvingad att skapa samman-
hang, och utveckla strategier for att hantera oforutsdgbarheten. Féljden blir att man
1 hogre grad kan kdnna sammanhang och hemtamhet i denna tillvaro.

Att utveckla strategier

Becker & al. (1961) visar hur amerikanska medicinstudenter hanterar den kaotiska
studiesituationen vid bérjan av studierna.”” Under utbildningens géng utvecklar de

olika forhallningssitt som gor det mojligt for dem att kontrollera situationen®.

Kortfattat kan den fordndringsprocess som Becker fann bland medicinstudenterna
beskrivas som att studenterna inledningsvis har dsikten att de har valt “virldens
bista yrke”. De vill léra sig allt, for att bli sa bra likare som mdjligt. Detta kallar
Becker & al for “det ldngsiktiga perspektivet”. Detta medfor ocksé att de anldgger
synsittet “Jag maste ldra mig allt”. For att bli bra i ett sé viktigt yrke maste man ju
kunna allt!

Efter de forsta (underkidnda) tentamina borjar studenterna inse att de inte kan ldra
sig allt. De far s mycket att 14dsa att de inte kan hinna med, och de uppticker att de
har luckor i kunskaperna vid skrivningarna. En kort period av panik utbryter. Man
vet inte vad man skall gora, och man borjar forsoka ldsa sddant man kan ha nytta
av i yrkeslivet, eller vad man personligen tror &r viktigt.

“Det slutliga perspektivet” kallar Becker & al. det forhallningssétt studenterna till
sist utvecklar for att klara av studierna. Becker & al har ocksa kallat perspektivet
“det cyniska” vilket har lett till en del feltolkningar. Det “rationella” vore kanske
ett battre ord. Studenterna forsoker ta reda pa vad lararna vill att de skall kunna,
och siktar in sig pa att ldra sig detta. Forhéllningssittet kan ju synas ganska rim-

*De amerikanska medicinstudenterna dr vad giller bakgrund jimfSrbara med gruppen “arvtagare”
hir, i s& motto att den absoluta huvuddelen har hégutbildade foréldrar. Merton (1957) har visat
hur uppemot 80% av studenterna i utbildningar till sk. “fria professioner” under sent 1950-tal
kom frén fordldrar med motsvarande yrken.

Mirk att Becker & al “Boys in White” kom ut 1961, medan Bourdieus “Inheritors” som ocksé
berdr studentkultur, men ur ett annat perspektiv kom ut pa franska bara tre &r senare.
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ligt, eftersom ldrarna formodligen vet vad det dr de behover kunna i yrkeslivet.
Samtidigt finns hela tiden “det 1dngsiktiga perspektivet” i bakgrunden. Studenterna
kanner hela tiden att de méste prestera bra, och att det ar ett viktigt yrke de har
valt.”’

Trygghet i studiemiljon - en sammanfattning sd hdr ldangt

For arvtagarna ter sig studierna som nagot givet. De verkar redan ha en begrepps-
apparat, med Meads (1934) ord ett antal symboler som kan gora tillvaron begrip-
lig. Framfor allt sprékliga symboler (ord), men dven symboliska betydelser relate-
rade till situationer och féremaél, som examinationer, studentliv eller bocker. Klass-
resendrerna ddremot befinner sig i en vérld dér flera av de symboler som anvénds
ar mindre bekanta. Man kan se i intervjuerna hur klassresenérerna ofta relaterar till
oforutsdgbarhet och godtycke. Arvtagarna & sin sida relaterar i sina beskrivningar
snarare till egen planering, eller till att man kan se en mening med den hoga ar-
betsbelastningen.

Arvtagarna agerar i en vilbekant symbolvérld - det kdnns vant - ”det 4r s& det skall
vara” sade en intervjuperson. Klassresenédrerna har ddremot inte nagon tradition av
att ens tala om hdgre utbildning. Flera intervjupersoner med lagutbildade forédldrar
sdger ju just att ”det var inget det talades om hemma”. Man har inte ens de sprak-
liga begreppen, de sprakliga symbolerna for att kunna hantera denna verklighet -
vilket gor den dnnu mer forvirrande.

2 Att relatera till Becker, Chicagosociologer och symbolisk interaktionism parallellt med Bourdieus
begrepp kan kanske synas mérkligt, men det finns nagra berdringspunkter. Internationellt ses ju
Bourdieu som en handlingsteoretiker, vilket pa ett plan ldgger honom ganska néra det interaktio-
nistiska och relationistiska synséttet i Chicagosociologin. Berdringspunkter med Mead och De-
wey diskuteras av Bourdieu sjilv till exempel i “Invitation to a Reflexive Sociology” (1992). Man
skulle kunna definiera sociala konstruktioner som ett av hans viktigaste studieobjekt. (Han defini-
erar sig sjdlv, antagligen skamtsamt, som “Strukturalistisk konstruktivist, eller mojligen konstruk-
tivistisk strukturalist” Bourdieu 1990a s 123{f) Likaledes far man inte glomma bort, att &ven om
han forordar en brytning med fenomenologisk kunskap, dr &nda denna en av de kunskapskéllor
han menar att en forskare har tillgang till, vilket berdrts narmare i kapitel 4. Bourdieu har dessut-
om relaterat till Erving Goffman i flera sammanhang (1991, 1992) och i en del senare skrifter
dven anvint en del av hans begrepp, som” totala institutioner”, “presentation of self” och “rolldi-
stans”(Bourdieu 1990a, 2000. Daremoit &r han skeptisk till rollbegreppet, som han menar gér den
fritt handlande “agenten” till en “aktor”, bunden av ett “manus” (Broady 1991 s 230) Huruvida
Erving Gofffman skall hanforas den symboliska interaktionismen &r en annan fraga, men exem-
pelvis Charon (1998) anser att han bor gora det. Bourdieu fick for 6vrigt Goffmanpriset 1996.
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For att tillimpa de hir begreppen vidare kan man ocksa se det som att arvtagarna
inte har symboler som kan anvindas for att fullt ut ifrdgasdtta hogskolan. Klassre-
sendrerna kommer fran ett samhille (ett “community” i Meads begrdnsande bety-
delse) som saknar fortrogenhet med utbildningssituationen, och de har en kénsla
av bristande kontroll. Arvtagarna 4 sin sida, har med sig sprékliga och tankemas-
siga verktyg att forstd och for sig sjélv gora foreteelser i utbildningen ”subjektivt
kontrollerbara”. Aven om de i praktiken inte kan paverka situationen, kan de i alla
fall uppfatta den som begriplig. De beskriver sin situation som att de genom en
viss strategi skaffat sig kontroll. Men den symbolvérld som ger arvtagarna mdjlig-
het att begripa, forstd och kontrollera situationen gor ocksé att de i en beméirkelse
saknar mdjligheten att ifrdgasitta den.

Liksom medicinstudenterna hos Becker har arvtagarna med sig ett grundldggande
perspektiv in i utbildningen. For arvtagarna innefattar detta perspektiv att utbild-
ning ar viktigt och bra, nagot nodviandigt att ha som del i sitt liv. Nér utbildningen
inte helt uppfyller forvéntningarna, méste detta hanteras. Man anlidgger tillfdlliga
perspektiv, for att kortsiktigt hantera situationen. Man séger att det “skall vara sa”,
eller visar man att man kan triffa olika val for att gora det hanterbart. Pa s sétt
visar man bade for sig sjdlv och andra hur hemtam miljén ar. Emellertid finns,
liksom hos Beckers medicinstuderande det langsiktiga perspektivet, att utbildning
ar bra och nodvandigt, kvar i bakgrunden.

8.4 “Att bli eller att vara?” “Att vaxa eller vaxa
ifran?” Autenticitet och transcendens

Att bekrdfta sig sjdlv eller att fordndras - och i sd fall till vad?

I det foregdende har vi sett hur studenterna utifrdn sin bakgrund upplever olika
grad av trygghet och sékerhet i sin studiesituation. Man kan kanske f bilden av att
savil klassresendrer som arvtagare gar ofordndrade genom utbildningen, men sa &r
givetvis inte fallet. Just denna fragestillning analyseras sillan som en process, utan
mer som ett “fore och efter”. Becker (1961) tillhér dock dem som analyserat fo-
randringsprocesen hos studenter under utbildningen. Han beskriver hur perspektiv
och studentidentitet utvecklas under ldkarutbildningen. Eftersom hans studie be-
drevs under flera ar kunde han ocksa visa hur studentidentiteten, i en interaktion
mellan studenter och utbildning. utvecklades till mer och mer av en yrkesidentitet
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Man och klassresendr - “revanschkdnslan’

”... men pa nagot sitt sa tror jag faktiskt om jag skall vara helt &rlig [att] det bottnar
i ndgon slags revanschkinsla - att man ska visa dem. Att ndr man har en mer tradi-
tionell, ja kanske inte arbetarbakgrund, men mindre utbildad bakgrund, vill man
gérna visa att man kan.” (Man, klassresenir, 35-arséldern)

En sa uttalad kénsla av just revansch (det ar just kénslan av revansch som till ex-
empel Trondman (1994) eller Wennerstrom (2003) beskriver) adr kanske inte alltid
sa uttalad bland alla manliga klassresendrer - men visst upplever klassresenirerna
att de fordndrats under utbildningen, och flera framhaller att de uppskattar forand-
ringen!

”... ndr jag tidigare d& pratade med mina kamrater pa fester eller ndgot saddant eller
pratade med nagon som gick pa ndgon hdgskoleutbildning s& var det ofta [sd att]
man kom in i diskussion, ddr man kinde sig dsidosatt och kunde inte vara med i de-
batten sa att sdga, och nu fir man lite kott pa benen, man kan slinga sig med lite
fraser och kénna sig duktig och sa hér, sa att det &r ocksa positiva sidor med att ut-
bilda sig, man blir férhoppningsvis klokare och bittre.” (Man, klassresenir, 30-
arsaldern)

En annan manlig klassresenér sédger:

”... man fér en storre kunskap sé att man kan forstd fler ménniskor, man kan prata
med fler typer av méinniskor. I och med att jag har haft en arbetarbakgrund och en
militdr bakgrund sé har jag de diar ménniskorna bakom mig. Jag har i och for sig
elva yrken bakom mig, s& jag har jobbat med en hel del annat ocksa, men just att
prata facksprak eller prata med ménniskor som har last, som &r akademiskt utbilda-
de har man littare att gra om man sjilv har en akademisk utbildning. S& det 4r na-
gon form av makt att ha en kunskap da.” (Man, klassresenir, 35-arsaldern)

och ytterligare en:

... man fér ju bittre sjdlvfortroende ju mer man kan om man siger sa. Man fér ju
lattare for att prata for sig, och man far ju mer en 6verblick 6ver saker och ting som
hinder runt omkring en.” (Man, klassresenér, 20-arséldern)

Dessa méan upplever att de har forandrats. Man har inte bara fatt 6kade kunskaper
(vilket vél kanske inte dr s& forvanande) utan de kénner ocksa att deras forméga att
umgas med andra minniskor, framfor allt ménniskor med hogre utbildning, har
forandrats. Den forbéttrade formagan att kommunicera med andra de menar att de
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fatt har ar verkligen kdnnbar - och de beskriver att de njuter av den. De flesta av
dessa studenter har haft en viss respekt for att borja studera pa hogskola:

”... resultatet har varit over forvéntan. Jag har hittills under mina terminer inte be-
hovt gora varken komplettering eller omtentor.” (Man, klassresenér, 35-arséldern)

”Jag trodde det var mycket svérare och tuffare att ldsa pa hogskolan dn vad det
egentligen dr. Det hela handlar ju om att inte stressa upp sig och inte att, ja, vara
orolig for tentor eller arbeten, projekt man skall gora utan ta det som en utmaning
och sen brukar det 16sa sig.” (Man, klassresenér, 30-arséldern)

Klassresenirerna med invandrarbakgrund ger uttryck for liknande upplevelser:

”... innan jag sokte s tinkte jag, nej, det blir nog kampigt det dar, men man mérker
att det, det gar vidare och det ar en rétt s& skon kénsla for ens sjalvfortroende och sé
kan man ju kanske prata med andra liksom, man séger, man blir inte s& trangsynt,
det dr ju det som &r det basta med studierna tycker jag.” (Man, klassresenir, invand-
rarbakgrund, 40-arsaldern)

Intervjuerna med klassresenérerna verkar alltsa visa pa att dessa har haft en ganska
stor respekt for hogskolan som sadan, och en oro for att klara av studierna. Men
dessa studenter kidnner ocksé en 6kad tillforsikt - de kdnner att de vunnit négot.

De ser alltsa hur ”bollsinnet utvecklas” for att aterigen anvinda Bourdieus (1995)
metafor for habitus som kognitivt schema, som ett socialt bollsinne. Efter att tidi-
gare ha haft en kénsla av otillrdcklighet, en kénsla av att inte ’passa in” eller forsta
vad som hénder i alla sammanhang de hamnar i, kan de nu hantera nya situationer.

Det bor aterigen framhallas att man, som Bourdieu (i Broady 1991) understryker,
inte kan vara direkt medveten om sin habitus. Man kan emellertid ha en kénsla av
att vara mer eller mindre hemtam i en milj6. Just en brist pd “hemtamhet” verkar
klassresendrerna ofta uppleva. Israel (1999) menar att nar en ménniskas habitus
fungerar mindre bra i en viss omgivning blir hon ocksd mer medveten om sin habi-
tus. Man kan alltsé betrakta det som att médnniskan far en “rolldistans” i Goffmans
(1974) bemaérkelse. Man blir alltsd medveten om att man spelar en roll och hur bra
eller daligt man spelar den rollen, och forsdker hantera de forvéntningar som finns.
Huruvida detta ar helt forenligt med en strikt 1dsning av Bourdieu ar svart att siga.
Bourdieu anviander i och for sig ocksé begreppet “rolldistans”, men i ett lite annor-
lunda sammanhang (Bourdieu 2000 s 17). Med utgangspunkt i hans egna defini-
tioner (till exempel 1995) eller Broadys framstéllning (1991 ss 262-265) kan jag
tinka mig att Bourdieu skulle mena att en medvetenhet om habitus automatiskt
blir en del av habitus...
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De manliga klassresendrerna kdnner av den okade kompetens de far genom att
deras habitus fordndrats och utvecklats. Savél deras kulturella och sprakliga kapi-
tal som deras formaga att traffa ritt val i olika situationer har blivit bittre anpassad
till den objektiva struktur de befinner sig i. I kapitel 6 nimndes hur ménniskan, nér
habitus inte stimmer 6verens med den omkringvarande miljon antingen flyr faltet
eller far en fordndrad habitus (Bourdieu 1996). Samtidigt innebir ju en persons
intrdde 1 ett socialt rum, eller pa ett falt, att rummets normsystem i négot avseende
kan forandras. Genom att ett nytt habitus mdter det sociala rummet och aktdrerna i
det sociala rummet, fordndras dessa i ndgon man genom interaktionen. Klass-
resendrernas, i synnerhet ménnens, uttalanden i intervjuerna iar exempel pa hur
habitus faktiskt kan fordndras utan att individen upplever det som problematiskt
De ser fordndringen som nagot positivt, utan att normsystemet omkring dem har
fordndrats.

Intervjuerna visar ocksd hur de manliga klassresendrernas bekantskap med nya
signifikanta symboler utvecklas i interaktionen med den “nya virld” de har stigit
in i. De beskriver hur de skaffat sig tilltrdde till nya sammanhang - man skulle
kunna sdga att de har ergvrat en ny del av samhillet - de har breddat sin varld.

Kvinna och klassresendr - ambivalens; tvd virldar samtidigt

”Man kan ocksé bli arg pad minniskor ibland for att de inte fattar, man blir kanske
lite besserwisser ocksé samtidigt. Om man till exempel 1dst mycket som jag och
har en diskussion sd kan man ibland inte forstd hur minniskor kan sdga som de
gor, samtidigt som man kanske forstar dem. (Kvinna, klassresenér, 30-arsaldern)

Man kan ”ibland inte forstd dem” och dnda forstd dem. Det &r just det problemet
som flera av de kvinnliga klassresendrerna upplever. De ger precis som méinnen
uttryck for en upplevelse av att deras formaga att uttrycka sig blivit storre, men
framfor allt en upplever de en personlig utveckling. Férdndringen ar f6r kvinnorna
inte 1 lika hog grad som f6r ménnen kopplad till interaktionen med andra, utan till
en kénsla av att helt enkelt ha utvecklats som person.

”Sjalvutveckling, absolut och sjalvklart mdjligheten till att komma ut och fa ett bra
jobb, men framfor allt for min egen utveckling, det ar liksom otvetydigt. (Kvinna,
klassresendr, 35-arsaldern)

”Ja, man blir kanske lite mer vidsynt. ... man ser pa ett par saker pé lite annorlunda
sétt 4n man gjorde innan.” (Kvinna, klassresenir, 45-arsaldern )

Manga av kvinnorna ndmner ockséd mojligheten att fa ett bittre jobb efter studier-
na, nagot som fa av ménnen tog upp som sirskilt viktigt. Man skall ha i minnet att
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ett av de viktigaste skilen for de kvinnliga klassresendrerna var att fa till stdind en
fordndring av sin situation, och dé blir antagligen mojligheten att byta arbete va-
sentlig. I mycket dr det emellertid den personliga utvecklingen som ndmns. Ord
som “vidsynthet” och “Okad forstdelse” &terkommer ofta. Samtidigt dr det, som
visats tidigare i detta avsnitt, inte helt oproblematiskt:

”Jag kanner det nér jag kommer tillbaka till mitt arbete som jag &r tillbaka pa som-
rarna och jobbar pa. Da kénns det verkligen ’oj herregud, later vi s hér nér vi pra-
tar’, ’Ojojoj har vi inget roligare att diskutera om?’ Man ar véldigt inne i det man
gor och man &r en vildigt liten klick, medan jag kanske har sett lite mer och tycker
att nu kénns det hér véldigt litet att diskutera om medan jag férut var ngjd.” (Kvin-
na, klassresendr, 30-arsaldern)

Just den hir medvetenheten om att inte bara ha erévrat en ny virld, utan att fak-
tiskt ocksé ha ldmnat sin gamla, ger flera av kvinnorna med klassresenédrsbakgrund
uttryck for:

”... jag tanker pa ett annat sétt, det gor jag, och det mérker jag framst nér jag umgas
med mina gamla kompisar. Det har blivit en distans mellan oss pa ett helt annat sitt,
de forstar inte riktigt. Ingen av mina vanner har hdgskolestudier, de forstar inte rik-
tigt vilken tid det tar, de forstér inte att det ar precis som ett arbete, att det dr ganska
krivande, vilket dd mina studiekamrater har, de har ju full forstaelse for, man kan-
ske kommer varandra nir man tinker pd samma sitt, det hdr akademiska tiankandet,
det dr annorlunda 4dn det som man hade tidigare. (Kvinna, klassresendr, 25-
arsaldern)

Den enda kvinnliga intervjupersonen i materialet som har invandrar- och klassre-
sendrsbakgrund ger faktiskt ocksa uttryck for ett frimlingskap, men hon relaterar
denna erfarenhet till sin nationella bakgrund och inte bara till sjdlva utbildningen:

”Det har paverkat min familj i stort att jag har kunnat férmedla av den kunskap jag
har lart mig, och att formedla nagot fran hdgskolan till ndgon som har list realsko-
lan i X-land &r inte det lattaste.” (Kvinna, klassresenir, invandrarbakgrund, 35-
arsaldern)

Generellt ar det alltsa sa att man kénner hur man utvecklas, l4r sig mer, men ocksa
hur detta innebér att man kidnner mindre gemenskap med sin gamla vénkrets. Nar
man erdvrar nya umgingesformer och vinner nya element i kommunikationen
bade spréakligt och i fraga om virderingar, blir de gamla virderingarna och kom-
munikationssitten mindre anvidndbara. Patagligt &r att ingen av méinnen i klass-
resendrsgruppen ger uttryck for att ha forlorat ndgonting. Kvinnorna ger ddremot
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uttryck for att att de dven kinner ett vixande utanforskap, som okar ju ldngre stu-
dierna pagar.

Detta kan tolkas pé flera sétt. Man kan tdnka sig att mdnnen ocksé kinner ett utan-
forskap, men att de inte berdttar om det. Madnnen har ofta valt att studera som en
f6ljd av yttre omstindigheter (som visades i foregiende kapitel). Aven om de inte
gjort ett direkt negativt val, har de anda inte i lika stor utstrickning som kvinnorna
gjort valet av helt ”spontan lasvilja”, vilket kanske skulle 6ka benidgenheten att
uttrycka nigot negativt om studierna. Anda ger minnen inte uttryck for att de for-
lorat ndgot. De verkar se sig som rena vinnare. Utifrén sin vilja att utvecklas, att
komma vidare skulle man & andra sidan kunna tinka sig att kvinnorna skulle vara
mer benigna att uppleva fordndringen som helt positiv. De upplever emellertid
inte bara att de vuxit; utan ocksa att de vuxit ifrdn en del av sin omvirld. Nar de
ser sina gamla vénner ser de ocksa sig sjdlva som de antar att de varit tidigare, och
de blir ambivalenta.

Ett mojligt satt att forstd hur kvinnornas ambivalens kommer fram ér att gé tillbaka
och se varfor manga av kvinnorna borjade studera. Som visades i kapitel 5, berod-
de det ofta pé att de fick dndrade levnadsomstindigheter, och de valde att studera
for att bevara en betydelsefull relation. Genom att de velat hélla kvar en relation,
kan man mojligen tdnka sig att de r mer benégna att sétta de fordndringar de upp-
lever hos sig sjdlva i relation till andra. De manliga klassresenérerna, & andra si-
dan, borjade ofta lasa for att de frikopplats frdn ndgon form av relation (till ménni-
skor eller institutioner), och kan darfor vara mindre benigna att sétta sin forand-
ring i relation till att férlora nagot. Eftersom de kénner sig “frikopplade” kénns det
1 stéllet som en vinst att nya sociala rum dppnas (Bourdieu 1984, 1996).

Spegelmetaforen - men pa ett nytt sdtt

Tidigare har metaforen med utbildningen som en spegel anvints om barn till hog-
utbildade, som bekriftar sin identitet genom hdgskoleutbildningen. For klassrese-
nirerna kan man ddremot se hur utbildningen gér dem medvetna om hur samhallet
ser ut och att det finns olikheter mellan grupper. Nér kvinnorna ser sin gamla um-
gingeskrets, som de tidigare upplevt sig likna och ha mycket gemensamt med, blir
de varse olikheterna. Méannen & andra sidan “bekraftar sig sjdlva” genom att se den
forandring de genomgétt. De upplever likhet med grupper de tidigare varit olika,
men kanske velat tillhéra. Trots att ménnen 1 hdgre grad styrts till utbildningen av
yttre omstiandigheter formar de uppskatta sin nya kompetens och ser den inte som
en killa till marginalisering.
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Ett overskridande...

Begreppet “transcendens”, som Frykman (1999) anvénder (se kap 3) blir relevant
for att analysera dessa skeenden. Mgjligheten att Gverskrida grinserna for sitt jag,
att kunna stiga in i nya roller och bli ndgon annan 4n man tidigare varit och for-
vintats vara dr nagot klassresendrerna ger uttryck for. Vi kan se hur de sjilva
tycker att de har overskridit grinserna for sina tidigare symboliska samhillen®
liksom de overskridit granserna for den identitet de tidigare haft. Detta blir synligt
for dem nér de speglar sig i sina tidigare erfarenheter. Det uppfattas pa olika sétt
av min respektive kvinnor, men det dr i bada fallen fraga om att overskridandet
blir synligt for dem.

Den otrygghet klassresenirerna upplever kan vara en del av det som mojliggdr
gransoverskridande. De dr medvetna om att ha ett antal forvéntningar pa sig, men
vet inledningsvis riktigt inte hur man skall uppfylla dem. Otryggheten man kénner
kommer av att gé in i en roll som man inte ar forberedd pa. Man saknar kénnedom
om de viktigaste sociala symbolerna for att anvinda Meads uttryck, eller har inte
utvecklat det sociala bollsinnet/férdndrat sitt habitus &nnu. Att man som ménnen
upplever en 6kad kompetens, eller som kvinnorna en ambivalens, kan tolkas som
att man gétt in i den nya rollen, men fortfarande &nda relaterar sig i viss mén till
sin gamla roll. Samtidigt har bade mén och kvinnor tilldgnat sig en férmaga att
overskrida grianser. Genom att ta till sig de nya forméagor den nya sociala positio-
nen innebdr, har man fétt en kompetens att kanske kunna dverskrida grénser igen.
Man skulle kunna beskriva det som att en rollmedvetenhet eller rolldistans (Goff-
man 1974) har blivit en del av habitus.

Att 6verskrida - en kunskap i sig? Ett forsék till omtolkning

Trondman (1994), och i viss man Wennerstrom (2003) beskriver med utgdngpunkt
i Park och Stonequists “Marginal Man”-begrepp hur klassreseniren blir en person
med dubbla sociala tillhdrigheter. P det sdttet har man ofta betraktat klassresena-
rer - just som manniskor med tva “sociala kompetenser”, eller tva utanforskap.

For Frykman (1999) ér det inte den nya respektive den gamla sociala kompeten-
sen i sig som dr det viktiga. Det Frykman ser som den visentligaste aspekten av att
rora sig mellan sociala vérldar - att overskrida grinser - ar just sjilva formdgan att
ldra sig nya sociala normer och forhéllningssatt. Frykman menar att man genom

3% Det vill séiga begrénsat “community” i Meads (1934) bemirkelse

164



att lara sig nya forhallningssétt, och genom att g in i nya roller, dkar formagan till
att gora det fler gdnger. Om man en géng lyckats gé igenom en fordndring av habi-
tus, dr mojligheterna stora att lyckas gora det fler ganger. Formégan att ta andras
perspektiv, och att forstd andra i utsatta situationer kar ocksé, niar man sjilv varit
i en utsatt position i ett nytt socialt samanhang. Det dr alltsd egentligen inte de
dubbla sociala hemvisterna som &r det vardefulla for klassresendren (normer,
sprak, forhallningssétt fordndras ju dessutom med tiden), utan det visentliga &r
enligt Frykman att ha “lért sig 6verskrida”. Man skulle alltsd kunna spekulera i att
de manliga klassresendrerna, som beskriver fordndringen som positiv, eller de
kvinnliga klassresenirerna, som lar sig att hantera sin ambivalens, alla blir rustade
for att lattare genomga nya fordndringar av sin livsituation.

Arvtagarna - bekrdftelse - en spegelbild som ser ut som den forvintas se ut

Arvtagarna upplever ocksé att de har foréndrats under utbildningens gang. Emel-
lertid ar det mest friga om att de anser att deras sprak har forbdttrats, som ménga
uttrycker det, mycket konkret relaterat till ordférrdd och nya begrepp. Man anvén-
der ocksa konsekvent ordet forbdttrats och inte fordndrats. Annars upplever man
inga storre fordndringar - mojligen som en intervjuperson siger att man “mognat i
pluggandet”.

Autenticitet, sjdlvbekrdftelse och likhet, transcendens, olikhet och frigorelse

Utbildningen &r for arvtagarna i stor utstrdckning en fradga om att bekréfta att man
lyckas genomfora sin livsplan. Redan innan de pabérjat studierna, har de en tydlig
bild av vad eller vem man vill bli. De har personer i sin omgivning som har ldst pa
universitet och har redan forvarvat en del av det sprak man forvéntas anvinda. Om
vi betraktar det hela som att studierna ar nagot sjéalvklart for arvtagarna, sa betyder
egentligen den fordndring som studierna dnda innebér bara en 6kad likhet med den
malbild man har av sig sjidlv. For arvtagarna innebér studierna nirmast att habitus
utvecklas sé att den subjektiva strukturen, inom individen, stimmer dnnu béttre
overens med den objektiva. Utbildningen ger den kompetens som gor det mojligt
att ta den roll man f6rvéntas och forvintar sig att ha. I kapitel 3 relaterades Fryk-
mans (1999) beskrivning av hur arvtagarna efterstrdvade likhet med fadern. Ge-
nom att utbilda sig skaffar arvtagarna sig kunskaper och fardigheter som motsvarar
faderns. I ett utvidgat perspektiv innebar studierna som ger kunskap och till slut en
examen, att arvtagarna blir innu mer lika sina forildrar. Aven om de upplever en
viss otrygghet i ndrmiljon kénner de dnda att de blir mer lika sina signifikanta
andra.
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Klassresendrerna har redan i vissa fall (mannen) frikopplats fran sina privata rela-
tioner, och kan uppleva en trygghet i att kéinna sig mer hemma i den nya miljon
nir de behérskar den bittre. Man kan jamfora med Frykmans resonemang om
vikten for mén av att bli “olika pappa” for att frigéra sig (kapitel 3) och hur de i
stéllet blir kompetenta att hantera nya miljoer. De manliga klassresendrerna verkar
ha overgett en del av de vérderingar som de vuxit upp med, och som de kunnat
forlita sig pa. | stéllet kan kanske de nya erfarenheterna och kunskaperna ge dem
en trygghet sa att de kan hantera den olikhet de upplever med sitt forflutna.

De kvinnliga klassresenérerna, daremot, som i flera fall gatt in i studierna for att
bevara sina relationer, kidnner hur de blir mer olika de betydelsefulla andra de tidi-
gare varit nira. Aven om de kinner hur nya miljder blir tillgingliga, kiinner de en
ambivalens infor att kanske forlora de sammanhang som kiénts trygga.
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9. “Okningen av hogskole-
nyborjare fran arbetarhem har
avstannat™' “Hogskolestudier

paverkas till stor del av forald-

rarnas utbildningsniva”*

Citaten ovan, som fatt utgdra rubrik for detta kapitel dr hdmtade ur Statistiska cen-
tralbyran/Hogskoleverkets statistik fran 2006 respektive 2008. Det verkar alltsa
inte som om den sociala snedrekryteringen till hdgskolan minskat i ndgon storre
omfattning sedan datainsamlingen till denna avhandling gjordes, 1999. I det fol-
jande avsnittet kommer jag inledningsvis att kort redovisa i vilken utstrickning
den sociala snedrekryteringen och synen pa den fordndrats eller inte sedan 1990-
talet Darefter forsoker jag sétta detta i relation till avhandlingens tidigare resone-
mang om utbildning som en normalitet i samhéllet.

9.1 Fran 1999-2009 - nagra reflexioner kring
mangfald och likabehandling

Nér man gor en dverblick 6ver hur social snedrekrytering och synen pé social och
etnisk mangfald fordndrats under borjan av 2000-talet slds man av ur begreppen
fordndrats under denna period.

31SCB 2006

32SCB 2008
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Fran att gynna social mdngfald...

I kommittédirektiven till utredningen “Social och etnisk mangfald i hogskolan”
sags:

En sédrskild utredare tillsdtts med uppdrag att lamna forslag till dtgdrder inom hog-
skolan for att 6ka méangfalden med avseende pé social och etnisk bakgrund bland
studenter och larare for att hogskolan bittre skall kunna svara upp mot méngfalden i
samhéllet. Utredaren skall ge forslag till atgarder for att stodja nya grupper av stu-
derande i hogskolemiljon... (SOU 2000:47 s 131)

Utredningens uppdrag var alltsa att studera social och etnisk mdngfald, och ldmna
forslag for att stédja nya grupper. De flesta tidigare studier har ocksa berdrt social
eller etnisk snedrekrytering, eller genus. Darefter tycks det emellertid ha hint né-
got med synen pa méngfald och snedrekrytering.

... till generell likabehandling

Under aren efter 1999 har den politiska diskursen fatt en annan inriktning. Hog-
skolelagens femte paragraf séger att:

Hogskolor skall aktivt ocksé aktivt framja och bredda rekryteringen till hogskolan.
(Hogskolelagen 1992:1434 5§)

Vad som menas med “bredda rekryteringen” definieras inte. Nastfoljande paragraf,
Sa, tillagd 2001, hanvisar ddremot till lagen om likabehandling av studenter, dér
portalparagrafen séger:

Denna lag har till uppgift att pd hogskoleomréadet framja lika réttigheter for studen-

ter och sokande och att motverka diskriminering pa grund av konstillhorighet, et-

nisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell liggning och funk-
tionshinder. (Lag (2001:1286) om likabehandling av studenter i hgskolan)

Orden “religion eller annan trosuppfattning” har lagts till 2003. Av nagon anled-
ning verkar ddremot begreppet “social bakgrund” ha forsvunnit ur ssmmanhanget.
Gér man vidare och ser till de lokala dokumenten vid Hogskolan i Halmstad sdger
“Likabehandlingsplan for studenter”*® 2007 under rubriken “Rekrytering”:

33Lagen om likabehandling av studenter dldgger varje hogskola eller universitet att
uppritta en likabehandlingsplan, dér man dven redovisar utfallet av foregaende ars
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Mal: Hogskolan i Halmstad ska aktivt arbeta for att bli en hogskola for alla. Vi ser
girna att personer med olika konstillhorighet, etnisk tillhorighet, religion eller
annan trosuppfattning, sexuell 1aggning, alder eller funktionshinder soker till hog-
skolan i Halmstad (Likabehandlingsplan for studenter, Hogskolan i Halmstad
2007)

Varken lagar eller lokala dokument tar langre upp den sociala bakgrunden. Lagar-
na ir stiftade av samma regeringsparti (socialdemokraterna) som gav uppdraget till
mangfaldsutredningen. Nagonting tycks ha férdndrats under &ren, som gor att man
inte ldngre sitter mangtfald relaterad till social bakgrund i centrum. Man har inte
heller nagon stridvan att aktivt rekrytera underrepresenterade grupper. Texterna
handlar om likabehandling, och inte positiv sdrbehandling.

Hur kan fordndringen forstds?

Det fordndrade perspektivet dr markligt pd manga sitt. Naturligtvis dr det nddvian-
digt att undvika negativ siarbehandling eller diskriminering pd grund av etnisk
tillhorighet, sexuell ldggning, trosuppfattning eller funktionshinder. Men, for det
forsta dr just social bakgrund, vilket faktiskt visats i bland annat denna avhandling,
nagot som i hog grad paverkar ménniskors forutsittningar for att hantera motet
med och vistelsen i hdgskolemiljon. Den sociala bakgrunden &r for det mesta inte
direkt observerbar. Den kan yttra sig genom att en student har en annorlunda
spréklig formaga, eller en annan fortrogenhet med litteratur eller media &n vad
som forvéntas av det larare kan ténkas betrakta som “normalstudenter”. I de under-
sokningar fran hela 1900-talet, som refererats tidigare, har vi sett att den sociala
bakgrunden har en mycket stor betydelse for forutsdttningarna att pabdrja och
bedriva hogskolestudier

For det andra har vi kunnat se i tidigare kvantitativa studier att den sociala bak-
grunden har en storre betydelse dn den etniska bakgrunden for bade bendgenheten
att soka till hogskola, och mojligheterna att finna sig tillrdtta och lyckas med stu-
dierna. Denna avhandling visar pa samma tendens. Jag har inte tillgéng till nagra
data som sdger nagot om hur sexuell ldggning, trosuppfattning eller funktions-
hinder paverkar individens upplevelse av, eller forutsittningar for, att lyckas med
eller fullfélja hogskolestudier. Det skulle dessutom vara intressant att kunna relate-

plan.
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ra dessa egenskaper vidare till social bakgrund och etnisk tillhdrighet. Man kan
bara spekulera i vilken paverkan de kan ha pa studierna. Sexuell ldggning, tros-
uppfattning och funktionshinder kan férmodas vara jimnt férdelade mellan sociala
och etniska grupper. Sexuell laggning och trosuppfattning kan dessutom formodas
vara nagot som sillan blir bekant under den korta tid studenter befinner sig i hog-
skolan, och med den relativa anonymitet som kan sidgas rada i “massuniversitetet”.

Att gynna mdngfald eller erbjuda likabehandling

Man kan bara spekulera i vad denna forskjutning beror pa. I praktiken innebér det
en forskjutning fran att gynna mangfald genom positiv sdrbehandling till generell
likabehandling. “Likabehandling” &r ett begrepp som pd ménga sitt kan vara be-
drigligt. De omedelbara associationerna gér till tankar om lika mdjligheter och
lika rattigheter. Om vi & andra sidan sitter begreppet i relation till vad Bourdieus
studier (1990b, 19995) ser vi att det faktiskt kan fungera som ett sorteringsinstru-
ment.

Elever som borjar skolan har, genom sin respektive uppfostran och sina erfarenhe-
ter frain hemmiljon med sig olika typer av kulturellt kapital (som beskrivits i kapi-
tel 6). Detta kan visa sig genom att den sprakliga formagan ser olika ut beroende
pa bakgrund. Det kan ocksa handla om att fortrogenheten med skolan som system
och som symbolvirld skiljer sig at, eller att man utifran sin bakgrund har fatt olika
syn pé hur viktigt utbildning &r for att lyckas i livet (som vi ocksé sett tidigare i
avhandlingen). Om hogskolan behandlar alla elever lika kommer de med ett lagre
kulturellt kapital att fA det svarare, darfor att att skolans budskap framstar som
obegripliga, eller att sjdlva skolan kan uppfattas som meningslds. De elever som
har ett hogre kulturellt kapital dr ddremot vélbekanta med skolans forvéntningar
och sprak redan nér de borjar, och har lattare att hantera miljon. Enligt Bourdieus
sitt att resonera kan alltsé lika behandling av olika studentgrupper med olika bak-
grund motverka mangfald och faktiskt gynna social snedrekrytering.

Eftersom social bakgrund faktiskt kommit i skymundan i bade debatt och lagstift-
ning de senaste aren, kinns det viktigt att just det begreppets betydelse lyfts fram i
ljuset i denna avhandling.

9.2 Social bakgrund och utbildningsbakgrund
bland studenter 1999 och 2008 - vad har for-
andrats

I skrivande stund finns tvd undersdkningar tillgédngliga om social bakgrund och
utbildningsbakgrund bland studenter fran senare ar. Det ar frdga om tva rapporter
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fran Hogskoleverket/SCB fran 2006 respektive 2008. (SCB 2006, 2008) Nedan
redovisas de tendenser man kan urskilja i de tvd undersékningarna.

Tendenser avseende social bakgrund 2006

Av allt att doma har 6kningen av barn till arbetare och ldgutbildade i hogskolan
stannat av under tiden efter 2002. Under bdrjan av 2000-talet 6kade antalet platser
i hogskolan, och nybdrjarna blev fler och fler. Som visats i kapitel 2 6kade under
1990-talet, och dven fram till 2002, alla sociala grupper utom barn till hdgre tjans-
temén sin andel av studenter vid hogskolorna. Efter 2002 minskade antalet nybor-
jare i stort vid hogskolorna, for att direfter dka ndgot. Den sociala sned-
rekryteringen har ocksa varit i stort sett oférdndrad efter 2002. Ett problem &r att
statistiken blir osdkrare under senare ar. Den senaste folk- och bostadsridkningen
(som ligger till grund for uppgifterna om fordldrarnas yrke och utbildning) gjordes
1990. Dels kan utbildningsnivéan ha fordndrats, dels har det tillkommit invandrare,
som man idag saknar uppgifter om. Enligt Hogskoleverket/SCB:s bedomning av
statistiken finns en risk att andelen barn med arbetarbakgrund 6verskattas, och
andelen med hogre tjdnstemannabakgrund underskattas. Man menar daremot att de
forandringar som foreligger inte kan forklaras med fordndringar i samhéllet i stort.
Det gér alltsé inte att forklara den sedan 1992 6kande andelen studenter med arbe-
tarbakgrund med en 6kning av ménniskor med arbetarbakgrund i samhaéllet i stort.
Inte heller kan avstannandet efter 2002 forklaras av motsvarande fordndringar.
Rapporten pépekar for 6vrigt ocksa att hemmets utbildningsniva ar av storre bety-
delse an den sociala bakgrunden for sannolikheten att soka sig till hogskola. (SCB
2006 ss 6-8, 32).

Under perioden efter 2000 fortsatte andelen kvinnor med arbetarklassbakgrund att
oka, om &n i liten grad. Som ndmnts i kapitel 2 hade 1999 22% av minnen respek-
tive 26% av kvinnorna arbetarbakgrund. 2006 var andelen mén ofdrédndrad, medan
andelen kvinnor hade 6kat med en procentenhet till 27%.

... och vid Hogskolan i Halmstad dr ldget i stort sett ofordndrat.

Under perioden 1999 till 2006 skedde inga storre fordndringar av den sociala bak-
grunden bland studenterna vid Hogskolan i Halmstad. 1999 hade 25% av studen-
terna arbetarbakgrund.*® Denna siffra 6kade 2003 till 26%, for att sedan falla till-

"tabell 2.3 i kapitel 2 blir summan av grupperna “fackliirda arbetare” och “icke facklirda arbetare”
26%, inte 25% som anges ovan. Det beror pa att grupperna dér redovisas var for sig och att siff-
rorna avrundats.
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baka till 25% 2005-06. Det dr i och for sig anmérkningsvért att andelen 6kade,
medan den minskade eller var ofordndrad i resten av landet. Siffrorna i Halmstad
bygger dock bara pé totalt c:a 2000 studenter per ar under perioden.(SCB 2006 s
16, 65.)

Tendenser avseende utbildningsbakgrund 2008

Hogskoleverket/SCB:s rapport frain 2008, om forildrarnas utbildningsnivd hos
studenter visar pa motsvarande tendenser. Bland barn med forskarutbildade forald-
rar hade 2007-08 86% pébdrjat hogskoleutbildning, jaimfort med 22% av barn
med fordldrar med enbart forgymnasial utbildning. (SCB 2008 s 1)

Andelen studenter med fordldrar med enbart forgymnasial utbildning minskade
fran 10% 1997-98 till 6% 2007-08. Samtidigt 6kade andelen studenter med efter-
gymnasialt utbildade fordldrar fran 50% till 56%. Storre delen av de sistndmnda
har endast en eftergymnasial utbildning kortare &n 3 &r. Enligt SCB (2008) kan de
dessa fordndringar forklaras med att utbildningsnivan bland foridldrarna hojts un-
der perioden.

Fler mdn dn kvinnor med hégutbildade fordldrar, och andelen dkar...

Som ndmndes i kapitel 2 var manliga hdgskolenybdrjare med hogutbildade forald-
rar redan 1998-99 storre dn andelen kvinnor med fordldrar med motsvarande ut-
bildning. Under perioden 1997-98 till 2007-08 har andelen mén med hogutbildade
foraldrar 6kat, medan andelen kvinnor med samma bakgrund har varit oférandrad.
Den trend som syntes i kapitel tva, att kvinnor med hogutbildade fordldrar verkar
vara mindre utbildningsbendgna &n min med motsvarande bakgrund verkar alltsa
halla i sig.

... medan andelen kvinnor bland barn till lagutbildade i stort dr ofordndrad

Bland barn med lagutbildade fordldrar &r situationen i stort sett ofordndrad. Ande-
len kvinnor respektive midn med fordldrar med hogst gymnasieutbildning har
minskat med ungefér 6% (hela minskningen finns i grupperna “endast forgymna-
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sial utbildning” och “hogst tvaarig gymnasieutbildning”) medan motsvarande 6k-
ning finns i gruppen “fordldrar med eftergymnasial utbildning hogst 3 ar”. (SB
2008, s6-8) Det 4r antagligen fraga om just den forskjutning av fordldrarnas utbild-
ning som beskrivs ovan, det vill sdga att den allménna utbildningsnivan i forédldra-
generationen hojts.

Rapporten visar ocksa pa att andelen yngre hogskolenyborjare, under 24 é&r, har
okat fran 75% till 82% under perioden 1997-98 till 2007-08. Bland dessa har 37%
hogutbildade fordldrar, medan det i gruppen studenter 25-35 ar bara finns 28%
studenter med hogutbildade fordldrar. Enligt rapporten dr den skillnaden s& pass
stor att den inte kan forklaras enbart med en stigande utbildningsnivé i befolkning-
en (alltsa att yngre fordldrar, med yngre barn, skulle ha hogre utbildning). Man
menar i stillet att snedrekryteringen ar kraftigare bland yngre hogskolenybdrjare
an bland dldre. Andelen mén &r storre bland bade dldre och yngre nyborjare med
hoégutbildade forédldrar. (SCB 2008 s 7-8)

En kort sammanfattning

Vi ser att rubriken pa kapitlet inte dr direkt missvisande. Det dr inte s mycket som
har foréndrats sedan 1999 nir det empiriska materialet till denna avhandling sam-
lades in. Vissa tendenser som kunde ses da har forstarkts, till exempel att man 6kar
och kvinnor minskar bland barn till hdgutbildade. Motsatt tendens finns bland
hogskolenybdrjare med ladgutbildade fordldrar. Andelen mian med lagutbildade
fordldrar minskar med tva procentenheter, medan andelen kvinnor &r i stort sett
ofordndrad. Det anmérkningsviarda ar att den trend med en minskad sned-
rekrytering i forhallande till utbildningsbakgrund och social bakgrund som kunde
skonjas under 1990-talet inte har hallit i sig.

9.3 Somligt har forandrats, somligt ar oforand-
rat - hur kan detta forstas?

Man kan alltsa se att den sociala snedrekryteringen kvarstar, och fragestéllning
och inneh4ll i denna avhandling verkar vara relevant fortfarande. A andra sidan
skulle man kunnat férmoda, utifrn en del av de resonemang som forts tidigare, att
nagon utjdmning av snedrekryteringen skulle gt rum under de 10 &r som gétt.

Andelen kvinnor med ladgutbildade fordldrar &r ofordndrad, vilket visar att utbild-
ningsbendgenheten, och utbildningsmedvetenheten i alla fall inte minskat i denna
grupp. Miannen med lagutbildade fordldrar har diremot minskat nagot. Man kan
naturligtvis tinka sig att utvecklingen av fenomenet “utbildning som en normali-
tet” avstannat. Man skulle kunna ténka sig att den andel medborgare som é&r
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mottagliga for detta argument inte dr storre dn den andel som 1999-2000 sokte sig
till hogskola, och att andelen dirfor inte kunnat 6ka.

Det finns emellertid ytterligare ett skeende som kan ha paverkat utvecklingen un-
der 2000-talets forsta ar. Intervjusvaren visar, att i de grupper som tidigare dkade,
alltsd barn till 1agutbildade, var fordldrarnas uppmuntran infér framtiden annor-
lunda 4n i andra grupper. Uppmuntran handlade mer om att skaffa sig ett bra liv,
att bli trygg, och att, faktiskt, kunna forverkliga sig sjélv (se vidare kapitel 6). Un-
der perioden 2000-2003 sjonk arbetslosheten i Sverige fran 6ver 250 000 till under
175 000, for att aterigen o6ka under 2003 och 2004. (SCB, Arbets-
kraftsundersdkningen) Man kan alltsd mycket vél tinka sig att detta inneburit att
en stor del presumtiva studenter fétt arbete under denna tid, eftersom det ur deras
synvinkel i manga avseenden ir ett lika bra alternativ som studier (se kapitel 5).
Som vi sett tidigare paverkades manga barn till ldgutbildade av personliga om-
standigheter i sitt slutliga utbildningsval. For bdde man och kvinnor var det for-
andringar 1 den egna livssituationen, eller anhdrigas livssituation, som utldste valet
att borja studera. Man kan spekulera i att det blir farre fordndringar i de personliga
forhallandena nér arbetsmarknaden ir stabil eller expanderar. Firre tvingas flytta
eller vixla karridr. En del av de incitament vi visat pad i tidigare kapitel har helt
enkelt saknats.

Den minskning i antalet studenter som SCB/Hogskoleverkets (2006, 2008) rappor-
ter visar pa (en minskning fram till 2004) stimmer ganska vél dverens med de
forandringar man kan se i arbetsloshetssiffrorna. (SCB: Arbetskraftsundersokning-
en)

Man kan tidnka sig att barn med lagutbildade fordldrar tillhdr dem som &r mest
bendgna att sdka ett arbete, nir antalet arbetstillfallen 6kar. Det dr darfor snarare
anmirkningsvért att andelen barn till lagutbildade inte minskat under perioden.
Det faktum att fordelningen statt stilla kan snarare mdjligen ses som ett tecken pa
att utbildning faktiskt borjar etablera sig som normalitet i fler sociala skikt.
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10. Var kommer studenterna
ifran? “Produktionen av studen-
ter’

I det f6ljande skall jag forsoka kort ssmmanfatta vad som visats i de tidigare kapit-
len, och forsdka se vad mina resultat och resonemang betyder, betraktade i ett
storre perspektiv. Jag kommer ocksa att spekulera lite friare kring vad fenomen
som till exempel utbildningsmedvetenhet kan betyda pa en samhdéllelig niva.

En av foresatserna (om &n underforstadd) for denna avhandling har varit att besva-
ra fragan i rubriken - var kommer studenten ifran och varfor borjar han eller hon
studera vid universitet eller hogskola? Fragan kan emellertid ocksd ha en annan
mening. Hur kan det komma studenter ur nya grupper - ur familjer som saknar
studietradition, ndr s& gott som all forskning visar att avsaknad av studietradition
oftast &r ett hinder for att sdka sig till hogre studier? Hur kan andelen studenter
med lagutbildade fordldrar dka, dven om det sker i en mycket langsam takt? Ett
annat sitt att stélla frigan skulle kunna vara: “Hur producerar samhillet det antal
studenter som for dgonblicket kriavs for att forse foretag och institutioner med
tillrdckligt kompetent personal?”

En kort dterblick - fordldrapdverkan, yttre och inre drivkrafter”

Uppmuntran fran fordldrar ser olika ut i olika grupper, och beslutet att studera
viaxer fram pa olika sétt. Bland barn till hogutbildade ar det ofta en sjdlvklarhet att
studera. Man &r uppvuxen med ett hogt kulturellt kapital i hemmet, och man har
sedan tidiga ar vant sig vid tanken pa en hogre utbildning. Att utbilda sig &r sa

35 den foljande texten har jag, for lasbarhetens skull, valt att inte sétta ut nagra referenser till tidiga-
re 1 avhandlingen citerade kéllor, utom vid direkta citat. Daremot redovisas naturligtvis nya kéllor
som tas upp.
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djupt inskrivet i habitus att det ibland néstan inte 4r fraga om ett val. Utbildningen
ar snarare ett sétt att visa att man formar inta sin “naturliga” plats i samhéllet. Att
skaffa en hogre utbildning ar ett steg i deras forverkligande av ett livsprojektet. De
kan i utbildningssituationen uppleva en kinsla av autenticitet, att de forverkligar
sig sjélva. I studiemiljon har man en kénsla av att vara sig sjélv.

For barn till lagutbildade ar hogskolestudier i stéllet ett val bland flera mdjliga.
Man har vuxit upp i ett hem med jamforelsevis lagt kulturellt kapital, och man har
oftast ingen tidigare relation till hogre utbildning. I allmidnhet har man haft ett
oppet val mellan olika framtidsplaner, och utbildning har kommit upp som ett
alternativ bland flera jambordiga. Det dr, bland barn till lagutbildade, séllan fraga
om nagot sjalvklart val att 1dsa pa universitet. I stillet 4r det hdndelser eller impul-
ser som sker tidsméssigt nira utbildningsvalet. Betrdffande kvinnor &r det ofta
frdga om en fordndring i de nira relationerna till de signifikanta andra. Det kan
handla om flyttning eller dndrade arbetsforhallanden for maken. Mén med lagut-
bildade forildrar, som borjar studera vid universitet, relaterar ofta till yttre om-
standigheter. Arbetsldshet eller fordndringar i arbetslivet dr vanliga orsaker, men
det kan ocksa vara friga om mer drastiska dndringar i personliga forhallanden som
skilsméssor eller dodsfall. Bland ménnen é&r det alltsé ofta brustna relationer som
ligger bakom valet att studera. Bland kvinnor kan snarare urskiljas att studievalet
kommer som en foljd av en stravan att bevara en relation - exempelvis kan man ha
flyttat med en make som far jobb pa annan ort.

For studenterna med lagutbildade fordldrar &r, som ndmnts, hogre utbildning inte
det enda alternativet. Familjens stod géller ett bra liv i allménhet, och hogre studier
bara dr en av de mojliga vdgarna till att nd detta mal. Det kan till och med vara sa,
vilket visar sig i enstaka fall, att fordldrarna avrader fran studier, eftersom det ver-
kar otryggt att leva pa ldn under flera ar.

Framgdng, ambivalens, bekrdftelse

For barnen till hdgutbildade kidnns vistelsen pa hdgskolan naturlig. Den akademis-
ka miljon kdnns hemtam, och man upplever egentligen inte att man fordndras un-
der studierna.

Klassresendrerna dr ddremot medvetna om att en fordndring d4ger rum. De mérker
att deras virderingar fordndras. De upplever att de far nya kunskaper. For ménnen
verkar fordndringen inte vara problematisk. De menar att de kan méta nya grup-
per, att de kan hantera situationer som de tidigare tyckt var besvérliga. Man kan
nirmast siga att de upplever sig ha vuxit. Kvinnorna &r diremot snarare ambiva-
lenta. De kénner ocksa att de far en 6kad kunskap, och kdnner sig hemma i nya
miljoer, men de lyfter ocksd fram att de borjar kénna ett avstand till sin gamla
milj6. Nar de atervander till sitt tidigare umgénge kanner de att de blivit annorlun-
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da, att de inte ldngre tdnker och talar som tidigare. De séger sig ocksa mirka att de
ser sin gamla virld med nya 6gon, och kanske kritiskt. Detta kénns for dem lite
obehagligt - de kritiserar ju sitt “gamla jag”.

Trygghet och otrygghet - att bemdstra situationen

Barn till lagutbildade kdnner sig inte alltid helt trygga i den hogre utbildningen.
Det gor inte barn till hogutbildade heller, men de formér anldgga ett perspektiv
som ger dem en kénsla av att ha kontroll dver situationen. Eftersom de inte ser
nagot egentligt alternativ till studier dr utbildningssituationen faktiskt svarare att
direkt ifragasitta for dem. De forsoker i stéllet forklara bort otryggheten, eller sa
skapar de strategier for att hantera den svara situationen. Genom att konstruera
situationen som trygg och hanterbar blir den mdjlig att beméstra. Objektivt sett ar
det samma situation som klassresenédrerna upplever, men arvtagarna lyckas, enligt
vad man kan forstd av deras intervjusvar hantera situationen battre.

Barn till 1agutbildade, & andra sidan, befinner sig i en situation som ar en f6ljd av
ett aktivt val. Studier har inte varit det enda alternativet. Deras familj har uppmunt-
rat dem till ett bra och tryggt liv, och studier 4r, som ndmnts, bara ett alternativ av
ménga. Om studiesituationen upplevs som betungande eller rérig, hamnar de i en
situation dér de ifragasétter sitt val. Det ar i hogre grad “inom rackhall” i deras
habitus att kdnna oro. For klassresenérerna &r studievalet i mycket hogre grad ifréa-
gasittbart. De kédnner hela tiden att det finns ett alternativ till studierna.

Och tidigare studier visar?

Flera av de tidigare studier som refererats i avhandlingen visar att “traditionella”
klassresendrer oftast fort med sig ett stort kulturellt kapital hemifran, ett kapital
som i flera avseenden motsvarar det kapital som arvtagare har. Det kan ha handlat
om litteraturintresse, fortrogenhet med konst eller musik. S& har emellertid inte
visat sig vara fallet hiar. Det verkar, utifrin vad man kan utldsa av foreliggande
data, finnas en skillnad mellan den kultur som brukats i klassresendrshemmen
jamfort med arvtagarhemmen. [ bada fallen har fordldrarna uppmanat barnen till
att intressera sig for kultur, men i klassresendrsfamiljerna dr det (liksom nér det
géller utbildning) en diffus uppmuntran. I arvtagarhemmen &r bruket av kultur mer
styrt, fordldrarna har tydligt papekat exempelvis vilka bocker man skall d4gna sig
at.

Det finns alltsé inte den tydliga betoning av kulturellt kapital som visas i dldre
studier, dir klassresendrerna ofta hade ett ganska hogt kulturellt kapital. Vi ser hér
att det i och for sig finns ett kulturellt kapital, men att det dnda skiljer sig fran arv-
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tagarnas. Fragan dr om de hir klassresendrernas kulturella kapital egentligen skil-
jer sig fran det kulturella kapitalet hos andra ménniskor med lagutbildade for-
aldrar, frdn dem som inte viljer att studera vidare?

Hur dr klassresan mojlig?

Fragan i ovanstdende rubrik har stillts tidigare i ett retoriskt syfte.

Sett i ett helt teoretiskt perspektiv borde klassresor vara omdjliga, eftersom valet
av akademiska studier forutsétter ett hogt kulturellt kapital, och hogt kulturellt
kapital har man om man kommer fran ett hem med hogt kulturellt kapital. Saknar
man hogt kulturellt kapital blir det ingen klassresa. Nu vet vi ju att klassresor sker
och har skett 1 ndstan alla tider, i1 storre eller mindre utstrackning. Forskare har
forsokt forstd detta pa olika sitt, men en gemensam ndmnare har varit att man pa
nagot sitt identifierat ett kulturellt kapital hos klassreseniren. Dessutom ett hogt
kulturellt kapital, som motsvarar det hos arvtagare, atminstone till vissa delar. I
denna studie ser vi dock att det verkar foreligga en artskillnad mellan det kulturella
kapital som finns hos arvtagare respektive klassresenérer. Detta skulle i och for sig
kunna forstds med att de flesta tidigare studier inte jamfort klassresendrer med
arvtagare. Flera av dessa studier betonar och exemplifierar emellertid det relativt
hoéga kulturella kapitalet hos klassresenérerna.

For att kort sammanfatta resonemanget ar det alltsé inte bara, som tidigare under-
sokningar visat, det kulturella kapitalet som tjanat som en motor for att driva pa
klassresan, eller verkat for att géra den mojlig. Klassresendrerna har inte alltid ett
speciellt kulturellt kapital, som gor det naturligt for dem att ldsa vidare. I stéllet
verkar det vara fenomenet “utbildning som normalitet” som f{ort in hogre studier
som en realistisk mdjlighet f6r dem.

Att producera studenter

Simmel (1981 ss 78-80) problematiserar foreteelsen “individuella val av livsbana i
relation till mojliga positioner i samhéllet”:

P& samma sétt forutsitter det samhailleliga livet som saddant en grundldggande har-
moni mellan individen och den sociala helheten, vilket naturligtvis inte hindrar
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skirande dissonanser i det etiska och det eudaimonaiska®® livet. Om den sociala
verkligheten skulle gestaltas obehindrat och felfritt i enlighet med denna principiella
forutséttning skulle vi ha ett fullindat samhaille. (Simmel 1981 ss 78-79)

I ett idealiskt samhille har alltsd alla unga méinniskor framtidsplaner som helt
stimmer 6verens med samhéllet behov. Ingen onskar sig ett arbete i en bransch dir
det ar arbetskraftsoverskott, och det dr inga yrken som drabbas av brist pé arbets-
kraft. Vad Simmel menar ovan, kan jimforas med Bourdieus beskrivning, som
relaterats 1 kapitel 5:

... nér de forkroppsligade strukturerna och de objektiva strukturerna dr samstadmmi-
ga,, nir strukturerna i det som varseblivs bestimmer perceptionen uppfattas allt som
sjalvklart. (Bourdieu 1995 s 131)

Jag skulle vilja sdga att Bourdieu i detta fall verkar mena att individens habitus
stimmer Overens med samhéllets krav. For honom finns det alltsd ett samhadlle,
som kriver/erbjuder vissa sociala positioner. I Simmelcitatet dr det snarare fraga
om att individernas 6nskemal om livsbana kan tillfredsstillas av samhillet.

Problemet som uppstér ur bada dessa sitt att se pa samhillet 4r alltsa antingen -
hur kan samhillet erbjuda platser som passar individernas framtidsplaner - eller:
Hur kan individer komma att vilja de yrkesbanor som samhéllet behover? I mitt
fortsatta resonemang foljer jag ndrmast den sista fragestdllningen ovan, men fra-
gorna kan sammanfattas:

Hur kan individers onskemdl om framtid och livsmdl inom rimliga grdinser stim-
ma overens med den framtid som dr mojlig i det existerande samhdllet?

For att stanna kvar i Bourdieus begreppsapparat har individens habitus dessutom,
som tidigare papekats, en inbyggd troghet. Att en tidningsartikel eller ett tv-
reportage beskriver brist pad hantverkare, gor inte att unga ménniskor omedelbart
dndrar sina framtidsplaner. De bilder av en mojlig framtid man vuxit upp med, ar
djupt inskrivna i individen. Familjen &r trots allt fortfarande den viktigaste sociali-
sationsagenten.

36 »Eudaimonia” ir ett grekiskt ord, som bland annat forekommer hos Aristoteles. Det
brukar dversittas med “lycka”, men avser ett mer varaktigt tillstind av vélbefinnande &n
man ofta brukar avse med “lycka”
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’

“Att upphdva familjen som institution’

“Vi kan aldrig rdkna med en fullstindig social utjimning av deltagandet i avancerad
utbildning. Vi kan gora atskilligt for att utjamna ekonomiska skillnader. Men vi
kan, om inte tvingsmedel tillgrips, gora betydligt mindre at att somliga hem &r be-
tydligt mindre utbildningsmedvetna dn andra - och att somliga fordldrar, av olika
anledningar, intellektuellt 4&r mera stimulerande for sina barn 4n andra. Den enda ra-
dikala atgirden som kan avldgsna sddana skillnader &r att upphédva familjen som in-
stitution och lata uppfostran énda fran fodseln ske kollektivt. (Husén 1977 s 69)

Det faktum att minniskan vixer upp i en specifik social och kulturell miljo, med
en viss syn pa till exempel utbildning, borde bidra till att samhéllet helt reproduce-
rar sig sjdlv. Individen for med sig ett visst matt av kulturellt kapital, och en viss
habitus, som leder till en bendgenhet att triffa vissa val i livet. Forekomsten av ett
hogt kulturellt kapital i hemmet har traditionellt inneburit att individen skt sig en
livsbana och en utbildning som gett ett hogt kulturellt kapital. Rekryteringen till
hogre utbildningen borde vara ganska statisk. Som visats tidigare har ocksé utjam-
ningen av den sociala snedrekryteringen fran 1950-talet och framat varit ganska
begriansad. Den utjamning som &nda skett har traditionellt forklarats med att klass-
resendrerna pa olika sitt tagit till sig ett hogre kulturellt kapital i hemmet eller
genom impulser utifran, och ddrigenom uppfattat hdgre utbildning som ett mdjligt,
eller till och med nédvéndigt val.

Huséns text ovan bekréftar denna statiska tendens, eller snarare troga egenskap
hos samhillet. Bendgenheten att soka sig till utbildning &r beroende av utbildning.
Familjen &dr den viktigaste socialisationsagenten, och det kulturella kapitalet ver-
fors fran generation till generation. Som Husén visar (lite drastiskt) maste overfo-
ringen av kulturellt kapital i familjerna brytas, for att skapa generationer av nya
klassresendrer. Eller?

... behévs kanske inte - individuella bevekelsegrunder, processer i samhdllet

I denna avhandling har vi sett klassresenirer, som inte ger exempel pa nagot speci-
fikt kulturellt kapital i hemmet. Den “reskost” av kulturellt kapital, som man tidi-
gare ofta hittat hos klassresenérer, verkar saknas. Visst forekommer kultur, men
den “finkultur” som ofta beskrivits hos klassresenirer verkar saknas. Dessa klass-
reseniirers kulturella kapital skiljer sig fran arvtagarnas. And4 har de borjat studera
pa hogskola.

Vad det beror pa &r naturligtvis svart att sidga. Det skulle kunna forstds som att
betydelsen av det kulturella kapitalet fordndras. I s& fall ger det en mojlighet att
ocksad forstd den Okning av antalet studenter med arbetarbakgrund/ldgutbildade
fordldrar som dndéa skedde under 1990-talet. I stillet for att ett specifikt kulturellt
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kapital och en viss habitus begrinsar valmojligheterna, ges nya mojligheter. Ut-
bildningsmedvetenheten verkar ha dkat i dessa grupper. Denna utbildningsmed-
vetenhet kommer inte fran uppvéxten, och dr inte inskriven i habitus frén uppvax-
ten. I stéllet verkar utbildningsmedvetenheten har forvérvats senare under livet
Utbildningsmedvetenheten finns dér och, till skillnad frén tidigare, utan ett hogre
kulturellt kapital

Valet att studera kommer emellertid som ett val bland flera likvérdiga alternativ,
inte som hos arvtagare, som ett “kall”.

Simmel (1981) skriver om fenomenet “kall” i samband med citatet ovan. Just det
faktum att ett antal ménniskors “kall” stimmer 6verens med samhillets behov, ar
det fenomen han fascineras av och resonerar om. Vi skall i och for sig vara med-
vetna om att utjdmningen av snedrekryteringen under 1990-talet var av begriansad
omfattning. 1990-talet och framat skiljer sig emellertid pa ett sitt fran decennierna
fore. Fran 1990-talet och framat verkar det foreligga ett verkligt behov av hogut-
bildad arbetskraft. Gesser (1985) och Husén (1977) skriver utifran ett radande eller
befarat akademikerdverskott, med foljande arbetsloshet. Under senare ar har emel-
lertid akademikerarbetslosheten varit jamforelsevis ldg. 2008, i borjan av en eko-
nomisk nedgang, befann sig 3,8% av arbetskraften med eftergymnasial utbildning
i arbetsloshet, jamfort med 13,4 procent av delen med endast grundskoleutbild-
ning. (SCB, Arbetskraftsundersoknngen 2009) Idag verkar alltsa situationen vara
sddan att samhaillet behover fler hogutbildade, dn vad en statisk reproduktion skul-
le leda till. (Det bor betonas, vilket visats tidigare att till exempel Bourdieu inte
alls ser samhallet som en statisk “koloss”. Han betonar ofta (till exempel 1991) att
hans teorier inte far ses som en “predestinationsléra’)

Vad vi ser i denna studie kan vara just att utbildningsmedvetenheten okar i sociala
kategorier dér den tidigare inte varit s4 hog. Minniskor far inte i hogre grad ett
kulturellt kapital “med sig i bagaget” nu 4n tidigare. Mojligen ar det dock sa, att de
mojligheter man pa det personliga planet uppfattar sté till buds borjar fordndras.
Manga av de beskrivna klassresendrerna ger som orsak till att de borjat studera
forandringar pa det personliga planet. Skilsmaissa, flytt, barn mm.. Vid dessa for-
andringar 4r utbildningen ett alternativ som kommer in. Genom att utbildning upp-
fattas som en normalitet 1 stOrre delar av samhillet, blir det ett realistiskt val, I en
av fragestillningarna i det inledande kapitlet stilldes frdgan om “subjektivt upp-
levda mekanismer”. Det subjektivt upplevda é&r just fordndringarna i livssamman-
hangen - till exempel arbetsloshet, flyttning eller skilsmissa. Det som har till-
kommit dr emellertid just utbildningen som en normalitet, som gor att utbildning
blir ett realistiskt alternativ.

Mills (1985) beskriver skillnaden mellan vad han kallar “samhélleliga problem”
och “personliga bekymmer”. Han fokuserar pa just de problematiska sidorna av
detta - ett samhélleligt problem &r ekonomisk kris, och det personliga bekymmer
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som hinger samman med detta dr exempelvis arbetsloshet: Det &r ett bra exempel
pa sambanden mellan individens upplevelser och handlingar och processer pa
samhillsniva. [ detta fallet &r en mer “positiv” tillimpning mojlig.. P4 samhéllsni-
van finns ett behov av hogutbildad arbetskraft, i samhéllet finns en 6kad utbild-
ningsmedvetenhet.
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Sammanfattning

Avhandlingen behandlar hur studenter beskriver sina skil att borja studera vid
hogskola, hur de beskriver sitt mdte med hogskolemiljon, och vilken betydelse de
menar att férekomsten av en lokal hogskola, som den i Halmstad, hatft.

Det empiriska underlaget for arbetet utgdrs av intervjuer med 58 studenter vid tre
olika program vid Hogskolan i Halmstad, det arbetsvetenskapliga programmet,
programmet for kultur- och kommunikation och elektroingenjérsprogrammet.
Intervjuerna gjordes ursprungligen som en del av utredningen “Maéngfald i Hog-
skolan” (SOU 2000:47).

Utredningen “Mangfald i Hogskolan™ tillsattes av utbildningsminister Thomas
Ostros 1999, eftersom man fran utbildningsdepartementet uppfattade att man un-
der 1980- och 1990-talen inte lyckats minska den sociala snedrekryteringen i den
utstrackning som var onskvérd.

Man kan under 1800-talets senare del och under 1900-talet urskilja 4 olika argu-
ment som forts fram mot social snedrekrytering. Det forsta av dessa dr ineffektivi-
tet - om andra kriterier 4n kompetens och lamplighet avgdr vem som hamnar pa en
viss position i samhillet, utnyttjar man inte samhillets resurser pa ett optimalt sitt.
Det andra argumentet &r rittvisa. Sociala faktorer fir inte paverka alla ménniskors
ritt att utvecklas efter sina egna forutséttningar. Det tredje argumentet brukar kal-
las social harmoni. Om vissa grupper i samhillet hamnar utanfér den hogre utbild-
ningen kan det leda till att dessa grupper upplever sig asidosatta, och forstielsen
mellan olika grupper i samhéllet minskar. Den fjérde och sista kategorin argument
handlar om bristande representation i yrken med inflytande. Yrken som kriver
lang utbildning innebir ofta stort inflytande i samhéllet. Om dessa yrken fylls av
personer med likartad social eller etnisk bakgrund, kan det innebéra att grupper i
sambhillet inte representeras bland viktiga beslutsfattare.

Under slutet av 1900-talet har utbildning forskjutits frén att vara nagot exklusivt,
till ndgot som betraktas som normalt i samhiillet. Aven om andelen av befolkning-
en som har en minst fyradrig universitetsutbildning inte ir storre dn en femtedel,
betraktas utbildning inte ldngre som nagot som &r forbehdllet en elit, utan som
nagot varje medborgare kan forvéntas ha.

Trots insatser under 1900-talet har den sociala snedrekryteringen till hdgre utbild-
ning varit i stort sett oférdndrad fran 1960-talet fram till 1990-talet. Under 1990-
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talet dgde en viss utjimning rum, men 1999 kom fortfarande bara 24% av univer-
sitets-. och hogskolestudenterna frén arbetarhem, trots att de utgjorde 35% av be-
folkningen i stort. A andra sidan var 27% av universitetsstudenterna barn till hdgre
tjdinstemén , medan dessa bara utgjorde 20% av befolkningen som helhet.

Det finns inga studier som visar pa att etnisk bakgrund i sig paverkar social sned-
rekrytering. Vissa invandrargrupper dr Overrepresenterade i hogskolan, medan
andra grupper dr underrepresenterade

Studier av klassresendrer (barn till lagutbildade som ror sig till en hdgre social
position, i detta fall genom utbildning) och arvtagare (barn till hogutbilda-
de/fordldrar ur hogre sociala klasser som bevarar sin sociala position genom att, i
detta fall, l4sa en universitetsutbildning) kan delas in i tva kategorier. For det for-
sta studier som etnografiskt beskriver till exempel klassresenirers situation. For
det andra studier med ett relationistiskt perspektiv, som sétter olika gruppers upp-
levelser i forhallande till varandra.

Flera studier beskriver klassresenirers kanslor av utanforskap i den miljo de trader
in i. Klassresenérerna upplever ocksa att de genom sin klassresa forlorar tillhorig-
heten till sin gamla milj6 - de blir marginaliserade i tva miljoer, samtidigt som de
dnda har tva tillhorigheter.

Studien bygger pa intervjuer med studenter vid tre program vid hogskolan i Halm-
stad. Intervjuerna genomfordes hosten 1999. Samtliga intervjupersoner liste andra
aret vid respektive program. Intervjuerna genomfordes av studenter vid grundkur-
sen 1 sociologi vid Hogskolan i Halmstad. Intervjuerna spelades in pa band och
skrev ut, och detta har sedan utgjort det empiriska materialet i studien.

Studenter med hogutbildade fordldrar beskriver ofta hur de egentligen inte traffat
ett aktivt val att studera. De har snarare uppfattat att studier pa universitet eller
hogskola dr nagot naturligt i vuxenblivandet. Studera skall man gora forr eller
senare. De beskriver hur fordldrarna redan tidigt under uppvéxten uppmuntrat till
kunskapssokande, och stdttat barnen aktivt i utbildningsvalet.

For barn med lagutbildade forédldrar ser det annorlunda ut. De beskriver hur studier
varit ett alternativ bland manga andra, och beréttar hur fordldrarna stottat och
uppmuntrat dem oavsett vilka val de gjort i livet. Det viktiga har varit att barnen
ska ha det bra, och fa en trygg tillvaro. Detta kan i enstaka fall leda till att foréld-
rarna avrader barnen fran att studera, eftersom studier oftast innebar studieskulder,
och kanske en osdkerhet om att fi arbete efter avslutad utbildning.. Studenter med
invandrarbakgrund skiljer sig inte s& mycket fran de svenska. Bland studenter med
invandrarbakgrund och hogutbildade fordldrar beskrivs uppmuntran till studier
ofta som dnnu starkare. Bland barn till ldgutbildade kan dven férekomma avradan
fran studier. Deras fordldrar menar att det dr viktigt att “lyckas”, framfor allt eko-
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nomiskt i det nya landet, och hart arbete och foretagande ses ibland som en snab-
bare vig till framgéng &n hogre studier.

Bland barn till lagutbildade &r det ofta ndgon livshidndelse som gjort att de valt att
studera. Det kan vara fraga om skilsméssa eller att man flyttat. Bland mén &r det
ofta ndgon personlig héndelse, medan det bland kvinnor kan vara fraga om nagot
som hinder ndgon i familjen, ndgon signifikant andre. I tidigare studier ger klass-
resendrer, med lagutbildade fordldrar, ofta exempel pd hur de under uppvéxten
forvarvat ett speciellt kulturellt kapital, som gjort att de sokt sig till hogre utbild-
ning. Négra sddana exempel finns inte i denna studie, det verkar snarare, utifran
studenternas beskrivningar, som om det &r det faktum att utbildning mer och mer
upplevs som en normalitet i samhillet, som gjort hogre utbildning till ett realistiskt
alternativ till arbete.

Hogskolan 1 Halmstad dr en mindre hogskola, som hade ungefdr 6500 studenter
nir undersdkningen gjordes 1999. Under 1970-talet och 1990-talet vixte den
svenska hogskoleutbildningen snabbt, med flera nya hogskolor i landsorten. Ny-
etableringen av hogskolor pd 1970-talet (t.ex. Linkdping och Ostersund) innebar
ingen storre fordndring av den sociala snedrekryteringen, vilket ddremot expansio-
nen pa 1990-talet visat sig ha gjort.

Hogskolorna och universiteten kan analyseras som ett socialt falt, med ett begrepp
fran Bourdieu. P4 filtet grupperar sig, i det hér fallet, hdgskolorna efter sin status.
En hogskolas eller ett universitets status kan bestimmas pa olika sétt. Ett mojligt
sdtt dr att utgd fran vilken social bakgrund de studenter som sdker sig till hogsko-
lan har. Hogskolan i Halmstad hamnar vid en sddan analys i faltets “lagstatusdel”,
med en stor andel studenter med lagutbildade fordldrar, och likaledes en stor andel
studenter med arbetarbakgrund. Detta i likhet med flera andra mindre hdgskolor -
till dessa soker sig en stor andel svenskfodda studenter med lagutbildade foréldrar.
Vid de storre universiteten finner man hdgstatusutbildningar som ldkare eller civil-
ingenjor, som lockar studenter fran hogre socialgrupper, och med hdgutbildade
fordldrar. Vid de storre universiteten finns ocksa en storre andel studenter med
invandrarbakgrund. Trots detta lyckas hogskolan i Halmstad rekrytera studenter
fran ett ganska stort geografiskt omrdde. 36% av studenterna kommer fran
Hallands 1&n (ungefdr 2/3 fran Halmstads kommun) medan 21% kommer fran
Skane ldn, och 14% fran Vistra Gotalands 1dn. Som en jamforelse kan ndmnas att
vid Lunds Universitet kommer 53% fran Skéne lén.

Flera studenter beskriver hur de hamnat i Halmstad pa grund av att intagningspo-
dngen varit ldgre dédr. Andra studenter beréttar hur de valt Halmstad pa grund av
den speciella profil utbildningarna i Halmstad har. Arvtagare uppger ofta att de
valt Halmstad som ett aktivt val. Flera klassresenidrer beskriver hur de lockats till
Halmstad, eftersom de uppfattar Hogskolan i Halmstad som mindre anonym, och
med farre akademiska traditioner.
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Att borja lasa pa hogskola dr en omtumlande upplevelse for de flesta studenter. I
flera tidigare studier har klassresendrer beskrivit hur de ként sig osdkra vid motet
med hdgskolemiljon. I denna undersokning har det varit mdjligt att jaimfora hur
bade arvtagare och klassresenirer beskriver motet med, och vistelsen i hogskolan.
Det visar sig att bada grupperna upplever forvirring och osikerhet, men att arvta-
garna har lattare att &nda uppfatta studierna som meningsfulla. De utvecklar stra-
tegier fore att hantera den otrygga situationen, medan klassresenérerna har svarare
att mota osdkerheten. Arvtagarna beskriver hogskolestudierna som en naturlig del
av sitt vuxenblivande, och det dr darfor mindre naturligt for dem att ifrdgasitta sin
situation.

Arvtagarna beskriver i stort hur de trivs bra med sin utbildningssituation. Det kan
ses som en naturlig del av deras habitus att studera. Klassresenédrerna upplever
déremot i olika grad att de fordndrats under utbildningens gang. De mirker hur
deras sprak, sitt att vara, och allminna forhallningssétt fordndras. De flesta mén-
nen siger sig uppfatta detta som nagot positivt, som en forméga att bemistra nya
situationer. Kvinnorna beskriver i stéllet hur de upplever att de borjar kénna sig
frimmande infor sin gamla milj6. En del tidigare studier har betecknat detta som
en marginalisering, att klassresendrerna hamnar utanfor i sin gamla miljo, samti-
digt som de inte har full kompetens att hantera den nya miljon. Jag vill i stillet be-
skriva detta som att de faktiskt fir en forméga att Sverskrida grinser. De far en
formaga att hantera nya sociala miljéer med nya sociala normer.

Vid en analys av hur den sociala snedrekryteringen till universitet och hégskolor
fordndrats sedan 2000, ndr det empiriska materialet samlades in, och fram till
2009, har ganska lite forandrats. Andelen barn med lagutbildade fordldrar &r i stort
sett ofordndrad. 2007 hade 86% av barn med forskarutbildade fordldrar paborjat
hogre studier fore 25 érs alder, medan motsvarande siffra for barn till fordldrar
med endast forgymnasial utbildning var 22%.
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Summary

This thesis addresses what students describe as their reasons for attending univer-
sity, their descriptions of their encounters with the university milieu, and what
significance they believe the existence of a local university such as Halmstad in
south-west Sweden may have had in this.

The empirical basis of the study consists of interviews with 58 students taking one
of three courses at Halmstad University: work science, culture and communica-
tion, and electrical engineering. The interviews were originally conducted as part
of the official government inquiry Diversity in Swedish Education (SOU 2000:47).
The inquiry was appointed by the then minister for education, Thomas Ostros, in
1999, in response to the Ministry of Education’s concerns that the progress made
in the 1980s and 1990s to reduce socially uneven recruitment to higher education
was not all that could be desired.

In the latter part of the nineteenth century and the twentieth century it is possible
to distinguish four main lines of argument that have been advanced against uneven
recruitment. The first is that it is inefficient. To apply criteria other than compe-
tence and suitability to determine who is going to reach a certain position in soci-
ety is to fail to make the optimal use of society’s resources. The second argument
is justice. Social factors should not be allowed to encroach on people’s right to
realize their own potential. The third argument is what is usually called social
harmony. If certain social groups find themselves ruled out of further education, it
can lead to them feeling slighted, and understanding between different social
groups will diminish. The fourth and final category concerns the lack of represen-
tation in influential professions. Professions that demand a long period of training
often exert great influence over society. If these professions are the preserve of
people of similar social or ethnic background, the result may be that some social
groups are not represented among the important decision—makers.

At the end of the twentieth century, higher education has gone from being some-
thing exclusive to being something society views as normal. Even if no more than
a fifth of the Swedish population has the basic four-year university degree, educa-
tion is no longer viewed as the preserve of the elite, but rather as something each
citizen can expect to have.
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Despite considerable efforts being made in the twentieth century, socially uneven
recruitment to higher education remained largely unaltered between the 1960s and
the 1990s. During the 1990s there was some evening out, but in 1999 it was still
the case that only 24 per cent of university and college students came from work-
ing-class homes, which at that point made up 35 per cent of the population as a
whole. On the other hand, 27 per cent of university students came from managerial
or professional backgrounds, which then only made up 20 per cent of the popula-
tion as a whole. There is no evidence that ethnic background in itself influences
socially uneven recruitment. Certain groups of immigrants are over-represented at
Halmstad University, while other groups are under-represented.

Studies of upwardly mobile adults (children of the poorly educated who move up
the social ladder thanks in this case to education), and inheritors (children of the
highly educated, often from the upper classes, who in this case defend their social
position by getting a university education) can be divided into two categories.
First, there are studies that apply an ethnographical approach to analysing say the
upwardly mobile people’s situation. Second, there are studies that apply a rela-
tional perspective, which frames different groups’ experience in relation to one
another. Several studies in particular describe the feeling of being an outsider in a
chosen milieu that is shared by many upwardly mobile people. They sense that
climbing the social ladder severs their affiliation to their old familiar milieus —
they become marginalized in two milieus, yet at the same time have two affili-
ations.

The study is based on interviews with students who were attending one of three
courses at Halmstad University. The interviews were conducted in the autumn of
1999. All the interviewees were in their second year of the courses in question.
The interviews were conducted by students taking the undergraduate course in
sociology at Halmstad University. The interviews were tape-recorded and tran-
scribed, and this later formed the empirical material for the study.

Students with highly educated parents describe how they have not in fact made an
active decision to go to university. Instead, they hold to the notion that going to
university or college is a natural part of growing up. University is something
everyone does sooner or later. They describe how their parents even in the early
stages of their upbringing encouraged their thirst for knowledge and actively sup-
ported their children in their education choices.

For children of poorly educated parents things are different. They describe how
university is one alternative among many, and list the ways in which their parents
have supported and encouraged them, regardless of the choices they have made.
The important thing was for their children to be well set up, to have a secure exist-
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ence. In a handful of cases this meant that parents advised their children against
going to university, because to do so usually meant taking out student loans, and
possibly because of uncertainty whether they would find work once their studies
are complete. Students from immigrant families are virtually indistinguishable
from their Swedish-born counterparts. Of those with immigrant backgrounds and
highly educated parents, most describe the parental encouragement to go to uni-
versity as being if anything stronger. Among the children of poorly educated par-
ents there are occasional references to being advised against going to university.
These parents believe that it is important to ‘succeed’, above all economically, in
the family’s new country; hard work and enterprise rather than further education
are sometimes seen as faster routes to success.

For the children of poorly educated people, there was often one significant event
that prompted them to choose to go to university. It might have been their parents
getting a divorce or moving house; for men it could be a personal event of some
kind, while for women it was often a matter of something happening to a ‘signifi-
cant other’ or family member. In previous studies, upwardly mobile children of
poorly educated parents frequently give examples of how they had acquired a spe-
cial cultural capital during their upbringing that later led them to apply to univer-
sity. There are no such examples in this present study. Instead, from the students’
descriptions it would seem that it is the fact that education is increasingly felt to
constitute social normality that has made higher education a realistic alternative to
waged work.

Halmstad University is one of Sweden’s smaller universities — at the time of the
interviews in 1999 it had some 6,500 students. In the 1970s and 1990s the Swedish
university sector grew quickly, with several new green-field universities. The
founding of the new universities in the 1970s (Linkdping and Ostersund, for ex-
ample) brought little change to the social inequalities of recruitment, unlike the
expansion in the 1990s, which has proved to have had a real effect.

Colleges and universities can be analysed as a social field, to borrow a term from
Bourdieu. In this social field one finds in this case the universities grouped accord-
ing to their status. A college or university’s status can be arrived at in different
ways. One is to decide on the basis of the social background of the students who
apply to the university in question. In such an analysis, Halmstad University
would find itself in the field’s ‘low status area’, with a large proportion of students
with poorly educated parents, and an equally large proportion of students of work-
ing-class origins. This is similar to several other small universities — of their appli-
cants, a large proportion are Swedish-born students with poorly educated parents.
At the larger universities one finds high-status courses for doctors or engineers
that attract students from higher social groups who have highly educated parents.
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The larger universities also have a larger proportion of students of immigrant
background. Despite this, Halmstad University manages to recruit students from a
fairly large geographical area. Of its students, 36 per cent come from the county of
Halland (and of those approximately two-thirds are from the municipality of
Halmstad itself), while 21 per cent come from the county of Smaland, and 14 per
cent from the county of Vistra Gotaland. By comparison, in 1999 Lund University
attracted 53 per cent of its students from its home county, Skéne.

Several students say they chose Halmstad because its admissions credits require-
ments were lower. Other students note that they chose Halmstad because of the
special profile of the courses there. Inheritors frequently explain that in applying to
Halmstad theirs was an active choice. Several of the upwardly mobile students
describe how they were attracted to Halmstad because they felt that it would be
less anonymous and had fewer academic traditions.

Starting at university is an overwhelming experience for most students. In several
earlier studies, upwardly mobile students have described how they felt uncertain in
their first encounters with the university milieu. In the present study it has been
possible to compare how both inheritors and the upwardly mobile describe their
first experiences of university and their lives there. It transpired that both groups
experienced confusion and indecision, but that the inheritors found it easier to
view the academic courses as meaningful. Inheritors develop strategies to handle
the ambiguity of the situation, while the upwardly mobile often find it more diffi-
cult to deal with the uncertainties. The inheritors describe university as a natural
part of the process of growing up, and evidently it does not come easily to them to
question their situation.

The inheritors outline in broad terms how satisfied they are with their educational
situation. This can be seen as a natural part of their habitus, something that war-
rants further study. The upwardly mobile, on the other hand, sense to varying de-
grees that they have changed during their time at university. They remark on how
their language, manner, and general attitude have changed. Most of the men say
that they feel this demonstrable ability to master new situations is a positive thing;
the women instead explain that they are beginning to feel estranged from their old
milieus. An earlier study has labelled this a form of marginalization: the upwardly
mobile find themselves excluded from their old milieus, while at the same time
they do not have the necessary experience to handle their new ones. I instead
choose to take it as evidence that they in fact acquire the ability to transcend boun-
daries. They learn to cope with new social milieus with new social norms.
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In an analysis of how socially uneven recruitment to Swedish universities and
colleges changed between 2000, when the empirical material was collected, and
20009, it is evident that very little has altered. The proportion of children of poorly
educated parents is much the same. In 2007, 86 per cent of children whose parents
hold postgraduate degrees had started university before they reached 25, while the
equivalent figure for children whose parents’ educational careers ended with
secondary school was 22 per cent.

Oversittning: Charlotte Merton
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Bilaga: Intervjuguide

Bakgrund:
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Kon
Bostadsort
Uppvixtort
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Familj:

Forédldrar:

Nationalitet
Uppvixtort

Vilka bestod din uppvéxtfamilj av?
Foréldrarnas utbildning
Forildrarnas yrken
Syskon

Syskons utbildning
Egen familjesituation
Barn

Partner

Partnerns yrke

Partnerns utbildning

198



Hur var instillningen till hogskolestudier i din uppvéxtfamilj?

Vad hade man for instillning till att 14sa bocker i din uppvéxtfamilj?

Varfor valde du detta program?

Varfor valde du att studera just nu?

Varfor valde du att studera i Halmstad?

Hur upplever du studierna?

Hur upplever du undervisningen?

Hur upplever du studentlivet?

Vilka fritidsintressen har du?

Hur fungerar det att kombinera studier med privatliv?

Vad ar mest positivt med att studera?

Vad dr mest negativt med att studera?

Har din instéllning till studierna foréndrats under studietiden?

Tror du att din bakgrund har paverkat ditt studieval?
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Hur ser du pa framtiden, efter studierna?

Vill du tilldgga nagot?

Vill du fraga nagot?
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