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et &r nu andra numret av Malmé hégskolas gemen-
samma tidskrift Praktik och teori du héller i din hand.

Temat for detta nummer ar Kunskap och bildning. Ett
tema som bade gamla och nya larosaten tampas med i
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var foranderliga varld. Manniskor har i alla tider
funderat dver vad kunskap och bildning &r. Kun-
skap ar ett livsprojekt dar allt man lar sig satter
spar skriver bl.a. idéhistorikern Sven-Eric Lied-
man i en artikel. Kunskap &r rorelse eller en lek
mellan tanke och erfarenhet, kan Du lasa i en
annan artikel. Som vanligt ar temat brett och
spridningen av skribenternas infallsvinklar och be-
traktelsesatt stort. Du far mota vd:n for en
teknologipark som svarar pa fragan ’hur det ar
att ha blivit med en hogskola”. Du far méta hu-
manisterna som funderar 6ver varfor allt fler stu-
denter soker sig till humaniorautbildningar sam-
tidigt som universiteten skar ner pa karnamnen i
var bildningstradition. Handlar det om ett s6-
kande efter sammanhang och mening? Om att
forsta sin samtid?

Du far synpunkter p& hur gymnasieskolan hal-
ler pa att utvecklas samtidigt som statsmakternas
ambitioner ar att allt fler ska skaffa sig en hog-
skoleutbildning. Du far exempel p& hur gymna-
sieskolan redan haller pa att vaxa samman med
hogskolan. Du far ta del av funderingar kring vad
det &r som avgor valet av en hogskoleutbildning.
Du far méta forgrundsgestalter for IMER, Inter-
nationell migration och etniska relationer, och far
deras syn pa vikten av tvarvetenskap och varfor
samhallsvetenskaperna bor 6ppna for mangfald i
forskning och utbildning.

Du far en teatermans syn pa varfor forskning
har svart att inta en sjalvklar plats i det praktiska
teaterlivet. Du far en tandlakares och professors
syn pa vad som ar en akademisk niva och hur
kvalitetsarbetet bedrivs pa Malmo hogskola m.m.

Detta nummer presenterar olika satt att se pa
Kunskap och bildning - som ar ett oandligt om-



rade och samtidigt specifikt for var och en. Kanske har
Du som lasare, oavsett om du befinner dig, pa hogskolan
eller utanfor, helt andra referensramar, uppfattningar och
synpunkter pd Kunskap och bildning. Hor av dig till re-
daktionen om du vill bidra med ett inlagg!

| debattdelen stalls frdgan om det ar bra att skolan
ska ha kvalité trots att det har sa tydliga kopplingar till
marknadstankandet.

Utblicken har besokt Danmarks pedagogiska universi-

tet i Képenhamn - s& nara men anda sa olikt.

Nésta nummer av Praktik och teori har jamlikhet i
en vidare bemarkelse som tema. Vill du bidra med artik-
lar vill vi se dem senast i mitten av april.

| redaktionsradet ingar:  Torbjorn Forslid, IMER
Ylva Gislén, KKK
Mikael Matteson, HS
Karin Mintzing, LUT
Helena Smitt, LUT
Charlotta Thelin, TS
Katarina Wretlind, OD

Foto: Johan Agborg
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http://www.lut.mah.se



Maria Hellstrém och Bo Reimer

Mellan ett si och sa
Vad dr det som hander med humaniora?

A ena sidan far vi bevitina hur tidigare kérndmnen i vér bildningstradition,
klassisk grekiska, sanskrit och konstvetenskap, fér att némna nagra exempel,
utgar ur det akademiska utbudet eller tvingas in i en situation dér utvecklingen
avstannar. A andra sidan tycks humaniora mer efterfragat &n pa mycket linge;
IT-branschen behéver “content providers”, biokemin behsver etiska argument
och tillverkningsindustrin behdver teckenformgivare. | Malmé erbjuds ocksé nya
kurser med inrikining pa sprak och kultur. Man talar till och med om “humaniora-
satsningen”. Det kan tyckas létt att tolka denna satsning som ett direkt svar pa ett
nytt, av néringslivet formulerat behov.
Ar det sa enkelt? Ar det en fast food-variant pa kun-
skap som &r pa vag att lanseras? Eller en foljdriktig
fornyelse av bade ravaror och anrattning?
I en tid av skifte ar det naturligt att fraga sig vad hu-
maniora egentligen bestar i. De bredare definitionerna vill
omfatta det manskliga tankandet i stort, dess historia och
dess pagaende forandring. De smalare &r de som ansluter
till en ganska sentida, akademisk konvention; humaniora
ar den bildning som blir kvar nar de harda vetenskaperna,
naturvetenskaperna, men ocksad samhéllsvetenskaperna
och juridiken, stangt dérrarna om sig. Och om man nu
ater glantar pa dorren tycks det storsta problemet ligga i
hur man ska kunna kontrollera vad som slapps in.

Humaniora som teknik

Detta illustrerades vél av en av artiklarna i forra numret
av Praktik och teori”, dar manniskans forhallande till
tekniken diskuterades. | en artikel med titeln ”Anvénd
pedagogik och konst for att gora teknik begriplig!” for-
sokte Peter Broberg montera ett myggnat for dérropp-
ningen: FOr Broberg ar humaniora ocksa en teknik, nam-
ligen tekniken att konstruera fullandade tecken for
transformationen av ett teknologiskt skeende till olika
grupper i samhallet. Ratt utformade kan dessa tecken 16sa
en mangd kommunikativa problem, bland annat proble-
met att manniskor inte accepterar den tekniska utveck-




lingen. For Broberg, liksom for manga andra teknik-
fundamentalister, &r det manskliga tankandet ett kausalt
forlopp, enkelt illustrerat av konstruktionen arm-hand, det
teknologiska a priori ingen homo sapiens kommer undan.
”’Det humanistiska™ reduceras till en destinationsangivelse;
en pedagogisk dimension med uppgiften att sprida, fora
ut och forklara logiska skeenden i sprakliga och begrip-
liga termer, som t.ex. det enkla sambandet arm-hand.

Vagen mellan gripa och begripa

Ovanstaende formuleringar kan formodligen for manga
lasare uppfattas som férnuftiga och trygghetsskapande
sjalvklarheter. Men i kunskaps- och bildningssammanhang
ar de orovackande. Handlar det aterigen om att ’anpassa”
humaniora till en rationell och malinriktad omvérld; om
att géra humaniora ’nyttig””? Handlar det om att radda
det akademiska tankandet fran att marginaliseras i ett fran
yttervarlden avskuret hérn?

Det ar den har typen av ”valvillig”” argumentering som
far Aristoteles, Kierkegaard och Wittgenstein att borja
skruva sig i sina gravar. Det &r just den typen av spraklig
naivitet som far oss att aterigen ropa efter Rabelais, Sch-
witters och Magritte. Vi behoéver ater Giambattista Vicos
argument mot den vag av rationalitet, som foljde p& New-
ton och Descartes: Kunskapen formuleras inte i logiska
spetsfundigheter med en bestamd riktning. Det som kan-
netecknar kunskapen ar istallet skarpsinnigheten, vilken
alltid, som metaforen, har tva riktningar.

Och vi behover bara utstracka bilden arm-hand”, fran
en teknologisk utsaga till en metaforik. | dess vinklar och
vridningar ser vi inte bara mdjliga resultat utan ocksa
mojliga former och uttryck. Pa vagen mellan ”’grepp” och
”begrepp”’ uppkommer ocksa det som saknas i ett kausalt
samband, namligen 6msesidighet och paradox. Det av-
stdnd, som uppstar i metaforen, ger utrymme for ett tan-
kande i kvaliteter. Greppet utstrackt till begrepp ger oss
inte bara mojlighet att hantera utan ocksa att begripa.

En omformulering av kunskapsbegreppet

En renassans for humaniora bor, som vi ser det, bygga pa
den omformulering av kunskapsbegreppet som informa-
tionssamhallet ger upphov till, men inte efterfragar. Kan-




ske &r det sa att teknikutvecklingen har fort oss hela var-
vet runt. Det malrelaterade tankandet maskinen uppmunt-
rade oss till ersatts nu av ett medialt 6verforingstankande.
Det avslutande greppet ersatts med det formedlande
handslaget. Att ’gdra” &r inte langre en transportstracka,
utan 6vergar i ett ”handlande”, med den spansk-svenske
filosofen José Luis Ramirez ord, en aktivitet som samti-
digt ar ett reflekterande 6ver sig sjalv, sin tillblivelse och
sitt pagaende. Det vi lart oss i en debatt om informations-
teknologin handlar inte bara om att budskapet beror av
mediet. Det handlar ocksa om insikten att ingen teknik
har ett garanterat slutresultat; det mesta kommer féormod-
ligen att forandras pa vagen.

| forlangningen av detta blir det relevant att diskutera
forhallandet mellan kunskap” och ”bildning”. En ra-
tionell tradition satter alltsa likhetstecken mellan kunskap
och det som vi kan vara sakra pa. Har finns ett linjart
forhallande, som stracks framat i tiden, i en utvecklings-
tanke. | botten ligger en logisk struktur, som kan blott-
laggas. Kunskapen ar darfor djup. Med bildning forhal-
ler det sig annorlunda. Bildning &r till skillnad fran kun-
skap snarare kannedom, nagonting som har med utsikt
och o6versikt att gora, och darmed ocksa nagonting pas-
sivt.

Ett sokande efter sasmmanhang

| ett foranderligt landskap, eller i ett landskap utan kar-
tor, blir daremot kannedom pl6tsligt ndgonting mycket
viktigt. Formagan att bilda sig en uppfattning om ett
omrade, att inhamta erfarenheter, blir avgorande. Det
diskursiva tankandet, det tankande som formar I16pa fram
och tillbaka over ett falt, det som formar uppratta
metaforiska relationer mellan ett har och ett bortom,
mellan ett si och ett s, far i en kartlos varld pl6tsligt ett
nytt varde.

Det ar, i ljuset av detta, intressant att notera att uni-
versitetens humanioranedskarningar sammanfaller med
ett allt storre studentintresse. Fler och fler sdker sig till
humanoriautbildningar - trots att kurserna blir farre, trots
att antalet lektioner minskas, och att mojligheter till fort-
satta studier pa forskarutbildningsniva blir allt samre.



Vi menar att detta intresse framforallt ska tolkas som
ett sokande efter ssmmanhang och mening i tillvaron. Man
vill forsta sin samtid. Man vill bilda sig, till och med bilda
sig en egen uppfattning. Och det ar har som reflektionen
kring vad humaniora ska vara blir avgérande. En bild-
ning for den tid vi lever i - en bildning for informations-
eller kunskapssamhallet - &r en sddan som forenar djup
med Oversikt. Eller snarare: som ger djup genom 6versik-
ten; genom det diskursiva tdnkandet. Bildning ar inte bara
passiv kannedom utan ocksa aktiv formaga att genom-
fora och forsta transformationer och samband.

Organiserad rérlighet och féranderlighet

Detta innebér ett nodvandigt ifrdgasattande av traditio-
nella @mnesindelningar. Utbildningar med
namn som teatervetenskap, musikvetenskap,
konstvetenskap och filmvetenskap uppratt-
héaller distinktioner som inte ar lika menings-
fulla idag som tidigare. De olika kulturella
uttrycksformer som de ovanstéende disci-
plinerna fokuserar pa &r inte langre lika dis-
tinkta. De har alla vad den brittiska
kulturteoretikern Raymond Williams kallar
en kulturell form; en form som &r historiskt
specifik och kulturellt foranderlig. Och det
utmarkande for dagens kulturella uttrycks-
former ar sammangaendet, kommenterandet,
interaktionen. Med utgangspunkt i idén att
amnesgranser och angreppssatt ar historiskt
och kulturellt foranderliga tror vi darfor pa
humaniorautbildningar som med ett fokus
pa forhallandet teknik - uttryck - meningsskapande far-
das over hela det kulturella faltet.

Det ar inte latt att hitta internationella forebilder till
detta forhallningssatt. Ett exempel ar emellertid den ame-
rikanska ”’liberal education”-idén, som kan ses som ett
forsok till att ge samtliga studenter en god allmanbild-
ning, oberoende av vad man kan tankas gora efter studie-
tiden. Denna idé, som pa senare tid har aktualiserats av
filosofen Martha Nussbaum, har ett tydligt demokratiskt
syfte. Och har &r syftet inte formulerat utifran ett natur-
vetenskapligt paradigm, dar humanioras roll ses som for-
klarande i forhallande till absoluta och aprioriska

{
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strukturer. Den frihetstanke, som &r inskriven i idén om
’liberal education” har en kritisk potential; den majlig-
gor ett individuellt stallningstagande i forhallande till det
forhandenvarande. Ett demokratiskt samhélle &r inte i
forsta hand enhetligt och samstammigt, utan bygger sna-
rare pa tanken om ett sammanhallande av olikheter; pa
en organiserad rorlighet och foranderlighet dar kunskap
lika gdrna kan sté i opposition som bidra till konsensus.
Nussbaum paminner oss om Sokrates” standiga ifraga-
sattande, och det egenvarde detta i spréket iscensatta so-
kande har.

Humaniora i férsvarsbaset

Men Nussbaum padminner oss ocksa om svarigheterna att
fa gehor for kritik och ifrdgasattande: “Socratic
questioning is still on trial”. FOrsoken att anpassa’ och
”nyttiggéra’ avtar inte automatiskt. Och kanske det &r
dar, i forsvarsbaset, vi maste placera humaniora, for att
ocksa bli varse vad som kravs for att inte domen ska falla.
Kanske det ar i forsvarsbaset vi maste placera oss sjalva
for att tydliggora det individuella stéllningstagande
all kunskap egentligen kraver. Sokrates forsvarstal
representerar i det perspektivet ett forsta havdande
av ett individuellt alternativ, en personlig rost, och
en kunskap som fargas av en historiskt specifik med-
borgares formaga att uttrycka samband och skapa
alternativ mening.

Insikter och forflyttningar

Vi har har forsokt reflektera 6ver kunskapens och
bildningens roll i en samtida situation. Vi har ocksa
forsokt ta avstand fran en rollférdelning som syf-
tar till att utplana dess kritiska potential, som kra-
ver samforstand och bannlyser konflikter. Vi ser
humanioras roll som framforallt ianspraktagande,
intervenerande och infiltrerande, ocksa som dra-
matisk och uttryckande, allt detta kvaliteter, som
satter kunskap i forbindelse med verkligheten och
visar dess beroende av tid och rum. Kunskapen &r dar-
med inte bara platsberoende utan ocksa platsupprattande,
bildningen &r inte bara vyer utan ocksa forflyttning. Den
bild vi har férsokt frammana ar bilden av en laddad 6m-



sesidighet i forhallandet naturvetenskap och humaniora, i
forhallandet mellan olika kunskapsparadigm. Humaniora
bor istallet for en teknologiskt definierad utsikt snarare
forstas som den insikt, som breder ut sig inuti alla system,
som soker upp de mellanrum, som kan skapa nya sam-
manhang och nya betydelser. Det ar i egenskap av
intervenerande och forskjutande, snarare an forklarande
och 6verbryggande, humaniora far sitt varde.

K3 ger under lasaret 2000/2001 humaniorakurserna ”Den tredje kulturen:
Konst och vetenskap” (10 p), ”’Designteori” (10 p), Fiktiva
framtidsbilder” (10 p) och ’Urbana miljéer: Introduktion till
kulturplanering” (10 p). Hosten 2001 startar en 20-poangskurs i
”Kulturvetenskap med samtidsinriktning”. P& K3 finns ocksa sedan varen
2001 Centrum for kulturkritik och gestaltning.

Referenser
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Sven-Eric Liedman

Vad &r kunskap och bildning?

Manniskor har i alla tider funderat kring vad kunskap och bildning &r. Att kun-
skap utvecklar ménniskan ér sjélva ryggraden i bildningsbegreppet hos flera
tdnkare. Varje fardighet, varje insikt som inlemmas pa ett medvetet och reflekte-
rat sGtt i en livsbana kan géra ansprak pé att héra till bildningen. Det &r alltsa
kunskapens subjekt, ménniskan, och inte dess objekt, den enskilda kunskapen,
som genom sin instdllning avgér om nagot ar bildande eller ej.

Om bl.a. detta skriver Sven-Eric Liedman i denna artikel.

12

eonardo Fibonacci hette en stor medeltida matemati-

ker. Han kom fran Pisa i Italien. Hans far var kop-
man med manga drenden i den islamiska varlden. Sonen
foljde med pa resorna och kom i kontakt med en mate-
matik som var mer avancerad &n den som fanns i
kristenheten. Det blev Fibonacci som i den katolska vérl-
den pé allvar introducerade de siffror som vi fortfarande
kallar de arabiska (fastan de ytterst harstammar fran In-
dien).

Fibonacci var inte bara en laraktig elev utan blev ocksa
en sjalvstandig och produktiv matematiker. Hans mest
beromda skrift, Liber abaci, utkom 1202 och handlar
som titeln sdger om hur man kan l6sa olika matematiska
problem. Déar presenterar han den talserie som bar hans
namn och som fortfarande fascinerar saval matematiker
som konstnérer och tonsattare.

Fibonaccis tal &r en serie dar varje nytt tal utgér sum-
man av de tvd narmast foregaende, alltsa 0, 1, 1, 2, 3, 5,
8, 13... Talen blir hastigt storre; det hundrade talet om-
fattar tjugoen siffror. Fibonacci skapade serien nar han
stélldes infor ett konkret problem om hur snabbt antalet
kaninpar skulle féroka sig forutsatt att de blev kénsmogna
efter en manad och sedan fick tva ungar varje ny manad.
Men serien visade sig langt mer anvandbar an detta tri-
viala exempel later ana. | dag ordnas det konferenser och
kommer det ut skriftserier om olika tillampningar av
Fibonaccitalen. Tillampningarna galler bade naturliga
forhallanden och manskliga skapelser.



Den gudomliga proportionen

Tidigt insdg man att talen hade slaktskap med en av
konsthistoriens mest omhuldade storheter, det gyl-
lene snittet eller Den gudomliga proportionen som
den kallas i en beromd bok fran 1509. Forfattaren
hette Luca Pacioli, som annars framst ar ihdgkom-
men som den dubbla bokféringens fader. Verket &r
inte minst berdmt for sina illustrationer som utforts
av Paciolis van Leonardo da Vinci.

Denna gudomliga proportion skapas genom att
en rat linje, vilken som helst, delas i en stérre och en
mindre del. Den storre, den skall forhéalla sig till den
mindre som hela strackan forhaller sig till den storre.
Alltsé: a : b = (a + b) : a. Vi kanner alla igen pro-
portionen fran manga flaggor som utgér vad som
kallas gyllene rektanglar, till exempel den svenska:
korsets tvararm ar placerad enligt det gyllene snit-
tets princip. Det storre faltet i en sddan rektangel
kommer alltid att utgdra en kvadrat. Det mindre fal-
tet kan i sin tur delas med ett gyllene snitt och ge
upphov till en ny kvadrat och en ny, mindre del som
ocksa kan delas - och sa vidare i all oandlighet.

Otaliga byggnader, malningar och statyer ar ska-
pade efter gyllene snittets princip som ocksa lange
betraktats som en viktig norm for naturens skdnhet, den
valvaxta manniskokroppen och det vackra ansiktet.

Gyllene snittet delar alltsa en stracka i tva delar, men
forhallandet mellan dessa delar kan inte uttryckas med ett
rationellt tal utan kan bara genom en approximation:
1,618... Det fascinerande ar nu att avstandet mellan de
olika Fibonaccitalen narmar sig just detta tal, mer ju langre
fram i serien man kommer. Proportionen mellan 8 och 5
ar 1,6, mellan 13 och 8 1,625, mellan 21 och 13 1,615...
och s& vidare i all oandlighet. Det ar som ett sikte som
hela tiden finjusteras, vartannat skott tréffar aningen 6ver
malet, vartannat under, men avstandet blir allt mindre utan
att skotten nagonsin traffar mitt i prick.

Ndrheten mellan matematiken och konsten

Fibonaccitalen &r ett enkelt och sldende exempel pa nar-
heten mellan matematiken och konsten, talen och skén-
heten, kvantiteterna och kvaliteterna. Denna narhet var

Foto: Johan Agborg
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sjalvklar i grekisk filosofi och vetenskap och i sjalva ver-
ket en hornsten i deras varldsbild. | kristenheten levde
medvetenheten om den vidare som annu ett tecken pa
skapelsens harlighet.

| dag &r insikterna om matematikens estetiska fore-
traden eller konstens dolda matematiska djup knappast
pa var mans tunga. Matematiken forknippas snarare med
benhard tankedisciplin, konsten daremot med en frihet
som kan gransa till godtycke. Men slaktskapen mellan
dem &r anda inte svar att fatta. Bda kan betraktas som
manskliga skapelser och darmed avpassade efter mansk-
lig fattningsgava.

Den moderna utmaningen ligger snarare i att forsta
varfor matematiken ar sd anvandbar pa den verklighet
som méanniskan definitivt inte skapat, alltsa den rena na-
turen. Hur kan det till exempel komma sig att Fibonacci-
talen kan tillampas pa det satt som vaxternas bladverk ar
arrangerade sa att dven de nedersta bladen far maximalt
med ljus?

Grekernas dvertygelse att varlden var bade vacker och
rationell hor inte till den moderna varldsbilden. Varlden
ar for oss sadan den rakat bli.

Projektilernas bana kan férutsagas

Immanuel Kant byggde pa sétt och vis upp hela sin teore-
tiska filosofi for att forklara hur Isaac Newtons
gravitationsteori kunde sdga nagot alls om verkligheten.
Teorin har formen av ett strikt axiomatiskt system, alltsa
en rent matematisk skapelse. Anda kan med dess hjalp
planeternas vag over himlen och projektilernas bana mot
sitt mal forutsagas med stor exakthet.

Kants l6sning &r lika elegant som enkel: det &r det
manskliga forstandet med sina kategorier som ordnar den
verklighet vi kan skaffa oss erfarenhet av. Inte bara
matematikens utan ocksa vérldens ordning &r var egen
skapelse. Var kunskap nar aldrig bortom var erfarenhet.

De flesta bland Kants efterfoljare gick ett steg langre
&n han. De menade att vi maste anta att den verklighet,
inklusive den natur vi far kunskap om, maste vara av i
grunden samma slag som var egen kunskap. Dess inner-
sta ar alltsa tankar eller idéer. Den ar kort sagt ideell till
sin natur.



En av de mest skarpsinniga bland dessa efterfoljare hette
Wilhelm von Humboldt. Humboldt var en sprakvetare och
sprakfilosof av rang men ocksé& upptagen av utbildnings-
fragor i den stora stilen. Som utbildningsminister i Preus-
sen lag han bakom det nya universitetet i Berlin, grundat
1809, som representerade nagot epokgorande nytt i uni-
versitetens historia. Ledstjarnan for universitet liksom for
hela den utbildningsreform som det utgjorde en del av var
begreppet Bildung, bildning.

Det ar latt att glomma bort att bildningsbegreppet vid
denna tid var sd intimt forknippat med den typ av idealis-
tisk metafysik som i Humboldt hade en av sina viktigaste
talesman. Sjalva det tyska ordet ’Bildung” var av farskt
datum, hogst femtio &r gammalt, men i Humboldts 6gon
borde ordet betraktas i ljuset av grekernas paidei’a, upp-
fostran eller utbildning, i Platons eller Aristoteles mening.
Eftervérlden kan visserligen se att mycket tillkommit i
bildningsbegreppet, till exempel den moderna tidens ty-
piska forestéllningar om individ, utveckling och natur. Men
Humboldt s&g det som sin huvuduppgift att ateruppliva
grekernas Overtygelse om det nara sambandet mellan
manniskans kunskap och den vérld varom kunskapen
handlar.

Kunskap utvecklar ménniskan

Ryggraden i bildningsbegreppet, bade hos Humboldt och
senare (vi bortser tills vidare fran vissa ytliga anvandningar
av det) ar forestallningen att kunskapen, eller atminstone
viss kunskap, i grunden férandrar och utvecklar méannis-
kan. | yttre, fysisk mening ar man méjligen vad man ater,
som Ludwig Feuerbach havdar. Intellektuellt sett &r man
snarare vad man lar sig. Eller réattare sagt: givet ett visst
utgangslage i form av begévning och andra anlag formas
en manniskas horisont av kunskaper som hon inhamtat
pé ett genomtankt och djupgéende sétt. En laraktig, stan-
digt nyfiken individ befinner sig i oavlatlig utveckling och
forandring. Bildning som inte fornyas forfaller och dver-
gar till sist i obildning.

De kunskaper som Humboldt rdknade med som verk-
ligt bildande var av ett snavt intellektuellt slag. Hans ideal
brukar infogas under rubriken formell bildning. Det finns
goda skal till det, nota bene om begreppet far den rymd
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som det har hos Humboldt och inte tunnas ut som ofta
skett i senare uttolkningar. Det avgdrande for Humboldt
ar att manniskans kunskap och den verklighet som kun-
skapen handlar om i grunden har samma form. Kort sagt,
vi kan veta nagot darfor att det vi vet ar av samma slag
som vart eget fornuft.

I Humboldts skola finns det tre stora &mnesblock, alla
lika omistliga for en god bildning: sprak, matematik och
historia. De sprak som studeras bor vara rejélt frammande
s& att deras struktur framtrader. Idealet ar grekiskan. |
matematiken ligger formerna i 6ppen dag, atminstone om
man kommer till mer avancerade stadier. Humboldt talar

déremot mindre om historiedmnet, och det ar sdkert en
anledning till att formell bildning snart kom att forknip-
pas enbart med sprak och matematik. Men for Humboldt
ar alltsa studiet av historia lika omistligt, och aven dar
géller det att finna de stora grundformerna i férhallande
till vilka de tillfalliga formerna, alltsd det historiska
forloppets mangahanda, bara ar uttryck och tillampningar.

Vi kan finna det mérkligt att Humboldt inte némner
de empiriska naturvetenskaperna bland bildningsémnena
och &n mer att konsten — annars s& vasentlig for manga
som talat om bildning — lyser med sin franvaro. Anled-
ningen ligger sakert i hans uppfattning att det ar pa gym-



nasiet som eleven far den bildning det har ar tal om. Dar
rader annu ingen frihet; friheten kommer forst senare och
i forsta hand vid universitetet, dar var och en skall s6ka
sig sin egen vag. Med den formella bildningen i bagaget &r
en manniska mogen dartill. Hennes skolning har, kan man
saga, givit henne den form som go6r det mojligt for henne
att sedan sjalvstandigt lata sig praglas av ny kunskap. Da
kan hon ocksa stiga in i den formvarld som naturen 6pp-
nar for sin invigde betraktare eller som ligger till grund
for det konstnarliga skapandet.

Humboldt - frammande for oss idag

Humboldts namn aberopas standigt nar bildnings-
begreppet ar pa tal. Kanske kan det forefalla markligt ef-
tersom hans grundlaggande tankar ter sig sa frammande
for de flesta av oss.

Det drojde inte heller lange férran hans stolta skapelse
foll sonder. A ena sidan utvecklades en syn pé den for-
mella bildningen enligt vilken formen enbart fanns i méan-
niskans intellekt. Individen hade en uppsattning formagor
som maste tranas ungefar som man tranar en kropp.
Traningsredskapen var i forsta hand spradk med ett rikt
system av bojningar men ocksd matematik. Det blev sprak-
traningen som i forsta hand betonades, och grekiskan stod
inte langre i fokus utan latinet. Det formella bildnings-
idealet blev i forsta hand ett balverk for traditionell hu-
manistisk bildning gentemot alla de varldsliga nyttigheter
som trangde sig pa fran industrisamhallet med sin snabba
tekniska utveckling.

Denna varld, den verkliga varlden full av realia, gjorde
ocksa ansprak pa en vaxande andel av den hogre skol-
ningen. Ibland hévdades det rent av att kdnnedomen om
naturens mangfald var en nodvandig del av sjalva bild-
ningen, ja kanske den viktigaste. Carl Adolph Agardh, sjélv
bland annat en framstaende botanist men ocksa en origi-
nell bildningstankare, fragade sig redan 1828 varfor de
verser som diktats av Lord Byron eller John Milton skulle
anses sa mycket skénare och darmed viktigare att lara sig
an den varld som Gud sjalv diktat genom sin skapelse.
Manga foljde i hans spar. Men i férsta hand framhall natur-
vetarna liksom teknologerna sin betydelse for upplysning
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och framsteg, till skillnad fran en bakéatblickande huma-
niora.

Déarmed drogs en frontlinje upp som an i dag kan skon-
jas, lat vara mer och mer sonderbruten. Den stora skill-
naden i jamforelse med Humboldts ideal &r att bildning
blir ndgot som man besitter eller &ger, inte ndgot som pa
djupet préaglar en. Forhallandet mellan kunskap och
kunskapsbarare blir tamligen ytligt.

| folkbildningsrorelsen, som tidigt véaxte sig stark fram-
for allt i de skandinaviska landerna, kunde man léange
finna mer av den ursprungliga Gvertygelsen, 1at vara att
Humboldts idealistiska filosofi for de flesta folkbildare
forblev tdmligen okand och frammande. Desto mer fanns
det av tankar pa en kunskapsprocess som innebar att en
manniska genom sina nya insikter inte bara utvecklades
utan ocksa i grunden forandrades. Nya maojligheter 6pp-
nades for henne, hennes blick nadde langre, hon kunde
delta i samhallslivet p& ett mer medvetet och fruktbart
satt, och kultur och natur avsldjade sina hemligheter for
henne.

Bildningstankandet genomgick en forfallsprocess i syn-
nerhet under artiondena efter andra vérldskriget. Den
kunskapssyn som praglade reformerna som ledde fram
till grundskolan och 60- och 70-talens gymnasier var strikt
instrumentell. Kunskapen betraktades som ett medel att
uppna bestamda mal. Ba&de mal och medel maste vara
noga preciserade. De allmanna fardigheterna — som att
behéarska spraket med den frihet som forutsatter fullstan-
dig regelbeharskning, eller att utveckla den sorts fantasi
som gor att man kan anlagga andra perspektiv an de som
ter sig naturliga och narliggande — betraktades som ele-
mentdra. Detsamma galler den breda orientering som inne-
bar att man kan se sin egen specialitet, sin egen utgangs-
punkt, sin egen miljo utifran

No&dvandigt byta perspektiv

Denna distanseringsformaga skulle annars vara nagot att
strava efter for att uppna den goda bildning som ocksa
kallats allmanbildning. Ofta har man visserligen sett den
som kan litet av varje som allménbildad. Men det &r en
anvandning av ordet som strider mot forestallningen att



kunskapen kan bilda, alltsd omforma en ménniska. Den
allménna bildningen passar battre som norm eller ideal
for en kunskapsprocess som leder till allsidig formaga till
distansering och perspektivbyte.

I vart utbildningsvasende har allmanbildningen sedan
nagra artionden forpassats till grundskolan. Mer &n sa:
allmanbildning definieras som det man lar sig i grundsko-
lan. En forskare sammanfattar utvecklingen under de se-
naste artiondena pa foljande satt: Sverige skulle alltsé ha
rort sig fran en situation med en allmanbildad och i varje
fall delvis sammanhallen elit till en situation med ett
allmanbildat folk och specialiserade och sektoriserade eli-
ter.”

Till detta kan man fraga sig: ar folket i dag verkligen
allmanbildat? Och var den gamla eliten allmanbildad?
Skol- och utbildningsvarlden har en svarighet som inte ar
ny - men som i dag mer pafallande an nagonsin - namli-
gen att skilja mellan malet eller normen & ena sidan och
verkligheten & den andra. Ofta formuleras malet i pre-
sens, som om det redan vore uppnétt. Det ar ocksa pa det
sattet som utbildningspolitiker forsvarar skolan. De cite-
rar de stolta principdeklarationerna och forutsatter att
verkligheten rattat sig efter dem.

Allméanbildningen bor vara ett ideal for ett livslange
larande, inte ndgot man ar klar med vid sexton ars alder.

Den kunskapssyn som i stéllet ar férharskande — och
mer ju hogre upp i utbildningsprocessen man kommer —
ar idealet om en kunskap ad hoc, alltsa for ett bestamt
och begransat andamal. Kunskapen &r ett redskap for att
utféra den ena eller andra uppgiften.

Det ar en begransande kunskapssyn, och den har sin
motsvarighet i gymnasisters och studenters fragor: Varfor
maste vi kunna detta? Kommer detta pa provet?

Politikernas tankar om skolan préglas av 6vertygelsen
att det bradskar. Statistiken upplyser dem om att Sverige
utbildar forhallandevis farre tekniker och naturvetare an
manga andra lander. Detta maste atgardas, sager man,
och det omedelbart. Resurser flyttas snabbt och brutalt
over fran utbildningar dar enligt samma raknesatt Gver-
befolkning hotar. Men de unga hinner inte med i forand-
ringen. Utbildningsplatser gapar tomma p& méanga hall,
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pa andra finns det alltfér manga som misslyckas med sina
studier darfor att de inte hunnit forbereda sig tillrackligt.

Kunskap tar tid

Det finns en forestallning att kunskap ar ndgot man kan
knappa fram med fingrarna, eller &tminstone genom ett
drastiskt beslut. Men kunskap tar tid. Och den kunskap
som enbart ar ad hoc har svart att anpassa sig och kan
latt bli grogrund for en snav, intolerant och fordomsfull
manniskotyp.

Alternativet ar en kunskapssyn dar bildningen i or-
dets allménnaste mening kan framsta som ett ideal. Men
hur kan nagot sadant bli mojligt i dag?

Det forsta villkoret ar att bildningsbegreppet berévas
den snavhet som fran borjan haftade vid det. Humboldts
treklang sprak, matematik och historia ar for trang. Hela
den traditionella motséttningen mellan teoretisk och prak-
tisk kunskap maste ifrdgasattas; all kunskap &r i grunden
praktisk. Forst nar kunskapen ar stabilt férankrad i krop-
pen blir den till en verklig, grundlaggande fardighet och
inte bara en snabbt férganglig utanlaxa. Matematiken
eller jordbruksarbetet, litteraturanalysen eller bokforingen
ar i den meningen lika. De teoretiska manualerna ar olika
omfattande, men den som standigt méste kontakta ma-
nualen beharskar inte sitt omrade. Grunden ar alltid det
lilla barnets kunskapsutveckling, alltsa kroppen, sinnena
och samspelet med andra manniskor.

Det andra villkoret &r att kunskapen ses som led i ett
livsprojekt och inte bara for en tidsbegransad utbildning.
Allt det man lar sig satter spar. Men i perioder av icke-
larande krymper méanniskan. Varje insikt och varje far-
dighet maste underhallas. Vi vet att redan fyra eller fem
veckors semester innebar nagra dagars aterinlarning aven
pa en arbetsplats dar man skaffat sig langvarig rutin.
Kunskaper som ligger i trada under &ratal sjunker dju-
pare ner i glomskan.

I en tid n&r gamla arbeten forsvinner lika snabbt som
nya kommer till talar man ofta om hur méanniskor maste
anpassa sig efter den foranderliga arbetsmarknaden. Alla
maste vara beredda pa att skola om sig och byta yrke,
heter det. Men det borde talas mer om behovet av en
sammanhangande livslang kunskapsutveckling. Grund-



laggande kunskaper kan komma till anvandning i ménga
olika verksamheter. Sddana grundlaggande kunskaper kan
grena ut sig i olika specialiteter.

Moment av frihet

For det tredje maste det finnas ett avgérande moment av
frihet i den enskildes val av kunskaper och kunskapsvagar.
Friheten kan inte vara total — alla maste lara sig lasa, skriva

och rakna, och varje yrkesval kraver sin inre, oavvisliga
disciplin. Ja, varje storre projekt har sina longorer och sitt
inre motstand. Ofta kommer beloningen forst efter hand,
allt i enlighet med Ciceros en gang sa beréomda devis:
Litterarum radices amaras, fructus dulces, kunskapens
rotter ar bittra men dess frukter ljuva.

Men samtidigt &ar intresset kunskapens viktigaste drivs-
kraft. Humboldt var dvertygad om att barn och &nhnu gym-
nasister méaste lara sig under tvangets kalla stjarna. Forst
nar en manniska blivit grundligt mogen kunde hon slap-
pas fri i kunskapens varld och da fungera som sina egen
larare.

Det ar en standpunkt som ter sig orimlig i dag.
Kunskapsinhdmtningen &r lika beroende av intresset i ti-
diga &r som sena. Varje inldarning innebar en uppoffring.
Om denna uppoffring skall ske under tvang ar skracken
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for daliga betyg och andra repressalier den enda kraft
som kan driva en manniska framat i laroprocessen.
Skrackens historiska betydelse for inldarningen kan inte
ifrdgasattas, daremot dess effektivitet och framfor allt dess
humanitet.

I varje god kunskapsprocess kravs ett samspel mellan
& ena sidan intresset och & andra sidan den mdda och
darmed det tvang som en atravard kunskap alltid inne-
bar. Tvanget kommer i sa fall inte frdn méanniskor eller
institutioner utan fran kunskapen sjalv. Infor detta tvang
kan en méanniska ge tappt eller driva sig sjélv vidare, fort-
farande nyfiken pa vilka nya horisonter som éppnar sig
vid nésta backkron.

For det fjarde ar bildningens vag pa samma gang kol-
lektiv och enskild. Manniskan &r en social varelse ocksé i
sin laroprocess. Hon lar sig tillsammans med andra, spor-
rad av andra, vackt till insikt av andra, i konkurrens med
andra. Kunskapens gladje ar att kunna dela den med an-
dra men ocksa att ha ett vetande att meddela andra.

Egen uppsdttning insikter

Bara de inskrankt hogfardiga tror att deras vetande ar
exklusivt. | George Bernhard Shaws drama Pygmalion
(1916) anstaller professor Higgins ett experiment. Han
vill visa att det &r mdojligt att omvandla en simpel bloms-
terflicka, Elisa, till en dam av varld. Vagen ar lang, men i
slutscenen har flickan lart sig all den konvenans, den goda
sprakbehandling och den ytliga bildning varmed 6verklas-
sen hoverar sig. Hon meddelar d& den hapne professorn
att hon framdeles tanker forsorja sig pa att lara ut detta
vidare till sina medsystrar i underklassen. Higgins hade
inte raknad med kunskapens transitivitet, dess formaga
att traderas i en andlos stafett, och blir darfor djupt be-
stort.

Men kunskapen ar inte bara kollektiv utan samtidigt
en enskild angelagenhet: den kan inte direkt flyttas dver
fran en hjarna till en annan. Varje manniska skaffar sig
ocksé en unik uppsattning insikter och fardigheter, prag-
lad av hela den livsvag hon tillryggaléagger.

| denna séarpréaglade kombination blandas stort med
smatt och det som férvarvats med moda med det som
infogats i helheten med storsta latthet. Bildningen kan



inte inskrénkas till ett vetande som anses sardeles &delt.
Varje fardighet, varje insikt som inlemmas pa ett medve-
tet och reflekterat satt i en livsbana kan gora ansprak pa
att hora till bildningen. Det ar alltsd kunskapens subjekt,
manniskan, och inte dess objekt, den enskilda kunskapen,
som genom sin installning avgér om nagot ar bildande
eller gj.

Bildningen &ar som vi redan vet en livslang process. Den
bidrar till att skapa den mangomtalade KASAM, den
kéansla av sammanhang, som den israeliske medicinaren
Aaron Antonovsky sag som hélsans ursprung och avgo-
rande for ett gott liv. Bildningen kan visserligen inte en-
sam skapa KASAM men den utg0r ett viktigt och verk-
samt element dari.

Standigt anta nya utmaningar

Bildningen maste vara mangsidig; specialisten som stirrar
sig blind pa sin specialitet ar inte bildad. Vagen tilloaka
till kunskapens yttersta grunder i det sinnliga och moto-
riska maste hallas 6ppen. Det ar alltid en kropp som lar
sig, inte en mystiskt oatkomlig sjal. Bildningen maste stan-
digt anta nya utmaningar, prova det dnnu okénda och
dérmed foga in den redan djupt forankrade kunskapen i
ett nytt och stérre sammanhang. Den bildade ar alltid
medveten om det &nnu obekanta och slar sig inte till ro
med det redan forvérvade.

I bildningen skall det annars oférenade motas.
Fibonaccis talserie, det gyllene snittet och Iéven i linden
utanfor fonstret maste kunna samsas i bildningen. Fragan
om sambandet mellan de tre har inte ndgot enkelt svar,
kanske inte nagot svar alls. Men det ar fragorna, ocksa de
som inte har nagon enkel 16sning, som utgoér drivskraften
i en bildningsprocess, inte svaren.

Vi har hittills malat en idealbild som tycks sakna mot-
svarighet i manniskornas varld. Skulle det finnas en enda
manniska som motsvarar denna idealbild?

Knappast. Idealbilder &r just sadana.

A andra sidan kan man i teckningen kénna igen drag
hos vissa manniskor. Folkbildningens klassiska hjaltar, de
flesta doda nu, kommer forst i atanke. Samhallets orattvi-
sor stangde deras vag till hogre utbildning men de fort-
satte pa egen hand att skaffa sig vetande och insikter. Ofta
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hade de bestamda mal med sina studier pa egen hand
eller tillsammans med likasinnade: en insats i politiken
eller facket, eller en hagrande examen som folkskollarare
eller ingenjor. Men de som bast motsvarade bildningens
ideal It sig aldrig n6ja med det enskilda malet. Nar det
vl natts stretade de vidare med standigt nya utmaningar.
For andra visade sig redan det konkreta méalet ouppna-
eligt, utbildningen krévde pengar som inte fanns — men
de gav 4nda inte tappt utan fortsatte ofortrottligt att vidga
sin horisont. Samtidigt tvingades de tjana sitt uppehélle
med hart kroppsarbete, och kroppens erfarenheter gav
dem ett slags grundlaggande realism som gav allt annat
de kunde ett slags stabil inramning.

Bildning har sitt egenvarde

Det finns ocks& andra som kan paminna om idealet men
som haft en lattare vag till kunskapen. Carl Adolph Agardh
har redan varit pa tal, och hans livsbana kan ocks4, fast
pé ett annat satt, ge exempel pa det vi har talar om.
Agardh, fodd 1785 som burgen borgarson, hade en rak
vég till universitet och doktorsgrad. Han fick béde hoga
gynnare och en tidig professur i Lund. Men han slog sig
aldrig till ro med resultat som han natt. Botaniken var
visserligen hans framsta specialitet; han blev algernas
Linné””. Men han &gnade sig ocksé at den praktiska eko-
nomi som ocksa horde till hans professur och satte sig
med liv och lust in i tidens praktiska nyheter, till exempel
végen fran sockerbeta till socker. Samtidigt agnade han
kraft at radikala pedagogiska program och var livet ige-
nom engagerad i olika undervisningsreformer. Han var
ocksa politiker och en framtradande representant for
prastestandet vid flera riksdagar. Langt fram i livet blev
han utnamnd till biskop i Karlstad. Metamorfosen gjorde
honom inte bara till kyrkoman utan ocksa, utan forvar-
ning, till en produktiv teolog med originella idéer. Anda
forsummade han inte sina praktiska intressen. Som bi-
skop satsade han sina pengar pa ett stort bruk i Varm-
land, dar hans idéer skulle omsattas i praktik. Experi-
mentet slutade i fullstandig katastrof, och Agardh for-
blev skuldsatt resten av livet. Men han gav inte upp utan
forsokte aterbetala sina skulder med pennans hjélp. Fram-
for allt forfattade han lejonparten av ett markligt arbete,



Forsok till en Statsekonomisk Statitisk 6fver Sverige (1852-
56) dar han later sin mangsidiga bildning fa fritt spelrum.
Livet igenom forblev han febrilt verksam. | ett sent brev
skriver han: ”Jag har ej tid att vanta, man skyndar pa
mig, de 74 aren skyndar ocksa pa mig.” Han dog nagot ar
senare, 1859. Det stora arbetet forblev ofullbordat.

Agardh var ingen lycklig ménniska utan tvartom otill-
fredsstalld och disharmonisk, ibland pa sjukdomens grans.
Visdom var inte hans sak, han accepterade inte livets grund-
element. Hans verk préaglades inte heller av stor klokhet,
dartill var han alltfor svag for det spontana och drastiska.
Men bildad var han. Bildning garanterar varken lycka,
visdom eller klokhet. Den har sitt eget varde.

Sven-Eric Liedman &r professor i idé- och lar-
domshistoria vid Géteborgs universitet. Han
har ocksé arbetat vid Malmé hégskola.
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Gunnar Bergendal

Ett lekperspektiv pa kunskap

Dagens skola behdrskas av férestallningen att inldrningen kan styras av be-
stimda kunskapsmal. Men fostran och bildning &r ingen produktion och vetande
och kunskap &r inga produkter. | stéllet br man préva om inte skolémnen i stéllet
bér betraktas som spel eller lek. Ett &émne &r da inte sé mycket en summa av fasta
kunskaper utan snarare ett spel eller lek.

I ”Filosofiska Undersdkningar’ for Wittgenstein in be-
greppet sprakspel. Utgangspunkten ar ett exempel dar
en byggarbetare A skall meddela sig med en medhjalpare
B. Wittgenstein sager (82): For det andamaélet anvander
de sig av ett sprak som bestdr av orden ’kub’, ’pelare’,
‘platta’ och ’balk’. A ropar ut ett av dessa ord och B bar
fram den sten som han lart sig bara fram pa detta tillrop.
- - Uppfatta detta som ett fullstandigt primitivt sprak.” |
§7 kommer tva forklaringar till begreppet sprakspel:

I. Vi kan (ocksd) tanka oss att hela anvandningen av or-
den i 82 &r en av de lekar med vars hjalp barn I&r sig sitt
modersmal. Jag kommer att kalla dessa lekar for ”’sprak-
spel””, och kommer ibland att tala om ett primitivt sprak
som ett sprakspel.”

I1. ”Jag kommer ocksa att kalla helheten: spraket och de

darmed sammanvavda verksamheterna for 'sprakspelet’.

Spraket hénger ihop med vad vi gér

| bada fallen &r podngen att ett sprakspel inte &r nagot
inomsprakligt, utan ett spel som knyter samman spraket
med vad vi gor och med verkligheten i stort. Det ar alltsa
inte fraga om simulation - t.ex. pa en dator - vilken at-
minstone tidvis utférs utan kontakt med verkligheten. Det
vasentliga ar sammanknytningen av orden med verksam-
het och verklighet.

I svenska spraket har vi tva ord, ’lek’ och ‘spel’, som
pé andra sprak motsvaras av ett, pa tyska t.ex. Spiel. Det
finns situationer dar det pa god svenska maste heta ett-
dera av dessa ord: 'barnet leker’, ’spela fotboll’ - men skill-
naden &r inte stor. Distinktionen &r fastlagd i vart sprak-
spel. | det foljande anvands bada orden ’lek’ och ’spel’
omvaxlande, s& som véart sprakspel bjuder.
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P& tyska spraket finns ett kunskapsord - Erkenntnis -
som ar svart att Gversatta till svenska (ytterligare ett ex-
empel pé olikheten mellan tyskt och svenskt sprékspel).
Det motsvarande verbet erkennen betyder att ’se sa tyd-
ligt, att man vet vem eller vad man har framfér sig’ (un-
gefar: kénna igen nagon eller ndgot) och, i utvidgad bety-
delse, att "vinna klarhet om nagot eller ndgon’. Det tysk-
svenska lexikonet anger bl.a. ’se’, ’urskilja’, ’inse’ och
"forstd’ som svenska motsvarigheter. Erkenntnis betyder
‘genom andlig bearbetning av intryck och erfarenheter
vunnen insikt’, kortare: insikt. (Ordférklaringarna ar fritt
hamtade fran Duden.)

Kunskap &r rorelse

P& svenska kan vi inte enkelt traffa den betydelsenyans
som det tyska ordet Erkenntnis uttrycker. Det handlar
om 'kunskap som vunnen, erévrad insikt’, att forsta vad
en sak handlar om, urskillning. | sitt stora verk Von der
Wahrheit (Om sanningen, 1947) skriver Karl Jaspers tan-
kevackande om Erkenntnis och Erkennen. Han talar om
kunskapens (insiktens) rorelse (die Bewegung des
Erkennens). | insiktens vasen, sager Jaspers, finns rorel-
sen som dess nddvandiga form, en form som bestdmmer
insiktens mening och insiktens granser.

Hur skall denna rorelse tankas? Jaspers sager: ’Kun-
skap (Erkennen) ar rorelsen fran erfarenhet till tankande,
fran tankande till erfarenhet.” . .. Bara den ar insikts-
full (Erkennender) som inte tillater sig ndgon tanke utan
att dra in erfarenheten i den, utan att fraga och svara.”
Jaspers uppfattning av kunskap férefaller likna
Wittgensteins forestallning om sprakspel. Wittgenstein
staller rorelsen mellan sprak och erfarenhet i blickpunk-
ten, medan for Jaspers rorelsen mellan tanke och erfaren-
het ar kunskapens vasen. Sprakkunskap blir pa visst satt
forebildlig for andra slag av kunskap. Det ar en kunskap
som ligger nara gorande och erfarenhet: att kunna ett
sprak ar att kunna tala, skriva och forsta spraket - att
kunna anvanda det i den sprakliga gemenskapen.

Vad ér lek eller spel?

Vi letar efter ledtradar i Johan Huizingas Homo ludens.
Vom Ursprung der Kultur im Spiel (1938, svensk over-



sattning: Den lekande méanniskan, 1945). Huizinga bekréaf-
tar sprakets karaktar av lek eller spel i vandningar som
erinrar om Wittgenstein och Jaspers: ’Lekande kastar sig
den spréakliga fantasin mellan det innehéllsliga och det
ténkta.” Daremot &r for Huizinga inte vetenskap ett spel.
”’Dess regler ar inte, som spelets regler, orubbliga. De
motsags fortlépande av erfarenheten och férvandlas da.
Ett spels regler kan inte motségas. Spelet kan forvandlas
men inte modifieras.”

Idag ar kanske inte denna karakteristik av vetenska-
pen helt traffande. Nu uppfattas vetenskap snarast
paradigmatiskt. Paradigmet ger regler som galler i en be-
stamd vetenskapskultur, och som i viss man fastlagger
denna kultur. Vid vart sekelskifte ar vetenskap kanske mer
an pa 1930-talet att anse som ett spel. De foljande an-
markningarna avser emellertid inte s& mycket vetenskap
som andra kunskapspraxisar. Vi tanker pa yrkeslivet och
p& méansklig praxis i vardagslivet, i politiken o0.s.v., dar
kunskap framstar som ett rorligt forhallande mellan tanke,
gorande och varlden. Vi tanker ocksa pa skolan, vars sak
ar ungdomens fostran, inte bara - och inte huvudsakligen
- for vetenskaplig verksamhet utan framfor allt for vuxenli-
vet i hela dess méangfald.

Leken - uppfinningarnas moder

Ett belysande exempel gav Ronny Ambjdrnsson i en re-
cension (DN 2 februari 1997) av tva bocker om uppfin-
ningar och uppfinnande, dar han anmarker att leken - sna-
rare &n ndden - ar uppfinningarnas moder: ”’Leken for-
enar koncentration och 6ppenhet, allvar och infall. | le-
ken &r vi fria att préva sddant som i realiteternas varld
anses onddigt eller omgjligt, ta upp tradar som inte hor
(eller inte anses hora; min anm.) till saken, och allmént
gora oss dova for omgivningen.” Att préva, probera -
nagot som gémmer sig i ordet Essai, som genom
Montaigne, Bacon och Galilei har lyfts fram som ett nyck-
elord for insikt och kunskap - ar nagot som, fastan hogst
allvarligt, ar nara forbundet med lek. Leken ar ett satt att
stélla sig sjalv och véarlden pa prov och darmed utforska
verkligheten, ja, att vara medskapare till verkligheten.
Huizinga anger formella kannetecken for leken. Vart
tema, sammanhanget mellan kunskap och lek, kan anses
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inga som en del i Huizingas fragestallning - lek och kul-
tur. Hans kannetecken borde darfér kunna gélla ocksa
vara anmarkningar.

Lek = fritt handlande

Forst och framst, séger Huizinga, ar le-
ken ett fritt handlande.

”Patvingad lek ar ingen lek. Pa sin
hojd kan man pa uppdrag aterge en lek.”
Utantillaxor &r ingen lek och ger ingen
insikt. Inte heller kan lek pedagogiseras
utan att forlora karaktéren av lek. Om
vi nu anser att endast ansvarig handling
ar handling i ordets egentliga mening, vil-
ken ar da lekens ansvarighet? Lek karak-
teriseras ju ofta som oansvarig: barns le-
kar ar t. ex. undandragna fran vuxen-
vérldens ansvarighet. Men all lek grun-
das pa en ansvarighet gentemot leken
sjalv, dess regler, deltagarna, och lekens
syfte. S& ar det med fotbollsspel, s& ar
det i sprékspelet och i kunskapen som
lek betraktad. Frihet - och darmed fritt
handlande - ar inte godtycke utan frihet
under ansvar. Ansvar forutsatter & andra
sidan frihet - frihet och ansvar betingar
varandra 6msesidigt.

Tréder ur det vanliga livet

For det andra, séger Huizinga, ar lek inte
det 'vanliga’ eller ’egentliga’ livet. | le-
ken trader vi ut ur det vanliga livet och
ini en tillfallig verksamhetssfar med egen

mening. Senare heter det hos Huizinga att ’redan i egen-
skap av regelbundet d&terkommande omvaxling blir leken
en foljeslagare, en komplettering (Erganzung), ja, en del
av livet.” Det har kannetecknet stammer val in p& kun-
skapen som ett spel mellan tanke och erfarenhet. Kun-
skap kan vinnas som ett medvetet utforskande av en sak,
som en séregen verksamhet med egen mening. Men kun-
skap ar ocksa inbaddad i vardagslivet - kunskap ar inte
rutin, men forutsatter rutin som en bakgrund mot vilken



den egentliga kunskapen utspelar sig. Skicklighet i lek och
spel fordrar ocksa rutinmassiga fardigheter - som i fotboll
eller pianospel - men skickligheten kannetecknas av nagot
darutover, som lyfter éver enbar fardighet och rutin.

Leken stannar kvar i minnet

Huizingas_tredje kannetecken ar lekens slutenhet och be-
gransning. Leken utspelar sig inom bestdmda granser i tid
och rum. Detta ar mycket tydligt i flera exempel. Daruto-
ver sager Huizinga: ”’Nar leken en gang har lekts, blir den
kvar som andlig skatt i minnet, sa att den nar som helst
kan upprepas. . . . Denna upprepbarhet &r en av lekens
mest vasentliga egenskaper.” - Huizinga fortsatter: ’An
mer pafallande an den tidsliga begransningen ar lekens
rumsliga begransning: Varje lek ror sig inom sitt spelrum -
sin lekplats - som kan vara materiell eller symbolisk, och
kan vara medvetet utstakad eller sjalvfallen.”

Erfarenhet ar bunden till tid och plats. Darfor ar ocksa
kunskap som en lek mellan tanke och erfarenhet bestamd
till tid och rum. Kunskapen utspelar sig pa en arena. Kun-
skap ar upprepningsbar, men kan - liksom varje annan lek
- inte upprepas identiskt. Kunskapen ar knuten till erin-
ran om liknande erfarenheter och tankar, men anpassas
till de sarskilda omstandigheterna har och nu. Att inse &r
att se vad man tidigare inte har sett, att anvanda egna
nyvunna erfarenheter och vad man lart av andra, man
provar nya tankesatt for att kunna vinna nya insikter och
nya erfarenheter. Motsvarande galler for spraket.

Kanske kan man saga att arenan, nér kunskap eller
sprak betraktas som spel, ar innehallen i en praxis. Nar
klassrummet eller arbetsplatsen uppfattas som arenor, da
praglas de av skolans eller yrkeslivets praxis. Denna praxis
skapar lekens ordning, och denna kan vara uttalad, expli-
cit, eller outtalad, implicit.

Kunskapsregler och kunskapsgemenskap

Varje lek eller spel har sina egna regler. De bestdmmer vad
som skall gélla i den tillfalliga varld, i vilken leken utspe-
lar sig. Men reglerna beskriver inte entydigt denna lekens
sarskilda varld. Det skull ju strida mot det grundléaggande
kannetecknet pa leken som fri handling. (Man kan t.o.m.
havda att en entydig vérld inte ar ndgon varld.)
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Redan barnen férhojer lekens tjusning, séger Huizinga,
genom att gora en hemlighet av den. ”Det har &r nagot
for oss, inte for andra.” Men ligger inte sddana hemlig-
heter i sakens natur, ar de inte nagot for leken sareget (&r
inte denna hemlighetens tjusning ett konstitutionellt drag
hos leken)?

Bara den som kd&nner lekens vdasen kan tala
lekens sprak

Nar leken griper tag i oss, nar vi fangas av leken och dess
flyt, da vitjusas av leken, da ar detta ett uttryck for denna
lekens hemlighet. Ty d&ven om regler - uttalade eller out-
talade - &r nodvandiga for spelet eller leken, s& ar de inte
tillréckliga. Wittgenstein har formulerat detta i Om viss-
het”: ’Regler forslar inte for att fastlagga en praxis, utan
man behover ocksé exempel. Vara regler lamnar bak-
dorrar 6ppna, och praxis maste tala for sig sjalv.”” (§139)
Den som inte ar fortrogen med lekens praxis kan inte tala
lekens sprék, kan inte beharska lekens uttrycksformer,
kan inte leka leken som den ska lekas. Redan denna for-
trogenhet med leken skapar en gemenskap, vars hemlig-
het ar just denna fortrogenhet.

Huizinga har sékert ratt nar han sager att lekens reg-
ler &r orubbliga. Men den regelféljande praxisen ar en
del av livet, &r bestamd till tid och rum och bérs av en
gemenskap. Element ur denna praxis blir ibland upp-
tagna som en ny regel, liksom enstaka regler efterhand
inte langre tillampas och da utsondras. Gransen mellan
regel och praxis forskjuts.

Lekens regler orubbliga

For spraket ar dessa forhallanden uppenbara. Ett privat
sprak finns inte. Spraket foljer kulturellt bestamda regler
som bara delvis ar klara och entydiga: s sager man, sa
sager man inte, eller - vilket inte ar detsamma - sa skriver
man, s skriver man inte. Det goda spraket paverkas ocksa
av andamalsenlighet - harunder faller saval forhallandet
till verkligheten som forstaeligheten under foreliggande
omsténdigheter - liksom estetiska bedomningar. Att en-
staka ganger bryta mot reglerna kan berika spraket, det
kan bidra till battre precision eller till sprakets skonhet,
och kan godtas av sprakgemenskapen.



Sprakets regler utgor dess grammatik. Grammatiken
kan galla en omfattande sprakgemenskap, men den kan
ocksa vara lokal: sydsvenskans grammatik eller byggplats-
ens sprakspels grammatik.

Kunskap = lek mellan tanke och erfarenhet

Kunskapens regler avser spelet mellan tanke och erfaren-
het. For tdnkande i allménhet - in abstracto - finns det
regler som utgér den formella logiken. Kunskap &ar emel-
lertid inte tdnkande i allménhet sammanstallt med erfa-
renhet i allménhet - kunskap &r en rorelse, lek, mellan
tanke och erfarenhet, dar bada betingar varandra 6msesi-
digt. Erfarenhet ar omojlig utan tankande och insiktsfullt
ténkande ar inte mojligt utan erfarenhet. Kunskapens reg-
ler &r darfor idiomatiska, de tillhér den aktuella arenan
och ar knasatta av kunskapsgemenskapen. Sadana regler
ar ocksa ett slags logik - arbetsplatsens logik eller klass-
rummets logik. Liksom sprékets grammatik ar inskriven i
sprakets praxis, men inte ar identisk med praxis, ar kun-
skapens logik inskriven i kunskapens praxis utan att vara
identisk med den. Logiken &r varaktigare, ar oférandrad
inom en tidsbestamd arena for kunskap.

Méijlig i gemenskapen
Forestallningarna om en kunskapsgemenskap och om lo-
gik &r nara forbundna med varandra. Att tillhéra en
kunskapsgemenskap betyder att félja denna gemenskaps
logik. Det kan vara skolklassen, universitetsinstitutionen
eller en politisk arena. Kunskap som spel mellan tdnkande
och erfarenhet & mojlig bara i gemenskaper. Som Kant
sager: ”Det enda allmanna kannetecknet pa forryckthet
ar forlusten av samhallsanda (Gemeinsinn) och den i dess
stalle intradande logiska egensinnigheten (logischer
Eigensinn). (Anthropologie, 853) Tankandet, om det inte
ar reducerat till formallogisk exercis, ar - liksom spraket -
aldrig privat. Det skulle vara logiskt egensinne. Tankan-
det kraver fastmer hansyn till och deltagande i andras tan-
kande och erfarenhet. Erfarenhet ar inte heller bara min
egen erfarenhet, fast denna har en sarstéllning, den &r ocksa
andras erfarenhet.

Ofta fattas ungas utbildning vasentligen som nagot in-
dividuellt. Salunda &r gymnasieskolan indelad i under-
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visningsmoduler som eleverna kan vélja fritt inom vissa
ramar. En sddan organisation hotar att upplosa larogemen-
skaperna. Om larandet ar elevens forberedelse for delta-
gande i kunskapsprocessen, och om kunskapsprocesser ar
gemenskapliga, da blir en principiellt individualistisk skol-
organisation destruktiv och néara nog forryckt. En sddan
skola kan visserligen formedla information, i den kan ocksa
formellt tdnkande dvas, men den kan inte fostra till delta-
gande i kunskap, med andra ord deltagande i en kunskaps-
gemenskap och dess logik.

Ovisshet, motstand och tro

Till lek och spel hor upprepbarhet men ocksa oviss-

het, slump. | motet med det ovéntade visar spela-
= rensin skicklighet och sakerhet. Ovissheten ger at
spelet en séregen spanning som skapas av att spela-
ren Gvervinner motstand eller skall f& grepp om
ett nytt l4ge. Det har ar uppenbart i sddana spel
som fotboll och schack, men det galler ocksa for
lekar i vilka barn upptacker vérlden och tillagnar
sig den. Pa spanning foljer avspanning, till leken
hor en rytm av anstrangning och &terhamtning.
Huizinga séger: (S. 19 f) | denna spénning stélls
spelarens formaga pa prov: kroppskrafterna,
uthalligheten, fyndigheten, modet, formagan att
utharda och ocksa de andliga krafterna.

Handlingskunskap

Denna lekens osékerhet kannetecknar ocksa in-
sikten. Medan vetande har med visshet att gora -
vetande ger sig ut for att vara vad man med saker-
het vet, sa handlar kunskap som insikt mindre om
ett sakerstallt resultat av en kunskapsprocess an
om sjalva denna process. Det &r en kunskap som
ar beslaktad med vad Donald Schon kallar
knowledge-in-action, handlingskunskap. Lakaren
soker sig fram till insikt om patientens sjukdom;
hennes tdnkande, hennes aktuella iakttagelser och
erfarenheter av patienten och hans situation, hennes min-
nesbilder av liknande patienter och situationer, hennes
sakkunskap - och ocksa hennes forvantningar - allt sam-
spelar for att utmynna i ett omdoéme. Till kunskaps-



processen hor ett avgorande, ett beslut. (I det tyska ratts-
spraket betyder erkennen ocksa 'falla en dom’.)

Kamp med verkligheten

Att erfara ar att umgas med verkligheten, det ar en kamp
med verkligheten. Ocksa tankandet har karaktar av kamp,
séger Jaspers (von der Wahrheit S.315). Darmed har ocksa
kunskap som insikt, som ett spel mellan tanke och erfa-
renhet, i vilket verkligheten satts pa prov, ett drag av kamp.
Denna kamp kan vi se i bearbetningen av naturen, men
ocksa i manniskors samarbete och inbérdes motsattningar.
Att vinna kunskap ar att dvervinna véarlden, inte minst
sjalvévervinnelse. All insikt bérjar med att man bortser
fran nagot sjalvklart, sager Jaspers (NachlaR zur
philosophischen Logik S. 191.) Att inse ar 6vervinnande
av fordomar.

Den goda leken och det goda spelet &r i grunden inte
tilldmpad teori utan skickligt utbvad praxis. Att vinna
denna skicklighet ar att mogna i spelet. Den goda kunska-
pen mognar fram under ett langvarigt samspel mellan tanke
och erfarenhet - omddmet skolas.

Till kamp och lek hér en Gvertygelse, en tro - man slass
for nagot som man tror pad. Lekens sak angar mig, jag
godtar lekens logik, jag ar fangad av lekens mening. Jag
gar upp i leken. Leken sjalv skapar lekens mening, en
mening som har att géra med lekens hemlighet och alltsa
inte kan fullstandigt forstas av en utanforstaende.

Kunskap i nutida arbetsliv

Har kunskap, uppfattad som ett spel mellan tdnkande och
erfarenhet, 6verhuvud en plats i den moderna hog-
teknologiska yrkesvarlden? Vi nojer oss med ett enda ex-
empel (fran industriell produktion), men lekperspektivet
pé kunskap har vidare tillampning an sa.

I uppsatsen Pathologie de la communication beskriver
den franske lakaren och professorn i arbetspsykologi
Christophe Dejours en arbetssituation som visar ett ex-
tremt men inte helt ovanligt fall, i vilket arbets-
organisationen skapar motsagelser, som &r olésliga pa ve-
tenskaplig vag. Undersokningen avser underhallstjansten
i en processindustri - ett kdrnkraftverk - med avsevarda
risker for personalen, for anlaggningen och fér omvarl-
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den. Man finner pa arbetsplatsen ett visst ointresse for
arbetets kvalitet, ett bristande engagemang hos operatore-
rna for foretagets mal. Bakom dessa forhallanden ligger
enligt Dejours en skillnad mellan den féreskrivna och den
verkliga arbetsorganisationen. Den foreskrivna organi-
sationen ar faststalld genom ett slags uppgiftshaften och
- for varje operation som skall genomféras - av en i varje
enskildhet bestdmd upprékning av momenten i uppgif-
ten. Den foreskrivna organisationen visar sig emellertid
vara ogenomforbar pa grund av de inre motségelser som
den i praktiken bar pa, och personalen tvingas att kringga
de foreskrivna procedurerna. Detta oundvikliga bedra-
geri visar sig i Dejours’ undersdkning vara brannpunkten
for relationerna mellan arbete och psykisk halsa.

Inget spelrum for arbetarnas egna erfaren-
heter

De mycket detaljerade arbetsbeskrivningarna medger inte
operatérerna nagot spelrum for egna erfarenheter, tan-
kar och initiativ. Den foreskrivna arbetsorganisationen
och dess formella ansvarighet har ingen plats for arbetar-
nas egen yrkeskunskap och insikt. | verkligheten maste
darfor operatorerna kringga de detaljerade foreskrifterna
for att 6verhuvudtaget kunna utféra arbetet, for att kunna
driva foretaget. De skapar sjalva det nddvandiga spel-
rummet och darmed forutsattningarna for arbetets full-
gorande. En av de frdgor som Dejours tar upp galler
acceptansen - hos foretagsledningen och bland arbetarna
- av detta asidosattande av foreskrifterna, som visat sig
nodvandigt for arbetets genomférande. En spanning ut-
vecklar sig mellan det nddvéandiga fortroendet och ett
misstroende, knutet till dsidosattandet av reglerna. Att
kringgé foreskrifterna kan skapa en kunskapsgemenskap
i vilken arbetarna finner tillfredsstallelse och en viss tjus-
ning, en gemenskap vars kunskapshemligheter utgor en
tillgdng for arbetet och foretaget. A andra sidan kan
asidosattandet av foreskrifterna ocksa leda till ett miss-
troende som upploser gemenskapen, forstor arbetsfor-
utsdttningarna och darmed blir en belastning for saval
produktivitet som sékerhet och arbetarnas hélsa. |
foretagshierarkin rader en forestallning, enligt vilken tek-
niken och dess vetenskapliga grunder ar helt och hallet



operationella. Den nukledra processen kan, enligt detta
synsatt, bemastras fullstandigt. Den ar entydigt bestdmd
av teknologin och organisationen, inte bara teoretiskt utan
ocksé i verkligheten. Nar operatdrerna kringgér de detal-
jerade instruktionerna, nar de dverlistar den foreskrivna
organisationen, da hander nagot som i hierarkins perspek-
tiv ar omojligt. Det som ar entydigt bestamt kan inte kring-
gas. Avstandet mellan foreskriven och verklig organisa-
tion far inte diskuteras.

Debatt nédvandig

| enstaka situationer erkanner man dock att en debatt &r
nodvandig. Sa t.ex. nar en ny central installeras, om vars
funktion ingen har erfarenhet. | ett sddant fall utvecklas
samarbete mellan arbetare och ingenjorer och svarighe-
terna i det foreliggande arbetet erkanns av alla. Sadana
fall visar att det inte finns nagra rena verkstallighets-
uppgifter, uppgifter som kan utforas i blind lydnad. Varje
uppgift kraver tolkning, diskussion, val och beslut. Den
foreskrivna organisationen fungerar i verkligheten inte som
foreskrift utan som hanvisning till gemensamma erfaren-
heter och sakkunskap, funktionen faller tillbaka pa
arbetslagets tankande och erfarenhet, pa dess yrkes-
kunnande. Laget assimilerar de regler for arbetet som
Overlagras p& den foreskrivna organisationen och som
t.0.m. i viss man ersatter denna. Pa det sattet utvecklas en
arbetsstil - och en kunskapsstil - som ar arbetslagets egen.

Kréver arbetarnas solidaritet

Ett spel mellan tankande och erfarenhet utspelas i en pro-
cess som uppvisar lekens karakteristika. | detta spel kravs
inte bara tekniska kunskaper och erfarenheter, ocksa ar-
betarnas solidaritet ar viktig, respekten for manniskorna,
for arbetets varden, for privatlivet och for den enskildes
personlighet och bakgrund.

Detta spelrum institutionaliseras inte formellt - genom
staff meetings och liknande - utan det tillkommer infor-
mellt genom att man méts vid maltider och i vardagslivets
enahanda och genom observationer och anmarkningar
liksom i forbigaende. Det fordrar en Gppenhet, en kom-
munikation, och denna kommunikation ar foremalet for
Dejours’ undersokningar. Detta spelrum &r en arena for
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overlaggning och tankeutbyte, dar det yrkesmassiga ske-
endets obestamdhet och osékerhet kan tas upp och dver-
vinnas. Dessa dverlaggningar fordrar - och befordrar -
inte bara praktiskt fornuft (fronesis) utan ocksé list (metis)
- ndgot som kanske strider mot en oreflekterad fornufts-
tro. Yrkeskunskapen grundas inte bara pa vetenskap -
inte ens i en vid mening av ordet - den vilar pa allas erfa-
renhet och tanke, ofta i former som har berdring med lek
och spel.

Leken ar en ursprunglig drivkraft for kunskap och
arbete. Dejours citerar Paul Ricoeur, som sager att vi i
leken godtar reglerna for var leklusts skull, for var trang-
tan att leva pa det satt som uttrycks i spelets regler. Till
denna trangtan hor nog ocksa inslaget av tavlan i leken,
ett inslag som saknas i hierarkins perspektiv, i vilket bara
den formella organisationen och inte verkligheten rék-
nas. Alltfor ofta, sager Dejours, skjuts denna fraga om
den inre trangtan at sidan och i dess stalle lyfts fragan om
samtycke fram. Hierarkin kraver samtycke och instam-
mande till yttre, organisatoriska mal, medan manniskor
foljer en inre, samfalld logik. Denna trangtan ar vasentlig
for arbetets och kunskapens mening, liksom for den en-
skildes sjalvhavdelse.

Hur skapa en lekvénlig skola?

Skolan forbinds inte med lek. Traditionella forestallningar
om skolan préglas av disciplin: klassrummets ordning skall
rada, liksom ocksd kunskapens ordning, som &r beslak-
tad med vetenskapens discipliner, och ibland ar harledd
fran sddana. Att ocksa i forskolan, dar leken principiellt
skall vara en viktig del av verksamheten, vuxenvérldens
yttre ordning latt tranger bort utrymmet for lek, har bl.a.
Marie-Louise Hjorth framhallit i avhandlingen ’Barns
tankar om lek” (Lararhogskolan i Malmd, 1996).Vi me-
nar emellertid att kunskap och insikt i grunden har ka-
raktar av lek.

Att barn leker - men inte i klassrummet - anser alla
vara lampligt och ocksa lovvart och onskvart. Vara ex-
empel och utlaggningar visar inte bara att kunskap i
vuxenlivet kan uppvisa drag av lek eller spel, utan fast-
mer att det goda arbetet fordrar att leken ar ett kunska-
pens vasentliga kannetecken. Bade barns och vuxnas per-



spektiv fordrar alltsd, tycks det, att skolan lyfter fram le-
kens vasen och later det komma till uttryck i larande och
kunskap. Det betyder inte att skolan borde upplésas i
barnslig lek, utan att skolans hela uppbyggnad - dess se-
der, dess organisation, dess arbete - skulle underkastas
kunskapens villkor som en lekande rorelse mellan tanke
och erfarenhet.

Regler ar viktigare for skolan &n mal, namligen de reg-
ler som hor till insiktsfull kunskap. Detta ar desto vasent-
ligare nér skolan gor ansprék pa att vara en skola for alla.
Nar skolan idag ersatter elevernas erfarenhet med infor-
mation - och darigenom sliter 16s tankandet fran den egna
motspanstiga varlden och den egna ansvarigheten - da sker
nagot som star i motsats till skolans syfte - att eleverna lar
sig se, tanka, tala och skriva.

Gunnar Bergendal var tidigare rektor vid

Lararhégskolan i Malmaé.

Foto: Johan Agborg
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Peter Wulff
Hur kénns det att bli med en hégskola?

- Det kanns alldeles utmdarkt!

Sa svarar Peter Wulff, vd f6r Andra Varvet. Han utvecklar hér sitt resonemang om
varfor hégskolan passar IT-naringslivet som handen i handsken.

Jag ar vd for Andra Varvet, Malmo Technology Park,
som etablerats i anslutning till hdgskolan i Véstra ham-
nen. Teknikparken invigdes av statsministern i oktober
forra aret da ocksa forsta huset, Sigmahuset, invigdes. |
ar tillkommer ytterligare tva hus, Ubatshallen och
Thyrenska huset pa totalt 20.000 kvm. Teknikparken
vander sig i forsta hand till foretag inom IT och digitala
medier.

For min personliga del blev hdgskolans tillkomst
mycket positiv. Jag blev chef for teknikparken som skulle
byggas i anslutning till hégskolan. Jag slapp att pendla
till Stockholm mandayg till fredag for att kunna arbeta
inom IT-branschen. Det hade jag i princip behovt gora
sedan jag borjade arbeta som “datakonsult™ i slutet pa
60-talet. Och var det inte Stockholm sé var det Almhult,
Karlskrona, Uppsala eller Kiruna. Men sallan Malmé.

Varfor? Ja, det racker att titta pa statistiken. 75 % av
alla IT-relaterade jobb ligger i orter med universitet eller
hogskolor. Alla stader med sjélvaktning har en hdgskola.
Titta pd Kristianstad, Ronneby, Karlskrona, Vaxjo, Hel-
singborg och Lund for att namna néagra. Utan hogskola
inga IT-foretag och inga arbetstillfallen i de nya tillvaxt-
branscherna.

Det har Malmoé och Norrképing — de gamla industri-
staderna - bittert fatt erfara. Se nu vad som hander i dessa
tva stader nar de blivit med hogskolal!

Spik i foten

Ta Malma till exempel. Idag finns det ca 200 féretag inom
IT och media inom 500 meter fran hdgskolan och
Universitetsholmen! Av dessa har minst 40 tillkommit
senaste aret. | dessa foretag arbetar ca 3.700 personer
varav 1.000 arbetstillfallen tillkommit senaste aret.
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Ar det ndgon som tror att det &r en effekt av Oresunds-
bron? Jag sdger som Hasse Alfredsson: ’spik i foten”. Jam-
fort med tillkomsten av hdgskolan ar bron en marginell
foreteelse om vi ser pa 1 T-branschen och dess utveckling i
Malmao. Titta pa Norrkoping, inte har de nagon bro. Men
vaxer gor de!

Kréavs mer &n en betongbro fér att bryta mark-
nader

Joda, bron &r bra och harlig att 4ka pa. Beddvande vacker
ar den ocksd. Och nya marknader kommer narmare for
manga foretag. Eller som négon sagt:

”Med bron 6kar Képenhamns marknad med 20%
medan marknaden for Malmo dkar med 100%.”

Men det skall mer till &n en betongbro for att bryta
nya marknader. Det finns andra broar som &r val sé vik-
tiga. Kulturella broar, sprakliga barriarer som maste Gver-
bryggas och mycket annat. Hur gér man i IT-branschen?
Jo, man etablerar kontor eller kdper upp foretag i Dan-
mark. Det har Sigma, Cell Network, Primix och manga
andra gjort. Pa det sattet 6kar man sina marknadsandelar
i Oresundsregionen.

Spdnnande resa

Men ater till hogskolan. For mig som foljt hogskolan nas-
tan fran borjan har det varit en spannande resa. Jag satt
bland annat i omradeskommittén for Konst och kommu-
nikation med nuvarande socialministern Lars Engqvist som
ordférande. Dar hade Lars en grannlaga uppgift att skapa
ett nytt profilomréde utan att trampa de gamla institutio-
nerna alltfor mycket pé tarna - institutioner som musik-
hdgskolan, konsthégskolan och teaterhégskolan.

Jag gar in pa Internet for att uppdatera mig och hittar
detta fran Lunds universitets hemsida 1996, dvs. 5 ar se-
dan...

(jag har bara plockat ut valda delar)

Kalla: http://www.lu.se/info/LUM_08_96/LUM8_17 hskmalmo2.html - 30.08.1996
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“LU-hégskolorna i Malmé kvar i universitetet!

Malmoékommittén har inte tagit stallning till den or-
ganisatoriska hemvisten for de utbildningar i Malmo,
som idag ingar i Lunds universitet. Frigan ska tas upp
av den organisationskommitté, som nu tillséatts. | det
forsta betankandet framholl kommittén att ’fragan
maste avgdras mot bakgrund av en analys av vilken
16sning som bast gagnar respektive verksamhet”.

En central fraga for LU ar om delar av eller hela den
verksamhet universitetet bedriver i Malmé kommer
att skiljas fran universitetet for att placeras i den nya
hdgskolan, skriver LU.

Det finns ingen grund for antagandet att den nya
hogskolan skulle fa en battre start om Lunds univer-
sitets verksamhet i Malmad i sin helhet eller i delar
flyttades 6ver till den nya hégskolan.

Den del av universitetet som idag ar forlagd till
Malmo utgor en integrerad del av hela universitetet,
konstaterar LU. En starkt decentraliserad organisa-
tion har givit forutsattningar for varje omréade att som
en del av helheten utveckla sin egen profil och skapa
sin egen identitet.

Man kan anta att den nya hdgskolan skulle vinna
mycket i anseende och kvalitet redan fran starten om
de delar som idag utgor universitetet i Malmo aven
fortsatt skulle vara en del av Lunds universitet.

Malmo-kommittén foreslar en ”’school” for konst
och kommunikation, som universitetet garna vill med-
verka till att séka forverkliga. De nya utbildningar
som foreslas har en klar, ny profil med inriktning mot
medieomradet och modern informationsteknologi i
vid bemarkelse.

De nya utbildningarna forutsétter inte att nuva-
rande Konsthdgskola, Teaterhtgskola eller Musikhdg-
skola dverfors till den nya hégskolan. Tvartom anser
dessa skolor utgora ett krav for att de aven fortsatt
ska kunna behalla sin hoga konstnarliga niva och sin
kvalitetsstampel pa den internationella arenan, dar en
starkt elitistisk syn rader - en syn som rimmar illa




med den profil Malméhdgskolan vill framhava - att
det &r ett méaste att fortsatt tillhéra Lunds universitet.”

Diskussionerna kring detta i omradeskommittén var in-
tressanta. Bland annat var man i kommittén inte alls lika
man om att fa ta éver gamla etablerade institutioner som
manga tydligen trodde. Tvartom, att kunna etablera ett
nytt verksamhetsomrade utan ndgon belastning fran de
etablerade institutioner med allt vad det innebar kéndes
befriande och spannande. Frihetsgraden var stérre och
mojligheterna kdndes oandliga. Nybyggaranda, blod, svett
och tarar praglade hela forsta aret. Misstag gjordes sakert
men det var ju brattom, brattom, bréattom.

Nya tekniken utvecklar nya arbetsuppgifter

’Man vet vad man har men inte vad man far” — ett utta-
lande som nog ocksa stammer in pa den nya hdgskolan.
Vad jag menar ar att alla kanner till de etablerade
utbildningarna pa universiteten. Alla vet vad en civilin-
genjor eller civilekonom &r. Varre ar det med de nya
utbildningarna. Ta Interaktionsdesign eller Konst och
kommunikationsvetenskap. Eller vad gor en kreativ pro-
ducent? Vad hamnar man i for yrke? Kan man fa jobb pa
saddant? Det var fragor som hogskolans ledning och stats-
sekreteraren Goran Ekblad fick nar de presenterade de
nya profilomradena.

Det tycker jag ar utméarkande for de nya omréadena i
hogskolan. Man blickar framat. Man &r val medveten om
att den nya tekniken kommer att skapa helt nya foretag
och helt nya arbetsuppgifter. Vem forstod vad en
webbredaktor gjorde for 5 ar sedan? Idag vet alla som
anvander Internet vad det 4r. Samma sak géller omradet
e-handel och mobil kommunikation, som ocksa skapar
nya mojligheter och arbetsuppgifter. Vet du vad en Wap-
lisa ar? Jo det ar lapplisa som anvander wap-telefon for
att kontrollera parkerade bilar och néar bilisten registrerat
sin parkering éver mobiltelefonen. Intermediér? Jo en per-
son som ar val fortrogen med informationsflédet och kan
hjalpa oss att hitta ratt information. En modern form av
bibliotekarie. Brandvéggare? Tja, det skulle kunna vara
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en tekniker som bygger sakrare datorsystem med hjélp
av bland annat firewall-teknik™.

Att ha en framatblickande hégskola &r roligt. Det ger
rag i ryggen. Sjalvkanslan far sig en kick. Nu forst kan-
ner malmoborna att de gatt ut folkskolan, kanske till och
med gymnasiet. Det ar min fasta vertygelse att hogskol-
ans tillkomst och verksamhet de senaste tre aren gor det
mojligt att n& upp till de hogt stallda forvantningar pa
Malmd som naringsliv och allménhet idag har.

Malmé attraktivt for ITfsretagen

Vem trodde for nagot ar sedan att 98% av foretagen inom
IT och media idag anser att Malmo¢ ar en attraktiv
etableringsort for foretag i branschen? Varfor, jo natur-
ligtvis darfor att man kan rekrytera personal fran hog-
skolan. Personal med tvarvetenskaplig kompetens eller
mangvetenskaplig som det star pd hogskolans hemsida.
Det ar inte ménga utbildningar som har elever med sa
skiftande bakgrunder som de i ID och MKV, forlat
Interaktionsdesign och Media och Kommunikations-
vetenskap. En sjukskdterska, en arkitekt, en scenograf och
en systemtekniker finns i &rets kull. Det later spannande
tycker jag. Det Kkittlar min fantasi. Vad skulle inte kunna
komma ut av en sddan konstellation?

Ett annat viktigt framgéangskriterium ar sakert hog-
skolans placering. Hamnomradet ar perfekt. Néra sta-
dens centrum och all viktig kommunikation. En helt ny
stadsdel i Vastra hamnen med hdgskola, foretag, bosté-
der, restauranger och affarer i en skén blandning. Eller
som utvecklingschefen pa Wihlborgs Fastigheter, numera
chef for exploateringsbolaget Kranen, en gang sa: ’Som
pricken Over i-et skall vi placera en kyrka i VVastra ham-
nen”. Fast vilken religion kyrkan skulle representera har
vi inte bestamt.

Mediagymnasium i nérheten av hégskolan

Men &r det inte fantastiskt att man tack vare hégskolan
bygger, eller projekterar, for dver 100.000 kvm kontor i
hamnomréadet, Wihlborgs, Diligentia, Skanska och andra.
Och det finns utrymme for mycket mer. Bara exploa-
teringsbolaget Kranen har 300.000 kvm i varvsomradet,
dar jag just nu sitter i det s& kallade Sigmahuset och tittar



ut 6ver den stora varvsdockan, som snart blir en marina
omgéardad av bostadshus och restauranger och med fan-
tastisk utsikt 6ver havet och hamnomradet. P& andra si-
dan dockan i ubatshallen kommer vi att fa se ett nytt medie-
gymnasium till sommaren for 700 elever och som
utbildningsdirektdren Hans Persson medvetet placerat i
anslutning till hdgskolan.

Véalkommen till hdgskolan, universitetsholmen och
Véastra hamnen. Du som har en gammal tremastad skuta
har fortur.

Foto: Stefan Bresche

Peter Wulff ar

vd fér Andra
Varvet.
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Mikael Matteson
Nytt mediehus pa Universitets-
holmen

Hosten 2001 ska medieprogrammen pa gymnasieskolorna S:t Petri och Frans
Suellsgymnasiet (fd Vérnhemsskolan) slas ihop och utvecklas och flytta in i en

ombyggd ubatshall vid Malmd hégskolas lokaler vid Kockumskranen pé Univer-

sitetsholmen. Den fore detta ubdatshallen kommer ocksa att husera olika kun-

skapsforetag. Resultatet lar bli en intressant och kreativ miljé dér utbildningar pa
olika nivaer och néringslivet pa ett naturligt och enkelt sétt kan hitta samarbets-

former och paverka varandra.

rojektledare for Mediehuset, som projektet kallas, ar

Kay Nilsson pa Utbildningsforvaltningen, Malmé stad.
Han leder en styrgrupp dar bland andra representanter
for S:t Petri skola och Frans Suellsgymnasiet samt rektorn
for Universitetsholmens gymnasieskola sitter. Den nya
medieutbildning som ska bedrivas i Mediehuset kommer
att tillhora rektorsomradet for Universitetsholmens gym-

nasieskola.

- Medieutbildningarna &ar populara och har manga so-
kande. Med det nya Mediehuset far vi en 6kad kapa-
citet och fler platser, sdger Kay Nilsson. Samtidigt
kommer elevunderlaget fér gymnasiet att 6ka under
de narmsta aren vilket betyder att de befintliga loka-
lerna ska rymma fler ungdomar an tidigare. Laget for
Mediehuset ar perfekt, i en kunskapsmiljo i ett expan-

sivt och framtidsinriktat omrade.

Redan samarbete med hégskolan

Och kontakterna och samarbetsmdjligheterna med Malmd

hogskola ar viktiga.

- Vi har redan ett samarbete med grafiska utbildningar
pa hogskolan, berattar Tina Fransson Krook, Frans
Suellsgymnasiets representant i styrgruppen. Med det
nya huset och den nya utbildningen kan samarbetet
Oka. Det finns berdringspunkter med utbildningarna
pé Teknik och samhélle och p& Konst, kultur och kom-

munikation.
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Det nya medieprogrammet kan ge behérighet till hdg-
skolestudier inom bl a omréadena reklam, foto, TV-video
och grafisk fomgivning. Det kan ocksa vara en lamplig
grund for den som vill arbeta som eller utbilda sig vidare
till exempelvis informator, reklamskribent, journalist, fo-
tograf, originalare, ljud- eller ljustekniker, webbdesigner
och grafisk formgivare.

Ingen traditionell skolmiljs

Ubétshall 714 som &gs av Wihlborgs Fastigheter ar pa
totalt 17 000 kvm, varav 5 000 ska anvandas till den nya
gymnasiala medieutbildningen. Resterande del kommer
att hyras ut till ett centrum for olika kunskapsforetag,
ungefar som man har gjort i Ronneby. Ansvariga for om-
byggnaden av ubatshallen ar White arkitekter. Det kom-
mer inte att bli ndgon traditionell skolmiljo, utan en bland-
ning av dppen miljé med ateljé- och utstéliningsytor och
slutna grupp- och flexrum. Meningen ar ocksa att att
Mediehuset ska utgdra en resurs for andra gymnasie-
utbildningar med medieinriktning av nagot slag. Med sin
flexibla undervisning och sina moderna lokaler hoppas
man att Hall 714 skall kunna bli ett utbildnings- och
utvecklingscenter for mediebranschen i Malmo.

Antalet s6kande har 6kat

Mikael Matteson &r
jurist och journalist
och arbetar som
studieinformatér pa
Halsa och samhadlle
pd Malmé hég-
skola.
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Bade S:t Petri skola och Frans Suellsgymnasiet
ar positiva till att flytta sina medieutbildningar
till ett nytt mediehus i hamnen. P& Frans
Suellsgymnasiet ar lokalerna bra, men utspridda
och pa S:t Petri ar lokalerna tranga och inte sa
andamalsenliga. Intresset &r ocksé stort hos
elever och deras foraldrar.

- Fragorna &r manga och antalet sokande till
vart medieprogram har ¢kat under det senaste
aret, sager Tina Fransson Krook.



Foto: Stefan Bresche
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Jan Folkesson
En gymnasieskola mest for somliga?

Den svenska gymnasieskolan utformades under 70- och 80-talen i mangt och
mycket som en spegelbild av det sa kallade valfdardssamhaéllet. | dag nér detta
samhadlle underminerats av starka krafter kan det vara vért att kasta en blick pa
dess korta men &rorika historia. Men ocksa fraga sig vad ambitionen att fler ska
lésa vid hégskolan far fér konsekvenser for gymnasieskolan.

Begreppet ”véalfardsstat” myntades av Clement Attlee
pa 50-talet och fick en snabb spridning i efterkrigsti-
dens politiska retorik. Vad som avsags var en unik balans
mellan den offentliga och den privata makten, grundad
pa ett “samhallskontrakt™ déar aterhallna maktansprak
frén statens sida byttes mot den privata sfarens solida-
riska medverkan i samhallsbygget. Tva avskrackande er-
farenheter 1&g bakom: 20- och 30-talskapitalismens kol-
laps med atfoljande demokratiskt sammanbrott och den
kommunistiska planhushallningens utbredning i Osteu-
ropa efter kriget.

Bred politisk enighet i synen pé utbildning

Vélfardsstaten etablerades som en balansakt mellan dessa
ytterligheter - ett slags fornuftigt mellanting, som i Lud-
wig Erhards Tyskland gick under namnet ’social mark-
nadsekonomi” (Mazower 1999) och i Sverige fick heta
”’Folkhemmet™. Med valfardsstaten etablerades en ny syn
pa statens ansvar for medborgarnas sociala trygghet. Den
gjorde ’ratten till ett vardigt liv till en frdga om politiskt
medborgarskap snarare an ekonomisk prestationsfor-
maga”. (Bauman 1998) Liberala och socialistiska
jamlikhetsidéer tycktes har kunna sammanstréla i en ge-
mensam vision. Och vad mera ar: den sociala grundtrygg-
het som darmed skapades uppfattades allmént som ett
led i samhallets demokratisering. Borgerliga och socialis-
tiska grupperingar forenades i uppfattningen att ekono-
miskt armod och sociala klyftor undergréavde demokra-
tin. Eller med DN:s davarande chefredaktor Herbert Ting-
sten: Vi ma vara hogerman, liberaler eller socialdemo-
krater, det kaos som for nagra artionden sedan kallades
frihet tal vi inte. Manniskor far inte leva i nod eller ar-
betsléshet i en demokratisk stat, den satsen har blivit lika
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ostridig som den allménna rostratten och den politiska
friheten.”” (Citat ur EImbrant 1997)

Under &ren 1950-75 genomgick Vasteuropas valfards-
stater en utveckling som anses unik i den europeiska his-
torien. I Sverige fick ord som solidaritet, jAmlikhet, med-
borgarskap och progressiv beskattning en narmast grund-
murad legitimitet genom samhallets ekonomiska och so-
ciala uppsving.

Oljechocker och stigande inflation undergravde mo-
dellen under 70-talets senare del och baddade fér den
”Thacheristiska motrevolutionen™. | Sverige var det forst
pé 80-talet som vélfardsstatens legitimitet pa allvar bor-
jade ifragasattas. Centralstyrning, 6verdimensionerad of-
fentlig sektor, politiskt formynderi och rigida institutio-
ner horde till angreppsmalen. Resten - globaliseringen,
hyperkapitalismen, natverkssamhéllet, valfrihets-
revolutionen, massarbetslosheten, samhéllskontraktets
upphéavande och vidgade sociala klyftor - ar alltsammans
valkanda foreteelser i 90-talets turbulenta verklighet, da
de flesta av efterkrigstidens politiska sanningar stalldes
pé& huvudet.

Utformningen av gymnasieutbildningen vilar
pa etisk grund

Bakom utformningen av den svenska gymnasieut-
bildningen framskymtar i hdg grad valférdsstatens etiska
fundament. Det gamla parallellskolesystemet monterades
ner; skolorna skulle vara enhetliga, sammanhallna och
integrerade. Demokratin och medborgarskapet stod i for-
grunden; samhallslivets demokratisering var alltjamt ett
viktigt projekt. Pedagogiskt fick utbildningen en anstryk-
ning av rekonstruktivism, dvs ’kritisk fostran och varde-
ring av olika alternativ med sikte pa den framtida sam-
hallsmedborgaren” (Englund), men ocksé av den progres-
siva pedagogikens idéer om social forméaga och elevaktiva
arbetssatt. Begreppet ’gymnasieskola for alla” lanserades
da det stod klart att arbetsmarknaden inte langre férmadde
absorbera ungdomar med enbart grundskola. Gym-
nasieutbildningen fick mer karaktéar av demokratisk plu-
ralism och mindre av forna tiders sociala exklusivitet; mer
av allman folkskola och mindre av tummelplats for en
elit.
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En berattigad fraga ar vad som skall handa med en
skola som i s& hog grad bar valfardssamhallets pragel nar
detta samhalle sjalvt blivit starkt ifrdgasatt och delvis ar
under nedmontering. Skall gymnasieskolorna aven i fort-
sattningen vara sammanhallna, enhetliga och integrerade
och sta for en bred, medborgerlig grundutbildning - eller
skall de splittras upp, specialinriktas och underordnas
samhallets intresse av ekonomisk tillvaxt? Tanken att det
ena inte utesluter det andra ar sympatisk men kanske orea-
listisk; det ekonomistiska perspektivet (som det nu ofta
far heta) tenderar att framstallas som absolut, desmattat
och deterministiskt: antingen hanger vi kvar i den glo-
bala konkurrensens frontlinje med bibehallen valfard, el-
ler sa blir vi forbisprungna och sjunker ner i fattigdom.

Férvénansvdart tyst om skol-
politiskt systemskifte

Bland skolforskare talas om ett skol-
politiskt systemskifte under 90-talet,
med aterklanger fran decenniets poli-
tiska och moraliska kursandring.
Ingelstam, Schillerqvist, Englund,
Ljunggren, Romhed, Lindblad, S&f-
strom och Ostman &r nagra namn i ra-
den. Forvanansvart lite av denna dis-
kussion har synts i medierna, trots att
det handlar om delvis djupgaende om-
véarderingar av ungdomsutbildningens
funktion i samhallet. Sarskilt Englund
har i ett flertal uppsatser (se exempel-
vis Englund, red. 1998) behandlat 90-
talets skolpolitiska systemskifte fran
”’public good” till ’private good” och
darvid framtratt som en Kritiker av vad
som kunde kallas ’nu sticker vi-rérel-
sen””; de resursstarkas flykt fran solidaritetens hammande
inverkan pa deras frihet. Som ett uttryck for detta upp-
brott fran ett av valfardssamhallets barande fundament
ser han den snabba utbredningen av privata friskolor. Han

skriver bl a:
”Det avgorande &r att synen pa skolans uppgift forskjuts;
fran att vara ett medel for kollektiv sammanhalining och

Foto: Johan Agborg
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demokratiforberedelse, till att vara ett medel for privat
(familjebaserad) behovstillfredsstallelse, karriérvag eller
ideologiféormedling.” (Englund 1998)

Tilllagande tafatthet i hanteringen av demo-
kratimalet

For gymnasieskolans del kan man i dag méarka en pataglig
kluvenhet vad géller s&val mal som medel. A ena sidan
betonas demokratimalen; nddvandigheten att sl& vakt om
”vardegrunden’ och finna vagar att gestalta demokratin i
skolans vardag. Darmed fokuseras elevens kollektiva iden-
titet som blivande samhéllsmedborgare och dennes sam-
verkan med omgivningen i vad som nu ofta kallas en
deliberativ och kommunikativ process. A andra sidan be-
tonas samtidigt elevens valfrihet och mojlighet till indivi-
duellt sjalvforverkligande, dar kursutformning, profil-
skolor, specialgymnasier och privata alternativ erbjuds i
riklig man med maojlighet for framst en elit att skilja ut sig
och ga sin egen vag.

Hur dessa system 6msesidigt kan befrukta varandra ar
inte alldeles klart. | forskarperspektiven noteras en tillta-
gande tafatthet vad géller det praktiska handhavandet av
demokratin. | takt med att den faktiska skolpolitiken vrids
mot individens autonomi och sjéalvférverkligande (se dven
Ljunggren i Englund, red. 1998) betonas alltsa demokrati-
malen alltmer - men, som det verkar, pa ett i huvudsak
retoriskt plan. | praktiken foretas inte mycket for att un-
derlatta forverkligandet av dessa mal. En mojlig, och for-
visso tragisk, forklaring kunde vara att den individuella
valfrihetsrevolutionen ses som en oundviklig anpassning
till forandrade samhaéllsforhallanden och att man visserli-
gen vill men inte vet hur demokratin samtidigt skall kunna
havdas. (For ett ndrmare studium av detta dilemma re-
kommenderas Lundquists ”Demokratins vaktare”, Lund
1998)

Ett for demokratimalen mindre gynnsamt men av allt
att doma fullt mojligt framtidsscenario ar en segregerad
och uppdelad gymnasieskola med drag av det gamla
parallellskolesystemet; en skola dar eliten samlas i speci-
ella, av Skolverkets nya databank utkristalliserade A-sko-
lor med hdga intagningspoéng och social homogenitet, och
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dar elever ur lagre socialgrupper flockas i B-skolor med
framst yrkesférberedande utbildningar.

Mailet att allt fler ska lasa pa hdgskolan forandrar gym-
nasieskolan?

Ur detta kan det mojligen uppsta en narmare samver-
kan mellan hogskola och gymnasieskola - men pé 30-
talsvis, som en hardare akademisk styrning av innehall
och l&rprocess i ungdomsskolan med examina och ex-
terna examinatorer (som ju ocksa foreslagits for det nya
fordjupningsarbete som skall ersétta specialarbetet). Som
bl a Englund papekat finns en 6kad betoning av den ve-
tenskapliga-tekniska rationaliteten i de nya laroplanerna,
med en atergang till en tidigare dominerande kunskaps-
syn dar traditionella, matbara amneskunskaper star i for-
grunden.

Sammantaget har denna skolpolitiska forskjutning
tycke av att forsoka radda det gamla gymnasiet inom
det nya gymnasiet ater”, for att travestera ett kant histo-
riskt yttrande. Parallellt finns en fortsatt ambition att vidga
intagningen till universitet och hdgskola. De hittillsva-
rande resultaten &r delvis nedslaende; sociologiska stu-
dier under 90-talet visade att den hdgre utbildningen allt
tydligare kommit att reproducera den bildade medelklas-
sen” (Gasser, refererad i Frykman 1998). Den senaste
gymnasiereformen med gemensamma karnamnen och
kursutformning hade ett uttalat syfte att bredda intag-
ningen till hdgre studier. Hur denna ambition rimmar med
den skolpolitiska forskjutning vi nu ser tecken pa ar sva-
rare att se; mojligen stér vi har infér annu en svarartad
malkonflikt.

Om gymnasieskolan ater splittras upp enligt ovan (i
Malmo har integrerade gymnasieskolor redan brutits upp
och renodlade yrkesgymnasier ater inrattats) och vi far se
utpraglade elitgymnasier vaxa fram, lar det stora flerta-
let gymnasieelever riskerar att sjunka ner i vad den spansk-
amerikanske sociologen Manuel Castells kallat ”’den fjarde
vérlden”, dvs de sektorer i vara samhéllen (nationellt som
internationellt) som marginaliseras som ’icke-relevanta”
for den ekonomiska samhéllsomvandlingen.

Hur detta hanger ihop later vi Castells forklara:

Ratt utbildad kan sténdigt omprogrammera sig



”Utbildning (till skillnad fran forvaring av barn och
studenter) ar den process varigenom manniskor, det vill
saga arbetskraft, vinner formaga att standigt omdefiniera
den kvalifikation som behovs for en given uppgift, och att
finna kallorna till forvarv av denna kvalifikation. Den
som &r utbildad kan i ratt organisatorisk miljé om-
programmera sig till produktionsprocessens standigt
foranderliga uppgifter. Den allménna arbetskraften
tilldelas daremot en given uppgift, saknar formagan att
omprogrammera sig och forutsatts inte forkroppsliga
nagon information och kunskap utom férmagan att motta
och reagera pa signaler. Sddana manskliga terminaler” kan
naturligtvis ersattas med maskiner eller av andra mén-
niskokroppar i staden, landet eller varlden alltefter
affarsmassiga beslut. Aven om de &r kollektivt oundgéng-
liga for produktionsprocessen ar de individuellt utbytbara,
eftersom foradlingsvardet hos var och en dr en brakdel av
vad som genereras av och for organisationen.” (Castells,
2000)

Det ar val inte minst i sddana perspektiv som franvaron
av den medborgerliga, demokratiska dimensionen fram-
star som mest omtumlande.

Jan Folkesson &r gymnasieléarare i Malmé. Han
skriver ocksa artiklar och debattinlégg.
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Mikael Matteson
Végen har inte varit rak

Varfor véljer man att borja studera pa en hégskola? Vad &r det som lockar och
avgor? Mans Wulff ér 35 ar och gar nést sista terminen pa studie- och yrkes-
vigledarprogrammet pa Malmé hégskola. Han ér med och ansvarar for
hégskolans SYO-jour dér han svarar pa fragor om yrkes- och utbildningsval.
Sjdlv &r han n6jd med den utbildning han valt.

J ag tror att jobbet som studie- och yrkesvagledare
~ J kommer att passa mig, sager Mans. Det innehaller
en del administrativt arbete, kontorsarbete, och mycket
kontakt med andra ménniskor. Och man har stor frihet
och kan planera sitt arbete sjalv.

Vagen till studie- och yrkesvégledaryrket har inte varit
rak. Mans gick tvaarig ekonomisk linje pa gymnasiet. Pa
grund av skoltrotthet jobbade han sedan i ett ar pé en
flyttbyra. Efter det kom studielusten tillbaka och han ut-
bildade sig till forskollarare, vilket tog 2,5 ar.

— Det var ett sakert val, jag visste att jag latt kunde
fa jobb. Jag arbetade i tva ar som forskollarare och
hoppade runt mycket och provade olika verksamhe-
ter. Det var en stor fordel att jag kunde vélja och att
det fanns gott om jobb.

Tvé ar som reseledare

En gammal drom om att bli reseledare gjorde att han sokte
in bade till Vingresor och Atlasresor. Om inte en tjej han
kanner paverkat honom hade han inte vagat ta steget.
Mans blev antagen pa bada reseféretagen och begarde
tjanstledigt fran jobbet som forskollarare. | tvé &r var han
utomlands; Mallorca, Menorca, Bulgarien, Val d’Isére...

— Nar jag kom tillbaka atergick jag till forskollarar-
jobbet. Men jag kande att jag ville gora nagot annat.
| reseledarjobbet traffade jag manga olika manniskor.
Jag visste att jag ville arbeta med manniskor och bor-
jade fundera pa vad som kunde passa mig. En rese-
ledares arbetsdagar ar langa, sa jag kande mig lite rast-
16s nar jag kom tillbaka till Sverige och mitt gamla
jobb.
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Mans kande att han inte utvecklades som forskollarare
och inte kunde ge barnen s& mycket. Han kunde inte se
sig sjalv som forskollarare fem-sex ar fram i tiden. Som
den planerande person han &r bérjade han analysera, fun-
dera och véaga for- och nackdelar med olika alternativ.
Mans borjade lasa pad Komvux och kompletterade sina
gymnasieamnen. Han gick till en SYO-konsulent, laste
till maklare men kande att det inte var helt ratt.

— Processen tog fem ar. Nar jag besokte SYO-konsu-
lenten fick jag upp 6gonen for detta yrke och fick en
fornimmelse att det kunde passa mig. Jag har sysslat
med mycket, gillar utmaningar och att hela tiden ut-
vecklas. Tva och ett halvt & med samma arbetsupp-
gifter &r lagom.

Svart val fér manga

Maéns vagde for- och nackdelarna med att stanna kvar pa
sitt arbete. Han kom fram till att han trivdes mer med
sina kolleger &n med arbetsuppgifterna och bestamde sig
for att soka in till studie- och yrkesvéagledarutbildningen.
Aterigen &r han tjanstledig fran forskolldrarjobbet och
han hoppar in ibland nar han har tid. For att det ar skont
med lite verklighetsférankring nar man studerar, som han
uttrycker det.

— Det ar ett svart val for manga att borja med hog-
skolestudier. Samtidigt som man kénner att man vill
utvecklas betyder faktorer som tid och pengar mycket.
Ar det ekonomiskt forsvarbart att borja studera? Den
som har barn har svart att fi bade tiden och peng-
arna att racka till. Det &r for manga som stannar kvar
pa sitt arbete for att det ar bekvamt och tryggt.

Varfor bérjar man med hogskolestudier?

— For kunskapens, karridrens och/eller pengarnas
skull.

Hur véljer man hogskoleutbildning?
o — Man frégar sig vad man klarar av betygs- och kun-

skapsmassigt. Sedan ser man hur en utbildning ar




upplagd och vad den innehéaller. Man bér ha fallen-
het for och vara duktig pa det man laser, ingen vill ju
hanka sig fram. Det & bra om man har roligt samti-
digt. Viktigt ar vad man vill gora efter utbildningen.
Vilka mgjligheter finns, kan man fa ett roligt jobb?

For Méans kanns studie- och yrkesvégledaryrket ratt nu.
Men han vet inte hur det kanns om tio ar. Nya utmaningar,
utbildningar och yrken kanske vantar.

Foto: Stefan Bresche

Mikael Matteson &r jurist och journalist och arbetar som studie-
informatér pa Halsa och samhaélle pa Malmé hégskola.
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Ola Tostrup

Hjdarna, slump eller ryggmarg
- hur véljer du egentligen hégskoleutbildning?

Kan man egentligen forklara varfér méanniskor véljer hégskoleutbildning som de
gor? Som studievidgledare pa en hégskola borde jag vara expert och kunna
forklara. Men det kan jag inte.
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u fler méanniskor jag traffat som ska soka till hdgsko-

lan, desto fler motiv har jag sett och desto mer osaker
pa svaret blir jag. Sanningen &ar nog att det finns lika
manga forklaringar pa fragan som det finns utbildningar
att vélja pa. Forklara kan jag inte, men ett personligt re-
sonemang ténkte jag ge mig pa.

Gor ett experiment

Har du nagon gang pa allvar analyserat varfor du sjalv
hamnat déar du hamnat? Ar du herre pa tappan 6ver dina
val? Som vuxen manniska har du genomfort en mangd
val som alla p& nagot satt, mer eller mindre, format ditt
fortsatta liv. ”Summan av dina val gor dig till den du &r”,
kanske man skulle kunna séga. Eller atminstone till dar
du ar”.

Sjalv gjorde jag for nagra ar sedan allvar av detta ex-
periment — jag satte mig ner och forsokte verkligen ana-
lysera mina val fram till dar jag star idag. Varfor valde
jag att borja pa den hogskoleutbildning jag gjorde? Var-
for paborjade jag inte ndgon av de andra utbildningar
som jag ocksd kommit in pa?

Hjérna, slump eller ryggmarg?

Jag trodde att analysen skulle leda fram till att jag kunde
rada upp en rad fornuftiga och vélanalyserade resone-
mang kring dessa brytpunkter. Det var vad jag trodde.
Spontant skramde resultatet mig. Min analys visade att
slumpfaktorn spelat en stor roll nér jag gjort mina val.
Jag hade rékat utsatta mig for information eller argu-
ment som gjorde att jag valde som jag gjorde. Jag rakade
tex folja med min flickvan som sallskap pa en informa-
tion om en utbildning som hon tankte gé. Jag rakade
springa pa en kompis i Kdpenhamn som argumenterade



mot en utbildning som jag kommit in pa. | min analys
kunde jag konstatera att en lang rad av slumpmaéssiga
handelser lett fram till dar jag star idag. Hade jag inte
format mitt liv sjalv? Var jag en viljelés méanniska i han-
derna pa slumpmassiga bagateller? Detta var min forsta
reaktion.
Men nér jag sedan gick vidare i min analys kunde jag
pusta ut. Det var nog anda inte sa enkelt att jag kunde (e e
skylla allt pa slumpen. Visst hade den spelat roll; att jag
rakade hamna pé ett visst stélle och kom i kontakt med en i |
viss utbildning var slumpmassig. Men mottaglighet for en
viss information eller miljo beror naturligtvis pa en mangd & 4 AT THE
andra faktorer som finns inplanterade i ryggmargen.

Vad spelar roll i valet?

Man skulle sdkert kunna skriva en hel hég avhandlingar
om de faktorer som spelar in nér du ska gora dina val.
Listan kan goras lang och komplicerad. Ditt val ska
stdmma 6verens med dina varderingar, dina intressen, dina
tidigare erfarenheter och din personliga stil. Dina varde-
ringar och intressen har i sin tur skapats ur ett mangarigt
innotande fran natverk av sociala, etniska och kulturella
miljoer.

Lagg till allt detta mer konkreta forutsattningar som
ocksa styr ditt val. Din utbildningsbakgrund begréansar och
ger mojligheter. Din bild 6ver din egen begdvning och dina
personliga forutsattningar for att klara av en utbildning
och déarefter ett yrke i linje med detta spelar in. Konkreta
hinder som t ex ekonomi, familj och betyg kan styra
mycket. Dessutom tror jag att det fér manga ar oerhort
viktigt vad betydelsefulla méanniskor i ens narhet tycker, Foto: Johan Agborg
eller forvantas tycka, om ens val av utbildning. Man vill
ju bli omtyckt av de sina.

Den valkammade gossen som gjorde klass-
resan
Sjalv har jag gjort lite av den beromda klassresan. Nagon

akademisk stimulans har jag inte varit utsatt for hemi-
frdn. Nagra akademiker har inte funnits i den narmsta

familjen och vad jag kan minnas, har aldrig orden hog-
skola eller universitet funnits i vokabuléaren dar hemma.

Efter gymnasiet jobbade jag nagra ar med lite av varje,
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bl.a. som vaktmastare pa ett statligt verk. Miljon var tra-
ditionell arbetarklass och om det nagon gang diskutera-
des hogre utbildning var andemeningen ungefar att hog-
skoleutbildning var n&got fraimmande som skapade kon-
stiga och markvardiga manniskor.

Men tydligen hade jag med mig en stor portion annan
stimulans i bagaget. En stimulans som maste gjort att jag
hela tiden haft tankarna pa att vidareutbilda mig. Jag
maste ha fatt den fran skolan. | grundskolan och i gym-
nasiet har jag alltid varit den vélartade och valkammade
gossen som haft latt for att lara och som alltid trivts i
skolmiljon. Det som byggts upp har maste tydligen ha
varit sa starkt att det inte kunnat raseras av andra kraf-
ter.

Jag tror att uppvéaxtmiljon i hemmet har starkare pa-
verkan an allt annat nar det galler hur installningen till
akademiska studier skapas. Den paverkan som det inne-
bar att tillhora en grupp som vill ”behalla de sina” &r
svar att bryta. Jag tror det handlar mer om socialklass-
tillndrighet &n om t ex etnicitet. Jag ska forklara med ett
exempel.

Etnicitets- eller socialklassfraga?

For ett tag sedan hade jag en intressant diskussion med
en tjej som invandrat till Sverige fran Iran. Hon kom hit
for nagra ar sedan med ett klart uttryckt mal — hon ville
utbilda sig till sjukskoterska i Sverige. Hon berattade for
mig om den skepsis hon mott i Sverige, med hennes sl6ja
som nagon sorts yttre symbol for klassificeringen av henne.
Ménga manniskor som representerat den svenska invand-
rarsvangen hon mott, hade manga ganger sant tydliga
signaler till henne om att de inte trott pa hennes kapacitet
och malsattning. Dessutom hade hon fatt kampa hart for
att lasa in behorigheten i svenska. Hon hade alltsd mott
ett tungt motstand, men aldrig slutat att jobba for sitt
mal som hela tiden varit sjalvklart for henne - trots alla
de hinder hon métt pa vagen.

Miljopaverkan hemifrén var sé stor att den inte kunde
besegras. Hon kom frén en akademisk familj och hennes
pappa har alltid trott pa henne och uppmuntrat henne pa
sin vag har i Sverige. Till slut nddde hon ocksa sitt mal —
i januari i &r borjade hon pa sjukskoterskeutbildningen



p& Malmo hogskola. Vi pratade lite fram och tillbaka om
detta med paverkan hemifran, och vi var 6verens — det ar
i hemmet allting grundléggs. Det kanske &r sa, att det i
sjalva verket ar jag som gjort den stora bedriften? Det &r
jag som brutit med de traditioner som min hemmilj6é och
uppvéxt representerat — och inte tjejen fran Iran.

Var gor hégskolan de tunga vérvningarna?

Detta &r ett resonemang som oftast inte tas upp i debatten
kring social snedrekrytering till hégskolan. Denna debatt
tycks standigt kora fast i etnicitetsproblematiken. Det &r
givetvis av stor vikt att vi lyckas med att fa hogskolan att
representera den etniska mangfald som rader i landet. Men
kanske hade debatten matt bra av att tona ner vikten av
att vi till varje pris ska rekrytera invandrare till hdgskolan
(vem &r invandrare forresten)? Kanske ska vi istéllet fo-
kusera mer pa och tala mer om de underrepresenterade
sociala klasserna? Det ar kanske har hégskolan kan gora
de riktigt tunga varvningarna?

Om slumpen

Den sista lanken i kedjan, sjalva valet av typen av
hogskoleutbildning, ar nog for manga slumpmassig.

Din hjarna resonerar fornuftigt och du har tillgang
idag till all tankbar information men jag tror anda att
fragan vad du véljer i slutandan, beror mycket pa
slumpen. Sjélv blev jag studie- och yrkesvagledare.

Jag skulle lika garna kunnat bli arkeolog, litteratur-
vetare, socionom, gymnasielarare eller journalist —
nagot inom det intresseomrade som tilltalade mig. Och

da hade mitt liv sakert sett helt annorlunda ut idag. Om
jag inte akt till Képenhamn den dar dagen, om jag hade
traffat en annan kompis i Képenhamn, om jag hade haft
en annan flickvéan.

Ola Tostrup
arbetar som

studievagledare

pé& Malmé hég-
skola.
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Bjorn Fryklund
Oppna samhdllsvetenskaperna fér méangfald

Bjorn Fryklund introducerar hér Tomas Hammars artikel om det méangveten-
skapliga och grénséverskridande IMER-faltet.

en foljande artikeln av professor emeritus Tomas

Hammar ar i latt reviderat skick det 6ppningsanfor-
ande han holl pd IMER:s tredagarskonferens om
”GLOBALISERING | LOKALSAMHALLET. En konfe-
rens om mangfald, internationell migration och etniska
relationer”. Konferensen, som gick av stapeln den 27-29
november 2000 pad Malmo hogskola, var egentligen en
sammanslagning av tva konferenser, en om ”mangfald i
den hogre utbildningen” som var tema for den forsta da-
gen och en om ”IMER-perspektiv pa globalisering i lokal-
samhallet” som var tema for de tvd andra dagarna. Den
forsta konferensdelen hade utbildningsdepartementet som
uppdragsgivare, den andra IMER-forbundet i Sverige.
Bada konferensdelarna hade ett tydligt internationellt och
jamférande perspektiv genom att sérskilt inbjudna inter-
nationella gastprofessorer stod for plenarforelasningarna.
Forutom Tomas Hammar medverkade IMER:s forste gast-
professor Rainer Baubdock, statsvetare fran Wien, Oster-
rike, professor John Eade, sociolog och antropolog frén
Roehampton, England, professor Yossi Shavit, sociolog
fran Tel Aviv, Israel samt professor UIf Hannerz, social-
antropolog fran Stockholm.

Thomas Hammar och IMER

Tomas Hammar ar Sveriges forsta professor i Internatio-
nell Migration och Etniska Relationer. (Numera finns det
tre professurer i IMER, tva pa det nybildade tema Etnicitet
i Norrkoping och sa den pa Ceifo, Stockholm.) Denna
forsta professur inréttades av riksdagen 1987, bara nagra
ar (1983) efter det att Ceifo, Centrum for invandrings-
forskning, bildats vid Stockholms universitet. Tomas Ham-
mars disciplindra amnesbakgrund ar annars statsveten-
skap. Tomas Hammar ar &ven en for det internationella

forskarsamhéllet erkdnd IMER-forskare kanske framst for
sin bok “Democracy and the Nation State. Aliens,
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Denizens and Citizens in a World of International Migra-
tion” (1990) dar han myntade begreppet denizenship for
utlandsk medborgare som i en stat erhallit omfattande
medborgerliga rattigheter och som har permanent uppe-
hallstillstand men som anda inte raknas som fullvardig
medborgare i den nya staten eller erhallit status som s&-
dan”. Begreppet denizenship har sedan blivit foremal el-
ler utgangspunkt for diskussioner och analyser inom
IMER-féltet internationellt. Tomas Hammar har harut6-
ver en mycket lang erfarenhet av utbildning och forsk-
ning inom IMER-omradet och kan sagas vara den i Sverige
som har bast 6verblick och insikter i bade de méjligheter

Foto: Stefan Bresche

och svarigheter som finns for ett nytt flervetenskapligt
amnesomrade som IMER att vinna legitimitet och erkan-
nande inom svensk hdgskola. Jag tror samtidigt att de
forhallanden och forutsattningar som galler for IMER pa
svensk hogskola inte &r sérskilt annorlunda &n for andra
nya mangvetenskapliga amnesomraden som utvecklats,
provats och befunnits ha barkraft inom akademin under
en foljd av ar. Av den anledningen ar jag av uppfattningen
att mycket av det som Tomas Hammar lyfter fram i sin
artikel har en generell sprangkraft och bér studeras nog-
grant sérskilt da i vart arbete att utveckla den mang-
vetenskapliga utbildningen och forskningen vid Malmo



hogskola. Med andra ord, Tomas Hammars artikel hand-
lar forvisso om IMER men kanske &nnu mer om IMER
som ett bra exempel pd mangvetenskap och de utmaningar
och lasningar som de disciplinara samhallsvetenskaperna
internationellt star infor idag. Tomas Hammar tar i slutet
av sin artikel upp och diskuterar ett antal radikala reform-
forslag till en omstrukturering av samhallsvetenskapen som
forordas i en mycket angelagen och uppmarksammad fors-
karrapport fran Gulbenkian-kommittén med den upp-
fordrande titeln ”Oppna samhallsvetenskaperna” med just
undertiteln ’Samhallsvetenskapens omstrukturering”
(fr&n 1996, utgiven pa svenska, Daidalos 1999). Kommit-
tén leddes av den kénde sociologiprofessorn Immanuel
Wallerstein men forutom representanter fran olika sam-
héallsvetenskaper (geografi, statsvetenskap och antropo-
logi) ingick &ven naturvetare (fysik, kemi och teknologi)
och humanister (romanska sprak, vetenskapsfilosofi och
historia), vilket gor lasningen sarskilt spannande, inte minst
for att forskarna i kommittén samtidigt kommer fran olika
varldsdelar.

Mangvetenskap och édmnesindelning

Det allt kraftigare ifrdgasattandet av de etablerade am-
nes-, institutions- och fakultetsgranserna vid universite-
ten fran foretradare for flervetenskapliga amnesomraden
har vanligtvis bemotts med inrdttande av en vaxande skara
av centrumbildningar som med knappa resurser ’hankat
sig fram™ nagra ar for att sedan sjalvdo. Detta har varit
det géngse monstret. Organisatoriska och institutionella
skal har bidragit till att frysa fast en amnesindelning och
akademisk arbetsdelning som delvis &r en historisk tillfal-
lighet och som inte langre gar att motivera vetenskapligt
intellektuellt och kunskapssociologiskt. Manga samhalls-
vetare anvander idag begrepp, metoder och resultat fran
andra vetenskaper, i forsta hand fran andra samhalls-
vetenskaper. Mangvetenskaplighet i en strikt formell me-
ning har med fa undantag (IMER, Genusvetenskap) annu
inte utvecklats men inte desto mindre finns det idag en
slags gemensam forskningskultur som stimulerar och ver-
kar i riktning mot nya institutionaliserade utbildnings- och
forskningsomréden inom samhaéllsvetenskapen. Overdri-
ven specialisering och strikt begransning av forskningen

67



till sin egen traditionella @mnesdisciplin leder idag till
okunnighet och oforméga till att se och forsta nya
utvecklingsdrag och problem i samhallet. Den nu existe-
rande disciplinindelningen och akademiska arbets-
delningen av samhéllsvetenskapen goér inte samma nytta
som den gjorde fér ndgra artionden sedan. Problemet ar
att &mnesindelningen har blivit institutionaliserad inom
ramen for universitetsorganisationen vilket leder till en
fastfrysning av amnesindelningen och organisatorisk in-
Iasning som &r svar att dyrka upp. Icke desto mindre s6-
ker sig alltfler forskare aktivt utanfor sitt eget &mne och
bygger natverk med forskare fran manga andra &mnen
for att forska kring problem- och fragestallningar som
inte kanner nagra disciplindra granser. Kanhanda har vi i
ingangen till det nya artusendet bara sett borjan till en
stdrre omorganisering av samhéllsvetenskapen, fran en
byggd pa disciplinar grund till en byggd pa mang-
vetenskaplig. Enligt min mening finns det mycket som
tyder pa det.

Bjorn Fryklund &r profes-
sor i sociologi och om-
radeschef pa IMER vid
Malmé hégskola
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Tomas Hammar

Mangfald i forskning och utbildning

Lever vi i migrationens tidevarv? Och hur har den svenska invandringspolitiken
forandrats Sver aren? Genom en mangvetenskaplig analys forséker IMER-Gdmnet
ndrma sig dessa brénnande samhallsfragor.
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anga ars invandring har gjort Sverige och flera an-
dra av varldens rika lander till ett nytt hemland
for en mangfald etniska minoriteter. | Malmo, Goteborg
och Stockholm praglar mangfalden bostadsomraden, ar-
betsplatser och skolor, och pa liknande satt ar det i atskil-
liga andra orter. Fragor om invandringen och mangfal-
den av minoriteter med olika bakgrund, sprak, religion
och kultur har fatt stor samhaéllelig relevans och de har
allt mer blivit politiserade. Sverige har redan forédndrats
och omvandlingen fortsatter. Den nya situationen stéller
stora krav bade pa praktiker, tjansteméan och politiker,
och pa samhallsvetare, forskare och larare. Bedriver vi
sadan forskning om mangfalden som erfordras i vart sam-
héalle? Har vi de kunskaper som behovs? Och hur sker
utbildningen vid universitet och hdgskolor?
| Sverige och Norge har vi valt samma beteckning for
forskning och utbildning inom @mnet Internationell Mig-
ration och Etniska Relationer. Vi talar om IMER, och
pekar ut ett kunskapsomrade som inte bara hor till en
disciplin utan till manga samhallsvetenskapliga amnen,
sociologi, ekonomi, antropologi, pedagogik och manga
fler. Vem ska svara for IMER-forskning och utbildning
vid hdgskolorna? Hur ska vi fa till stind méngfald i forsk-
ning och utbildning? Hur ska gréanserna mellan discipline-
rna kunna dppnas inom samhéllsvetenskaperna? Ar det
indelningen i &mnen och fakulteter som hindrar utveck-
lingen av IMER-forskning och utbildning vid de gamla
och etablerade universiteten? Och ar det en ny fordelning
av pengarna och makten som gjort det mgjligt att starta
IMER-utbildning och forskning vid Malmd hogskola lik-
som vid andra nya hogskolor? Fragan ar om motstandet
ar for starkt eller om ndgot nytt haller pa att ske, om en
ny tid randas.
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Age of Migration pé& ont och péa gott

Stephen Castles och Mark Miller har myntat uttrycket
Age of Migration: fler manniskor &n nagon gang tidigare
i modern tid arbetar och bor i ett annat land &n dar de &r
fodda. Anda utgor de bara 2-3% av varldens befolkning.
Det betyder att nastan 97% bor kvar i det land dar de
foddes och alltsa inte har utvandrat. Men den internatio-
nella migrationen har vaxt kraftigt och den vantas komma
att oka an mer.

Nu nar konjunkturléget ar béattre i vastvarlden, talas
det plotsligt ater om import av utlandsk arbetskraft. Var
senaste stora arbetskraftsinvandring tog slut for 30 ar
sedan. Men minnet &r kort. Vi gldmmer att tillsammans
med utlandsk arbetskraft kommer ocksa manniskor av
alla aldrar och med alla livets olika behov, och att medan
ungefar halften brukar stanna for all framtid, utvandrar
den andra hélften igen. Invandring har konsekvenser pa
lang sikt. Den paverkar befolkningens storlek och sam-
mansattning, sprak, kultur och religion. Det sker pa alla
samhallets omraden, och naturligtvis inte minst vid ut-
bildning i skolor och hdgskolor. Det har larde vi oss un-
der 60- 70- och 80-talen, och det betyder inte att all in-
vandring ar fel och bér undvikas, men daremot att kon-
sekvenserna av invandring alltid ar langvariga och vitt
forgrenade i samhallet.

Invandrarfragan politiserades

Invandringspolitiken har i Sverige och manga andra lan-
der lange varit apolitisk. Det innebéar att den har skotts
av myndigheter, experter och jurister snarare an av poli-
tikerna. Vi har visserligen haft invandrarministrar i mer
&n 25 ar och pa 1970- och 80-talen tog riksdag och reger-
ing nagra stora invandrarpolitiska reformer. Men detta
agde rum i stor enighet och utan egentliga motsattningar
mellan de politiska partierna. Man kom 6verens utan
storre svarigheter och utan stormiga debatter. Det blev
nastan inte ens ndgon omrastning i riksdagen. Men om-
kring 1990 tog enigheten slut. Den tidigare apolitiska och
perifera invandringsfragan kom ut i hetluften, politisera-
des. Folkomrdstningen i Sjobo 1988, Lucia-beslutet 1989
da flyktingpolitiken skarptes, och det nybildade partiet,



Ny demokrati, som satt i riksdagen i tre ar fran valet 1991
till 1994, markerar politiseringen. Det férde bade ont och
gott med sig.

P& den tiden da den svenska invandringspolitiken var
apolitisk, bedrev invandrarverket en langvarig och gan-
ska framgangsrik kampanj for 6kad tolerans bland all-
manheten i Sverige, men kvar fanns hela tiden en negativ,
icke tolerant opinion, som knappast hordes av, i varje fall
inte i offentliga sammanhang. Det var som om ”’locket
l&g p&”. Man borde halla tyst och i varje fall inte 6ppet
kritisera vare sig invandrarna eller invandringspolitiken.
Politiseringen har inneburit att den instéallningen &ndrats.
Vi har fatt flera parallella debatter, en mera formell och
officiell debatt mellan restriktiva och mer liberala partier.
En annan debatt pagar manniskor emellan pa arbetet och
hemma. Den senare &r ofta starkt engagerad av enskilda
fall och handlar d i stallet mindre om de principer och
prejudikat, som den generella invandringskontrollen an-
ses krava.

Som IMER-forskare vet vi for lite om hur opinioner
paverkas av den politiska retoriken och av den invand-
ringspolitik som myndigheterna for, liksom om hur poli-
tiken i sin tur paverkas av debatter och opinioner. Ar det —
som jag tror — bra med en 6ppen debatt, eller ar det sant
att invandrings- och flyktingpolitik ar sa kansliga fragor
att demokratiska partier inte klarar att ta debatter om
dem i en valkampan;j?

Migrationen staller oss infér demokratiska
problem

Migrationens tidevarv stéller oss infor allvarliga etiska
och demokratiska problem. Bra kommunikationer har gjort
det lattare att flytta fran ett land till ett annat, att halla
kontakt med vénner i det gamla landet och att flytta fram
och tillbaka mellan landerna. Det ar troligt att &nnu fler
manniskor kommer att soka sig till de rika landerna, nar
levhadsstandarden okar i de fattigaste landerna. Men
granskontroller och 6vervakning, viseringssystem och in-
ternationella avtal har gjort det svart for dem som inte ar
medborgare i ett EU-land att komma in i Europa pa lag-
liga vagar. Darfor 6kar manniskosmugglingen. Fragan ar
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var var solidaritet slutar? Galler den bara Sverige, eller
bara Europa?

Nationalism och protektionism &r starka krafter i varl-
den, och inget av EUs medlemslander vill forlora kon-
trollen 6ver invandringen till sitt land. Om Europa ater
igen tvingas ta emot flyktingar frdn omvérlden, sa ska
alla dela pa bordorna, brukar det heta. EUs inre granser
ska avskaffas och EU ska utvidgas. Men man ska inte ta
med s&dana lander som kan orsaka ny stor invandring.
EU vill ha fri rorlighet inom unionen och samtidigt full
kontroll utdt. Men den hart bevakade yttre gransen byggs
upp av EU och péa EUs villkor. Det
sker inte i samarbete med lander i
Afrika och Asien utan som ett forsvar
mot invandring fran dessa lander och
det betyder att motsattningarna mel-
lan Nord och Syd markeras 6ppet och
skarps.

De som vill soka asyl i Europa hin-
dras av EUs yttre granskontroller och
i synnerhet av dess viseringspolitik,
och detta galler t o m sddana poli-
tiska flyktingar som har starka skal
att fly fran sitt land. De som trots alla
hinder forsdker ta sig in med hjalp av
falska dokument och illegala trans-
portorer, riskerar att avvisas. Perso-
ner som beter sig sa, ar inte trovar-
diga, heter det, fastén det just bland
dem ofta finns personer som har
starkt behov av att finna en tillflykt
undan forfoljelse. And& havdar poli-
Foto: Johan Agborg tiker i Europa att flyktingpolitiken &r

generds, att den alltid har varit det, och att asylratten
halls i helgd. For vanliga manniskor blir detta obegrip-
ligt. Det stammer inte med vad som sker. Orden, ja, sjalva
spraket har liksom mist sin betydelse. Forskning och ut-
bildning om IMER méste ta tag ocksé i dessa etiska, po-
litiska och retoriska problem, analysera och diskutera

dem. Det ar svart och kansligt, och de flesta av oss gor
o det darfor alltfor lite idag, men uppgiften ar viktig.
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IMER en spjutspets pa manga nivaer
Samhallsvetenskaplig forskning och utbildning &r i alla
lander nationell, den &r svensk eller tysk eller fransk osv.
Den ar framst inriktad pa att studera den egna staten, den
egna ekonomin, och den egna befolkningen. | basta fall
gors en del jamforelser med andra lander och nationer. S&
har det varit och sa ar det i huvudsak annu idag, men
perspektiven haller pé att forskjutas mot Europa och vérl-
den. Forskning och utbildning kan inte langre vara enbart
nationell och lokal, den maste vara internationell och
transnationell, inriktad p& manga samhéllen, pa relatio-
nerna mellan flera samhallen och pa& mangfalden inom
varje samhélle. | detta avseende ar och ska IMER vara en
spjutspets, eftersom IMER forenar alla dessa nivaer (micro,
meso, macro och det globala) och handlar om samband
och forbindelser inom dem och dem emellan.

IMER-forskningen ska alltsa vara internationell och
komparativ. Den ska ocksa ha ambitionen att dra gene-
rella slutsatser. Den kunskap som vi producerar och for-
medlar till andra, maste vara s& saker som mojligt och
den ska dessutom vara intressant och politiskt relevant.
Detta staller stora krav och vi maste tyvarr erkanna att
vad forskningen astadkommit hittills mojligen kan kallas
en bra borjan, en rad intressanta bidrag fran olika hall.
Den beskriver t ex olika migrationshandelser och manga
etniska minoriteters natverk och levnadsférhallanden. Men
vi finner &nnu ingenstans ett samlat grepp om IMER, en
verklig internationell ansats inom vilken olika nationella
traditioner kan samlas, och framfor allt inte heller en
gransoverskridande ansats i vilken manga samhallsveten-
skapliga amnens rika skatter pa teorier och perspektiv
provas mot varandra. Allt fler forskare skriver om beho-
vet av sddana ansatser. Jag tanker t ex pa sociologen Dou-
glas Masseys arbeten pa 1990-talet liksom pa& Caroline
Brettells och Jim Hollifields nyutkomna bok ’Migration
theory, talking across disciplines™.* Insikten finns, arbetet
har borjat, men mycket aterstér att gora.

I Sverige har IMER haft sérskilt goda forutsattningar
under 20-25 ar. Staten har varit huvudsponsor genom be-
slut av statsmakterna och via sarskilda forsknings-
finansiarer och manga direkta forskningsuppdrag. 1975
lades grunden samtidigt bade for den nya invandrar-

1 Massey, Douglas S.
et.al. 1993, Theories of
International Migra-
tion: A Review and
Appraisal, Population
and Development
Review 19: 431-66;
1994, An Evaluation
of International
Migration Theory: the
North American Case,
ibid. 20: 699-751.
Brettell, Caroline B,
adn Hollifield, James
F. (eds.) 2000, Migra-
tion Theory, Talking
Across Disciplines.
New York: Routledge.
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politiken och for IMER-forskningen. Den senare borjade
som ett politiskt utvarderingsprojekt som man hoppades
skulle bidra till att folja och styra utvecklingen i ratt rikt-
ning. |1 Tyskland och flera andra lander i Europa var si-
tuationen helt annorlunda. Dér var det inte staten som
drev fram och stodde forskningen. Dar kom initiativen i
stéllet fran forskare som da hamnade i ett slags opposi-
tion. Trots att arbetskraftsinvandringen uppenbart var ett
faktum, pastod tyska politiker att Tyskland inte var ett
invandringsland, och att Tyskland inte heller hade nagon
invandrarpolitik. Det var darfor onddigt, menade de, att
undersoka t ex de turkiska arbetarnas levnadsforhallan-
den, och forskarna borde inte 1agga sig i politiken. Den
installningen har andrats under de senaste tio aren, da
den politiska situationen blivit en helt annan i Tyskland,
men IMER-forskningen har inte repat sig riktigt annu.
Den halkade efter och den &r fortfarande eftersatt.

Samhdllsvetenskaplig forskning préglas av det
politiska klimatet

Det har visar hur l1att samhallsvetenskaplig forskning och
utbildning préglas av det politiska klimatet, liksom av
administrativa indelningar, juridiska begrepp, sociala
kategoriseringar och distinktioner som tas fér givna, och
inte minst av maktens pengar. Den svenska IMER-forsk-
ningen har gynnats av ett varmt invandringspolitiskt kli-
mat. Men ocksa hos oss har det blivit kyligare under 1990-
talet och vi maste fraga oss vilka foljder det far. Hur har
installningen till IMER-forskning och utbildning paver-
kats? Har forskarnas val av projekt foérandrats? Ar det
svarare att fa de resurser som behdvs? Och — vad gor
universitet och hogskolor for att bevara och vidareut-
veckla IMER?

Néstan all IMER-forskning i Sverige har utforts vid
universitet och hogskolor, och som regel har hdgskolans
forskare formulerat projekten, talat om vad som kan go-
ras och hur det ska ga till. I minst 20 ar har viss utbild-
ning p& IMER-omradet pagatt vid hogskolor och univer-
sitet. Den har véaxt fram inom nagra amnen, framfor allt
som grundkurser i sociologi, men ocksa som mindre kur-
ser i flera andra amnen. Men det ar forst de senaste aren
som en hel grundutbildning i IMER kommit till i stor



skala, och det har skett vid Malmé hogskola. En forskar-
utbildning i IMER har borjat tack vare att Linkdpings uni-
versitet startat ett nytt tema Etnicitet med placering i Norr-
koping. Vaxjo universitet, Sodertérns hdgskola och flera
andra hogskolor ar pa vag att utveckla IMER av olika
varianter. Uppsala, Stockholm, Goéteborg och Umed som
alla borjade tidigt har blivit omsprungna. Orsaken ar att
vi som arbetat dér inte har lyckats 6vervinna det starka
motstand som vi mott inom universiteten, inte minst fran
amnesforetradare inom de samhallsvetenskapliga fakul-
teterna.

Noédvandigt med kombination av ménga
dmnen och perspektiv

Tillspetsat kan jag val saga att de etablerade &mnena har
gjort klart att de inte har intresse av att gora IMER till ett
nytt undervisningsdmne. Det racker med de dmnen som
finns, menar man. Anslag och studieplatser ar redan for-
delade. Examination och kvalitetskontroll, larartjanster
och befordringsgang, allt ligger under de redan etablerade
amnesinstitutionerna. Vid dem har alla samhallsvetenskap-
liga forskare fatt sin utbildning, och det ar de som ger den
vetenskapliga stadga och kontinuitet som behdvs, siger
man t ex vid Stockholms universitet. Men detta innebér
att IMER-utbildning och IMER-forskning inte kan utveck-
las, eftersom IMER &r och maste vara mangvetenskaplig
och gransoverskridande och inte ryms inom ett enda &mne
— det som ska med &r inte bara ekonomi, eller sociologi
eller antropologi eller ndgot annat amne, utan kombina-
tioner av manga &mnen och perspektiv.

Jag ar darfor 6vertygad om att det &r nédvandigt att
atminstone for overskadlig tid gora IMER till ett nytt
forsknings- och utbildningsamne. Det brédskar vid de
gamla universiteten, men — och det &r viktigt att obser-
vera — problemet galler inte bara IMER. Det har generell
rackvidd. Motstandet mot ett sddant nytankande ar stort
ocksa med avseende pa atskilliga andra tvarvetenskapliga
och gransoverskridande falt. Hindren utgors av fastlasta
strukturer, av revirtdnkande och egenintressen.

Tolv kanda forskare med olika @mnesbakgrund gav
1996 ut en gemensam rapport som redan i sin titel upp-
manar till radikala reformer vid universiteten. Boken he-
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ter namligen uppfordrande: ’Open the Social Sciences™.?
De dmnen och den arbetsférdelning vi har idag har vaxt
fram p& hundra ar, skriver forskarna. Det skedde under
slutet av 1800-talet och forsta halften av 1900-talet. Vi
star infor en historisk produkt, som stelnat i lasta former.
Vi méste hitta vagar att ”6ppna samhallsvetenskaperna”,
sager de och ger en rad tankvarda forslag. Malet ar att
skapa bra forutsattningar for forskning och utbildning
om fragor, som fatt relevans t ex genom stora férand-
ringar i samhallet och som kraver att olika samhallsve-
tenskapliga @mnen samarbetar med varandra i flexibla
kombinationer. Bredda forskarutbildningen, skriver fors-
karna, t ex genom att krava att alla doktorander ska ga
kurser i flera amnen och ha handledare fran minst tva.
Bind inte alla forskar- och undervisningstjanster till de
etablerade damnena, utan ge tjanster och forskningsan-
slag ocksa till tvarvetenskapliga amnen som t ex IMER.
Ge examinationsratt ocksa till mangvetenskapliga pro-
fessorer som tex i IMER. Oppna karriarvagarna inom de
gamla amnena for sékande som doktorerat i IMER eller
andra mangvetenskaper. Prova éver huvudtaget nya for-
mer i utbildning och forskning vid beddmning av avhand-
lingar, fordelning av budgetmedel, ansékningar om forsk-
ningsanslag och tillsattning av tjanster.

¥ %

Avskaffa de etablerade émnenas monopol pé
utbildning och forskning!

Det &r inte frdga om att avskaffa de nuvarande
samhallsvetenskaperna men daremot att avskaffa de eta-
blerade &mnenas monopol pé utbildning och forskning,
forskartjanster och examination. Den vetenskapliga kva-
liteten maste skyddas, men detta ska ske utan att
kreativiteten forkvéavs.

Mangfald inom hogskolan stéller krav pa hur forsk-
ning och utbildning organiseras och pa dess innehall, krav
som inte uppfylls tillrackligt inom hogskolor och univer-



sitet idag. Mot den bakgrunden ar det en gladje att kunna
konstatera att Linkdpings universitet och flera nya hog-
skolor med Malmo hdgskola i spetsen har forstatt beho-
vet av att dppna samhéllsvetenskaperna och ge plats for
mangfald i utbildning och forskning. Vi som arbetar vid
de aldre universiteten dar samhallsvetenskaperna alltjamt
stanger till om sig, hoppas att det som sker i de nya hog-
skolorna skall bli en hjélp for den fortsatta utvecklingen
av IMER ocksa hos oss, ja, pa alla hall i Sverige och ut-
omlands. Det ar betydelsefullt att vi kan se att vingarna
redan prévas har i Malmé och att de bar.

Tomas Hammar ér professor emeritus
vid Ceifo pa Stockholms universitet.
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Kent Sj6stréom

Nar blir skadespelare forskare?

Pa manga halli vérlden pagar en diskussion kring begreppen “konstnérlig” eller
"praktikbaserad” forskning. | flera léinder finns ocksa méjlighet att genomga
forskarutbildning i design och konstnérliga discipliner. Men trots att det finns bade
exempel och erfarenheter &r detta en langt ifran klart definierad verksamhet. Och
den reser en rad kontroversiella och ofta provocerande fragor. Vad betyder det
att dverskrida hdvdvunna grénserna mellan praktisk och teoretisk kunskap,
mellan gestalining och analys? | Sverige ér diskussionen relativt nymornad.

Sedan bdrjan av 80-talet finns det ett anslag for konst-
narligt utvecklingsarbete (KU-pengar) till de svenska
konstnarliga hogskolorna. I Malmo ar dessa Konst-
hdgskolan, Musikhodgskolan och Teaterhtgskolan och de
tillhér Lunds universitet.

Avsikten var att de konstnarliga institutionerna skulle
fa mojlighet till ett undersokande arbete som gar utover
vardagens pedagogik och som kan forma nya strategier
for sdval undervisning som scenkonst. Men det ar vart
att mérka att begreppet forskning inte tidigare anvants -
forst nu borjar man tala om konstnarlig forskning™ pa
véra konstnarliga hogskolor.

Nagot &r alltsa pa vag att forandras.

Skillnaden mellan dokumentation och forsk-
ning

P& Teaterhogskolan i Malmo har flera rapporter och
dokumentationer om arbeten inom skolan producerats.
Ofta har de pragel av en pedagogs sammanfattning av
den egna undervisningen eller hur en viss rost- eller rorelse-
teknik paverkar elevernas arbete. | nagra fall &r det ocksa
beskrivningar av tongivande regissorers arbete med
eleverna.

Men &r detta nagot som i vetenskaplig mening kan
kallas forskning? Eller utgar vi d& fran den trangre, na-
turvetenskapliga definitionen av ordet, med absolut veri-
fierbarhet och objektivitet som de viktigaste grund-
pelarna?

Har teaterns sprak for sin kollektiva erfarenhet en plats
i det som vi kallar forskning?
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Har praktikern ocksa rétt att analysera?

Begreppet forskning har ingen sjalvklar plats i det prak-
tiska teaterlivet. Daremot ar ju den konstnéarliga proces-
sen i en iscensattning alltid undersdkande och utforskande.
Vad &r det som gor att vi ar tveksamma till att kalla en
uppsattning av exempelvis ”En midsommarnattsdrom’ for
forskning, medan en jamforelse mellan tva olika uppsatt-
ningar av denna pjas kan kallas forskning?

Det &r en frdga om perspektiv och det kravs i ndgon
mening ett utanforstaende” for att se en helhet, gora be-
doémningar och jamfdrelser och dra slutsatser. Det ar detta
som gjort de mest involverade i en uppsattning av en pjas,
d v s konstnérerna, till de som minst formulerar sig om
den, &tminstone i offentliga sammanhang. De som uttalar
sig offentligt om forestallningar ar alltsa kritiker och na-
gon gang forskare fran nagon teatervetenskaplig institu-
tion. Den aktiva teaterarbetaren avstar och gor det sjélv-
mant.

Den tysta kunskapens begrdnsningar

Denna tradition av att bli bedomd av andra och da ofta ur
ett mer akademiskt perspektiv har gett en viss antiintel-
lektualism som resultat. Skadespelaren har tilldelats rol-
len av ndgon som underhaller och deltar i lattsamma in-
tervjuer. Det ar séllan som skadespelaren avkravs synpunk-
ter pa teaterlivet i stort eller ens synpunkter pa en aktuell
forestallning. Perspektivet ar oftast den egna rollen.

Jag tror att detta kan vara en anledning till att akade-
miska perspektiv ses med skepsis bland ménga teaterar-
betare. Dessa utomstaende talar ofta om nagot annat an
det som upplevs som verkligheten i arbetet.

P& teatrarna &ar arbetet praktiskt inriktat och
repetitionstiderna ofta korta; det ger ingen god grund for
reflektioner som for tillfallet &r onddiga, men som i det
l&nga loppet kan berika det konstnarliga arbetet.

Teaterhdgskolorna har ofta mer tid for ett undersdkande
arbete. Motet med publiken &r under de forsta aren av
utbildningen inte det viktigaste, i stallet betonas arbetet
med det egna instrumentet: kroppen, résten och person-
liga erfarenheter. Pa skolan finns en mojlighet till fordjup-
ning i hantverket och tid till att stalla fragor. Ur detta
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arbete har uppstatt det vi kan kalla konstnérlig forsk-
ning. Det finns fortfarande valdigt lite skrivet om skade-
spelarens hantverk, hur man rent konkret gor for att for-
medla den sceniska berattelsen och hur det gérs med sig
sjalv som instrument. Kunskapsoverforandet sker fran
person till person och mindre ofta med det skrivna or-
dets hjalp. Det ar en tradition av "tyst kunskap” som &ar
fascinerande, men som ocksa innehaller begransningar.

Behovet av ett sprak

Nar man ger sig in pa detta falt méarker man behovet av
ett sprak for att beskriva arbetet. Teaterarbetet beror
manga falt: psykologi, fysiologi, pedagogik, sociologi och
litteraturvetenskap for att namna nagra. | dessa discipliner
finns en etablerad terminologi som maste brytas mot tea-
terns sprak, som ar mer subjektivt, men ocksa ibland mer
precist. Det finns och kommer att finnas en ragang mel-
lan det vi kallar praktik och teori, men det ar rimligt att
denna Overbryggas av de som ar verksamma inom tea-
tern.

Kunskap och intellekt fornekar inte konstnarskapet,
vilket daremot antiintellektualism gor.

Kent Sjostrém &r lérare vid
Teaterhégskolan i Malmé




Foto: Johan Agborg
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Helena Smitt

Vad ar en akademisk niva i hégskolevéarlden?

- Vi kan méjligtvis bedéma kvalitet pa en hégskola men vi kan aldrig mata den.
Kvalitetssdkring som oftast utgar fran en standardmodell passar inte ett léroséte.
Det &r inte produkter vi tillverkar - det &r nagot annat.

Kvalitet i hogre utbildning &@r nagot annat &n t.ex. kvalitet i biltillverkning.

Det séiger Madeleine Rohlin, ordférande i Malmé hégskolas kvalitetsnémnd.
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H on ar ocksa professor i odontologisk diagnostik pa
omradet odontologi pa Mah.

— Nar man diskuterar kvalitet i den hogre utbildningen
borde man ocksa diskutera vad hogre utbildning ar och
syftar till. Det finns ndgot som ar gemensamt for all ho-
gre utbildning. Det handlar om vad och hur studenterna
lar, att de utvecklar ett sjalvstandigt och kritiskt forhall-
ningssatt, att kunna se pa sin egen roll i den omgivning
man verkar, att vara delaktig och ta ansvar m.m.

— Malmo hogskola ar skapad utifran de behov som finns
har. Jag tycker att Malmo hodgskola ska verka néra sin
omgivning. Héar fanns och finns ett omgivande samhaélle
med sina invanare och hdogskolan kom sedan. Det ar an-
norlunda i Lund dar universitetet etablerades férst och
sedan vaxte staden och omgivningarna. Malmo ar ocksa
en ung stad befolkningsméssigt med manga invandrare
med alla de intressanta kulturer det for med sig.

Skiss 6ver akademisk nivé

Men hur bedrivs da kvalitetsarbetet pd Malmo hogskola
nar omradena sinsemellan ar sa olika och dar man arbe-
tar under sa olika forutsattningar? Finns det inte en risk
att vissa utbildningar inte haller en tillracklig kvalitet och
hog akademisk niva?

— D& maste man fraga sig vad en hdg akademisk niva ér,
svarar Madeleine Rohlin diplomatiskt.

S& borjar hon rita ringar pa ett papper som egentligen
ar en modell som sociologen Anders Persson utvecklat.
Den innersta ringen innehdller sjalva vetenskapen och
pedagogiken och utgdr karnan for grundutbildningen i
hdgskoleverksamheten. | den yttre ringen ligger de studie-
administrativa och de socioekonomiska forhallandena.



— Studenterna stéller ofta krav i den yttre ringen. Det kan
handla om att ordna bostader eller vilka tentamenstillféllen
som finns plus annan information.
- Néar hogskoleverket gor sina beddmningar och granskar
utbildningar sa kan det vetenskapliga innehallet komma i
fokus. Men vetenskapen &r egentligen forst riktigt gang-
bar om den kopplas till en bra pedagogik med omfattande
inslag av kritisk och reflekterande kunskap och tillamp-
ningar.

Sa fortsatter hon:
—Jag har alltid havdat att kurserna &r byggstenarna i sjalva
kvalitetsarbetet. Det &r den enhet dar det ar mojligt att
jobba ifran ett nerifran-upp perspektiv. Det ar dar studen-
ter och larare moéter varandra och det ar dar den viktiga
dialogen sker.
- Det ar ocksa viktigt vad kurserna innehaller och hur stu-
denterna blir sedda och far aterkoppling. I kurserna finns
hela basen for 6msesidig delaktighet d.v.s. studentens och
lararens.
— Vad vi hittills gjort i kvalitetsndmnden &r bl.a. att stotta
att den pedagogiska utbildningen av lararna utvecklas. Vi
samarbetar med Utbildnings Pedagogiskt Centrum, UPC,
i Lund. Det ar viktigt att Mah tydligt deltar som ledare i
denna utbildning. I den utbildningen mdéts universitetsla-
rare fran olika omraden pa Mah i olika projekt, de gor
saker ihop och sjosatter sedan sina kunskaper i sin egen
undervisning. Kurserna omfattar tio arbetsdagar och vi ar
nu inne pa andra varvet med denna kompetensutveckling.

Droppe i havet

— Detta ar sékert bara en droppe i havet — men det ar en
bra bdrjan. Huvudansvaret for lararnas utveckling har
naturligtvis fortfarande omradena.

- Sedan har kvalitetsnamnden ocksa initierat seminarier
kring kvalitetsutsveckling av kurser dit ocksa studenter
inbjuds och tillsammans med studieadministrativa grup-
pen har vi ocksd utvecklat en mall for kursplaner. Det ar
en typ av stod till hogskolans larare. Den ska ocksa bidra
till att kvaliteten i utbildningen ska utvecklas. Planerna
innehaller bl.a. syfte, mal och en beskrivning hur studen-
ten kommer att bedomas. Aven hogskoleférordningen stéal-
ler upp vissa villkor for vad en kursplan ska innehalla.
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Denna kursplanemall ska anvandas nar man utvecklar
en ny kurs eller vidareutvecklar en gammal.

— Helt sékert récker detta inte alls for att utveckla kvalité
pé en hogskola. Det ar bara borjan pa ett kvalitetsarbete
som maste bedrivas kontinuerligt och systematiskt. Det
ar helt nédvandigt att alla omradescheferna och studen-
ter &r medlemmar i kvalitetsndmnden. Darmed finns det
goda mojligheter for oss att lyssna pa varandra och lara
av varandra.

Kvalitetsnamnden har dock ingen beslutanderétt.

Men, Madeleine Rohlin, tillbaka till fragan. Vad ar en

tillracklig akademisk niva?
— Det har till exempel att géra med att ha formaga att
kunna hantera flera olika perspektiv, de olika kunskaps-
processerna och att det naturligtvis finns en férdjupning
rent vetenskapligt.

Finns det forutsattningar i form av lérare, bibliotek
och andra resurser for en fordjupning? Nar vi talar om
det utifran utbildningens perspektiv menar manga att det
ocksa har att gora med utbildningens formaga att forbe-
reda studenterna for sin framtida verksamhet exempelvis
att kunna hantera en okand kontext. Att ha en
forandringsberedskap och formaga att leda férandrings-
arbete. FOr detta ar det kritiska och reflekterande
forhallningssattet helt nédvandigt.

Granskning ocksa utifran

Om Malmé hégskolas olika utbildningar har ett gott kva-
litetsarbete kommer Hdégskoleverket att bedéma under
varen 2001. Det bedrivs alltsd inte bara ett kvalitetsar-
bete inat utan sjalvklart granskar Hogskoleverket ocksa
hur det gors vid olika hdgskolor och universitet sedan
1997.
- Forsta gangen larosatena utvarderades handlade det om
hur de bedrev sitt kvalitetsarbete. Nu i andra omgangen
kommer vi inte alls s& latt undan och en delvis ny del
kommer till. Nu ska vi ocksd analysera vad vi sjalva astad-
kommit sedan 1997 pa en del av omradena. Vilket var
syftet, vad har vi gjort, hur foljer vi upp, vad har vi lart
0ss mm?

De olika omraden haller nu pd med egna sjalv-
varderingar som sedan ska sammanstéllas. Aven Hog-



skoleverket har skickat ut anvisningar for kvalitets-
utvarderingar men det hoppas Madeleine Rohlin att om-
radena inte uppfattar som en ’bocka av - lista” utan sna-
rare som ett satt att koncentrera sig pa vissa vasentliga
punkter som exempelvis studenternas och personalens del-
aktighet.

Besoket av Hogskoleverket sker i maj manad och de-
ras beddmning ar viktig for att utveckla Mah:s kvalitets-
arbete. Men sjalvklart ocksa for Mah:s rykte.

Foto: Stefan Bresche
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Debatt och diskussion

Har hittar du synpunkter
som kanske inbjuder till
svar.

Naturligtvis far du garna
reagera pa vilken artikel-
som helst i tidskriften, eller
komma med helt nya per-
spektiv.

Kom med ditt bidrag innan
mitten av april.

redaktionen

Valkommen!
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Karin Miintzing

Ar det bra att skolan ska ha kvalitet?

Varfor har skolan sa okritiskt anammat begreppet kvalitet trots att det har sa
tydliga kopplingar till marknadsténkandet? Detta riskerar att undergréva en av
skolans absoluta huvuduppgifter, den demokratiska bildningen. Hur ska eleverna
fostras till respekterande, argumenterande, kritiska, analytiska medborgare nér
skolan ska drivas som ett féretag dér ifragasdttande och konflikter snarast ses
som stérningar i produktionen?

Fdr inte s lange sen var det sa att alla tyckte och sa att
skolan skulle vara bra. Nu sager man istéllet att sko-
lan ska ha kvalitet. Detta ar ndgot som ar ganska nytt for
skolan, men det finns mycket annat i samhéallet som redan
har hunnit skaffa sig kvalitet. Om man t ex &ker langs en
av Malmds gator passerar man inom loppet av nagra mi-
nuter en Lagprisaffar med kvalité, ett Kvalitetsskomakeri
och ett Quality Hotel.

Det finns en ny retorik i skolan, den &r allmént ut-
bredd och latt att kanna igen. Den later till exempel sa
har: ”Barn- och utbildningsndmndens stravan &r att na
hogsta mojliga kvalitet i barnens, ungdomarnas och de
vuxnas utveckling och larande”. Man konstaterar att
”Kundorientering ar grunden for allt kvalitetstankande.
Det galler &ven for skolan.” Beslutsfattare, anstéllda och
elever vet och sager att ’Det galler att gora stéandiga for-
battringar for att 6ka kvaliteten.” Men detta &r inte bara
ett sprakbruk. Bakom orden finns de synsatt, de varde-
ringar och de arbetssatt som utvecklats i kvalitetsarbeten
pa de sma och stora foretagen, och de ar nu pa vag att
accepteras och 6vertas av skolans beslutsfattare och an-
stallda.

Professionella opinionsbildare styr

Hur har det blivit sd har? En del menar att det bara ar ett
sprakligt mode som har brett ut sig. Andra menar att det
bara &r en fraga om att man har lart sig nya metoder och
arbetssétt vad galler utvardering. Fa verkar vara medvetna
om att det nya som man nu tanker, sdger och gor i sko-
lorna &r ett resultat av att professionella opinionsbildare
arbetat malmedvetet for att forma skolans beslutsfattare
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och anstéllda att tanka, saga och gora just det som de
professionella opinionsbildarna vill.

Nej, det ar inte bara i USA som det finns opinions-
bildningsféretag med lobbying som huvudsaklig arbets-
metod. Motorn i detta svenska opinionsbildningsarbete
ar Institutet for Kvalitetsutveckling, SIQ, och det ar
sprunget ur naringslivets krav. Utifran ~’insikten om att
Sveriges konkurrenskraft behdver starkas™ vill SIQ sprida
kunskap om och véacka engagemang for kvalitetsarbete i
hela det svenska samhéllet (l&s offentliga sektorn), man
ska paverka, skapa opinion och vécka intresse for kund-
orienterad verksamhet.

Utifran forestallningen om att den svenska konkur-
renskraften ar i behov av att starkas drar man alltsa igang
ett stort opinionsbildningsarbete som inte bara handlar
om att sprida kunskap och véacka engagemang i storsta
allménhet. Man vill ta sig rakt in i hdgskolan och skolan
for att dar astadkomma det man anser vara viktigt. Hem-
sidan fran juni 1998 talade klarsprak: SIQ:s program-
omrade Utbildning har tva 6vergripande mal. Det ena &ar
att 6ka utbudet av utbildning inom kvalitetsomradet. ”’Det
andra &r att paverka skola och hogskola som organisa-
tioner att tillAmpa modernt kvalitetstankande i sitt inre
forbattringsarbete.” Samma hemsida betonar ocksé att
”En av de viktigaste forutsattningarna for att ett syste-
matiskt forbattringsarbete ska kunna drivas framat i det
svenska samhallet &r att kvalitetstdnkandet grundlaggs
redan hos barn och ungdomar.” Opinionsbildnings-
institutet anger alltsd hur Sveriges barn och ungdomar
ska tanka. De ska tanka pa ratt satt, dvs pa SIQ:s sétt,
och det ska de gora for att de darmed i slutanden ska
bidra till att den svenska konkurrenskraften starks.

SIQ férankrat bland dem man ska péaverka

SIQ ar val forankrat, bland annat i just de organisationer
som man ska paverka. En av SIQ:s tva huvudmén &r — ja
just det — staten. Till sin hjalp har SIQ ocksa en Nationell
samradsgrupp for skolan (NS). | den gruppen ingar re-
presentanter for samarbetspartnern Svenska Kommun-
forbundet, representanter for Lararforbundet, Lérarnas
Riksforbund, Skolledarféreningen, Skolledarna, Svenska
Arbetsgivareforeningen, Tjansteforetagens Arbetsgivare-



forbund, Hogskoleverket, Skolverket samt Utbildnings-
departementet. Det ar alltsa tydligt att det &r manga par-
ter — och inte vilka parter som helst — som har ett gemen-
samt intresse av att kvalitetstankandet ska fa faste i sko-
lans varld.

Men vad ar det da som ar s& daligt? Ar det inte bra att
alla samarbetar och hjalps at for att gora skolan battre?
Ar det inte bra att skolorna tvingas redovisa hur val man
lyckas na sina mal? Ar det inte bra att bristerna blir syn-
liga s& att forbattringar kan goras? Ar det inte bra att
man bidrar till att det skapas styrsel och struktur i skolor-
nas uppfoljnings- och utvarderingsarbete? Ar det inte bra
att man sétter eleven/kunden i centrum? Jovisst ar det bra,

Foto: Stefan Bresche
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alltsammans. Men det som &r bra i vissa avseenden ar
samtidigt ocksd i andra avseenden daligt. Det &r enligt
min uppfattning inte bara daligt, det ar betydligt vérre an
s& - i framst tva avseenden.

Svélja marknadsanpassningen

Det forsta galler sjalva inplanteringen av kvalitets-
tankandet i skolan. Det kan enligt redog6relsen ovan se
ut som om det enbart &r ett resultat av SIQ:s arbete. S&
enkelt ar det inte. Den inplanteringen ar, sett i ett storre
sammanhang, en synlig konsekvens av en av de senaste
arens stora samhallsférandringar. Marknadstankandet -
det som galler for lagprisaffaren, skomakeriet och hotel-
let - har brett ut sig och forts in i skola, vard och omsorg.
Malrationalitet, kostnadseffektivitet och produk-
tionsokningar efterstravas och hyllas, allt i en anda dar
konkurrens ses som en god sporre. Mot den bakgrunden
ar det tydligt att inférandet av SIQ:s kvalitetstankande
huvudsakligen har tjanat som ett redskap i anstrangning-
arna for att dstadkomma en synvanda hos skolans be-
slutsfattare och anstéllda. Det har anvants som ett medel
att forsoka fa dem att svalja marknadsanpassningen av
skolan - och med den en kraftig vardeforskjutning.

Men, det var inte detta tdnkandet som var intentio-
nerna bakom de nya laroplanerna och kommunaliseringen
av skolan. Intentionerna var att, genom att undanrdja de
hinder som den gamla styrningen medfort, ge storre fri-
het och ansvar - ja till och med storre makt - till l&rare
och elever. Man ville, genom att féra 6ver makt och an-
svar fran staten till kommunerna, ge skolorna alla de for-
delar som kommunalt styre skulle kunna medféra. Man
ville ocksa att grundlaggande demokrativéarden skulle rea-
liseras. Visst ville man att skolan skulle bli mer kostnads-
effektiv men man ville inte, atminstone inte enligt nagot
styrdokument, att skolan darmed skulle marknadsan-
passas. Det blev i alla fall s& p& manga hall att den makt
som skulle ga till larare och elever aldrig nadde fram till
dem. Var hamnade den makten?

Politiska styrningen svajar

Detta svek ar det ena av det som ar varre an daligt som
foljd av den marknadsanpassning som skett, och som nu



hors och syns i kvalitetsretoriken och delar av kvalitetsar-
betet i skolan: Den politiska styrningen av svensk skola
visar sig svaja betankligt nar de av riksdagen faststéllda
malen, dvs formuleringen av samhallets gemensamma syn
pa vad som ska vara viktigt i skolan, inte Gverensstammer
med de forandringar som statliga och kommunala tjans-
teméan samt kommunala politiker i realiteten arbetar for
att astadkomma. Den politiska styrningen satts at sidan
nar de olika aktorerna valjer att
kliva ut ur den offentliga poli-
tiska processen for att i stallet
samfallt sl& sig ner i en och
samma soffa, t ex hos SIQ. Det
tycks som om saval den statliga
som den kommunala politiska
styrningen forsvagats till forman
for den informella styrningen.
Den informella styrningen har
ingen officiell och synlig aktor,
det finns ingen som kan stallas
till ansvar eller véljas bort i nasta

val. Den informella styrningen
Iever ett sjalvstandigt liv utanfor
de politiska processerna. Darmed borjar |ckepoI|t|ken ta
Over politikens ledarroll, och det ar illavarslande.

Det finns ocksé anledning att undra hur Utbildnings-
departementet och Skolverket hanterat sina aligganden i
denna process. Sett s& har pa avstand far man ett intryck
av ett komplicerat kompromiss- och dubbelspel. Tjanste-
mannen har arbetat med att férst driva fram och sen un-
derstddja de nya reformerna. De har ocksa samtidigt med
en del av sina rad, anvisningar, beslut och forordningar
fungerat som doérroppnare for SIQ:s stravanden, vilka gar
i en annan riktning &n den riksdagen angivit.

Staten ar en av SIQ:s huvudmén, och har varit med
om att formulera dess uppdrag. Man kan darfér undra
om det i varsta fall ar s& att huvudmannen-staten via sina
tjiansteman péa Skolverket och Utbildningsdepartementet
sett till att 6ppna for det som man vet inte skulle kunna
slappas in, om det forst hade forts fram i en offentlig po-
litisk diskussion. Det ar i alla fall uppenbart att man inte
ansett det vara sarskilt angelaget att forsoka halla stangen
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gentemot marknadsvindarna. Vilken motstandskraft kan
svenska folket rakna med att det kommer att finnas da
det &r dags for nasta vindar att blasa in?

Demokrativiardena skyms

Det andra av det som nu ar vérre an daligt handlar, en-
kelt uttryckt, om att ekonomivardena nu hotar att
skymma demokrativardena. Det handlar om att den skola
som forsoker gora sig sa likt ett foretag som majligt ris-
kerar att &sidosatta ett av skolans viktigaste uppdrag.
Kostnadseffektivitet, produktionsdkningar, malratio-
nalitet har en given plats ocksa i skolan. Men i skolan ska
det dessutom finnas nagot annat an det som finns i fore-
tagen, och detta andra ingar i det uppdrag som staten har
gett den samhallsdgda skolan. Enligt det uppdraget ska
dar finnas en aktiv och standig traning i allt det som
eleverna behover rusta sig med for att kunna verka i det
demokratiska samhaéllet, och efterhand kunna hjélpa till
med att utveckla det.

Det uppdraget kan ses som tvadelat. For det forsta
ska eleverna tranas till att gripa sig an sina arbetsuppgif-
ter utifran ett analytiskt forhallningssatt, de ska tranas
att utmana de situationer de stalls infor, kritiskt ifraga-
sattande ska vara en sjalvklarhet. For det andra ska de i
skolans dagliga liv ges tillféllen att trana och utveckla ett
demokratiskt forhallningssatt. Det innebar bl. a. att ak-
tivt vilja och kunna bidra till ett gemensamt ansvarsta-
gande, till ett gemensamt konfliktlosande, till en respekt
for allas ratt att tanka olika och ha olika asikter.

Detta for skolan sé& specifika ar inte ndgot som det
kan undervisas om pa nagra lektioner har och déar. Det ar
i stallet ndgot som standigt ska levandegoras i alla peda-
gogiska processer och i allt umgange i skolan. Det ar
grundlaggande varden som - séllan utan svett och moda -
skall gestaltas i allt som sags och gors under skoldagen,
de vardena ska vara tydliga och méjliga att avlasa for
saval personal som elever. De ska synas och mérkas i al-
las satt att respektfullt méta och beméta varandra. Detta
ar grannlaga och mycket kravande uppgifter som aldrig
nagonsin kan ersattas av vardegrundskurser, eller kurser
i social kompetens och emotionell intelligens.



Lararen férbattringsarbetare?

Den skola som ska drivas som ett foretag likt lagpris-
affaren, skomakeriet och hotellet riskerar att se konflikter
som storningar i produktionen. | den skolan ska lararna
vara forbattringsarbetare som satter in kostnadseffektiva
pedagogiska atgarder vilka forvantas astadkomma mal-
preciserade produktionsékningar. | den skolan skapar man
konkurrens — som i sin tur vilar pa radsla - genom att
anvanda sig av standiga jamforelser och tavlingar, sa att
eleverna tydligt kan avlasa var i rangordningen man sjalv
befinner sig. | den skolan hander det inte att eleverna ar i
kris eller i behov av stdd. De &r inte heller intresserade av
ett kritiskt ifrdgasattande, de &gnar sig helt at att meritera
sig i sina individuella projekt, och de meriterar sig for
arbetslivets krav. Det ar denna, 4n s& lange karikerade,
skola som den intervjuade privatskoledirektdren tycks ha
haft i atanke da han i TV havdade att skolan &r inte en
véalgorenhetsinrattning — det handlar om afféarer”.

Vad har da detta med kvalitetstankandet att géra? Jo,
det till synes harmltsa kvalitetsarbetet har utvecklats for
att passa foretagens behov, forutsattningar och mal. Nar
det nu fors 6ver och ska gélla ocksé i skolans varld
leder det ofelbart till att fokus och anstrangning-

arna pa ett sarskilt satt riktas mot det som ar dver- Karin Mintzing &r
ensstimmelser mellan skolvarlden och foretags-  psykolog och

vérlden, mot de delar av skolans arbete som ska arbetar med skol-

kunna préglas av rationalitet och kostnadseffekti-
vitet som om skolan vore ett foretag. Skolans
demokratiuppdrag riskerar da att undergréavas och

utvecklingsfragor
vid Regionalt

asidosattas eftersom det i praktiken kommer att utvecklingscentrum

framsta som en besvarlig hamsko for effektivitets- vid Lararutbild-
stravandena. Overforingen av kvalitetstankandet ningen pa Malmé

fran foretagen in i skolan blir darmed inte langre
harmlost, det blir ett hot inte bara mot skolan, det
blir i forlangningen ett hot mot samhallets stravan
att halla demokratin levande.

hégskola
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Helena Smitt
Kraftsamling i Danmark fér att satsa pa pe-

dagogisk forskning

Ta klivet dver sundet och kénn péa férkortningen DPU. Det star for Danmarks
pedagogiska universitet och &r ett nyskapat forskningstungt universitet som
bildats for att koncentrera den pedagogiska forskningen pa ett stélle. Det langsik-
tiga malet &r naturligtvis att hoja statusen och standarden pa utbildningen gene-
rellt for ungdomar och vuxna. Men dé maste man veta vad som péagar i och
utanfér skolan och vad utbildning har fér samhéllsnytta.

PU:s uppgift ar att syssla med grundforskning, upp-
dragsforskning och forskar- och mastersutbildning.

FOr att ta sig till det nyskapade DPU kan man ta taget
Over bron och sa taxi till en adress i norra Képenhamn
nastan pa gransen till Hellerup. Det ligger dar inlindat i
gula banderoller eftersom den officiella invigningen skett
bara négra veckor tidigare. Byggnaden &r enorm och det
ekar av vara fotsteg och roster nar vi tar oss genom ljus-
hallen. Det ar nu DPU ar i uppbyggnadsskedet och det ar
nu man héller pa att fylla det med struktur och innehall.

Brobyggare traffas

Den dagen vi dr pa bestk hélls ett brobyggarmote. Mel-
lan kultur-, medie- och sprakforskare fran Lund och
Malmo och kollegor pad DPU. Etablerade forskare som
Birgitte Holm Sérensen och professor Caroline Liberg ger
sig in i diskussioner om barns sprak i interaktiva medier
och fragor stélls om metoder och om och hur man vet vad
man letar efter. Det handlar om att fa syn pa varandras
verkligheter och kunna dra nytta av olika forskningspro-
jekt och etablera samarbete. Ja pa sikt kan det ocksa handla Foto: Johan Agborg
om utbyte av forskarstuderande landerna emellan och att
ga& pa varandras seminarier och gora jamforelser, sager
professor Ib Poulsen.

Jamforelser ar alltid intressanta. Av tradition har
lararutbildningarna i Sverige haft alldeles for lite
forskningsanknytning och for fa disputerade larare. For
att knuffa pa och bredda och fordjupa forskningsbasen och
knyta forskningen narmare grundutbildningen och vad som U
sker i skolverkligheten flerfaldigar darfér riksdagen
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forskningsanslagen i den nu klubbade propositionen om
fornyelse av lararutbildningarna. Anslagen till forskning
och forskarutbildning inom utbildningsvetenskap ska 6ka
successivt fran 30 till 150 miljoner kronor. Dessutom in-
rattas speciella forskarskolor for lararutbildningarna. Men
allt detta sker allts& i samarbete med lararutbildningarna.

Annorlunda i Danmark

I Danmark gér man nagot helt annat - ocksa i syfte att
starka forskningsbasen. Dar snarast skiljer man ut den
pedagogiska forskningen och skapar ett sarskilt institut
som inte alls ar knutet till grundutbildningen. Ett djarvt
och ganska modigt beslut och jag fragar prorektorn Nils
Holdgaard Sorensen om detta inte ocksa kan bli det ny-
bildade universitets akilleshal?

Han skrattar men jag forstar att han flera ganger fun-

derat pa fragan.
— Det ar klart att man tjanar de stora pengarna pa grund-
utbildningen eftersom konstruktionen ar liknande den i
Sverige, d.v.s. grundutbildningsbidrag ges per student.
Egentligen tar vi bara hand om de dyra utbildningarnad.
v. s. de som laser till doktorsexamen och sa planerar vi en
del mastersutbildningar. Det ar sjélvklart att detta gor
oss ekonomiskt sarbara. En annan viktig fraga ar natur-
ligtvis hur man far fram tillrackligt manga forskare efter-
som vi inte har nagra betalda forskarutbildningar i Dan-
mark och vi inte heller lockar hit de forskarstuderande
via grundutbildningarna?

Overhuvudtaget skiljer sig lararutbildningarna i Dan-
mark och Sverige mycket at. | Danmark laser man vid
seminarier om man ska arbeta i hela grundskolan. Dére-
mot laser man sina “fag” pa universitet om man ska un-
dervisa pa gymnasiet. Det ar forst nar man vill kompetens-
utveckla sig som larare som man vander sig larar-
hogskolorna, som alltsd inte sysslar med nadgon grundut-
bildning. Du kan inte heller bérja forska direkt efter grund-
examen - alltsd tvartemot det man just infort i Sverige.
Har blir det mojligt att borja forska efter avslutad grund-
examen.



Fem omréaden

DPU:s huvuduppgift ar dock att bedriva forskning - lika
mycket grundforskning som uppdragsforskning &r ambi-
tionen. Det tredje benet ror forskar- och mastersutbildning.
Redan har cirka 120 forskare knutits till DPU och malet
ar att knyta ytterligare 60 forskare hit. DPU lever dock i
hard konkurrens med andra. Aven p&d CVU:erna, som &r
nyskapade institut fér vidareutbildning, bedrivs en del
mycket verklighetsnéra pedagogisk forskning och éven uni-
versiteten konkurrerar.

Det storsta forskningsomrade fér DPU blir, och detta
med en tydlig fingervisning fran danska utbildnings-
departementet, kursplaneforskning och studier av
didaktiken i olika @mnen.

FOor mig som utomstdende later den ovriga uppdel-
ningen i olika omraden bade spannande och annorlunda.
Det beror sakert pa att DPU:s chef, Lars Schmidt ar idé-
historiker och lyckats dvertyga utbildningsministeriet att
acceptera nagot annorlunda utgangspunkter sdsom; Peda-
gogisk sociologi, Pedagogisk filosofi, Pedagogisk psyko-
logi och Pedagogisk antropologi. Jag ber Nils Holdgaard
Sorensen att pa nagot satt precisera:

— Det pedagogiskt sociologiska omradet kommer natur-
ligtvis att undersdka utbildning ur ett samhallsperspektiv,
sager Nils Holdgaard Sorensen. Vad leder utbildning till?
Tanken ar ocksa att vi fran var horisont ska kunna fram-
fora kritik mot utbildningsdepartementet och mot den
utbildningspolitik som fors - eller kanske mer precist ut-
tryckt ta reda pa vad vi far for pengarna? Har galler det
ocksa att gora jamforande studier med andra landers ut-
bildningssystem eftersom den véxande internationalise-
ringen gor att man inte bara kan begransa sig till sitt eget.
- Det pedagogiskt filosofiska omradet blir det minsta om-
radet. Har handlar det om en kritisk granskning av
pedagogikamnet. Vad ar avsikten med att kalla n&got pe-
dagogik?

— Nar det géller det antropologiska omradet handlar det
naturligtvis om kultursammanstotningar pa valdigt manga
olika plan. Det galler ocksa att stélla fragor kring vad den
danska nationalkulturen ar ndr vi rér oss mot en allt storre
kulturell heterogenitet. Det handlar ocksa om olika gene-
rationers syn pa varandra. Det kan exempelvis handla
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om ungas satt att uttrycka sig via interaktiva media, ungas
mediavanor och ungas forhallande till IT mediet i forhal-
lande till deras vardagsliv, barns fascination av datorspel
m.m. Har kravs det ibland djupa kulturanalyser och vi
utesluter inte att vi kommer att arbeta med etnografer.
Inom det antropologiska omrade kommer vi ocksa att
syssla med forskning kring tvasprakighet och hit hér ocksa
forskning kring vuxenpedagogik. | Danmark talar vi om
den tabte generation”, alltsd en forlorad generation. Det
ar de som har for dalig utbildning for att 6verhuvudtaget
komma in pa arbetsmarknaden eller for att komma vi-
dare pa arbetsmarknaden. Vuxenutbildning finns pa en
mangd omraden i hela samhéllsapparaten men man kan
fréga sig varfor vissa vuxna antar denna utmaning medan
andra faller helt utanfor?
- Slutligen pedagogisk psykologi. Har placerar sig natur-
ligt nog specialpedagogiken och dverhuvudtaget forsk-
ning kring laroprocesser, lararpraxis m.m.

Fem kunskapsfalti Malmé

P& lararutbildningen i Malmd, som sysslar med bade
grundutbildning och forskning, gor vi nu ndgot helt an-
nat. Har borjade diskussionerna bland hela personalen
om forandringar och nyskapande kring innehall och or-
ganisation redan 1997. Vi har nu gemensamt samlats kring
fem kunskapsfalt. Individ och samhélle ar ett falt som ror
fragor kring samhallsforandring och vardeforskjutning,
historisk forstaelse och existensiell upplevelse. Kultur-
sprak-medier &r ett annat falt som ror fragor hur mannis-
kor skapar mening genom att anvanda olika uttrycksfor-
mer och deltaga i olika sprakliga och estetiska verksam-
heter. Lek-fritid-hélsa ar ett tredje félt som bl.a. behand-
lar barns och ungdomars utveckling och larande. Natur-
miljo-samhalle ar ett fjarde som ror samspelet mellan
manniskors liv, samhéllsbyggande och den omgivande
naturen. Hit hor ocksa matematiken. Skolutveckling och
ledarskap ar det femte faltet som ror hur skolor kan bli
battre som laromiljoer for eleverna. Skolutveckling ska
har ses i relation till ledarskapet m.m. Varje falt har i
uppdrag att syssla med bade grundutbildning, uppdrags-
utbildning och - just det - forskning. Grundutbildningen
blir det stora uppdraget men dven har kommer det natur-



ligtvis uppréttas mastersutbildningar, forskarutbildningar
och sjalvklart forskningsprogram.

Risk for teoridrivet?

Jag sitter och funderar dver det som Nils Holdgaard So-
rensen nyss sagt. Det hyser s mycket frihet och forhopp-
ningar - precis som vid kunskapsfalten i Malmo. Anda
bars naturligtvis de fem olika avdelningarna pa DPU upp
av olika forskningsprogram som nu haller pa att funderas
och skrivas kring, men sjalvklart fargas innehallet starkt
av vilka forskare som redan finns pa plats och vad dessa
driver for fragor.

Nagon i den svenska gruppen som &r pa besok staller

ocksa den besvérliga fragan om DPU inte riskerar att bli
for teoridrivet? Inte minst med tanke pa de diskussioner
som fors i Sverige om att utgd fran praktiken och att 13-
rare sjalva kan lara sig bérja forska. Men Ib Poulsen, pro-
fessor i danska spréket menar ungefar sa har:
- Det finns s& mycket pedagogiskt snusfornuft i var
bransch. | stéllet vill vi starta i vetenskapliga vinklar. Men
sjalvklart maste vi hamta vart material att forska om fran
verkligheten och dér ser jag snarast lararen, for att citera
Jan Thavenius, som en intellektuell tjansteman.

Forskningen maste ut!

— Om vi lyckas har vi en ofantlig kapacitet - ja det handlar
om en riktig kraftsamling for att forsta vad som hander i
skolan, i utbildningssystemet och i barn och ungas liv, sa-
ger Nils Holdgaard Sérensen. Men det &r klart att det finns
problem forutom rekryteringen av nya forskningsférmagor
och att hitta projekt for uppdragsforskningen. Det om
nagot kraver kontakt med verkligheten. Men det handlar
ocksa om fora ut det vi haller pad med. Att sprida vad forsk-
ningen ytterst handlar om - annars kommer vi inte att fa
nagot gehor for var verksamhet.

— Sjalvklart maste vi arbeta i tataste samarbete med andra
universitet, fortsatter Nils Holdgaard Sorensen. Vi lever
inte pa ndgot satt i ndgon monopolstélining. Dessutom
maste vi acceptera att en stor del av ungdomsutbildningen
inte ar med i DPU d.v.s. gymnasieutbildningen.

— Men ingenting ar statiskt och ytterst handlar det om
vad vi sjéalva gor av det, avslutar Nils Holdgaard Soren-
sen.
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raktik och teori ar nu en tidskrift for hela Malmé hogskola.

Den ges dock fortfarande ut av Lararutbildningen pa Mah.
Den kommer ut med fyra nummer per ar. Tidskriften ar till for
en bred diskussion om larande, bildning och utbildning.
Tema for detta nummer ar Kunskap och bildning. Ett tema
som bade gamla och nya larosaten tampas med i var
foranderliga varld.
Kunskap ar ett oandligt omrade men for den enskilda
manniskan specifikt och samtidigt ett livsprojekt.
Du far bl. a. m6ta vd:n for en teknologipark och en professor
i idé- och lardomshistoria och du far deras syn pa bildning och
vad det ar for nytta med en hogskola. Du far nagra humanisters
funderingar kring varfor allt fler studenter soker sig till
humaniorautbildningar. Du far mota forgrundsgestalter for
IMER, internationell migration och etniska relationer; och deras
syn pa tvarvetenskap. En teaterman och en professor vid
odontologen tar upp vad akademisk niva ar m.m.

Nésta nummer har som tema Jémstdlldhet. Alla omréden pé Mah &r
dé med och skriver och diskuterar. Vi valkomnar ocksg dig utanfér
hégskolan, var du én befinner dig, aft komma med ett inlagg! Det
maste vara oss fillhanda senast den 20 april!
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