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Forord

Alexander Maurits & Katarina Mairtensson

I all utveckling av undervisningen ir liraren av stdrsta betydelse. Lirarens
erfarenheter, observationer, analyser och idéer om hur studenters lirande
pa bista sitt kan stimuleras ar visentliga utgdngspunkter. Tillsammans
med studenternas utvirderingar, examinationsresultat och kollegors in-
fallsvinklar kan utbildningen stindigt utvecklas och forbittras. Detta for-
utsitter ett forhillningssite dir just kvalitetsutveckling av undervisningen
diskuteras och prioriteras, pd olika organisatoriska nivéer.

Humanistiska och teologiska fakulteterna har som ambition att stodja
ett sidant forhéllningssict. Under manga ar har fakulteternas lirare erbju-
dits utvecklingsmojligheter bland annat i form av hégskolepedagogisk
fortbildning och méjlighet till konsulestdd i egna utbildningsfrigor. Aven
den hégskolepedagogiska inspirationskonferensen ir en del i detta syste-
matiska arbete med utbildningsfrigor. Konferensen, som ar 2012 arrang-
erades for tredje gangen, syftar till att inspirera till erfarenhetsutbyte och
diskussion om undervisning och lirande inom Humanistiska och teolo-
giska fakulteterna; att ge fakulteternas lirare méjlighet att presentera, dis-
kutera och dokumentera sina pedagogiska erfarenheter och reflektioner,
samt till att bygga upp en samling av dokumenterade och beddmda exem-
pel pa goda och insikesfulla idéer om undervisning och exempel pa prak-
tisk tillimpning av dessa.

De bidrag som samlats i denna volym vittnar om ett stort engagemang
fran ldrare i frigor som rér studenternas sjilvstudier, exkursioner som pe-
dagogiskt verktyg, examinationens utformning och studenters lirande,
handledning som pedagogisk utmaning och majlighet samt studenters



lirande i ett imnesdidaktiske perspektiv. Vid konferensen hélls ocksa en
plenarféreldsning av professor Linda Price vid Open University. I denna
forelasning, vilket dock inte publiceras i foreliggande antologi, belyste
Price viktiga pedagogiska aspekter av teknologibaserad undervisning, ett
hogaktuellt tema f6r universitet och hdgskolor bade nationellt och inter-
nationellt.

Det dr var forhoppning att denna antologi kan fortsitta att inspirera alla
som dr intresserade av undervisningsfragor inom Humanistiska och teolo-
giska fakulteterna och generera givande samtal och diskussioner dven
framover. Det dr ocksa var onskan att fakulteternas satsning pa att ge ut
konferensbidragen i form av en riktig bok bidrar till akademiseringen av
det pedagogiska arbetet vid Humanistiska och teologiska fakulteterna,
men ocksé vid Lunds universitet som helhet.
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Okad kontakttid med imnet

— exempel fran sprikutbildning

Ingela Johansson

Under lang tid har savil studenter som lirare inom humaniora 6nskat och
krivt mer lirarledd undervisningstid. Aven jag ir 6vertygad om att mer
lararledd tid skulle 6ka kvaliteten i vara hogskoleutbildningar i sprak. I
vintan pa mer lirarledd tid vill jag emellertid diskutera hur man som l4-
rare kan hjilpa studenterna att utnyttja sjilvstudietiden pa ett sd effektive
sdtt som mojligt med ett minimum av lararresurser, for att pa sa sict 6ka
kontakttiden med dmnet. Denna diskussion tar sin utgangspunkt i peda-
gogisk forskning, erfarenhetsutbyte med kolleger, samt i en mindre under-
sokning som jag genomfért med studenter pa grundkursen i spanska (A-
nivan) vid Sprak- och litteraturcentrum i Lund, och den mynnar ut i
nigra forslag pé arbetssitt som jag provat och som kan hjilpa studenterna
att effektivisera sina sprikstudier.'

Jobbar sprikstudenterna for lite och
med fel saker?

P4 grundkursen i spanska vid Lunds universitet har studenterna i genom-
snitt atta lirarledda undervisningstimmar per vecka. Heltidsstudenterna
skulle alltsé behéva dgna drygt 30 timmar &t sjilvstudier for att nd nivin

1 Denna artikel har tidigare publicerats i tidskriften Higre utbildning, vol. 2, nr 2, 2012.
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for heltidsstudier (40 timmar/vecka). De utvirderingar vi genomfort med
vara studenter, dir vi under flera ar har bett dem att uppskatta hur manga
timmar de ldgger pa studierna, visar dock nagot helt annat: flertalet arbetar
studierelaterat runt 20 timmar. I samma utvirderingar bedémer de flesta
studierna som mer krivande eller lika krivande som de forestillt sig. Det
torde alltsd vara fd som ligger ner lite tid pa grund av att de tycker att
studierna 4r for ldtta.

Resultatet av vira utvirderingar stimmer 6verens med Lunds universi-
tets Studentbarometrars siffror.? Enligt dem 4r genomsnittet for studenter
i humaniora 27 arbetstimmar i veckan.’> Sprakstudenter har visat sig vara
aningen flitigare 4n 6vriga humaniorastudenter, vilket kan férklaras med
att fler kvinnor och personer utan akademiska traditioner i familjen, de
mest ambitidsa grupperna enligt Utvirderingsenhetens rapport, laser sprak
in andra humanistiska utbildningar.*

Men ir studenternas skattningar av sin arbetsinsats tillfrlitliga? Det
finns studier som visar att efterhandsskattningar av tidsitgang inte ir pa-
litliga utan att den metod som ger hogst reliabilitet 4r att studenterna
under en period dagligen for loggbok.’ Jag bad dirfor samtliga studenter
pa grundkursen i spanska (29 stycken) att under en arbetsvecka i borjan av
terminen (vecka tre av den forsta delkursens fyra veckor) fylla i en tidrap-
port dir de skulle precisera hur mycket tid de dgnade at olika Zmnesrela-
terade aktiviteter. Instruktionen var att de skulle klocka hur linge de syss-
lade med respektive aktivitet. Av de 29 studenterna slutférde bara atta

2 Studentbarometrarna som jimfors har genomféres vid LTH, Naturvetenskapliga, Ju-
ridiska och Samhillsvetenskapliga fakulteterna, Ekonomihégskolan, Medicinska och Hu-
manistiska och teologiska fakulteterna samt specifikt vid sprakutbildningarna.

3 Utvirderingsavdelningen, Lunds universitet, »Student- och lirarbarometern. Huma-
niora och teologi«, Rapport 2011:265.

4 Utviirderingsenheten, Lunds universitet, »Studenters erfarenheter av grundutbild-
ningen inom Lunds universitet, Rapport 2008:252, s. 30.

5 »[A]ccurate measures are not normally obtained if students are asked to assess the
number of hours they spent working in a previous week (Chambers, 1992). The estima-
tes can be influenced by many extraneous factors, so are commonly unreliable and even
wildly inaccurate. Methods which give more reliable data require some form of recording
through the period in question, such as an hourly diary.« Citat ur David Kembers artikel
»Interpreting Student Workload and the Factors Which Shape Students’ Perceptions of
Their Workloads«, Studies in Higher Education, Vol. 29, No 2, s. 166.
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rapporteringen.® Det visade sig att dessa sysslade med spanskrelaterade
aktiviteter under i genomsnitt 33 timmar. Den som studerade minst note-
rade 21 timmar medan toppnoteringen var 52,5 timmar.

Genomsnittet 33 timmar ir betydligt hdgre 4n siffrorna i vara utvirde-
ringar och i Studentbarometrarna. Men eftersom férsoket med tidrappor-
tering bara gjorts en gang och med en liten grupp studenter gir det inte
att dra nagra sikra slutsatser utifran resultatet. Vad som déiremot kom ut
av forsoket, och som ir relevant nir det giller att hitta sitt att effektivisera
sjalvstudietiden, 4r fordelningen av tid mellan lika imnesrelaterade aktivi-
teter. Det framkom nimligen att det som studenterna sysslar mest med
utanfor undervisningen ir lisning av text och arbete med skriftliga ov-
ningar, medan de dgnar sig férhillandevis lite 4t muntlig interaktion.

Vikten av social interaktion

Hymes Dell vinde sig mot begrinsningen till det rent sprikliga i Noam
Chomskys teorier om sprakinlirning dd han 1967 myntade begreppet
»kommunikativ kompetens«. Han vidgade begreppet »kompetens« till att
omfatta de sociala och funktionella delarna i kommunikation méinniskor
emellan.” Idag i4r det i sprikundervisningen en sjilvklarhet att betona spra-
kets sociala funktion. Det som intresserar mig i detta arbete ir inte om
kommunikation och social interaktion spelar roll utan vilken roll de spelar.

Interaktion, arbetsbérda och studietid

Normalt definieras »arbetsborda« som antalet timmar man jobbar — i
studentens fall summan av undervisningstid och sjilvstudier. Den allminna
uppfattningen ir att ju mer tid studenten spenderar med studierna, desto
mer lir han eller hon sig. Flertalet forskare problematiserar emellertid sam-
bandet mellan studietid och lirande. Paul Ramsden skriver till exempel:
»many courses are saturated with detail and over-demanding on students’

6 Anledningen till att en s pass liten andel slutférde rapporteringen underskte jag
inte.

7 Moira Linnarud, Sprikforskning for spriklirare, Lund, 1993, s .67.

13
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time, so that little space remains for the essential activities of thinking
about and integrating the content«.®

I sin artikel »Interpreting Student Workload and the Factors Which
Shape Student’s Perceptions of Their Workload« kopplar David Kember
fragan om arbetstid och upplevelse av arbetsbordan till social interaktion.
I en undersokning gjord vid universitetet i Hong Kong sig Kember att
goda relationer studenter emellan gjorde att arbetsbérdan upplevdes som
mindre betungande. Och om arbetsbordan upplevdes som rimlig hann
studenterna odla sina vinskapsrelationer, vilka i sin tur lindrade
arbetsbordan. Relationen student-lirare var inte obetydlig for upplevelsen
av arbetsbérdan, men spelade en mindre roll. Kember upptickte ocksa ett
samband mellan upplevelsen av arbetsbérdan och ytinriktat respektive
djupinriktat lirande: ytinriktat lirande gav en kiinsla av tyngre arbetsb6rda
in djupinriktat lirande.” Meningsfulla uppgifter upplevdes helt enkelt som
mindre betungande.

Kember sammanfattar hur man kan ge studenterna en kinsla av rimlig
arbetsborda och samtidigt na kvalitativt hoga mal:'"

* Delkurserna ska hiinga samman i en meningsfull helhet

e Undervisningen ska frimja forstaelse, inte reproduktion av kunskap
e Proven ska testa forstielsen

*  Undervisningen ska vara studentaktiv

*  Kursuppligget ska frimja goda studentrelationer

* Utbildningen ska priglas av goda student-lirare-relationer

Som universitetslirare kan vi alltsi minska den upplevda arbetsbérdan for
studenterna genom att striva efter djupinriktad undervisning och genom
att forstd vikten av goda relationer.

8 Paul Ramsden, Learning to Teach in Higher Education, Oxon, 2003, s. 132.

9 David Kember, »Interpreting Student Workload and the Factors Which Shape Stu-
dents’ Perceptions of Their Workload«, Studies in Higher Education, Vol. 29, No 2, 2004,
s. 179—180.

10 Ibid, s 181 f.

14
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Interaktion, aktivitet och motivation

Robert R. Weaver och Jiang Qi undersoker i artikeln »Classroom
Organization and Participation: College Students’ Perceptions« de faktorer
som paverkar studenternas lirandeprocess och identifierar en aspekt som
tycks vara mer kraftfull an 6vriga, nimligen studenternas dnskan att bli
»godkinda« av sina kurskamrater."! De skriver: »Faculty remain largely
outside this social network. They are likely to underestimate its power and
influence and may wonder why even the most inquisitive students some-
times turn silent in the classroom.«"?

En annan social struktur som paverkar deltagandet i undervisningen 4r
»fortroende« i bemirkelsen vetskap om att ldraren och kursdeltagarna
kommer att motta ens bidrag pa ett positivt sitt."” Fortroende garanterar
en god social struktur i klassrummet och genereras av den.

Att interaktion student-student och student-lirare spelar stor roll
bekriftas bland annat av studier gjorda av Zoltin Dérnyei. Han tar upp
den sociala interaktionen som forsta punkt i sitt forsok att systematisera
vilka ldrarstrategier som okar och vidmakthaller sprikstudenters
motivation.” Ovriga motivationshdjande punkter ir att skapa forvintningar
om att lyckas, att ge studenterna uppgifter som de kan 16sa utan att forlora
ansiktet trots bristande sprikkunskaper och att ge dem konstruktiv
aterkoppling pa de uppgifter de utfort.

Arbetssitt for att effektivisera sjilvstudietiden

I en undersékning av forvintan pa betyg och faktiska betyg i férhillande
till arbetsinsatsen, »The Effect of Time-on-Task on Student Grades and
Grade Expectations« visade det sig att studietiden inte korrelerade med

11 Robert R. Weaver & Jiang Qi, »Classroom Organization and Participation: College
Students’ Perceptions«, The Journal of Higher Education, Vol. 76, No s, 2005.

12 Ibid, s. 576.

13 Ibid, s. 579.

14 Marie J. Guilloteaux & Zoltan Dérnyei, »Motivating Language Learners: A Class-
room-Orientend Investigation of the Effects of Motivational Strategies on Student Moti-
vation«, Tesol Quarterly, Vol. 42, No 1, 2008.
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resultatet. Att ligga ner mycket tid pd en uppgift gav inte nédvindigtvis
ett resultat som stod i proportion till arbetsinsatsen.” Forfattarnas slutsats
dr att universitetslirarna maste hjilpa studenterna att forsta hur de kan
anvinda tiden till att arbeta effektivt: »work ’smart’, not just "hard’«.'®

Mot bakgrund av de studier som jag har redogjort for ovan, menar jag
att ett »smart« sitt att arbeta dr att frimja muntlig interaktion pa mélspraket
om dmnen som tematiskt hinger ihop med 6vrigt innehall i kursen, med
utgingspunkt i uppgifter som frimjar forstaelse snarare dn reproduktion.
Muntlig interaktion styrd utifrin kursmélen, men i en mer informell miljo
in undervisningssalens, torde bidra till att skapa mer fértroendefulla
relationer pd student-student-nivd, vilka gynnar lirandet. Nedan redogor
jag for nigra arbetssitt som tar hinsyn till nimnda krav, och som tar
macttliga ldrarresurser i ansprak.

Nyhetsrapportering

En enkel uppgift dr att lita studenterna ansvara for ett malspriksland eller
en geografisk del av malsprikslandet och f6lja nyhetsflodet dirifran. De
sammanfattar vad som hint i grupper om 3-4 studenter under ett under-
visningstillfille i veckan.

Rent praktiskt gir det till sa att studenterna fir skriva upp sig pa en
lista och ange vilket land eller vilken region de kommer att bevaka. Dir-
efter far de instruktionen att lisa den storsta dagstidningen dirifrin. Det-
ta ar enkelt idag nir dagstidningar finns att tillg elektroniskt. De uppma-
nas att av de nyheter som de liser vilja att sammanfatta sidana som kan
ha ett allminintresse.

Sammanfattningen av minst en och som mest tre nyheter ska goras
muntligt och pa ett bearbetat sprik, s att 6vriga studenter i gruppen med
latthet forstar dem. Ord som varit frimmande for den redovisande studen-
ten kan formodas vara svara dven f6r 6vriga, varfor de uppmanas att for-
klara sidana ord, om de ir viktiga f6r nyheten.

15 Darrell W. Guillaume & Crist Simon Khachikian , »The Effect of Time-on-Task on
Student Grades and Grade Expectations«, Assessment ¢ Evaluation in Higher Education,
Vol. 36, No 3, 2011.

16 Ibid, s. 261.
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Uppgiften liter studenterna komma i kontakt med journalistiskt sprik,
samtidigt som de lir sig mer om malspraksvirlden och trinar pa att sam-
manfatta nyheter. Tanken dr ockséd att studenterna ska trina sig pa att
sovra i ett stort material, nigot som har visat sig vara en svar uppgift for
manga.

I utvdrderingarna av den delkurs dir jag provade den hir uppgiften vi-
sade det sig att 48 % ansig att det var en bra eller mycket bra uppgift, som
tvingade dem att hinga med i nyhetsrapporteringen. Nagra upplevde det
som att nyhetsbevakningen tog tid fran kursens egentliga kirna och dirfor
blev en stressfaktor (ca 30 %), och négra (14 %) tyckte att uppgiften skulle
ha styrts mer av ldraren. Lirdomen ir att uppgiften fungerar biast om man
tydligt forklarar hur den ér relevant i férhéllande till kursmalen.

En enkel filmuppgift

En annan uppgift bygger pd att studenterna hemma tittar pd en valfri film
pa malspriket. De skriver en recension av filmen som ska innehalla f5l-
jande: titel, regissor, framtridande skiddespelare, produktionsland, hand-
ling (sammanfattad pa nagra fa rader), problematik och kort analys av den,
samt ett kort omdéme. Jag brukar begrinsa uppgiften till 500-1 ooo ord
beroende pa niva. Recensionen skickas till liraren f6r korrigering av grova
fel och direfter publiceras den pa kursens elektroniska plattform, om sadan
finns. Studenterna presenterar sedan filmen muntligt i en grupp om 3-4
studenter.

Studenterna tar pa detta sitt del av ett kulturellt material utanfoér un-
dervisningstiden. Nir de formulerar sig skriftligt och muntligt om en film
trinar de pd att resumera, samt pd att reflektera éver berittarstrukeur och
innehall. Publiceringen pa plattformen gor att de tar uppgiften pa storre
allvar. Nackdelen med uppgiften ir att kommentering/rittning tar viss
larartid i ansprik, och att ca 30 minuters lektionstid krivs f6r muntlig
presentation.

17
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En avancerad filmuppgift

Den arbetsuppgift som presenteras nedan kriver god planering for att
fungera men har varit ett uppskattat inslag i sprakstudierna.”

Liraren viljer en spelfilm eller dokumentir, helst med undertexter pa
mélspraket, som knyter an till kursens dvergripande tema. Liraren forbe-
reder filmvisningen genom att presentera ett bakgrundsmaterial som stu-
denterna ska ldsa pd innan de ser filmen. Han eller hon férbereder dess-
utom innehéllsfrigor, som inbjuder till reflektion. Filmvisningen schema-
liggs utanfor ordinarie undervisningstid — liraren kan till och med ge
nigon student i uppgift att sitta igang filmen.

Efter att ha sett filmen funderar studenterna pa frigorna hemma. Veck-
an ddrpa triffas de i en sal dir de kan sitta i mindre grupper och diskutera
frigorna pa filmen samt kopplingen mellan filmen och kursens 6vergri-
pande tema. Grupperna ska vara 3-4 personer sa att alla kan komma till
tals. Lararen Sppnar salen och sitter iging diskussionerna men ir inte
nirvarande under den forsta delen av passet (ca 45 minuter), utan kommer
in under den sista delen, cirkulerar mellan grupperna, ger feedback och
samlar ihop diskussionen.

Studenterna har i utvirderingar varit mycket positiva till detta arbets-
sitt. De upplever aktiviteten som en integrerad del av kursen, och de upp-
skattar att fi prata om angeldgna imnen med varandra pd mélspraket. De
uppger dock att det 4r viktigt med viss feedback fran liraren under diskus-
sionerna.

Den hir uppgiften kriver ett ganska stort initialt arbete fran lirarens
sida, dels med att hitta limpliga filmer, dels med att forbereda diskussions-
fragor. Denna tid kan dock ses som en investering som kan komma till
nytta flera terminer. Liraren bér dirutover avsitta nagon timmes under-
visningstid till diskussion av filmen.

17 Uppgiften utgdr frin en modell utarbetad av Thierry Gilles, adjunke i franska vid
Sprak- och litteraturcentrum vid Lunds universitet.
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Diskussionsovningar

I foljande uppgift ligger fokus vid muntlig sprakfirdighet.” Studenterna
delas vid kursstart in i grupper om 3-4 personer och varje grupp tilldelas
nigra imnen som de ska trina pa att diskutera. Amnena knyter an ill
kursens 6vergripande tema och ska inbjuda till diskussion. Mot slutet av
kursen far gruppen i uppgift att diskutera ett av imnena under ca 20 mi-
nuter infor liraren. Alla studenter maste delta aktivt i samtalet och se till
att samtliga fir ordet. Diskussionen ska skotas av studenterna utan ate l3-
raren ingriper. Uppgiften kan ingd som obligatoriskt moment utan att
betygsittas. Tid bokas med ldraren, vilket innebir att Gvriga studenter inte
behover sysselsittas under tiden.

Studenterna tvingas trina pa att prata och de miste férbereda sig munt-
ligt i grupp. Nir de pratar om olika teman férdjupas deras kunskaper. Med
andra ord 4r det under forberedelsetiden som jobbet gors. Till skillnad fran
ett traditionellt grupparbete dr det samtalet som 4r i fokus mer 4n dmnes-
kunskaperna.

Lirarens insats begrinsar sig till forberedelse av diskussionsinbjudande
dmnen knutna till temat f6r de respektive delkurserna och till narvaro vid
diskussionerna. I en grupp pa 30 studenter behover liraren ligga samman-
lagt 4-5 klocktimmar (8-10 grupper 4 30 minuter).

Sammanfattning och slutsatser

Utgingspunkten f6r den hir artikeln ir att sprakstudenter, liksom studen-
ter i minga andra dmnen, bor fa hjilp att 6ka sin kontakttid med dmnet,
och att det finns sitt att arbeta under sjilvstudietiden som ar mer effektiva
och ger bittre utfall 4n andra.

Enligt den tidrapportering som gjorts inom ramen for spanskstudierna
i Lund finns det aktiviteter som spanskstudenterna inte dgnar sig s myck-
et at men som skulle kunna 6ka motivationen och férbittra inlirningen

18 Inspiration till foljande arbetsuppgift med konversationsévningar har jag face frin
Mari Mossberg, lektor i dversittning vid Sprak- och litteraturcentrum vid Lunds univer-
sitet.
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(samtidigt som de trinar den muntliga sprakfirdigheten), nimligen akti-
viteter dir kirnan ir social interaktion.

Det framgar av pedagogisk forskning att sambandet studietid-studiere-
sultat ir mindre mekaniskt in vad man skulle kunna tro. Dirfor ar det dr
viktigt att fran ldrarhall hjilpa studenterna att gora »rite« saker, det vill
siga, inte ligga pd dem en arbetsborda som uppmuntrar till ytinrikeat l3-
rande utan styra in dem pa aktiviteter som ger utrymme och majlighet till
forstéelse (djupinlirning). Manga pedagogikforskare hivdar att goda so-
ciala relationer pd student-student-niva frimjar djupinlirningen genom
att skapa en kinsla av delaktighet och meningsfullhet. Att méjliggora och
uppmuntra till social interaktion om dmnet »pd amnet« genom de arbets-
sdtt som presenterats i denna artikel torde diarmed bidra dill ett fordjupat
lirande. Och detta med en begrinsad lirarinsats.
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Pop culture and second language
learning. Utilizing visual and audio
material in the Japanese classroom

Miho Inaba

Introduction

In recent years, there has been a great deal of research related to pop culture
and second/foreign language learning (L2/FL learning). For instance, in
the field of English as a second/foreign language (ESL/EFL), a growing
number of research papers have described attempts to utilize pop culture
in the classroom.” Other papers have examined out-of-class language

19 Patricia Duff, »Language, Literacy, Content and (Pop) Culture: Challenges for ESL
Students in Mainstream Courses«, Canadian Modern Language Review, Vol. 58, 2001, pp.
103-132; Patricia Duff, »Pop Culture and ESL Students: Intertextuality, Identity, and Par-
ticipation in Classroom Discussions«, Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. 45, No 6,
2002, pp. 482—487; Patricia Duff, »Intertextuality and Hybrid Discourses: The Infusion of
Pop Culture in Educational Discourse«, Linguistics and Education, Vol. 14, No 3—4, 2004,
pp. 231-276; Ardiss Mackie & Bonny Norton, »Revisiting Pearl Harbour: Resistance to
Reel and Real Events in an English Language Classtoom«, Canadian Journal of Education,
Vol. 29, No 1, 2006, pp. 223-243; Jason Ranker, »Using Comic Books as Read-Alouds:
Insights on Reading Instruction from an English as a Second Language Classroome, 7he
Reading Teacher, Vol. 61, No 4, 2007, pp. 296-30s.
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learning activities as well as literacy practices related to pop culture.” Like-
wise, interest in Japanese pop culture is regarded as a significant factor in
choosing to study Japanese.” There has also been an increase in reports
about Japanese language classes and programs employing anime (Japanese
cartoons), as well as about students who enjoy anime outside the class-
room.* These studies stress the advantage of using pop culture media for
L2 learning in terms of enhancing learners’ motivations, improving the
learners’ target language skills and helping them to acquire sociocultural
knowledge relating to the language. However, the difficulties that language

20 Rebecca Black, »Language, Culture, and Identity in Online Fanfiction«, E-learning
and Digital Media, Vol. 3, No 2, 2006, pp. 170-184; Wan Shu Eva Lam, »L2 Literacy and
the Design of the Self: A Case Study of a Teenager Writing on the Internet«, 7ESOL
Quarterly, Vol. 34, No 3, 2000, pp. 457—482; Wan Shu Eva Lam, »Second Language Socia-
lization in a Bilingual Chat Room: Global and Local Consideration«, Language Learning
& Technology, Vol. 8, No 3, 2004, pp. 44—6s; Wan Shu Eva Lam, »Literacy and Learning
Across Transnational Online Spaces«, E-learning and Digital Media, Vol. 6, No 4, 2009,
pp- 303-324; Garold Murray, »Pop Culture and Language Learning: Learners’ Stories In-
forming EFL«, Innovation in Language Learning and Teaching, Vol. 2, 2008, pp. 1-16.

21 Japan Foundation, Survey report on Japanese-language education abroad 2009, Japan
Foundation, Tokyo, 2002.

22 Seeichi Makino, »Nihongo, Nihon bunka kyéiku to anime — ‘Sen to chihiro no kami-
kakushi’ no baai (Japanese language, culture education and anime: Reasons and method - a
case of ‘Spirited Away’)«, Yukiko Hatasa (ed.), Gaikokugo to shite no nihongo kyoiku: Takaku-
teki shiya ni motozuku kokoromi (Japanese as a foreign language education: multiple perspectives),
Kuroshio shuppan, Tokyo, 2008, pp. 61-81; Tomoko Shibata, »Anime o riy® shita nihongo
kyoiku: Gakusei no hyoka to 6raru samari no bunseki o chiishin to shite (Japanese Language
Education using anime: Focusing on students” feedback and analysis of the oral summary)«,
Yukiko Hatasa (ed.), Gaikokugo toshite no nihongo kydiku: takakuteki shiya ni motozuku ko-
koromi (Japanese as a foreign language education: multiple perspectives), Kuroshio shuppan,
Tokyo, 2008, pp. 83-102; Mitsuo Yazaki, »Anime o tsukatta nihongo kyéiku jissen ‘anime
de nihongo’ o taiken shiy6: ‘Animeshion’ no tichingu sutorateji ni chiimoku shite (Teaching
practices using anime ‘Japanese through anime’: Focusing on teaching strategies in anima-
tion)«, 2007, http://wwwsoc.nii.ac.jp/nkg/kenkyu/2007/yokou/W 4yazaki.pdf, accessed 8th
May 2009; Natsuki Fukunaga, » Those Anime Students’: Foreign Language Literacy Deve-
lopment through Japanese Popular Cultures, Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. so,
No 3, 2006, pp. 206—222; Kara L.Williams, 7he Impact of Popular Culture Fandom on Percep-
tions of Japanese Language and Culture Learning: The Case of Student Anime Fans, Unpublished
PhD dissertation, University of Texas, Austin, 2006, Retrieved 28th, June, 2011, from http://
gateway.proquest.com/openurl%3furl_ver=739.88-2004%26res_dat=xri:pqdiss%26rft_val_
fmt=info:ofi/fmt:kev:mex:dissertation%26rft_dat=xri:pqdiss:3245796.
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learners might encounter when they consume/engage with such cultural
artifacts have scarcely been explored, regardless of the importance of dis-
cussing such problems when seeking to improve the classroom implemen-
tation of pop culture media. Considering that pop culture material is eas-
ily accessible on the Internet, this medium is also important in terms of
autonomous language learning, in particular, in providing contexts for
authentic language use in a foreign language context.”

This paper discusses both benefits and difficulties which learners of Jap-
anese experience in participating in activities related to pop culture outside
of the classroom, drawing on the findings of my study on L2 literacy
practices of learners of Japanese. Based on this discussion, I describe my
attempts, while working at an Australian university, to employ pop culture
materials (in particular video materials) in Japanese language classes.?* Al-
though this paper deals with Japanese language learners/classes as exam-
ples, the implications are applicable to the teaching of other languages in
terms of how to organize classroom activities.

The study

The data presented in this paper is drawn from my research on L2 literacy
practices which learners of Japanese spontaneously adopted in out-of-class
settings. Data was collected from 15 intermediate and advanced students
of Japanese at an Australian university from September 2008 until July
2009, in the form of learning diaries concerning their literacy practices, as
well as the Japanese-language materials which they utilized outside of the
classroom. These data sources were combined with interviews based on
their diary entries and background interviews about the participants, such
as their linguistic backgrounds and their experiences of learning Japanese.

One of the significant findings of the study is the dominance of viewing
activities among the participants’ voluntary activities in L2 outside the
classroom. 14 out of 15 students reported that they watched Japanese ani-

23 Miho Inaba, L2 literacy practices of learners of Japanese outside the classroom, Unpublis-
hed PhD dissertation, Monash University, Melbourne, 2011.
24 Ibid.
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me, TV serials and variety shows. This finding indicates the influence of
Japanese pop culture on the participants’ lives outside the classroom. We
can compare this with the field of English language learning, where Mur-
ray found that American pop culture played a central role in out-of-class
learning of ESL students.”

The advantages of enjoying pop culture for
L2 learning

What are the advantages of enjoying pop culture when learning a L2? In
addition to the findings of the aforementioned studies, the participants in
my study maintain that they sometimes found the vocabulary and gram-
mar that they learned in their Japanese classes in the pop culture materials,
and vice versa.”® For instance, one of the participants, Melissa, explained
that she noticed a phrase, 74 ni au »make it in time«, which she had recently

used in her Japanese class, in a Japanese anime:

... I didn’t realise what that [the phrase 74 ni au] meant, but I learned it
when I was studying my exam. And when I was watching [the Japanese
animel, | heard they said, you know, ma ni atta [the past tense form of ma
ni au] or something like that, and »Ah, that is the wordx.

This example indicates that Melissa recognized the value of her actual use
of Japanese in relation to her Japanese studies. Another participant, Thom-
as, also remarked on the positive effect of watching anime on his Japanese
study in the classroom:

Because, you know, sometimes you would learn new vocabulary in the
class and from the vocab list, but it’s like, I sometimes have already heard
that from anime or something, and I would already know, and I think that
helps me to just study [vocabulary] quicker.

25 Murray, 2008, pp. 1-16.
26 Inaba, 2011, pp. 124-127.
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Thomas’s comment and Melissa’s example indicate that enjoying pop cul-
ture materials presents opportunities not only for noticing new lexical
items but also for reinforcing what the students have already learned in the
classroom. Recognizing the connection between their formal language
learning (i.e., learning the target language through textbooks and instruc-
tions from teachers) and the activity of watching anime fostered strong
beliefs in both students about the usefulness of pop culture material when
learning their L2. Furthermore, such positive beliefs led to regular con-
sumption of Japanese language media outside the classroom. In other
words, utilizing pop culture materials in language education has the po-
tential to accelerate students’ L2 acquisition process in various ways.

Learners difficulties and the problems of utilizing
pop culture materials

Despite the positive effects discussed above, it was also found that not all
the participants fully understood the advantage of enjoying pop culture in
their L2. Rather, some of the students experienced difficulties when they
watched anime, movies and TV programs in Japanese. The most common
problem reported by the participants was lacking the listening comprehen-
sion needed to understand audio-visual material. Eric, an upper-interme-
diate level student, described how he watched an anime with English sub-
titles in his diary entry:

...I didn’t have my NDS [Nintendo DS] dictionary with me, so I found
myself frequently glancing at the subtitles. After a short time, I just gave
up trying to listen to Japanese and completely read the subtitles.

Similar to Eric, the majority of the participants watched Japanese anime
and TV drama series with subtitles in their first languages (English and
Chinese) because they could not manage to follow the Japanese audio. In
other words, it is safe to claim that assistance or support from the teacher,
given in the learners’ first or previously acquired second language, is essen-
tial when utilizing authentic video materials in language classes.
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Colloquial lexical items and expressions that appear in pop culture ma-
terials could also be problematic for students, although they are also a
positive aspect of this form of media.?” For instance, Lisa, who also attend-
ed the upper-intermediate course, noticed a word, tameguchi, »addressing
someone informally in the manner of a friend or social equal, in Japanese
captions when she watched a Japanese variety show. However, she could
not find this word in her handheld electronic dictionary, and eventually
used Google Search to identify the meaning of the word. Although hand-
held electronic dictionaries usually contain several dictionaries (e.g., Eng-
lish-Japanese/Japanese-English, Japanese-Japanese and Chinese character
dictionaries), they still have the same problems as paper dictionaries, that
is, a limited amount of vocabulary that tends towards the formal.?® In
contrast, searching online seems to be more suitable for finding colloquial
words or newly-coined expressions than using normal dictionaries, because
online sites are constantly updated. Lisa’s example thus indicates that on-
line searching is an effective tool/resource to understand the colloquial
language found in anime, movies and TV shows.

Four out of 15 students also stated that they could not identify any pos-
itive outcomes of their Japanese-related leisure activities, such as watching
anime and reading manga, particularly in relation to their language classes
at university. The aforementioned student, Eric, occasionally watched ani-
me and read manga. However, he tended to quickly give up these activities
when he faced linguistic difficulties, such as unknown words and difficult
grammar items. In the interview, Eric said:

I always kind of felt that it wasn’t doing anything. I would watch anime,
and I would read manga, and I do it, thinking like I have to do this to get
[my Japanese] better. But the vocabulary like in the anime and that sort of
stuff, to be honest, I probably wouldn’t even use it in class...it will make

27 Patricia Duff & Sandra Zappa-Hollman, »Using Pop Culture in Language Teaching,
in Carol A. Chapelle (ed.), 7he encyclopedia of applied linguistics, in press, htep:/[www.
lerc.educ.ubc.ca/fac/dufl/personal_website/Publications/Duff%20Zappa%20pop%20cul-
ture%20proofs%20Nov%2023%202010.pdf, accessed 28th, June, 2011.

28 Sarah E. Pasfield-Neofitou, »Paper, Electronic or Online? Different Dictionaries for
Different Activities«, Babel, Vol. 43, No 2, 2009, pp. 12-18.
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me better [at] Japanese, but I'm not sure how much it actually helped my
Japanese.

The last sentence of the above excerpt implies that Eric believed his volun-
tary activities would improve his Japanese language skills, but ended up
doubting the effect of these activities on his Japanese grades. It can be as-
sumed that Eric’s doubts about the effectiveness of watching anime or
reading manga influenced his decision to discontinue these activities. Eric’s
example stands in contrast to reports by students who noticed a connec-
tion between language learning in the classroom and their pop culture-re-
lated voluntary activities outside the classroom. Therefore, it seems that
creating opportunities for students to acknowledge such a connection is a
crucial step in the process of encouraging them to seek more opportunities
to utilize their L2 in an authentic context, something which is vital for
successful L2 learning. With this goal in mind, employing pop culture
material in L2 classes under the assistance of the teacher is very important,
because these materials provide learners with authentic language material
and contexts for language use.

How can language teachers utilize pop culture
media in L2 classes?

Based on the discussion above, this section will illustrate the important
points to bear in mind when arranging class activities that make use of pop
culture material, in particular, visual and audio material (e.g., anime, mov-
ies, TV shows). These guidelines are drawn from my experiences teaching
a Japanese course at an Australian university. The course focused on Japa-
nese pop culture (being a content-based course), and was considered to be
an advanced-level class. However, the individual differences in the stu-
dents’ proficiency levels were considerable. Whereas several students ex-
hibited a near-native speaker level of proficiency, a number of students still
had difficulties understanding the teachers’ instructions in Japanese. In this
regard, understanding anime or the other types of audio-visual material in
the target language was a challenging task for many of the students.
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Firstly, in order to reduce the risk of learners not being able to follow
the contents because of insufficient listening skills, the amount of video
watching time should be made quite short. For instance, in the class in
which I showed excerpts from Japanese TV serials, I only showed approx-
imately ten minutes of one episode (which runs to approximately ninety
minutes in total). Instead of showing the whole episode, the students were
required to search for information about the characters of the drama on
the Internet (e.g., on the official drama website, and on Wikipedia) as well
as read a summary of the story at the official website. These tasks facilitat-
ed the students’ understanding of the story line by relying on their rela-
tively strong skills (i.e. reading and writing skills). Integrating the other
language skills into the viewing activity is also beneficial from the view-
point of language education. Moreover, these tasks were mainly performed
in the form of pair or group work, so that the students could support each
other. In fact I often observed the students helping one another in class.

Secondly, since online tools (search engines and online dictionaries) are
suitable for checking colloquial words and expressions which are usually
not covered by hard-copy learner’s dictionaries, these resources should be
actively utilized in the classroom, too. The classes were taken in a comput-
er lab set up specifically to enhance e-education in the classroom.”” The
students were also allowed to utilize their own laptop computers, iPads and
smart phones. These arrangements helped the students to search for infor-
mation on websites as well as finding out the meaning of unknown words
using their favorite methods. Creating opportunities to use online resourc-
es as tasks both in and outside the classroom is also beneficial because
students can gain useful information about learning tools from their
peers.?

Finally, given the importance of recognizing the positive effect of pop
culture media on L2 learning, the class activities should include opportu-
nities for students to gain awareness of what they have learned while
watching videos. This is crucial to motivate students to engage in self-di-

29 The computers were placed at a round table which allowed four students to sit to-
gether so that teachers could easily arrange pair or group tasks.
30 Inaba, 2011, pp. 200—201.
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rected language activities outside of the classroom. In my classes, I inten-
tionally selected a scene with a dialogue containing lexical and grammat-
ical items that the students had already learned. Furthermore, I prepared
questions containing words that the students already knew, but with key
words so that they could understand the contents. These questions in-
creased the probability that the students would recognize familiar words
in the videos. Indeed, a number of students were surprised at how many
words that they already knew appeared in Japanese drama and anime mov-
ies.

In addition to the above points, active use of Internet is vital in terms
of autonomous language learning in out-of-class contexts. However, Levy
points out that L2 learners tend not to fully recognize the potential of L2
learning on the Internet.” Hence, I tried to integrate online resources and
material into the class activities. For instance, not only the official websites
of Japanese dramas and movies, but also related videos on YouTube (e.g.
interviews) were often utilized in my classes. Several students personally
reported to me that they searched for further information about the topics
on the Internet after class. The students’ comments imply that these activ-
ities might facilitate spontaneous language learning activities outside of the
classroom.

In sum, it can be claimed that careful planning is necessary when mak-
ing use of pop culture material in the classroom. However, anecdotal data
from my students indicates that these activities might enable the students
to recognize the usefulness of this form of media in terms of L2 learning,
and enhance opportunities for autonomous language learning in out-of-
class contexts.

Conclusion and implications for future research

This paper discusses how language teachers can employ pop culture mate-
rial in language classes, based on a discussion about both the advantages
and the difficulties of utilizing this form of media for L2 learning.

31 Mike Levy, »Technologies in Use for Second Language Learning«, Modern Language
Journal, Vol. 93, Focus Issue, 2009, pp. 769-782.
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As mentioned above, authentic video material can be utilized in L2
classes even for students with insufhicient listening skills, if the tasks are
carefully thought out. Although a process of trial-and-error might provide
practitioners with useful insights on how to use video material and online
resources in the classroom, the examples presented above are limited to
one particular Japanese course. In addition, my data (in the form of stu-
dents’ comments) is based on my own personal communication with the
students. Therefore, there is a need for further research in different con-
texts (e.g. involving students at different proficiency levels) as well as for
more detailed data collected by other appropriate methods.

References

Black, Rebecca, »Language, Culture, and Identity in Online Fanfiction«, E-learning and
Digital Media, Vol. 3, No 2, 2006, pp. 170-184.

Duff, Patricia, »Language, Literacy, Content and (Pop) Culture: Challenges for ESL Stu-
dents in Mainstream Courses«, Canadian Modern Language Review, Vol. 58, 2001, pp.
103-132.

Duff, Patricia, »Pop Culture and ESL Students: Intertextuality, Identity, and Participation
in Classroom Discussions«, Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. 45, No 6, 2002,
pp- 482—487.

Duff, Patricia, »Intertextuality and Hybrid Discourses: The Infusion of Pop Culture in
Educational Discourse«, Linguistics and Education, Vol. 14, No 3—4, 2004, pp. 231-276.

Duff, Patricia & Zappa-Hollman, Sandra, »Pop Culture and Second Language Teaching
and Learninge, in C. Chapelle (ed.), 7he encyclopedia of applied linguistics, Wiley-Black-
well, in press (web document), http://www.lerc.educ.ubc.ca/fac/duft/personal_website/
Publications/Duff%20Zappa%20pop%2oculture%20proofs%20Nov%2023%202010.pdf,
accessed 28% June, 2011.

Fukunaga, Natsuki, » Those Anime Students’: Foreign Language Literacy Development
through Japanese Popular Culturec, Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. so, No
3, 2006, pp. 206—222.

Inaba, M. Lz literacy practices of learners of Japanese outside the classroom, Unpublished PhD
dissertation, Monash University, Melbourne, 2011.

Japan Foundation, Survey Report on Japanese-Language Education Abroad 2009, Tokyo: Ja-
pan Foundation, 2009.

Levy, Mike, »Technologies in Use for Second Language Learning«, Modern Language Jour-
nal, Vol. 93, Focus Issue, 2009, pp. 769—782.

Lam, Wan Shun Eva, »L2 Literacy and the Design of the Self: A Case Study of a Teenager
Writing on the Internet«, 7TESOL Quarterly, Vol. 34, No 3, 2000, pp. 457—482.

30



STUDENTERS SJALVSTUDIER SOM EN PEDAGOGISK RESURS

Lam, Wan Shun Eva, »Second Language Socialization in a Bilingual Chat Room: Global
and Local Consideration«, Language Learning & Technology, Vol. 8, No 3, 2004, pp.44—
65.

Lam, Wan Shun Eva, »Literacy and Learning across Transnational Online Spaces«, E-learn-
ing and Digital Media, Vol. 6, No 4, 2009, pp. 303-324.

Mackie, Ardiss, & Norton, Bonny, »Revisiting Pear]l Harbour: Resistance to Reel and Real
Events in an English Language Classroom«, Canadian Journal of Education, Vol. 29, No
1, 2006, pp. 223—243.

Makino, Seeichi, »Nihongo, Nihon bunka kyéiku to anime - ‘Sen to chihiro no kamikak-
ushi’ no baai (Japanese Language, Culture Education and Anime: Reasons and Method
- a Case of ‘Spirited Away’)«, in Y. Hatasa (ed.), Gaikokugo to shite no nihongo kyiiku:
Takakuteki shiya ni motozuku kokoromi (Japanese as a Foreign Language Education: Mul-
tiple Perspectives), Tokyo, Kuroshio shuppan, 2008, pp. 61-81.

Murray, Garold, »Pop Culture and Language Learning: Learners’ Stories Informing EFL¢,
Innovation in Language Learning and Teaching, Vol. 2, 2008, pp.1-16.

Pasfield-Neofitou, Sarah, E. »Paper, Electronic or Online? Different Dictionaries for Dif-
ferent Activities«, Babel, Vol. 43, No 2, 2009, pp. 12-18.

Ranker, Jason »Using Comic Books as Read-Alouds: Insights on Reading Instruction from
an English as a Second Language Classroom, 7he Reading Teacher, Vol. 61, No 4, 2007,
pp- 296-305.

Shibata, Tomoko, »Anime o riy shita nihongo kyoiku: Gakusei no hyoka to éraru samari
no bunseki o chishin to shite (Japanese Language Education Using Anime: Focusing on
Students’ Feedback and Analysis of the Oral Summary)«, in Y. Hatasa (Ed.), Gaikokugo
toshite no nihongo kydiku: takakuteki shiya ni motozuku kokoromi (Japanese as a Foreign
Language Education: Multiple Perspectives), Tokyo, Kuroshio shuppan, 2008, pp. 83-102.

Williams, K. (2006). The impact of popular culture fandom on perceptions of Japanese language
and culture learning: The case of student anime fans. Unpublished PhD dissertation, Uni-
versity of Texas, Austin, US, 2006, http://gateway.proquest.com/openurl%sfurl
ver=739.88-2004%26res_dat=xri:pqdiss%26rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mex:disserta-
tion%26rft_dat=xri:pqdiss:3245796 accessed 28th June, 2011.

Yazaki, Mitsuo, (2007). »Anime o tsukatta nihongo kyoiku jissen ‘anime de nihongo’ o
taiken shiyd: ‘Animeshion’ no tichingu sutorateji ni chiimoku shite (Teaching practices
using anime ‘Japanese through anime’: Focusing on teaching strategies in animation)«,
hetp://wwwsoc.nii.ac.jp/nkg/kenkyu/2007/yokou/W gyazaki.pdf, accessed 8th May,
2007.

31






Exkursionen som ett

pedagogiskt verktyg






Interdisciplinarity, group responsibility
and conflict as resources for learning

Peter Bengtsen, Moa Goysdotter & Anna Hedlund

This paper discusses the authors’ experiences with interdisciplinary group
work as a teaching and learning activity (TLA). It begins with a short
description of an interdisciplinary methodology course from which the
empirical material for the present discussion has been derived. The paper
then discusses the nature of the interdisciplinary group work, the im-
portance of creating a sense of group responsibility among the students,
and the conflict as a resource for learning. It is argued that students bene-
fit from the exchange of methods and viewpoints that occurs when wor-
king interdisciplinarily, both in terms of discovering new approaches to
research and in terms of defending their own approaches. Further, it is
argued that the challenges and conflicts that often emerge in the course of
group work with students from different disciplines can constitute fruitful
resources for learning if dealt with in a constructive manner.

Brief introduction to the course

The empirical experiences which form the basis of arguments of the pre-
sent paper have been made in the context of an interdisciplinary course
called »The City: Boundary Transgressions and Visual Expressions«. The
course was given for the first time during the fall term of 2011, and subse-
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quently in the spring term of 2012.? Formally placed at the Division of
Art History and Visual Studies at Lund University, this 15 credit course is
on the advanced level and is given in collaboration with the Division of
Social Anthropology. It is directed towards students from a range of disci-
plines within the fields of the humanities and social sciences (e.g. art his-
tory and visual studies, social anthropology, architecture, sociology and
human geography). The immediate object of study is the city as a visual
and social space. However, based on student feedback, the course has gra-
dually come to focus more on applied methodology within the humanities
and social sciences.

While the teaching and learning activities (TLAs) on the course include
lectures, seminars and hands-on workshops (in the first half of the course
period) there is a heavy emphasis on the independent activity of the stu-
dents before, during, and after a field study which takes place in a Euro-
pean city (e.g. Paris, Berlin). During this excursion, the students live to-
gether and conduct a minor field study in interdisciplinary groups. The
choice of group work as a TLA is in part motivated by the relative com-
plexity of the analytical task that the students are faced with.” Also, the
group work gives the students the opportunity to get firsthand experience
with methods and stances from other scientific disciplines than their own,
which explicates and contextualizes the tradition that each student is em-

bedded in.

Interdisciplinary group work and group
responsibility

The interdisciplinary nature of the course and the groups means that the
students (and teachers) have different backgrounds. In working with pe-

32 While the course will also be given during spring 2013, the present paper is only based
on the experiences from 2011 and 2012.

33 As has been pointed out by Stockfors et al., group work is a suitable work form when
a task is so complex that cooperation, discussions and investigations are required to solve
it — see Jan Stockfors et. al., Examination — en exempelsamling. Vanliga och mindre vanliga
sdrt att virdera studieresultat, NSHU 2010, p. 29.
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ople who perhaps see things from a different vantage point, the indivi-
dual student is moved to actively question and/or defend some of his/her
own theoretical and methodological assumptions. The exchange that can
potentially take place in the interaction and negotiations between students
means that the individual student will not only function as a learner, but
also as a teacher of his/her peers.

The interdisciplinary group work as a TLA relates to an Intended Lear-
ning Outcome (ILO) of the course that the students should be able to
make methodological hypotheses based on their own fieldwork and a sub-
sequent critical analysis of it.** It is not only through the individual’s ex-
periences with field studies, but also very much through the exchange of
these experiences between the students, that this learning outcome can be
achieved. One group’s assessment of the ongoing interaction between its
members during the field study exemplifies this process:

[...] the differences between our diverse theoretical backgrounds have be-
come increasingly apparent as our research has progressed. We see this as
an advantage as it has illustrated both our individual and disciplinary
weaknesses and strengths. It has helped us grow as researchers as working
together provided us with more theoretical and methodological tools to
choose from as we all have different relations to theory, method and gathe-
ring empirical material. During the project interesting differences emerged
in what we set out to achieve, and this might reflect inherent differences

in our respective disciplines.®

The underlying idea behind the focus on independent student activity in
the interdisciplinary group work is related to the »constructive« thoughts
in constructive alignment, namely that »learners use their own activity to
construct their knowledge« and that »what the student does is actually

34 Thus, in the newest version of the course plan (still under revision), one of the ILOs
under the header »Judgement and approach« reads: »[the student should be able to] reflect
methodologically and problematize his/her own research praxis«. It is interesting to note
that this ILO was in fact not made explicit in the initial course plan, but has gradually
emerged as important through working with the course.

35 Excerpt from a student group paper, spring 2012.
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more important in determining what is learned than what the teacher
does«.?® Also, as Biggs and Tang point out, learners »learn best when they
feel free to move, are trusted and are able to make decisions and take re-
sponsibility for their own learning«.” The group work and the choice of
the field study as a TLA is also founded on the belief that empirical met-
hods are not something that can be taught in the class room, but rather
something that the students must experience, practically, for themselves.*
In this respect, the thoughts behind the course can also be related to the
ideas of Problem Based Learning (PBL) in which the students »are placed
in a context that requires their immediate and committed involvement«
(which serves to increase motivation).” The idea that »the best way of
becoming [a doctor] is being one, under appropriate guidance and safe-
guards« resonates well with the idea that the students have to make their
own experiences in the field as well as in the social context of the group.*’

The use of interdisciplinary group work as a TLA, then, is a central as-
pect of the course. The first time it was given, however, we had a fairly
rigid division between a lecture-based first half and a group-work oriented
second half of the course, which was also noticed by the students. As one
student observed in the course evaluation, »I think that perhaps the group
work could run parallel throughout the course. If it is the result of the
group work which is the focus of the course, it might be valuable to form
the groups early on«.’ Consequently, the second time the course was given
we made some structural changes which meant that the groups were for-
med during the first week. From day one, the importance of beginning the
group work early on was also introduced more explicitly and students were
given the task of creating a »team compact«, a document in which group
members agree to the terms of the group work (as well as sanctions if

36 John Biggs & Catherine Tang, Teaching for quality at university: What the student does,
Maidenhead/New York, 2007, p. s2.

37 Ibid., p. 92.

38 While it is possible to tell the students that the field is never as you expect it to be,
the bewilderment one may feel when confronted with this fact has to be experienced to
be fully understood.

39 Ibid., p. 153.

40 Ibid., p. 152.

41 Excerpt from anonymous course evaluation by Student A, fall 2011.
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these terms are not met by one or more members).*> Apart from these
changes, deadlines were set up in order to structure and monitor the pro-
gression of the students’ preparation for the field study. This increased
focus on the group work may be one reason that a markedly improved
quality of the student papers could be observed at the end of the second
term.

The exam papers aside, many students have emphasized the benefits of
working with — and learning from — their peers, and have expressed that
they have found it educational to use methods from different fields to gain
a more holistic and multifaceted understanding of their object of study. As
one student put it, the »group work was super useful and fun. Working
with people from different disciplines inspired new ways of seeing and
looking at things and discovering the underlying meanings«.** Another
student observed that one of the best things about the course was that »we
[the students] have developed new approaches to the visual through the
integration with social anthropology and sociology«.**

While it is our experiences that there are clear benefits to the interdisci-
plinary group work, the course evaluations also tell of the challenges that
this work form can create. For instance, one student experienced the gro-
up work as both »instructive and difficult. We all work in different ways
and some from different backgrounds and sometimes it was hard to un-
derstand each other«.® This issue of intersubjective understanding was
developed further by one group consisting of students from three different
disciplines:

These distinct disciplines each have their own inherent language contain-
ing keywords that are completely obvious to someone from the same dis-
cipline, e.g. someone trained as an art historian, but which are impossible
to decode by others. Thus a language barrier seems to be built into our
different disciplines. The different theoretically and methodologically con-

42 For more on team compacts, see Ken Erickson & Donald Stull, Doing Team Ethno-
graphy. Warnings and Advice, Thousand Oaks/ London/ New Delhi, 1998, p. 61.

43 Excerpt from anonymous course evaluation by Student D, spring 2012.

44 Excerpt from anonymous course evaluation by Student B, fall 2011.

45 Excerpt from anonymous course evaluation by Student C, spring 2012.
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ditioned gazes of our respective disciplines became extremely obvious
during fieldwork at the sites, where just casual conversation about for ex-
ample the material used in a roof became extremely hard to decode. At
first this constant decoding led to some confusion and at times irritations,
generally because speakers took what they said as obvious, but listeners
could not. Once we overcame this barrier by talking about and exposing
it, it became a strength for our research team as we used our differences to
complement each other. This was the really interesting part of this course
— to stand at the same spot, at the same time, yet to see immensely different
things.*

As the above excerpt demonstrates, difficulties in »translating« discipline-
specific language and ways of thinking can sometimes lead to friction
within the interdisciplinary groups. However, the excerpt also shows that
this experience, which may start out as a problem and develop into a con-
flict, can become a source of increased insight and learning if handled in
a constructive manner. In our experience, the teachers’ attitude towards
the emerging conflicts is of pivotal importance. Thus, the teachers’ role in
this process is first and foremost to reassure the students and to explicate
that their experience of a barrier between their respective disciplines is 7o#
an anomaly or a sign of failure, but rather is a natural part of the interdis-
ciplinary research process that they a) will be able to work through and b)
will be able to learn from if they reflect actively upon the source(s) of the
conflict(s).

The conflict as a resource for learning

As explained above, from the inception of the course the main ideas be-
hind the interdisciplinary group work as a central TLA was to give the
students hands-on experience with different scientific methods and stan-
ces and to contextualize and emphasize the respective tradition that each
student is embedded in. However, as a bi-product of this TLA in which
the students are largely independent and responsible for their own pro-
jects, different types of conflicts emerged. For instance, some students

46 Excerpt from a student group paper, spring 2012.
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found it difficult to understand — or perhaps even accept the relevance of
— the methods or viewpoints related to other disciplines (the »language« as
discussed above), some groups experienced very different work routines
among its members, and some groups found it difficult to agree on an
object of study.”” As one student put it:

The interdisciplinary group work was very fruitful for me, and the pur-
pose for entering this course. As we mention in our reflections in the paper,
once we got passed the difficulties with the different languages and gaze,
we managed to see the benefits from working interdisciplinary. 'm quite
happy with our result as it turned out in the end and the knowledge I've
gained along the way. Though not to say that it has been easy. Besides the
difficulties that we already discuss in our paper, working in a group can be
hard even if it’s not interdisciplinary. One thing that was a bit problematic
was that we had some problems to find the time to sit down together the
whole group. Although we have solved this by also having virtual meetings
on Skype, I prefer to meet face to face when working together. If we would
have sat down together while writing at more times than we did, not on
the same computer but at least in the same room, it would probably have
been easier to make the paper more unitary than it turned out in the end.*

In our eyes, the hands-on experience and peer discussions that are so cen-
tral to methodological development are also very important when it comes
to conflicts. The process of handling differences of opinion, work routines,
etc. — which the student discusses in the above excerpt — is an important
preparation for professional life. Both inside and outside of academia
group work and interdisciplinary collaborations are almost certainties and
compromises on for instance working routines have to be made. As such,

47 It should be noted that we have chosen to use the term »conflict« rather than »crisis«
because a crisis connotes to something, which can be resolved whereas conflicts can be
seen as something more lasting. While crises are thus often seen as a fruitful short-term
process, which will allow the group to continue its work together, it is important for us to
acknowledge that this may not always be possible. The point, then, is that even if a conflict
is insoluble and the only feasible way to continue is for a group to split up, this can still be
an important learning experience for the students if discussed in an open, informed and
constructive manner.

48 Excerpt from individual reflection by a student, spring 2012.
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conflicts of varying severity are not necessarily negative as they can give the
students insights into their own working processes and limitations. In
some instances they can perhaps even be consciously embedded in the
course design as a sort of secondary TLA. That a sometimes frustrating and
conflictual group work can lead to something positive if dealt with in a

proper manner is observed by another student:

While both the above excerpts reveal the students’ frustration with being
unable to create the same sort of »unitary« or »coherent« paper that they

m

di

the interdisciplinary group work and the conflicts that arise as an integral

The major effects from our differences became obvious at two times during
our study; in the early preparations for the field trip, when we were sup-
posed to discuss and choose a suitable field of study. Coming from three
quite different disciplines [...], the process felt somewhat frustrating and
confusing due to the fact that we almost had to reflect upon our own
disciplines and what (if something!) they could contribute to the planned
research. The other occasion where I could notice the differences between
us was after the field trip was concluded. While trying to sum up all of our
impressions of the space studied, once again it felt hard to cooperate and
to coordinate our different perspectives into one coherent piece of work.

At the same time, I suppose this is what the course is all about: trying
to find new perspectives from being forced to work with unfamiliar phi-
losophies, theories and methodologies. As much as it was a frustrating
time, it’s also been rewarding. In the beginning I highly doubted our chan-
ces of finishing a solid study but in the end I was mostly satisfied with the
results.®

ight have done on their own or in a group with people from their own
scipline, they also both acknowledge a valuable trade-off borne out of

part of this process.
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49 Excerpt from individual reflection by a student, spring 2012.
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The teachers’ role and perspective

Although it can be tempting for teachers to get involved and try to sort out
the conflicts that arise, and while the course team was of course available for
consultation, we did our best to let the students negotiate, come to terms
with their current social and professional situation, and solve the confronta-
tions in their own way. It is important to make clear that this approach does
not mean that the teachers should be indifferent to, or unaware of, what is
going on in the groups — quite the opposite. It is imperative to keep close
tabs on the group work process and to develop a sense of when and how it
is necessary to intervene, but it is also important to recognize the creative-
ness and potential for learning that reside within the conflict as a TLA when
the students are allowed to work it out for themselves.

In the course team, we had continuous discussions about the students’
learning processes, and we experienced it as important to the students that
we marked our presence, noticed what was going on in the groups, and
that we, when necessary, supported and encouraged the students to solve
their problems inside their groups. To achieve this, one of the things we
did was to meet up with the students every morning during our field ex-
cursion to actively demonstrate our presence and our keen interest in their
group-work, as well as to show our support of their learning process. Sin-
ce the course team is also interdisciplinary and our opinions vary in terms
of method and approach to the field, these meetings also served as a prac-
tical demonstration to the students that conflicting opinions are normal
when people with distinct disciplinary outsets work together, and that
these differences can be constructive when bridged by compromise.

In the cases where students were experiencing problems, we explicitly
emphasized the importance of solving them inside the group as a first-
hand strategy, rather than to expect us to dictate a solution. We did, of
course, make it clear that if a problem should arise which could not be
resolved inside the group, we would step in and mediate. In this way, we
found that the students experienced themselves as responsible for their
own work, and that this made them more aware of how to overcome po-
tential problems inside the group and take responsibility for their own
learning and participation in the course.
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Summary and conclusion

In this paper we have discussed some of our experiences with interdiscipli-
nary group work as a TLA. We have emphasized that the conflicts which
may arise within interdisciplinary groups can be a strength rather than a
weakness: conflicts do not have to be negative, but rather constitute a
potentially fruitful opportunity for the students to practice skills that are
essential in their future professional lives, inside or outside of academia.
By drawing upon examples from course evaluations of »The City: Boun-
dary Transgressions and Visual Expressions«, we have demonstrated some
of the issues the students experienced during their work in interdiscipli-
nary groups. We have also shown that while some students bring up dif-
ficulties and conflicts, many emphasize that the outcome of the group
work was beneficial for their learning precisely because of these challenges,
and that taking on the responsibility for solving problems independently
inside the group was a cornerstone in the learning process.
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Resor och samtal — om att
undervisa i samlingar och milj6er

Bjorn Fritz, Cecilia Hildeman Sjolin & Mdins Holst-Ekstrim

Inledning

Var undervisning i konst-, arkitektur- och designhistoria (framover kallat
konsthistoria) forsiggar huvudsakligen i foreldsningssalen, i seminarieloka-
ler och grupprum, med hjilp av reproducerade bilder. Det 4r dock en
sjalvklarhet att amnet ocksa forutsitter studier av originalverk. Métet med
dessa verk, i samlingar, museer eller andra miljéer nagonstans i virlden, dr
ofta kort. Vilka problem medf6r detta pd en pedagogisk niva; hur bedriver
man undervisning i en museisamling och pa resande fot?

Vara studenters forforstaelse av dmnet baserar sig ofta pé att de har ett
kulturhistoriskt intresse. De har ofta upplevt konsthistoria som den utovas
i offentligheten, det vill siga som visningar pa ett museum, genom en
stadsvandring eller pd TV, i exempelvis Antikrundan. Gemensamt for
dessa formedlingsformer ér att de har formen av att en palést expert talar
fritt och auktoritirt kring foremél. Dessa vanliga former av uppvisning av
konsthistoriskt kunnande déljer de analyser och efterforskningar som f6-
regar dem och ger effektivt en bild av konsthistoria som ett amne vilket
bygger pi en omfattande mingd ytinldrning. En massiv dos fakta ska tas
fram och repeteras pa ritt plats och infor rice objekt.

Vid Avdelningen for konsthistoria och visuella studier vid Lunds uni-
versitet arbetar vi med exkursioner pa alla nivier av utbildningen. Detta
for att forandra och fordjupa véra studenters relationer till samlingar och



EXKURSIONEN SOM ETT PEDAGOGISKT VERKTYG

objeke sd att de kan g frin en enbart avnjutande och upplevelsebaserad
konsumtion av kulturhistoria till en egen engagerad och analyserande pro-
duktion av kunskap kring féremal och miljoer. Det 4r inte en litt dverging
men ménga av vara studenter har berittat om de dir 6gonblicken under
en exkursion da de med ens forstar skillnaden och ser tingen framfor sig
pa ett nytt satt.

Malet med denna artikel 4r att diskutera de pedagogiska metoder vi
utvecklat for att genom en i grunden samtalsbaserad undervisning ute i
samlingar — ett vanligt inslag i vira exkursioner — férsoka underlitta stu-
dentens vig in i dmnet.

Problemformulering

Om man tar med en grupp studenter till en stor konstsamling och slipper
dem fria att undersoka den sd kommer man enligt vér erfarenhet snart att
finna en liten grupp som ivrigt undersoker samlingarna och en storre
grupp som efter att ha gitt igenom samlingen har retirerat till caféet.

Studentens spontana friga stannar vid: »Vad ir det hir?« Beteendet kan
forstas perceptuellt, som en 6nskan att se klart och né fram till et avslut i
sitt seende sd snabbt och effektivt som méjligt. Nir man list etiketten och
satt ett namn pa en bild s& har man »l6st« seendet och ir firdig.” Det kan
ocksa forstds i pedagogiska termer, studenten har forstitt uppgiften som
etikettering, att sitta ritt namn pa ritt malning vilket ir ett tydligt exem-
pel pd ytinlirning.”

Det som finns tillgingligt pA museet ir i allminhet bilder (malningar,
skulpturer) och etiketter. Om férvintningarna infér museisamlingarna ar
att ldraren, en guide eller en audioguide dirutéver ska erbjuda den slags
berittelser om verket som ovan beskrivits som offentligt utévad konsthis-
toria uppstar radloshet nir detta uteblir. Endast en mindre grupp studen-
ter kommer spontant att sitta verken i samband med annat material i
kursen, an firre sitter dem i relation till kursmaélen i kursplanen.

so Carolyn M. Bloomer, Principles of Visual Perception, London 1990, s. 14.
st John Biggs & Catherine Tang, Teaching for Quality Learning at University, fjirde
upplagan, Maidenhead & New York, 2011, s. 21 ff.
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Som ldrare arbetar vi efter en omvind forstielse av samlingarna; vi vill
fa studenten att uppleva den sorts epifani infor verket som later dem se hur
en malning hér hemma i en bestimd tid och plats, att kladerna i bilden
liknar de kldder vi tidigare sig i en designsamling och att en jimforelse
mellan det fysiska klddesplagget och det avbildade kan beritta in mer om
den tid i vilken de hor hemma. Vi vill dessutom att de ska kunna se verket
som hemmahorande i sin tillkomsttid, men ocksi som en del av en sam-
tida konstsamling och som ett fysiskt objekt av tri, duk, olja och pigment.
Vi 6nskar se dem tillimpa teoretiska modeller for att kontextualisera verket
och tala om hur det kan lisas och hur dess uttryck skapas.” Vi kriver
mycket av vara studenter nir vi vill att de under exkursioner ska kunna
klara av de firdigheter och kunskaper som stir som mal i kursplanen. For
grundkursen i Visterlandets konsthistoria star till exempel att den: »pa ett
grundliggande sitt kunna beskriva, analysera och tolka savil konstverk
som byggnader och arkitektoniska miljoer«, »kunna identifiera och disku-
tera de konsthistoriska objektens relation till en stil- och modehistorisk
tradition« och »pa en grundliggande niva med hjilp av valda teorier och
metoder kunna resonera skriftligt och muntligt pa ett sjilvstindigt och
kritiskt sitt om den visterlindska bildkonsten och arkitekturen«.”

Den pedagogiska utmaningen i en undervisning dir exkursionen ir ett
centralt moment ligger i att planligga en progression som leder fram till
kursmalen. Exkursioner kan da inte vara ett tilligg till undervisningen
utan maste bli en integrerad del av kursen, och planeringen av exkursioner
blir en del av kursplaneutvecklingen och inte en friga om att boka biljetter,
bussar och tag.

Exkursionens roll i utbildningen

Grundutbildningen i konsthistoria bestir av tre pa varandra foljande fri-

52 Bjorn Fritz, Cecilia Hildeman Sjslin och Mans Holst-Ekstrom, »Att skapa en réd
trad: kontinuitet genom kontrakt. Grupparbete som terminsprojekt«, Pedagogisk inspira-
tionskonferens for HI1-omridets lirare, 21 september 2010, textkompendium, publiceringsda-
tum ¢j angivet. Himtat fran hteep://www.ht.lu.se/upload/LUPDF/HT/omradeht/Inspira-
tionskonferens_proceedings_2010.pdf 2013-02-28, utskrift i forfattarnas dgo. s. 65 f.

53 Kursplan f6r KOVA14.
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stiende nivéder, motsvarande terminer, vilka tillsammans kan utgora kirnan
i en kandidatexamen. Varje sidan niva har sitt eget uppligg av exkursioner.

Exkursionen dr 6verlag en ganska kaotisk undervisningsform. Det finns
stora mingder logistik att skota i form av just transporter, tillging till
samlingar, lunch, inkvartering och ovintade problem (till exempel studen-
ter som svimmar eller pldtsligt inte 4r med i gruppen). Mingden detaljer
som maste fungera gor det litt att se exkursionens mal som att alla ska
komma ut och hem igen utan problem. Det faktiska mélet i form av kun-
skaper och firdigheter som ska uppnas kan litt drunkna i praktikaliteter.
For att motverka detta behovs klart utarbetade program for savil det prak-
tiska som for undervisningen.

Under forsta terminen, pa grundkursen i Visterlandets konsthistoria,
gor vi méinga korta exkursioner. Vi besoker dels institutioner i Lund for
att se ting av samma typ som de som behandlas i kurslitteraturen, dels gor
vi endagsturer till institutioner i Képenhamn som ir kopplade till tenta-
men for delkursen. Studentgrupperna ir vanligen stora, med omkring 8o
studenter, och exkursionerna kriver deltagande av flera lirare och eventu-
ellt SI-mentorer. Vart syfte med att gora sd pass manga exkursioner i den-
na kurs dr att gora konsthistorien till en materiell historia som studeras
infor originalobjekt, inte enbart genom reproduktioner i kurslitteraturen
och pa foreldsningar. Studenterna ska ocksd, genom stadsvandringar, fi en
forstaelse for den byggda miljons karaktir och villkor. Detta 4r ett dter-
kommande inslag i exkursionerna. Undervisning ute, i olika landskap, har
en ldng tradition inom dmnet.”*

Den andra terminen gor vi en lingre exkursion till Berlin. Medan den
forsta terminens exkursionsmal ér att forbereda en tentamensuppgift i en
samling, dr mélet hir att diskutera det man ser; en sorts undervisning i
seminarieform som ir férberedande infér den sjilvstindiga skrivuppgift
som avslutar hela kursen. Studentgruppen 4r nigot mindre, omkring 40
personer och vanligen har vi med tre eller fyra ldrare. Vi har i Berlin genom
dren utarbetat en serie metoder for att fi igang samtal om verken, nagot

54 Mans Holst-Ekstrém, »Exkursionen som pedagogisk méjlighet inom humaniorac,
Proceedings, utvecklingskonferens 09, Lunds universitet, red. Anders Sonesson & Gunilla
Amnér, Lund 2009, s. 98 ff.
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som vi dterkommer till i nésta avsnitt. Forsta och andra terminens exkur-
sioner ir obligatoriska. Studenter som av en eller annan anledning inte kan
folja med till Berlin far gora en kompensationsuppgift av nagot slag, ofta
en skriftlig bildanalys.

Den tredje terminen har vi pa senare tid haft majlighet att géra en
lingre exkursion, till Rom eller till Paris. Vi har hir en mindre student-
grupp, 20—25 personer, och nistan alla 4r vid det hir laget vana vid exkur-
sionsformen och vid att samtala med de medf6ljande lirarna, sa vi kan
basera undervisningen pa samtal och studenternas fragor. Vi kan dessutom
stilla hogre krav pa att de ska ha forberett sig innan vi dker.

Malen f6r de tre terminernas exkursioner har en tydlig progression: Den
forsta terminen ska studenten vid flera tillfillen kunna férbereda en kor-
tare skriftlig uppgift infér originalverk, vilken skrivs klart hemma och lim-
nas in som en del av tentamen. Under den andra terminen ska studenten
lira sig hur man tillimpar teori och metod pé originalverk for att ha ett
bra samtal omkring dem, med malet att denna firdighet i analys av origi-
nalverk ska anvindas i arbetet med deras B-uppsats. Under den tredje
terminens exkursion ska studenterna kunna utéva konsthistoria pa en ana-
lyserande och resonerade nivé och sjilva kunna initiera samtal om det de
ser.

Samtalet som pedagogisk metod utgér ifrdn att skapa det som kan kall-
las en »Conversational Learning Space«.”” Utrymme for samtal kan, enligt
denna modell skapas bade temporalt, spatialt och emotionellt. Genom att
avsitta tid till samtal i undervisningen, skapas limplig plats f6r det, och
oppenhet for samtalet. Genom att ta med studenterna under en begrinsad
tid till den speciella miljé som samlingarna utgor, skapar man optimala
forhéllanden f6r en undantagssituation, dir utrymmet for samtal 4r cen-
tralt, och dir vi befinner oss tillsammans under relativt ling tid. Vandring-
arna i och mellan exkursionsmalen ger ocksa virdefulla tillfdllen till samtal
som inte annars skulle uppsta.*® Det dr omvittnat att studenter som i en

55 Ann C. Baker, Patricia J. Jensen & David A. Kolb, »Conversation as Experiential
Learning«, Management Learning, 2005: Vol. 36, No 4, s. 424.

56 Mikael Jonasson, »Framing Learning Conditions in Geography Excursions«, Interna-
tional Educational Studies, 2011: Vol. 4 No 1, s. 21.
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klassrumssituation finner presentationer besvirande, under filtstudier dr
mer motiverade att tala kring det konkreta stoffet.”

Med sin kombination av bide intensiv social gemenskap och intensiva
gemenskapsformationer kring ett amne blir exkursionen, sirskilt den mer
utstrickta, ocksé identitetsskapande f6r konsthistorikern.”® Vikten av iden-
titet genom praktikgemenskaper, och som stdd i vart forhallande till vérl-
den omkring betonas av bl.a. Etienne Wenger.”” Han menar att »our iden-
tities combine competence and experience into a way of knowinge.

Exempel och metoder

Forsta terminen innehéller det storsta antalet exkursioner, samtidigt som
de ska goras med den stérsta studentgrupp vi har. Detta innebir naturligt-
vis en del problem, men vi har hir valt en pedagogisk modell som innebir
ménga korta exkursioner, bade med avseende pa tid och pd avstand. De
har som mal att studenten ska skriva korta texter med relativt laga insatser
i skrivandet. De texter som paborjas infor originalverk ute i samlingar
skrivs klart hemma och limnas in som en del av examinationen av delkur-
sen. Med méanga sma uppgifter som ligger utspridda i tid kan vi avdrama-
tisera sdvil exkursioner som tentamen. Det later oss dessutom planera en
vil fungerande kunskapsprogression f6r momentet. Vid den forsta exkur-
sionen till Glyptoteket i K6penhamn ska studenten skriva en beskrivning
av en skulptur, vid den andra ska han/hon skriva en bildanalys av en mal-
ning pé Statens Museum for Kunst. Under den tredje delkursen ska stu-
denten skriva en bildanalys baserad pa maleriteknik och dé beskriva vad
han/hon kan se av hur nagot dr gjort och den fjirde och sista uppgiften
gbrs pd Louisiana ddr studenten ska skriva en analyserande och jimf-
rande text 6ver ett givet imne med hjilp av tre eller flera fritt valda verk
ur samlingen. Varje steg i denna progression bygger vidare pa de forega-
ende stegen och leder fram till de kursmal som dterges ovan i avsnitt 2.

57 Joann Mossa, »Participatory Student Field Guides and Excursions«, Journal of Geo-
graphy in Higher Education, 1995: Vol. 19, Issue 1, s. 83 fI.

58 Holst-Ekstrom, s. 102.

59 Etienne Wenger, »Communities of Practice and Social Learning Systems«, Organiza-
tion, 2000: Vol. 7, No 2, s. 238 f.
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Vi har utgatt frin Biggs och Tangs modell 6ver kognitiva nivéer i lirande-
aktiviteter nir vi planerat dem.® Vi bérjar vid modellens beskrivningsnivé
och arbetar oss upp ungefir halvvigs genom modellens nivier under den-
na forsta termin, for att sedan fortsitta denna utveckling under de tvd
foljande terminerna.® Utdver dessa fyra exkursioner i danska samlingar gor
vi ocksa kortare turer dir vi kan diskutera enstaka problem ur kursens stoff;
hur man beskriver byggnader och rumsligheter, hur man ser pa stadspla-
ner, forhallande mellan skisser och firdiga konstverk, hur man kan tala om
samtida konst.

Lirandemalen i kursplanen f6r fortsittningskursen inriktar sig mot ana-
lys. Malet ar att ldra sig anvinda teorier och metoder vid analyser av verk.
Studenten ska »med hjilp av teoretiska och metodologiska redskap kunna
bearbeta fragestillningar inom det konsthistoriska och visuella filtet« och
»kunna delta med kritiska argument i seminariediskussioner och behirska
savil muntlig som skriftlig framstillning«.®* Studentgruppen 4r mindre (ca
40 personer) och undervisningen kriver en avsevirt hogre grad av aktivt
deltagande 4n f6regiende termin. Den férsta delen av terminen 4r en me-
tod- och teoridel och den andra handlar om akademiske skrivande. I skar-
ven mellan dessa tva delar reser vi till Berlin. Det dr under denna exkur-
sion — vilken genomforts arligen i decennier — som vi utvecklat de mest
effektiva metoderna for att fi iging bra samtal om det vi ser. Det idr hir
som véra studenter ska borja forstd hur man som forskare kan arbeta aktivt
med ett material man har framfor sig. Forutsittningarna ar alltsd att sam-
talet (inte texten) r grunden f6r undervisningen. For att dstadkomma det
senare behovs metoder som motverkar den perceptuella och pedagogiska
trotthet som beskrivs i avsnitt 2. Ett annat vanligt problem som vi behéver
ta oss an dr att skapa mojligheter f6r samtal. Vara studenter dr mycket
intresserade av virt imne, och de vill oftast mer 4n girna diskutera det men
det finns en troskel infor att dra iging ett samtal med kurskamrater eller
med ldrare. Manga av de metoder vi anvinder handlar om att avligsna

60 Biggs & Tang, 2011, s. 29.
61 Kursplan for KOVA14.
62 Kursplan f6r KOVA22.
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denna tréskel och skapa situationer i vilka samtal om konsthistoria inte
bara 4r naturliga utan nédvindiga.

Den enklaste formen av museiundervisning bestdr av en kort introduk-
tion till samlingarna innan man gar in i dem, och vil inne finns lirarna
utspridda och ger sig aktivt in i diskussioner med studenterna. Man kan
initiera bra samtal med stora delar av studentgruppen pé det hir viset, och
olika studenter kommer att tala med olika ldrare och sedan med varandra
vilket sitter iging ytterligare samtal, men man kommer ocksa att missa
delar av studentgruppen som hellre drar sig undan.

Foreldsningar i samlingarna 4r en mer komplex metod med vissa pro-
blem. Det 4r svart att tala i samlingar, det 4r ofta tringt och hégljutt och
den studentgrupp man har med sig maste std upp och lyssna samtidigt som
den inte ska dra till sig museivakternas ilska genom att std for nira konsten.
Forelisningar ute i samlingar maste av nodvindighet vara korta och de
fungerar som bést nir de demonstrerar aspekter pa ett verk och svarar pa
frigor frin studentkollektivet. Vi har framgangsrikt skapat mindre grupper
som fir gi mellan olika stationira lirare som visar bestimda verk, vilket
gor det enklare att gora sig hord men ocksa kriver att man som ldrare ar
beredd att halla samma korta foreldsning gang pa gang.

P3 forsok har vi pa stora museer placerat ut oss i avdelningar som ligger
langt fran varandra och bett vira studenter ta sig runt mellan oss, i hopp
om att de ska se mer spinnande saker nir de gar vilse i samlingarna. Li-
rarna finns da inte nddvindigtvis pa plats for att foreldsa utan for att svara
pa fragor och vandringen mellan dem blir en metod for sma grupper av
studenter att navigera i samlingarna. Metoden limnar 6ver det mesta av
undervisandet till studenterna sjilva, men ger en ram inom vilken det dr
ok att fora samtal kring de ting de passerar.

Den mest utarbetade metod vi anvinder oss av borjade som en utma-
ning till studenterna att ge sig ut i en samling i smigrupper och finna ett
objekt som vi ldrare improviserade en kort forelisning om. Syftet var da
att demonstrera hur man genom att behirska metoder och teorier alltid
kan finna en eller flera aspekter pa ett objekt som tél att diskuteras. Pro-
blemet ir att den sortens 6vning i huvudsak uppfattas som en uppvisning
i en konsthistorisk virtuositet. Si nir vi genomfér den idag ir uppgiften
for studentgrupperna att finna ett intressant objekt kring vilket de har en
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eller flera fragor och att sedan leda en diskussion med resten av gruppen
om objektet. Denna 6vning tar tid och de diskussioner den leder fram till
blir av nédvindighet korta. Huvuddelen av tiden behdver anvindas f6r att
grupperna ska hitta sitt studieobjekt, och det dr i denna urvalsprocess dir
de ska hitta ett verk limpligt att stilla fragor till som de mest intressanta
samtalen fors. Dessvirre dr det en diskussion vi bara fr hora resultatet av
eftersom vi litt himmar diskussionen om vi 4r i nidrheten. Metoden ger
ofta upphov till mycket olika sitt att ta sig an konsten i en samling, och
som ldrare fir man ofta uppgiften som faktakilla och sammanfattare av
diskussionerna.

Gemensamt for alla metoderna ir att de bjuder in till samtal pa en mer
avancerad niva om konsten vi ser, dir fokus ligger pd analys, tolkning, och
betydelser snarare dn pa upplevelsen. En central del av att gora exkursionen
till en miljo f6r utbildning ir att insistera pa detta stindigt pigdende sam-
tal om det vi ser. P4 si sitt kan vi nd vart mal; ace forindra studenternas
syn pa konst, arkitektur, stadsplanering och design som kulturféremal att
uppleva till att se dem som ett material att bearbeta och anvinda i sitt egna
tinkande och skrivande.

Under denna andra termin handlar exkursionens lirandemal i huvudsak
om det initierade, undersokande samtalet och vi som lirare har rollen att
genom att tillimpa olika metoder och att dela ut uppgifter leda studen-
terna in i detta. Sett med hjilp av Biggs modell 6ver lirandeaktiviteter si
vill vi fa igdng samtal dir vira studenter sitter upp hypoteser och provar
dessa i samtal med sina kurskamrater och oss lirare.”” Detta dr samma slags
arbete som sedan ska fortsitta i de uppsatsseminarier som 16per under
resten av terminen.

Kandidatnivén, den tredje terminen, kriver 6verlag betydligt mer eget
ansvar for utbildningen fran vara studenters sida. Merparten av terminens
arbete ir inriktat pa arbetet med en kandidatuppsats. Lirandemalen for
kursen betonar formagor som att »sjilvstandigt kunna identifiera, formulera
och 16sa en fragestillning av vetenskaplig karaktir« samt att »kunna referera
avancerad litteratur himtad fran forskningsfronten inom omradet konsthis-

63 Biggs & Tang, 2011, s. 29.
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toria och visuella studier«.** Kandidatexkursioner har vi bara kunnat genom-
fora de tre senaste dren, men vi arbetar pa att géra dem till en lika integrerad
del av undervisningen som exkursionerna pd de foregiende kurserna.

2012 gjorde vi en exkursion till Paris, 22 studenter och 4 lirare under
fyra dagar. Nistan alla de studenter vi hade med oss kinde vi vid det hir
laget mycket vil (det 4r mer eller mindre samma lirarlag om tre personer
som varit med pa alla exkursionerna). Med en ldrare pa 5,5 studenter si
kunde vi ldttare f6ra samtal i samlingarna, och vi kunde dela ut kvalifice-
rade texter som skulle lisas i forvig, sd att vi kunde diskutera deras innehill
i den kontext de refererade till.

Vi uppmanar vara studenter att fora resedagbdcker och att i dem vara
sjalvreflekterande infor vad de ser och talar om. Vi samlar inte in resedag-
bockerna. De dr nagot studenterna ska gora for sin egen skull och sjilva
uppfatta virdet av. Detta dr en del av 6kat egenansvar for studenterna.

Sammanfattning

Genom att exkursionsmomenten ldggs upp med progression genom hela
utbildningen och i gérligaste min samordnas med klassrumsundervis-
ningen och litteraturlisningen, blir exkursionerna, dven om de i rumsligt
hinseende blir isolerade fran dessa, en integrerad del av utbildningen.

Vi ser vara exkursionsmoment som erfarenhetsbaserad fardighetstrining,
som samtidigt stirker studenternas djupinlirning. Métet med originalver-
ken, tid, plats och 6ppenhet f6r samtal, tillsammans med upplevelsen av att
vara i ett fortitat undantag frin den vanliga undervisningssituationen, med
andra regler och méjligheter, gor samtalet infor verken till en visentlig, iden-
titetsskapande och funktionell del av studenternas utbildning i konsthistoria.
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Salstentamen och lirande — en omojlig
ckvation? Nagra erfarenheter av en
tentaverkstad

Marie Cronquist

I denna artikel diskuteras examinationens roll i studenternas lirande mot
bakgrund av konkreta erfarenheter som gjordes i samband med seminarie-
ovningen » Tentaverkstad« vid Historiska institutionen under vintern 2012.
Verkstaden kom till pd grund av diliga tentamensresultat och en miss-
tanke om att orsaken till dessa var ett alltfér omfattande kursstoff i kom-
bination med en stor studentgrupp och en klassisk, summativ sluttenta-
men. I artikeln reflekterar jag kring tentaverkstadens uppligg, utfall och
effekter.

Examinationens roll i lirandet

Om vi vill avticka sanningen om ett utbildningssystem maste vi borja med
att skirskdda dess examinationspraktiker, pipekade Derek Rowntree redan
under 1970-talet.” Sedan dess har examinationens roll i utbildnings- och
kursdesign knappast tonats ned, snarare tvirtom. I Bolognaprocessen ir
examinationen och dess kopplingar till lirandemélen helt centrala, och
tanken om att alla delar i en kurs skall vara nira sammanlinkade — det John

65 Derek Rowntree, Assessing students. How shall we know them, London 1987, s. 1.
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Biggs kallar »constructive alignment« — genomsyrar numera vira hogskole-
pedagogiska kurser.%

Lika viktigt dr det forstas att betrakta examinationen utifrdn ett student-
perspektiv. I pedagogisk forskning har det ofta betonats hur central exa-
minationen ir i studentens kosmos redan fran dag ett pd kursen. Studen-
ternas uppfattningar om examinationen styr hela deras forhéallningssice till
lirande. Tentamen ir avgorande f6r de studerande pa flera plan; den defi-
nierar inte bara vad de anser vara viktigt, utan ocksi hur de disponerar sin
tid och hur de skapar sin identitet som studenter.”” Uppsummerande sals-
skrivningar verkar hir vara sirskilt problematiska. Det verkar som om en
avsevird del av studenternas lirande, menar exempelvis Paul Ramsden,
faktiskt inte handlar om dmnet, utan helt enkelt om anpassning till lira-
rens krav. I stillet for ett onskat djupinriktat lirande sker da ett ytinriktat
sidant, framhéller han.®® Detta kan i sin tur relateras till Benson Snyders
teori om att det finns en oppen och en dold liroplan, dir den 6ppna idr
lirarens/institutionens visioner (kritiskt tinkande, sjdlvstindighet, formaga
till problemlosning etcetera) och den dolda utgérs av studenternas
forhdllningssite i forsta hand till examinationen (vilket exempelvis kan
innebira utarbetande av sirskilda strategier eller tentamenstekniker sasom
memorering av kurslitteratur och fakta i syfte att nd godkint resultat).®

I det som foljer kommer jag att redogora for och diskutera de konkreta
erfarenheter jag gjort som ldrare pa den forsta delkursen pa grundkursen i
historia, »Katastrofernas arhundrade«, en kurs som ticker hela 1900-talet
och ir fullspickad med lokala och globala perspektiv pa virldskrig,
avkolonisering, vilfirdsstat, ideologier, folkmord och allt annat som hor
detta sekel till. Pa »Katastrofernas arhundrade« dr det dértill en summativ

66 John Biggs, Teaching for Quality Learning at University. What the student does. 2™
edition, London 2003.

67 George Brown, Assessing Student Learning in Higher Education, New York 1997, s. 7.

68 Paul Ramsden, Learning to teach in Higher Education, 2" edition, London 2003, s.
67.

69 Benson Snyder, 7he hidden curriculum, New York, 1971. Se dven Mats Eklund &
Matts Hastad, Tentamensteknik — det viktigaste dmnet i den dolda liroplanen. En studie
av tentamenssystemet vid en teknisk hogskola, Stockholm 1982. Ramsden talar i stillet om
den verkliga eller reella liroplanen: »From our students’ point of view, assessment always
defines the actual curriculum.« Ramsden, 2003, s. 182.
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salstentamen som giller, och det finns inget utrymme for liraren att sjilv
vilja examinationsform.

Vilken uppfattning har da studenterna, manga av dessa novischer, om
den inledande terminens kurslisning i historia? Och hur ser de pa
tentamen? Nir jag inledningsvis samtalade med mina studenter fick jag
intryck av att den forsta salstentamen upplevs av manga — kanske just
eftersom den lange sett i stort sett likadan ut — som ett massivt eldprov, en
slags overgangsrit som (atminstone om de klarar tentan) gor dem till just
historiestudenter. Tentorna pa grundkursen i historia 4r mytomspunna.
Flera studenter jag talade med likstiller dem med vissa tentamina pa ldkar-
eller juristutbildningen; det finns inga genvigar nir man skall lira sig
kroppens anatomi, férordningar och lagar, och inte heller nir det giller
historiska artal och personer. Stoffet maste helt enkelt slas in och 6vningar
i abstrahering, syntetisering och analys kan inte ersitta »harda
faktakunskaper«.

Studenternas perspektiv pa utbildningen 4r bade smickrande och
orovickande. Det ir roligt att hora att de virderar historiekunskaper sa
hégt och att utbildningen i historia har hog status, men ur lirarens
perspektiv dr det forstas problematiske att det tycks vara just fakta och
kunskaper av korvstoppningstyp som virderas hogst. Den identitetsskapande
aspekten miste ocksa betonas hir. Det tycks nimligen oftast vara just de
framgingsrika studenterna — de som genomskadat systemet, inarbetat ritt
strategier och tentamenstekniker enligt den dolda liroplanen — som
placerar utbildningens status sirskilt hogt.

Som man fragar fir man svar. Det dr genom vér examinationsform (men
forstas dven genom var undervisningspraktik) som vi demonstrerar for
studenterna vilken typ av kunskap som efterstriavas. Min uppfattning ar
att salstentamen som examinationsform, dtminstone om den utgdr den
enda tinkbara examinationen pa en grundkurs, tenderar att uppritthélla
dolda liroplaner och frimja ytinriktat lirande. Grundproblemet i denna
artikel 4r dock om man &ver huvud taget kan fi ihop studenternas
forestillning om den klassiska salstentamen med ett djupinrikeat
forhallningssitt till lirande och kursinnehéll. Och hur kan detta i sé fall
ske? Hur kan man fa studenterna att ta storre ansvar for sitt eget larande
pa en kurs som ir designad pa detta vis?
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Att slut- eller salstentamen ir en seglivad examinationsform vid univer-
sitet och hogskolor kan bero pé att det finns avsevirda praktiska vinster
sdsom mindre tidskrivande rittning (dtminstone vid multiple choice-
moment i examinationen) och firre fall av fusk. De kunskaps- och ldran-
demissiga forluster som hotar vid en summativ, kunskapskontrollerande
salstentamen i slutet av en kurs 4r dock tungt vidgande. Salstentamen ir
inte bara en stelbent examinationsform som limnar litet utrymme for
sjalvstindigt, integrativt lirande och uppmuntrar faktalagring i stillet for
minnesbearbetning och kritiskt-analytiskt tinkande. Den 4r ocksa en exa-
minationsform som skapar onddig angest och oro for studenten. Forsk-
ning visar dessutom att kvinnliga studenter upplever tentamensangest i
storre utstrickning 4n min, i synnerhet vid starkt tidsbegrinsade exami-
nationer sasom den traditionella salsskrivningen.” I den skepnad som sal-
stentamen har (och linge har haft) pa de kronologiska kurserna i amnet
historia har den — inte minst pa grund av kursernas enorma faktamingder
— dessutom stressat studenterna infor tentaldsningen och lett till ett ytligt
forhallningssitt till kursinnehillet. Slutligen, eftersom antalet studenter 4r
si méinga och rittning av enskild tentamen i princip inte fir ta mer dn ca
15 minuter, har ingen tid kunnat liggas pa att formulera enskild aterkopp-
ling till studenten. Hur skall studenten veta att de processat materialet pa
rite site och vilka kvalitéer respektive brister som finns i deras svar om de
bara far en siffra i betyg?

Samtliga dessa aspekter — faktalagring i stillet for analys, dngest infor
tentan, det stora kursstoffet samt bristen pa dterkoppling — 4r aspekter som
i hogskolepedagogisk forskning har lyfts fram som direkt associerat till
ytinriktat lirande.”” Om vart mal ir att skapa mojligheter for studenterna
att i stillet dgna sig at lirande pa djupet, maste vi — bade lirare och studenter
— inte dé fordndra var instéllning till hur en examination kan se ut?

70 Tove Wiiand, Examinationen i fokus, Uppsala 1998, kap 9.

71 Graham Gibbs, Improving the quality of student learning, Bristol 1992, s. off; Chris
Rust, »The impact of assessment on student learningc, Active learning in higher education
3(2), 2002; Ramsden, 2003.
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Tentaverkstaden — bakgrund, design och utfall

Jag holl kursen »Katastrofernas drhundrade« under héstterminen 2011 och
varterminen 2012. P4 nio foreldsningar ticktes hela 1900-talet i rask take,
och in emellan hade studenterna dven tvi gruppdvningar, dir de i semina-
rieform kunde himta andan och i mindre grupper om cirka 3—4 stycken
diskutera ett historiskt problem eller killmaterial. Eftersom det var tvd
kurser i en (HISAo2, b-studenter, och HISA13, a-studenter) blev antalet
salstentamenstillfillen sammanlagt 12 stycken, inklusive omtentamen och
uppsamlingstentamen. Jag fick alltsi manga méjligheter att hitta pa nya
tentafragor och reflektera dver hur svaren pa dessa fll ut.

Tentamensresultaten var under den f6rsta terminen jag héll kursen, om
inte katastrofala, s i alla fall klart simre 4n vad jag hade hoppats pa. Jag
upplevde en svérighet att fa kontakt med studenterna och fraga om deras
kinslor infor och upplevelser av tentamen, vilket berodde pé att min egen
arbetsbelastning var omfattande och gruppen stor, uppat 100 studenter.
Det var frustrerande f6r mig som ldrare och formodligen ocksé for studen-
terna. Aven om ingen direkt pipekade for mig att de hade problem med
den uppenbara distansen mellan ldrare och studenter, sa upplevde jag per-
sonligen detta som djupt otillfredsstillande.

Jag lade upp tentamen ungefir som tidigare lirare hade gjort med tvéd
storre essifrigor och en tredje del med néigra korta begreppsdefinitioner.
S& minga som 40 procent blev underkinda péd tentamen under forsta
terminen, och jag insig att ndgot kring just examinationen behovde for-
dndras och att detta férmodligen skulle komma att ha béring pa kursen
som helhet. Infor den andra gingen jag skulle hélla kursen dskade jag
ddrfor nagra extra timmar for en sirskilt inlagd gruppévning i seminarie-
form som jag kallade »Tentaverkstad«. I denna Gvning” byggde jag in
flera moment:

* konsten att friga (dir studenterna fick arbeta med kursmélen)
e konsten att svara (dir studenterna fick diskutera hur de bist kan dis-
ponera och strukeurera sitt eget skrivande) och

72 Se bilaga 1.
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* konsten att bedoma (dir studenterna fick nagelfara ett antal svar och
presentera betygsmotiveringar).

I varje delmoment fick studenterna sitta och diskutera i mindre grupper
varefter vi samlades for en helgruppsdiskussion (hela kursgruppen var in-
delad i fem olika seminariegrupper a ca 20 studenter).

Till det férsta momentet, »konsten att fraga«, hade de till sitt forfo-
gande kursplanen med specificerade kursmél samt tvé stycken gamla ten-
tor, och uppgiften var dir att utvirdera de frigor som stilles i tidigare
tentamen med utgingspunkt i hur de svarade mot eller korresponderade
med kursmélen. Avsikten med detta var att de skulle fi en forstaelse for
hur kursmél och examination hinger samman och samtidigt utvirdera om
de faktiskt gjort det. Eftersom inga delkursmal fanns att tillgd utan endast
mélen for hela kursen, blev detta moment inte lika bra som det hade kun-
nat bli, men studenterna tycktes andé ha fatt upp 6gonen for perspektivet.
Fragorna nagelfors med stor omsorg och engagemang, och i stort sett alla
fragor blev underkinda ur ett kursmélsperspektiv. En student konstate-
rade till slut att konsten att stilla en fraga verkade vara betydligt knepi-
gare i historievetenskapen 4n konsten att svara — och det kan man ju som
lirare bara halla med om.

I det andra momentet, »konsten att svara«, var min avsikt flerfaldig. Jag
uppfattade det som om att tvd problem med héstens tentor var att det ofta
dels rorde sig om svar pa frigor som inte stillts, dels var osmailta fakta som
rapades upp, antingen i en obegriplig ordning eller i en helt och hillet
kronologisk kronikeform med foga eller ingen analys. Med detta moment
ville jag alltsd att studenterna skulle inse vikten av att ldsa hela fragan och
begrunda den innan de bérjar svara, s att de svarade pd exakt vad som
efterfragades. Jag ville ocksa att de skulle f& upp 6gonen for vitsen med att
disponera sitt svar till att f6lja tydliga argumentationslinjer och inte bara
skriva av sig fakta i en osorterad medvetandestrom. Innan man bérjar
skriva gér man en skiss till en disposition och triffar ett antal val vad giller
vilka historiska fakta eller foreteelser som ir relevanta i sammanhanget och
vilka som maste placeras utanfér ramen (iven om det dr saker man s
grinslost girna vill visa att man kan). I momentet fick de en tentafraga
som de tillsammans skulle skissa ett svar p — inte skriva hela svaret, utan

64



EXAMINATIONENS UTFORMNING OCH STUDENTERNAS LARANDE

endast skissa pa en disposition. I helgrupp diskuterade vi de mindre grup-
pernas respektive forslag till uppligg och det blev en bra diskussion.

Av de tre momenten var det dock det tredje, »konsten att bedéma«, som
engagerade studenterna mest. Till detta moment fick de fyra anonymise-
rade, autentiska svar fran en tidigare termin,” som de skulle bedéma kol-
lektivt i gruppen med betygen U, G eller VG och motivera sin bedomning.
Nir vi samlades i helgrupp inventerade vi samtligas bedémningar pa tav-
lan. Ett mycket intressant utfall av detta var att i samtliga seminariegrupper
var det rérande stor enighet — inte bara inom grupperna, utan ocksa 6ver-
ensstimmande med min egen bedomning (jag hade konstruerat ett up-
penbart fall av U, tvi G med olika typer av kvalitéer och brister, och ett
ganska tydligt fall av VG). Motiveringarna till deras bedémningar var
ocksa grundligt och insiktsfullt formulerade. Nir vi tog en diskussion om
det faktum att allas vira bedomningar stimde sa vil overens, pipekade jag
att de alldeles uppenbarligen redan visste vad som var ett godként svar pd
tentan. Effekten av detta, tror och hoppas jag, blev att en del oro infor
tentan och otydlighet vad giller lirarens krav forsvann.

Tentaresultat, studentrespons och framtiden
for salstentamen som examinationsform

Jag hade en tydlig tanke om »constructive alignment« i utarbetandet av
tentaverkstaden och jag lit mig inspireras av en tanke om etymologin
bakom det engelska begreppet assessment sasom hirstammande fran »ad
sedere« — att sitta ned bredvid ndgon, att guida och ge feedback.” Jag ut-
gick fran att studenterna skulle vara mer benigna till djupinldrning och
analytiskt tinkande om de var motiverade, och att motivation skulle upp-
muntras genom att de sig helhetsbilden och relevansen i vad de forvinta-
des gora, samt att kriterier for bedomning av deras svar stod klara f6r dem.
I forskningen finns dven beligg for att ytinrikeat lirande faktiskt leder till

73 Se bilaga 2.
74 Brown 1997.
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rittfirdigande av plagiat eller andra former av fusk,” och eftersom jag tror
att fuskande studenter till 6vervigande delen ir stressade studenter, var
min férhoppning att tentaverkstaden skulle ta udden av denna press och
fd dem att kiinna entusiasm f6r amnet snarare dn oro inf6r tentan. Till viss
del tror jag att detta lyckades. Négra citat frin utvirderingens friga om den
sarskilt inlagda gruppdvningen ir: »ett bra initiative, »vildigt bra att ha
gjort«, och att den varit »toppen — till stor hjilp!« Niagon menade att 6v-
ningarna som helhet »6kade gemenskapen i gruppen« och en student kon-
staterade att »tentaverkstaden hjilpte mig uppfatta vad liraren skulle be-
gira av mig pa tentan«. Ingen yttrade ndgot negativt om dvningen medan
tentamensformen som sidan genomgaende fick kritik; ett antal studenter
skrev till exempel att de mycket hellre ville ha hemtentamen.”

Skrev di studenterna bittre pa tentan med verkstaden i bagaget? Ja,
tentaresultaten var nigot bittre dven om forbittringen inte var riktigt si
tydlig som jag hade hoppats. Det dr forstds svart att siga med sikerhet om
forbattringen berodde pa tentaverkstaden eller pi tillfilliga faktorer, som
exempelvis att jag andra gangen var mer rutinerad eller att det helt enkelt
var en nagot bittre och mer engagerad grupp. Diremot tyckte jag mig
notera en okad kvalité pd de svar jag bedomde som vil godkidnda, nagot
som tyder pa att den stora forindringen kanske kan ses vid grinsen mellan
G och VG i stillet f6r grinsen mellan U och G. Lika viktigt f6r mig var
dock att innehallet i salstentamen inte lingre fick vara en hemlig och mys-
tisk 6verraskning for studenterna, utan att de i forvig skulle kinna mindre
oro och att tentaldsningen skulle vara mindre stressande. Om man kan
uppni detta, ir jag 6vertygad om att ett stort steg ir taget mot ett dndrat
forhéllningssitt hos studenterna till lirande och till vad kursen egentligen
handlar om — férutom att fa godkint pa tentan.

Det finns mycket kvar att fundera 6ver nir det giller salstentamen som
examinationsform inom ramen f6r de historiska oversiktskurserna. For att
i grunden uppmuntra studenterna till djupinriktat lirande maste hela kur-
ser ses over pa ett grundlidggande plan och sjilvklart i dialog med arbetsla-

75 Rust 2002; Bannister & Ashworth, »Four good Reasons for Cheating and Plagia-
risme i Rust, red., Improving Student Learning. Improving Students as Learners, 1998.
76 Kursvirdering HISA13:1 Katastrofernas arhundrade VT2o012.
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get som helhet. Aven om jag ir kritisk till en summativ sluttentamen som
examinationsform pé en omfattande och faktaspickad kurs, kan jag myck-
et vl tinka mig att den kan fylla en funktion sdsom en del av examinatio-
nen inom ramen for en kurs dir andra delar kan utgdras av former for
I6pande eller formativ examination: loggbocker, gruppredovisningar eller
inlimningsuppgifter. Man kan ocksé tinka sig att i 4n hogre grad invol-
vera studenterna i diskussionen kring hur examinationen skall gi till — och
kanske dven i sjilva bedémningen, dir s 4r méjligt. De kan da uppmunt-
ras att kdnna storre delaktighet och engagemang i kursen, men ocksd att i
hégre grad ta ansvar for sitt eget lirande. Kanske ir det just flexibiliteten
som ir efterstravansvird. En examinationsform som r huggen i sten sedan
decennier tillbaka kan inte, hur bra och snillrikt utformad den 4n ir, bidra
till 6kad delaktighet och 6kat ansvarstagande hos studenterna.

Erfarenheterna av tentaverkstaden gjorde mig som lirare medveten om
att vi i vér dagliga verksamhet, trots alla pedagogiska insikter och genom-
tinkta uppligg av kurser, faktiskt har en tendens att glomma bort just
studentperspektivet. Inom dmnet historia har det alltid funnits en dyna-
misk och fruktbar diskussion om tematik kontra kronologi vad giller de
historiska 6éversiktskurserna (av vilka »Katastrofernas arhundrade« ir en),
en diskussion som har tenderat att landa vid konstaterandet att »vi méste
servera vara studenter bide och«. Mer sillan har den dock handlat om vad
studenterna egentligen lir sig pa vira kurser — och varfér. Det handlar inte
bara om vad vi erbjuder, utan ocksa vad studenterna viljer att ta till sig och
hur. Och den diskussionen maste, tror jag, borja med examinationen. I
vems intresse examinerar vi?
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Bilaga 1

Historiska institutionen
HIS Ai3: 1 »Katastrofernas drhundrade«, vt 12
Lirare: Marie Cronquist

Instruktioner infér Tentaverkstad den 30/1

Malet med detta seminarium ér att du som student skall fa tillfille att re-
flektera kring tentamen, inte bara som ett slutligt kunskapsprov utan som
en del av din inldrningsprocess. Ambitionen ir ocksé att seminariet skall
vara till nytta bade for dig som tenterat tidigare och f6r dig som ir helt ny
i universitetsvirlden. Infér seminariet skall du férbereda dig hemma ge-
nom att lisa igenom foljande dokument, som alla finns utlagda pa »Mitt

kursbibliotek«:

e Kursmailen (se »Kursplan« under »Allmin information«)
*  Gamla tentafragor
e Gamla tentasvar

Nir vi sedan ses, sa kommer ni att f sitta i mindre grupper och diskutera
med utgdngspunke i uppgifterna nedan. Direfter samlas vi i helgrupp och
redovisar véra tankar.

Vil matt!

Marie
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Uppgift 1: Konsten att fraga

Stéll de gamla tentafragorna i relation till kursmalen. Hur formulerar man
en tentafriga sd att den pé ett bra sitt relaterar till och frimjar de kunskaps-
och firdighetsmal som kursen har? Vilka element bor finnas med? Kunde
fragorna ha formulerats bittre och i s fall hur? Diskutera tillsammans i

gruppen.

Uppgift 2: Konsten att svara

Vilj en essifriga fran de gamla tentorna och diskutera tillsammans hur ni
skulle gripa er an uppgiften. Gor girna en grov disposition. Hur skulle ni
lagga upp ert svar? Hur skulle avvigningen mellan konkreta fakta, 6vergri-
pande kontextualisering och tolkningar se ut? Ett »sjilvstindigt
resonemang efterfrigas ofta fran ldrarna. Vad menas egentligen med det?

Uppgift 3: Konsten att beddma

Diskutera i gruppen de fyra olika svaren pi samma friga om hur Hitler
kom till makten. Gér en samlad bedémning. Vilka styrkor och svagheter
har respektive text? Vilket betyg hade ni satt pd de olika texterna? Varfor?

Bilaga 2

Tentafraga:

Hitlers vig till makeen. Tva av de viktigaste fragorna i 1900-talets historia
4r: Hur kunde Hitler komma till makten och hur kunde nazismen bli en
sa stark politisk rorelse? Lyft fram och diskutera de politiska hindelser och
kulturella stimningar under mellankrigstiden som ledde till att Hitler
kunde ta makten i Tyskland.
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Exempelsvar A:

Efter forsta virldskriget spred sig ideologier och diktaturer i manga linder.
Det fanns bide kommunism, fascism och nazism. Anledningarna till det-
ta var flera. Men nu ska jag utga frin Tyskland enbart. Misstron hade vixt
sig stor efter det tyska nederlaget under forsta virldskriget. Inte nog med
att de under den férnedrande Versaillesfreden hade forlorat flera omraden
— sasom Elsass-Lothringen till Frankrike och kolonier i Asien — man hade
dessutom belagts med ett enormt krigsskadestind som ruinerat landet full-
standigt. Dirtill hade man dven belagts med hela den moraliska skulden
och ansvaret for kriget, inte konstigt att misstron mot den demokratiska
Weimarregimen vixte sig stark. Demokratin var mycket svag i Tyskland
och det férsimrade ekonomiska liget gjorde att minsta fortroende for-
svann. Frankrike hade nimligen — for att kriva in skadestindet snabbare
— erdvrat Ruhromridet dir flera tyska industrier fanns. Tyskarna fick
trycka upp mer pengar for att fa det hela att gd runt, men dessa blev i stil-
let virdel6sa. Bitterheten frodades. Tyskland var som baddat f6r en stark
diktator som visste vad han ville.

Men Hitler hade 4nda svart att gora sig hord i bérjan. T ett forsok till
makttagande utférde han en kupp 1923 — den s.k. 6lkillarkuppen — vilken
ledde till fingelsestraff. Under tiden i fingelset skrev han boken Mein
Kampf dir han gav uttryck for sin ilska éver Tysklands situation, och sina
antisemitiska asikter. Bl.a. gav han judarna skulden for Tysklands nederlag
i forsta virldskriget med den s.k. dolkstotslegenden, som gick ut pa att den
tyska armén blivit huggen i ryggen med en dolk av judar och kommunis-
ter som pa hemmafronten hade undergrivt den tyska styrkan och strids-
moralen. Efter att ha kommit ut ur fingelset fick Hitler gehor. Man kan i
efterhand kanske tycka att det var befingt att sd manga lyssnade till och
tog till sig av Hitlers rasistiska asikter och uttalanden om judar, men det
har sina forklaringar. Anledningen var att man kinde sig krinkta, orittvist
bedomda av omvirlden och i stillet for att ta skulden pa sina axlar, valde
ménga tyskar att ligga den pd judarna.

Men Hitler verkade — i tyskarnas 6gon — inte bara férnuftig, han gav
dven loften om arbete, ett nytt starkt Tyskland och f6resprakade om upp-
rttelse och himnd — allt detta lockade manga i ett Tyskland som inte hade
kunnat se nagon ljus utveckling forrin nu. Nazisterna gav ocksd sken av
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att vara starka och glada, och pa sitt och vis kan man siga att de var det,
for Hitler holl faktiskt sina loften nir han kom till makten 1933.

Exempelsvar B:

Nir Hitler som veteran kom tillbaka till Tyskland var han precis som
ménga andra besvikna och arga pa hur kriget hade avslutats. Hans ansag
att demokrater och marxister hade forratt Tyskland genom att kapitulera.
Han gick i Miinchen med i ett parti, Tyska arbetarepartiet, och 1921 hade
han full kontroll 6ver partiet. Han propagerade mot Versaillesfreden, mot
demokrati, mot judarna och hyllade den tyska rasen (arier). I Miinchen
forsokte han 1923 med vald ta makten inspirerad av Mussolinis framgéng-
ar i Italien. Kuppen misslyckades vilket ledde till att Hitler vid en omtalad
och uppmirksammad ritteging démdes till fingelse, dir han satt i 9 ma-
nader. Under sin fingelsevistelse skrev Hitler sin bok Mein Kampf, som
ritade upp riktlinjerna och tankarna om den nazistiska ideologin. Boken
handlar om ras och raskonflikter, och om hur Tyskland maste vidga sina
granser for att den tyska rasen behdver mer Lebensraum, levnadsrum.
Fram till 1929 byggde Hitler upp sitt nazistparti, men det var inte forrin
den ekonomiska krisen startade som nazisterna fick stort stéd. Hitler lo-
vade att sinka arbetslosheten och uppritta den tyska dran.

Vid 1932 ars val blev nazisterna det storsta partiet med 38 % av rosterna,
med hjilp av andra nationalistiska partier utsdgs Hitler till kansler av pre-
sident Hindenburg. 1933 blev riksdagshuset delvis nedbrint och Hitler tog
tillfdllet i ake att anklaga kommunisterna for detta, vilket dven ledde till
att kommunistpartiet f6rbjéds. Direfter utlyste han nyval dir nazisterna
fick 44 % av rosterna. Han pressade da president Hindenburg att god-
kinna fullmaktslagar som gav honom diktatoriska befogenheter under 4
ar. 1934 fick han armén att svira Tyskland och honom en trohetsed. Hans
makt var nu total.

Orsakerna till att Hitler kunde vinna makten i Tyskland var alltsa en
kombination av en mingd saker. Viktigast 4r de hérda villkoren efter Ver-
saillesfreden. Freden limnade Tyskland ekonomiskt, geografiskt och psy-
kologiskt sargat, vilket gjorde landet mycket mer mottagligt f6r Hitlers och
nazisternas budskap. Tyskland hade inte heller nagra demokratiska tradi-
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tioner, vilket gjorde att tyskarna hade litt for att, nir det gick daligt, skyl-
la pd demokratin. Genom sin starka nationalism lockade Hitler méinga
konservativa krafter, som sig honom som ett skydd mot kommunisterna
och trodde att de kunde styra honom. Medelklassen gillade hans retorik
kring arbete och modernisering. En ytterligare orsak till framgangarna var
att de rasistiska inslagen och judehatet redan fanns i det kejserliga Tysk-
land. Antisemitismen var redan utbredd i samhillet. Hitlers parti kunde
dven vixa och ta makten eftersom socialisterna — socialdemokraterna och
kommunisterna — var djupt splittrade och vigrade samarbeta. Nagot som
ocksd kan vara en stor avgérande faktor for nazisternas maktovertagande
ar Hitlers person, hans styrka och medryckande retorik. Kanske var han
den som kunde lyfta Tyskland ur krisen?

Exempelsvar C:

Efter forsta virldskriget ville man inte lingre ha en ledare i form av en
kejsare. Det ansags forlegat och konservativt. De flesta andra linderna
hade parlamentariserats och hade flera partier involverade i landets politik.
Tyskland ville gd samma vig och detta férsokte man med. Partierna som
styrde landet vixlade en hel del och det fanns i princip alltid stort missnéje
med det nuvarande styret.

Di manga olika grupper ville ha makten och manga av dem hade sina
egna speciella anhingare uppstod en splittring. Landet gick helt enkelt
diligt ekonomiskt och man behévde en ljuspunkt och ndgonting att enas
bakom. Hitler hade tidigare forsokt att ta 6ver makten med en statskupp,
men misslyckats. Det var dock andra tider nu. Nationalsocialistiska par-
tiet hade betydligt fler anhdngare och pa sa vis kunde det ta sig in i det som
kan jimféras med var riksdag. Hitler talade om den tyska revanschen efter
forsta virldskriget. Han talade om en stirkt ekonomi och mer industriali-
sering. Jobben skulle bli fler om Tyskland skulle blomstra. Den national-
socialistiska andan spreds och 1934 blev de det storsta partiet. I en tid dir
minniskor sokte efter ndgonting och var nere i en svacka framstod nog
Hitler som en stark frontfigur. Dessutom var det en del som delade hans
antisemitiska och rasinriktade asikeer.
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I en tid av délig ekonomi kunde det vara skdnt att hitta en syndabock.
Judarna fick ta den allra storsta smillen for detta. De utmalades ocksd som
orsaken till forsta virldskrigets nederlag. Act det just var judarna som fick
skulden var ingen slump. Att tycka illa om judar var ingenting konstigt.
Diremot var det fa som foresprakade ren utrotning sa som Hitler gjorde.
I borjan var han dock inte lika radikal med detta utan lit det komma suc-
cessivt. P4 sd sitt hann minniskor ryckas med och indoktrineras i hans
tankesitt. Andra linder verkade inte inse allvaret av det hir — forrdn det
var for sent. Ménga foretag sympatiserade dven med honom da han utlo-
vade en storre satsning pd industrierna och ville bygga ut fabrikerna. Dessa
foretag var viktiga for landet och dven om de inte sympatiserade med hans
judehat stottade de honom 4ndé politiskt av andra orsaker.

Nazismen hade ocksi en fungerande propaganda dir de visste hur de
skulle na ut till minniskor. De var duktiga pa att méla upp en fiende.
Kommunismen var t.ex. en sidan fiende som man svartmalade vildigt
mycket. Genom att skapa dessa fiender genererade man en vi-mot-dem-
kinsla. En annan orsak 4r att partiet sopade undan motstandet. De drog
sig inte for att anvinda otillitna medel f6r att na sitt mél. Pa sa sitt fram-
stod till slut nationalistpartiet som den enda lysande stjarnan. Man kan
sdga att en del av detta berodde pa Versaillesfreden dir Tyskland fick som
straff att betala ett stort skadestand.

Exempelsvar D:

Hitler foddes i Osterrike och vixte upp med en nationalistisk prigel. Han
sokte in till konstskola men kom inte in. Redan dir borjade ett judehat,
dé flera judar lyckades komma in pa konstskolan. 1919 blev han medlem i
ett nationalistparti i Tyskland. Hir fick han flera tyska forebilder, som
ansag att freden i Versailles var ett svek mot den tyska befolkningen. Re-
geringen agerade fel och judarna bar skulden till detta med sina kommu-
nistiska, alternativt kapitalistiska, tankar. De kunde konspirera med bade
vist och 6st i fredstordraget. Hyperinflation intriffar (pga. att man tryck-
te sedlar for att betala sin skuld), samma ar intriffar 6lkillarkuppen: Hitler
och hans nazistparti (en blandning av nationalism och rasism) planerar att
storta regeringen. De misslyckas och Hitler hamnar i fingelse.
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Under fingelsetiden (1924) skriver Hitler Mein Kampf'som handlar om
hur han skal ta ver Tyskland och sedan utvidga det ariska riket och folket,
samt rensa ut det slaviska folket. Depressionen 1929 medfor hog inflation,
hég arbetsloshet. Nazistpartiet stirks och antisemitismen sprids allt mer.
1932 blir nazistpartiet det storsta i landet. Bokbal inférs i landet, d2 man
brinner allt som sidger emot den nazistiska ideologin. 1933 utropas Hitler
till rikskansler och de forsta koncentrationsligrena byggs. 1934 utropar
Hitler sig till Fithrer och SS startas och ersitter SA. 1935 stiftas Niirnberg-
lagarna som omfattar 3 omréiden: lagen om rikets flagga, lagen om skydda
av det ariska blodet, lagen om skydd for medborgarskapet. 1936 ockuperar
Tyskland Rhenomradet och bryter dirmed mot Locarnoavtalet, Hitler
drar sig ur NF och bygger upp sin militir. 1938 intriffar Kristallnatten,
Hitler péstar att en jude har dédat en tysk diplomat och alla judar depor-
teras fran Tyskland och gettoiseras.

En »appeasement-politik« fordes av britterna, dir man forsokte tillfreds-
stilla Tysklands krav pa att invadera Sudetomradet och Tjeckoslovakien.
1938 hade Osterrike blivit tyskt. Premiirminister Chamberlain godkinner
dessa krav i tron att detta skall stilla Tysklands begir. Det verkliga hotet
anses vara kommunismen i Sovjet. Tyskland viljer dock att invadera Polen.
Det andra virldskriget var ddrmed ett faktum.
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Fem fragor — att lata studenterna
konstruera tentan

Anders Sigrell

Retorik dr ett gammalt dmne, sd 4r ocksi konsten att undervisa i retorik.
Ur en infallsvinkel uppstod dmnet retorik ur en 6nskan att lira sig kom-
municera konstruktivt — eller i alla fall effektivt. Aristoteles forenade sofis-
ternas sprikforstaelse med Platons krav pa systematisering och bestimde
retorik som en techné, en konst som det gar att lira sig och som kan stu-
deras vetenskapligt.”” Det medfor att det pé snart sagt alla retorikkurser
ocksa finns praktiska inslag. Ett sidant praktiskt inslag jag arbetat med i
over femton ar 4r att lita studenterna sjilva fa formulera och kommentera
tentamensuppgiften for aktuell kurs.

Universitetsstudenter méste ta ett stort ansvar for sina studier, och sjilva
tvingas tinka efter vad som ir vikrigt i kurslitteratur och foreldsningar.”®
Kunskap om argumentation och sprikets betydelse for var asiktsbildning
tydliggor, bearbetar och férindrar de tolkningsmodeller vi har inom oss.
En av meningarna med universitetsstudier 4r att kurslitteratur och fysiska
triffar ska locka fram ett aktivt/konstruktivt anvindande av dessa model-

77 Thomas Conley, Rbetoric in the European Tradition, Chicago 1990.
78 John Biggs & Kevin Francis Collins, Evaluating the Quality of Learning. The SOLO
Taxonomy. New York 1982.
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ler. Férhoppningsvis inférlivas dirmed den kunskap kursen onskar for-
medla med det egna tinkandet.”” Det hir betyder att kunskapsbearbet-
ningen fyller en utomordentligt viktig funktion.

Som ett led i denna bearbetning har studenterna en uppgift vid sidan
av 6vriga uppgifter och 6vningar. De ska formulera fem mojliga hemten-
tafrigor — fem fragor pa just det de tycker ir viktigast att kunna inom det
aktuella omradet; det de tror de kommer fa storst nytta av i sitt framtida
yrke och som medminniska; det de helst skulle vilja komma ihég fran den
hir kursen om tio ar. De uppmanas att redan fran bérjan ha den tanken
present vid foreldsningar, lisningen av kurslitteraturen, liksom vid évning-
ar och seminarier. De uppmanas att hela tiden tinka »Skulle det hir kun-
na bli en bra tentafriga?«. Som ldrare giller det att motsta frestelsen att bli
for styrande i instruktionerna. Men flera ganger under kursens ging tas
frigan upp hur det gir med deras samlande, hur de tinker om vad som
utmirker en bra friga och varfor det ir si.

De individuella fragorna limnas i en mapp pa kursens hemsida. De
forsta dren styrde jag antalet tentafrigor till fem, for act det skulle vara en
hanterlig helhet (dérav titeln, som fortfarande hinger med). Det har jag
numera gatt ifrin. De flesta studenter har gjort ett ental tentor tidigare,
och att reflektera dver limpligt omfang i4r en del av den kunskapsbearbet-
ning uppligget syftar till.

De har tillging till och liser varandras tentaforslag, och schemaliggs
ldrarldst for att i grupper om fem reducera ned antalet fragor till en limp-
ligt hemtenta fran den gruppen. Frin den s.k. reduceringstriffen ska de
ocksa limna in ett diskussionsprotokoll dver hur diskussionen fordes och
varfor utfallet blev som det blev. Forutom att det dr kontrollfunktion for
de ldrarlosa triffarna har jag mirke att ett sidant protokoll underlittar
diskussionen Gver arbetsprocessens mojliga fortjanster och tillkortakom-
manden.

Ar det kurser med ett storre studentantal schemaliggs de i grupper om
tjugofem for att reducera de fem grupptentaforslagen till ett nytt forslag
frin denna grupp. Jag har ocksa provat med att inte behalla femgrupperna
intakta, utan istillet bilda nya grupper dir varje medlem har med sig ett

79 Paolo Freire, Pedagogy of the Oppressed. London 1990.
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forslag frén sin grupp. Tanken var att ju fler goda fragor de far act disku-
tera, desto storre chans att kvaliteten blir sa hog som mgjligt. Den even-
tuella vinst jag kunde se av detta i utvirderingar, kvaliteten pé studenternas
arbete och i deras engagemang uppvigde dock inte det administrativa
merarbete detta medforde; det tar tid att konstruera nya grupper. Over-
gangen fran att diskutera som enskild individ till att bli del av en grupp
med ett gemensamt forslag gick ocksé forlorad, varfor detta uppligg inte
lingre anvinds. Att diskutera i olika former och konstellationer dr ocksa
det ett led i bearbetningsprocessen som kan underlitta och forstirka inlar-
ningen.

Slutligen bestims den slutgiltiga tentaformuleringen utifran de tva till
fyra forslag som foreligger i helgrupp under lirarens Gverinseende. Det kan
bli fascinerande diskussioner om varf6r en fraga ir bittre in nigon annan.
Som ldrare piminner jag om riktlinjerna, att frigorna ska behandla det de
tycker dr viktigast att kunna; det de tror de kommer fa storst nytta av i sin
framtida yrkesgirning och som aktiva medborgare i virt samhille. Nagot
lararen ocksa kan behova podngtera ir att det ska vara mojligt att svara pa
fragorna, och att kunna ritta dem. Omfénget ska beaktas.

En ldrarerfarenhet ir att examinationen ir det viktigaste inldrningstill-
fillet.** Studenten ir aldrig si koncentrerad pa uppgiften som vid tenta-
tillfdllet. Det dr vad tentan tar upp som studenten inriktar sin inlirning
mot, och det ir ofta det som blir kvar i kunskapsbanken efter avslutad
kurs. Dirfor dr det av yttersta vike att diskussionen handlar om vad som
ar viktigast att ldra sig pd just denna kurs.

Ovan framholl jag vikten av att motsté frestelsen att styra urval och
formulering i alltfor hog grad. Det har jag personligen ibland haft svart
for. Men for att studenterna ska kinna att det dr de som faktiske har ansvar
for hur tentan kommer att se ut, ett ansvar som har alla moéjligheter att
vara befordrande for det engagemang som krivs for att man fakeiske ska
lira sig nagot, maste vi som ldrare i den hir uppgiften viga slippa lite pd
kontrollen.

80 Anders Sigrell, Retorik for lirare — konsten atr vilja sprik konstruktivt, Odskra 2011b.
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Kamratrespons

En uppgift blir ocksa att kommentera en kursares hemtenta. De har alla
fatt tentakommentarer och vet att vissa ir synnerligen konstruktiva i den
meningen att de stimulerar och utvecklar.®" Deras framtida professionella
skrivande kommer till en absolut 6vervigande del att ske kollegialt. Det
finns inga namn pé skrivelserna frin Boverket eller andra myndigheter/
foretag; det dr en kollegial produkt som gjorts i samarbete. Katrine Dahls
avhandling frén 2007 behandlar bl.a. skriftpraktiken pa en arbetsplats och
finner just att det professionella skrivandet 4r en kollegial process (och att
retorikens metasprak kan vara behjilpligt for att tala om denna process).®
Att kommentera en kamrats hemtenta ir ett led i att trdna pé att ge kon-
struktiva kommentarer pa skriftliga alster. Rent praktiskt gar det till sa att
studenterna skickar in sina hemtentor till mig varefter jag skickar den
forsta studentens tenta till nummer tva o.s.v. Det bor kanske pépekas att
det sjdlvklart ar jag som examinator som sitter betygen.

Nir det géller kommentarerna ir retorikstudenterna trinade i att ligga
fokus pé positiva kommentarer. Att positiva kommentarer ar viktigast i alla
pedagogiska sammanhang vet de flesta lirare.¥ Det som far oss att vixa i
konsten — vare sig det giller att tala och skriva, eller spela oboe och fotboll
— dr i hogre utstrickning att fa reda pd vad det 4r som vi gor bra. Men det
viktigaste skilet till att trina pa att uppmirksamma det positiva nir vi
sjdlva ger, och i synnerhet nir vi later véra studenter ge kommentarer, ir
att kommentarerna inte frimst ges for den som fir kommentarerna, utan
fraimst for den som ger kommentarer.

Retorikens mest grundliggande antagande kan sigas vara att vi viljer
sprak. Vi viljer fullstindigt fritt — en enorm frihet. Men om vi viljer full-
standigt frite dr vi ocksa fullstindigt ansvariga for vira sprakval. Ett sidant
antagande kan ur nigon infallsvinkel sdgas vara grunden for talet om det

81 Anders Jonsson, Lirande bedomning, Lund 2010.

82 Katrine Dahl, Lerende skribenter — lering gennem respons i organisationenes kollabora-
tive skrivning, diss., Képenhamn 2007.

83 Douglas Barnes, Kommunikation och inlirning, Stockholm 1978.
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inherenta sambandet retorik-etik.** Att vi viljer fullstindigt fritt dr en san-
ning med modifikation. Vi viljer fullstindigt fritt, ja, men bara frin det
forrdd, den repertoar vi har att vilja frin. Den retorikdidaktiska termen
for detta forrad av form och innehdll 4r copia. Fran det begreppet har vi
face adjektivet »kopidse, att vi ska striva efter ett kopidst forrdd. Men vi
har ocksa fatt verbet »att kopiera« dirifrin, vilket indikerar den retorik-
teoretiska uppfattningen att vi far fler saker att vilja pd genom att bli in-
spirerade av goda exempel.®

Vad ir det vi vill ha i var copia, ir det bra eller déliga saker? Forst och
fraimst bra sd klart. Och f6r att kunna uppticka och uppskatta goda exem-
pel sd maste vi trdna pd att just uppticka, uppskatta och vaga lita oss bli
inspirerade av det som ir bra.

Om vi gar dill oss sjilva, hur gor vi nir vi kommenterar studenttexter?
Vilket tycker vi dr enklast, att markera tveksamheter, tillkortakommanden
och felaktigheter; eller att stryka under det som ar bra med en kommentar
i kanten varfor det dr bra? Mina erfarenheter siger mig att det 4r det forra
som ir vanligast. Som ldrare och forskare ir vi genom ling trining myck-
et drillade i att hitta fel och brister, avseende savil ytsprak som innehalls-
aspekter. I synnerhet giller det ytsprakskommentarer. Det dr ocksd ett
antagande som fir st6d i hogskolepedagogisk forskning. Susanne Pelger
vid hirvarande universitet har bl.a. studerat hur studenter respektive l4-
rare/handledare uppfattar kommentarer pa studenttexter.*® Handledarna
i hennes studie tycker enligt enkitsvar att sprakfirdigheten hor till student-
ernas styrkor, medan studenterna uppfattar att den absoluta majoriteten
av kommentarer handlar om sprikfel av olika typ. Ett resultat som kanske
inte dr si forvanande. Ytsprikskorrigeringar tenderar att ta ett icke ovi-
sentligt utrymme i studentkommentarer.

84 Anders Sigrell, »Retorikens etik — och progymnasmatac, Texter om svenska med didak-
tisk inrikining, red. Maria Lindgren et al., Vixj6 2008, s. 200-220.

85 Anders Sigrell, »Att foreldsa ir att lyssna. Om retorik som konsten att lyssnac, Fore-
lesningens kunst, red. Karl Henrik Flyum et al. Oslo 2011a, s. 29—51.

86 Susanne Pelger, »Vad, hur och varfér skriver naturvetarstudenter?«, Persson, Anders
& Johansson, Roger (red.), Forskarperspektiv pa kunskap, utbildning och skola — utbildnings-
vetenskaplig forskning vid Lunds universitet, Institutionen for utbildningsvetenskap, Lunds
universitet, under utgivning.
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En studie av lirarkommentarer pa juriststudenters texter,®” visar att ex-
plicit kritik i huvudsak ror ordval, meningsstruktur och grammatik. Ett
skil till att mer 6vergripande kommentarer 4r mer sillsynta kan vara att
det som nimnts dr enklare att kommentera — och korrigera. Det 4r enk-
lare jimfort med mer komplexa synpunkter, som om de giller sprik, kri-
ver en mer djupgiende sprikkinnedom och mer anstringning frin lira-
rens sida. Ett problem som kan hinga ihop med detta ir att det kan vara
svart for en student att veta vilka problem med en text som ir viktiga och
vilka som 4r underordnad betydelse. Det finns ingen tydlig skala f6r kom-
mentarerna; en kommentar om stavning eller en konstig mening ligger pa
samma nivd som kommentarer om koherens och konsistens.*®

Lirare utanfor ett lingvistiske falt kan ha svért att sdtta in kommenta-
rerna i ett konstruktivt perspektiv. Den retoriska metavokabuliren med
partesmodellen kan vara en explicit hjilp for lirare och studenter att sitta
in kommentarer i en adekvat kontext. Lirare utanfor sprakvetenskaperna
kan ha svért att se mer overgripande sprikliga tillkortakommanden, och
svart att foresla relevanta dndringar. En naturlig f6ljd blir, som vi ser i
Bliickerts studie, att feedback pa detaljer tenderar att bli dverrepresente-
rade.

Ocksa studenter utan ett adekvat metasprak har naturlig nog svért att
forsta och ta till sig mer komplexa kommentarer pa en 6vergripande niva.
Det hir problemkomplexet har behandlats av Torlaug Hoel Lokensgard,
som beskriver hur studenter tenderar att rikta fokus mot detaljnivin nir
de diskuterar sprikliga aspekter av text.*” Det dr enbart negativ respons
som specificeras, och det som studenterna kommer ihdg. Detsamma giller
for Pelgers studie, liksom for andra studier.” Ytterligare ett skil i samma
anda ir att negativ respons tenderar att vara mer detaljerad 4n positiv dito,

87 Ann Bliickert, Juridiska — ett nytt sprik? En studie av juridikstudenters sprikliga inskol-
ning, Uppsala 2010.

88 Nancy Sommers, »Responding to Student Writing«, College Composition and Com-
munication, Vol. 33, No. 2 1982, s. 148-156

89 Torlaug Hoel Lokensgard, Skriva och samtala. Lirande genom responsgrupper, Lund
200I.

90 Roy Baumeister, Ellen Bratslavsky, Kathleen Vohs, & Catrin Finkenauer, »Bad is
stronger than good«. Review of General Psychology 5(4) 2001, s. 323—370.
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och dirfor littare for studenterna att forhilla sig till och komma ihag. Den
kanske mest typiska lirarkommentaren skulle kunna vara ett till intet for-
pliktigande »Brac, foljt att ett »meng, och svidande kritik i sak. Det finns
empiriska studier som stodjer ett sidant antagande.”

Det finns tre skil till att studenterna i sin kamratrespons ska fokusera
pa positiva aspekter. Det dr, som nimnts, det som i hogre utstrickning far
oss att utvecklas i var fardighetstrining. Men det frimsta skilet dr att — om
det 4r sa att vi viljer sprak, och vi far fler saker att vilja pa genom att bli
inspirerade av goda exempel — vi maste trina pé att uppticka och upp-
skatta det som ir bra, s att vi kan utéka var copia av goda alternativ. Det
tredje skilet ar att fokus pa positiva kommentarer bidrar till ett socialt
klimat som stimulerar till métet runt kunskapens tillblivelse. Darfor trinas
retorikstudenterna att hitta positiva aspekter i allt de kommenterar, nagot
som ocksa far genomsyra tentakommentarerna.

Annu en pedagogisk vinst med att studenterna kommenterar varandras
tentor kan sigas ligga i sentensen som brukar tillskrivas Seneca d.4.: »Qui
docet discit« — den som undervisar lir sig.”” Genom att hjilpa en kamrat
genom att ge konstruktiva kommentarer pa hens hemtenta tvingas studen-
ten tinka efter vad som ir ett gott svar och formulera en respons pa detta,
en nog sa viktig inlirningssituation.

Vid sidan av de rent pedagogiska vinsterna med kamratrespons pé ten-
tan, finns det ocksd en mojlig tidsbesparing. Den tid som liggs pa att ge
en aterkoppling till responsgivaren fir man igen med rige d man i typfal-
let inte behéver kommentera varje tenta lika noggrant. Att studenterna fir
aterkoppling pa sin kamratrespons ser jag som en sjilvklarhet. Som exa-
minerande ldrare bor jag ge aterkoppling pa alla examinerande uppgifter.

Avslutning

Att lita studenterna sjilva formulera den examinerande tentan fyller flera
viktiga funktioner. Att betro dem med det ansvaret kan f& dem att kinna
sig just betrodda, vilket kan leda till ett kunskapsbefrimjande engage-

91 Gunnar Handal & Per Lauvis, Forskarhandledaren, Lund 2008.
92 Sigrell 20113, 5. 44.
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mang. Savil min erfarenhet som utvirderingar talar for detta. Diskussio-
nen runt vad som utmirker goda hemtentafrigor stimulerar reflektioner
over vad kunskap ir, och vad den ska anvindas till. Den enda seridsa in-
vindningen mot arbetssittet jag blivit varse dr att det finns en risk att
studenter pa grundkurser har svért att héja blicken, att tentafragorna ligger
nira kurslitteraturen. S3 kan det vara, trots instruktioner och diskussioner
om vad som utmirker konstruktiva hemtentafragor. Men da far man kan-
ske se det som att det dr det steg i deras utveckling mot ett mer reflekterat
kunskapsinhimtande och djupinrikeat lirande.
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Uppsatsskrivande som forskningsbaserat
lirande.”

Johanna Bergquist

Inledning

Sedan véren 2010 hills kursen Examensarbete for masterexamen (Master’s
Thesis) pa Institutionen for arkeologi och antikens historia vid Lunds uni-
versitet, i institutionens samtliga fyra amnen.** Kursen utgdrs av gemen-
samma fSreldsningar och seminarier, av individuell handledning och av att
studenterna genomfér och skriver sjilvstindiga examensarbeten.” Kursen
ges som avslutning pa institutionens masterprogram och omfattar en ter-
mins heltidsstudier.

Studenterna formulerar sjilva sina projekt inom ramen for ett av de fyra
institutionsimnena. Projekten kan utformas med stor variation, med va-
rierande tonvikt pd teori och empiri, men resultatet ska visa att studenten
klarat av att sjilvstindigt bearbeta ett valt problemomrade och med hog
grad av sjilvstindighet tillimpa relevant metodik och teori.

Seminarierna handlar om vetenskapshistoria och -teori, metod, veten-
skaplighet, akademiskt skrivande, analytiskt lisande och forskningsetik.
De har bland annat inkluderat foreldsningar, gruppdiskussioner, fortls-

93 Artikeln har, dock i ndgot annan form, tidigare publicerats i tidskriften Hégre Utbild-
ning, vol. 3, nr 2, 2013, s. 35—38.

94 Kursen omfattar 30 hp. De fyra imnesspecifika kurserna (ARKM21, ARKM22,
ARKM23, ARKM24) hills tillsammans och refereras dirfor hidanefter till som en kurs.

95 Ca 20 schemalagda »dubbeltimmar« pd 2 x 40 minuter.
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pande muntliga och skriftliga presentationer med 6vningar i konstruktiv
dterkoppling, »kritisk vin«-forfarande’® och anordnande av konferensdag
med studenternas anforanden, i en ambition att méta studenters olika
larstilar och frimja djupinldrning.” Studenterna har pi olika sitt sjdlva
varit aktiva och successivt arbetat fram sina uppsatser under tit
kommunikation med den dvriga gruppen och seminarieledaren.
Kursvirderingarna frin de tva forsta aren som kursen gavs visade att
kursens uppligg var uppskattat av studenterna. Samtidigt som
genomstromningen dessutom var god och de uppsatser som firdigstilldes
holl hég kvalitet, framkom det emellertid att vissa moment dnnu pa
masternivd upplevdes som svéra, alternativt som overflodiga, av vissa
studenter.” Det gillde dels hur man applicerar eller involverar teoretiska
perspektiv for att lyfta en uppsats problematik och empiri, dels hur man
tydliggér den metod man anvint sig av i sin studie. Sjilva
forelasningsseminarierna kring dessa moment uppskattades i och for sig,
men vissa studenter ville ha mer och andra mindre av det. Studenternas
forkunskaper och behov var alltsd, innu pa masterniva, vildigt olika.
Fragan var da hur dessa skiftande behov kunde bemétas pa bista sitt.
En idé jag ville préva var att lita ett dnnu storre inslag av s.k.
erfarenhetsbaserat lirande (experiential learning), Inquiry-Based Learning
(vilket jag aterkommer till) och andra studentaktiva lirmoment 4n vad
som redan ingick ersitta en del av de mer renodlade f6reldsningsinslagen.”

Kursens innehall

Uppsatsskrivandet kan vara ett timligen ensamt arbete. Jag har forsoka
minimera denna kinsla genom att uppmuntra till en tydlig gruppidentitet

96 Gunnar Handal, »Kritiske venner. Bruk av interkollegial kritik innen universitetenc,
Nying, rapport No. 9 1999, s. 6ff.

97 Jfr John Biggs, »What the Student does. Teaching for Enhanced Learning«, Higher
Education Research and Development, 1999, Vol. 18, No 1, s. 63.

98 Genomstromning under dren innan den kursutveckling som foreliggande artikel
diskuterar var i snitt 86,6 %. Uppsatsernas betyg fordelade sig enligt foljande: 46,6 % VG,
40 % G, 13 % ¢j slutforda arbeten.

99 Jfr David A. Kolb, Experiential Learning. Experiences as the Source of Learning and
Development, New Jersey 1984.
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och en trygghet i studentgruppen.'” Masterexamensarbetet ir emellertid
samtidigt ett projekt som den enskilda studenten enligt kursplanerna ska
genomfora »med hog grad av sjilvstindighet«. I samtliga moment krivs
att hon eller han utvecklar och litar till sin egen formaga att inom vissa
tidsmissiga och materialmissiga ramar problematisera, analysera, abstra-
hera och konkret genomfora ett projekt som de sjilva utformat.

Vigen fram till masterprogrammets sluttermin har format studenterna
inom en vetenskaplig tradition och férsett dem med en stor mingd (i hog
grad gemensamma) férkunskaper, som forhoppningsvis gjort dem redo for
ett mer omfattande uppsatsprojekt. Masterstudenter som grupp skiljer
ddrfor sig sé till vida frin de studenter som borjar pa grundkurser genom
att de har en i higre grad gemensam forforstaelse och en 7 higre grad ge-
mensam utgdngspunkt i hur de arbetar och resonerar. Trots detta blev det
under de forsta terminerna den aktuella kursen gavs tydligt att studenter-
nas forforstielse och férkunskaper anda dr timligen heterogena.

Detta har sannolikt flera orsaker. Dels kommer studenterna frin fyra
olika imnen som, dven om de numera samsas inom en och samma institu-
tion, har olika vetenskapliga rotter och traditioner.” Dels kommer studen-
terna fran olika lirositen bide inom landet och i andra linder, och det
forefaller som om det lagts olika stor vike vid att tridna till exempel teoretisk
perspektivisering och medvetenhet pé foregiende studienivier. Nir det
giller skillnaderna mellan olika lirositen inom landet har jag inte under-
sokt dessa ndrmare och jag kan dirfor inte uttala mig om vad de beror pa.
Nir det giller utlindska studenter, sirskilt frin fére detta dsteuropeiska
stater och Asien, har det diremot, av de studenter jag undervisat, framgatt
att de upplever sina iamnen i hemldnderna som betydligt mindre teoretiskt
orienterade. Samtidigt har dessa studenter manga ganger varit teorihung-
riga och tillgodogjort sig dessa moment i undervisningen vil."”> Utéver

100 Jfr Maja Elmgren & Ann-Sofie Henriksson, Universitetspedagogik, Stockholm 2010,
s. 491, 69, 93.

101 Om fenomenet teaching and learning regimes vid olika institutioner eller lirositen,
se Paul Trowler, »Academic Tribes. Their Significance in Enhancement Processes«, Utveck-
lingskonferensen for hogre utbildning 2005, Lund 200s.

102 Jfr Pierre Wikeorin, Nir katter forblir katter. Hogskolepedagogisk utvirdering och dis-
kussion av kurs i religionsvetenskapligt filtarbete, Lund 2011.
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skillnader som beror pd disciplinir eller geografisk akademisk hirkomst
finns det naturligtvis individuella skillnader hos studenterna, som snarare
har med personlighet och personligt intresse och férmaga att gora. Vissa
tycker till exempel att teori idr forfirlige trakigt och svart, medan andra
tycker det dr viktigt och spannande.

Ursprungligt kursuppligg

Den konstruktiva linkningen' mellan de olika seminarie- och forelds-
ningsinslagen och slutmilet (den firdiga uppsatsen) har varit styrande for
hur seminarierna utformats. Det har ocksa varit viktigt att i mojligaste man
tidsmissigt f6lja studenternas egna arbets- och skrivprocesser, vilket har
styrt nir och i vilken ordning seminarierna legat. Seminariernas innehll
har varit grupperat kring tre olika teman, Zeori, Textanalys och Att forska
och skriva, vilka dock inte ska ses som tydligt atskilda, utan delvis dverlap-
pande.

Teori har varit placerat i terminens bérjan, for att studenterna ska hinna
smilta innehdllet och sedan kunna anvinda det i sina egna arbeten.
Temat bestod frin borjan huvudsakligen av foreldsningar, men inklu-
derade dven seminarier med diskussioner utifrin publicerade texter
(artiklar och avhandlingar), sirskilda problem och studenternas egen-
valda teoretiska perspektiv.

o Textanalysen har varit ett fortlopande moment under terminens ging
genom att studenterna dterkommande analyserat sina egna och varan-
dras texter. Elmgren och Henriksson betonar vikten av sidan positiv
aterkoppling for 6kad prestation genom forslag till forbittrande acgir-
der och for att f4 minniskor att bli bekriftade och dirigenom vixa.!*

Hir har vi diskuterat vad som skiljer en akademisk eller vetenskaplig

text frdn andra texter. Dessutom har studenterna frite fate vilja tva

avhandlingar och analysera dessa med avseende pi sddant som teori,
metod, argumentationsstil, ldsbarhet och metatext; aspekter som tagits
upp vid olika foreldsningstillfillen. Vi diskuterade dven vad som ut-

103 Elmgren & Henriksson 2010, s. 54ff. Med konstruktiv linkning (pa engelska con-
structive alignment) avses ett tydligt samband mellan mél, undervisning och examination.
104 Elmgren & Henriksson 2010, s. 233ff., 58f.
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mirker ett konstruktivt samtal om en annan persons text och forsk-
ning.

o At forska och skriva kan sigas vara det tema som behandlat sjilva kon-
sten och hantverket, det vill siga allt det ddr andra som ocks4 ska «ill i
genomférandet av en vetenskaplig studie och skrivandet av en uppsats,
men som 4r svérare att lasa sig till. Hir har studenternas projektplaner
och personliga tidsplaner med delmal och deadlines, konsten att stilla
fruktbara fragor eller att formulera problemstillningar som leder vi-
dare till intressanta svar, vetenskaplig tydlighet, forskningsetik, me-
tatext och lisbarhet, presenterats och diskuterats. Har har dven proble-
matiken i hur man far frigestillning, material, metod och teoretiskt
perspektiv att verkligen hinga samman och lyfta varandra diskuterats
fortlopande och ingdende.

Texter ur bestimda delar av studenternas uppsatsarbeten, till exempel pro-
jektplan, teoretiskt perspektiv eller metod (dvs. arbetsmaterial, mer eller
mindre ofirdiga texter), har pre-cirkulerats i gruppen innan seminarierna.
Studenterna har sedan presenterat innehéllet muntligen vid ett seminari-
um, vartefter det diskuterats i helgrupp eller, oftare, i smigrupper. Det har
betonats att forberedandet av konstruktiv och kvalitativ aterkoppling pa
kurskamraternas texter ir lika viktigt som den egna presentationen och
den egna texten. Syftet med detta har varit dubbelt. Dels har de gett var-
andra st6d genom att vara kritiska vinner, dels har det hjdlpt dem att bli
medvetna om sina egna arbetsprocesser och att betrakta sina texter mer
analytiske-kritiskt.'”

Genom att varje gruppmedlem under kursens ging fortlspande fick ta
aktiv del i de andra gruppmedlemmarnas arbeten — deras texter och arbets-
processer — har den enskilde studentens erfarenhet vidgats utéver det egna
projektarbetet. P4 sa vis har forhoppningsvis sdvil svagheter som styrkor i
de egna arbetena framtritt tydligare. Studenterna har dirmed fatt storre
mojligheter till att under arbetets gang ta till sig intryck som kan hjilpa
dem att utveckla och vid behov modifiera element i sina uppsatstexter.
Den flerdimensionellt aktiva arbetsprocessen under terminens gang stimu-

105 Dubbelverkande learning by doing, jfr Handal 1999, s. 6ff.; Maria Weurlander, »Att
designa en kurs f6r meningsfullt lirande. En steg for steg guide«, Gul Guide nr. 1, Stock-
holm 2006, s. s.
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lerar reflektioner som kommer de enskilda studenternas uppsatser till go-
dO.lOG

I slutet av terminen har 4ven en konferensdag anordnats, dir studen-
terna presenterat essensen av sina da i princip firdiga arbeten."”” Presenta-
tionerna har hillits som konferenspaper med efterfoljande fragor fran au-
ditoriet och jag har agerat sessionsledare. Konferensen har med studenter-
nas medgivande varit 6ppen och annonserats i bland annat institutionens
studentforening, sa att dven andra studenter fran institutionen kommit
och lyssnat.'®® Det blir d& mer »pa riktigt«. Kursdeltagarna far ett fint till-
fille att presentera det som de lagt ner sd mycket arbete pa for fler 4n
deltagarna pa den egna kursen. Samtidigt kan studenter som funderar pa
att g kursen fa en bild av vad som vintar. Konferensen tjinar ocksa till att
anknyta till det vintande arbetslivet, dir muntliga anféranden av olika slag
forekommer i manga sammanhang,.

Ny teoretisk inspiration och konkreta idéer

Den pedagogiska metoden Inquiry-Based Learning (IBL) innebir att stu-
denter sjilva aktivt sdker och skapar kunskap genom att egna erfarenheter
betonas och att undervisningen foljer denna process."” Metoden kallas
ibland »studentforskninge. I olika forskningsaktiviteter trinar studenterna
olika aspekter av kritiskt tinkande, sjilvreflektion och firdigheter f6r livs-
langt lirande. IBL innebir emellertid 4ven att ett metaperspektiv anliggs,
sd att lirande- och forskningsprocessen medvetandegors hos studenterna.
I praktiken kan man siga att IBL redan fran bérjan var ett domine-

rande inslag i den aktuella kursdesignen. Studenterna formulerade sina

106 Jfr Dennis Fox, »Personal Theories of Teaching«, Studies in Higher Education, Vol.
8, No 2. London 1983, s. 156.

107 Denna liggs under den tid handledare och examinatorer anvinder for att lisa ige-
nom slutmanus och sgjil dirfor inte tid frin det egentliga uppsatsarbetet, utan fyller den
tid som annars kunnat bli ineffektiv vintetid.

108 Konferensen gors inte dppen om négon av studenterna pé kursen av sirskilda skl
inte kiinner sig bekvim med detta, vilket har hint.

109 Pa svenska: forskningsbaserat lirande. T.ex. Kristina Myrvold, Forskningsbaserad un-
dervisning. Utvirdering av dvningar pd en religionshistorisk kurs, Lund 2009.

110 Myrvold 2009, s. 2ff.
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egna problemstillningar for forskningsuppgifter som de sedan utférde och
skrev om, dir de olika momenten diskuterades och ventilerades utforligt.
De forsigs med verktyg och teoretisk kunskap vid foreldsningar och semi-
narier. De ldste andras texter, vilka sedan analyserades med avseende pa
teori, metod, argumentation, konklusion, osv. Med hjilp av de teoretiska
ramarna for IBL har detta emellertid tydliggjorts och utvecklats ytterli-
gare.

Att teori och metod i det vidareutvecklade kursuppligget i hogre grad
studeras genom medveten IBL har syftat till att hjilpa studenterna att
verkligen anvinda sig av kunskaperna nir de skriver sina egna forsknings-
historiska kapitel och viljer teoretiskt perspektiv for uppsatserna. Det dr
en angeligen f6rindring eftersom den information som lyfts fram i litte-
raturen annars tenderar att bli 16sryckt och svirbegriplig och dessutom
riskerar att snabbt falla i glomska. Med storre inslag av IBL genom hela
den teoriorienterande delen av kursen som beskrivits ovan blir kunska-
perna férhoppningsvis i hogre grad Gverférbara pa den egna forsknings-
uppgiften."" IBL bidrar ocksi till att undervisningen mer effektivt kan
anpassas till den enskilde studentens kunskapsniva och behov.

Storre interaktivitet innebir en lirfordel for de flesta studenter."* Det ar
dock viktigt att studenterna redan vid kursens bérjan far en forstaelse for
kursens uppligg och nir under terminen de olika momenten kommer att
infalla. Det idr ocksa viktigt att tydliggdra for studenterna att det 4r visent-
ligt att de deltar aktivt i de olika lirmomenten, eftersom deltagandet kom-
mer att hdja kvaliteten pa deras uppsatser och frimja djupinlirning. Det
ar alltsa viktigt att studenterna forstar de pedagogiska 6verviganden, vari
de olika lirmomenten ingar.

Den vidareutvecklade kursdesignen har till storsta delen behallit det
tidigare kursuppligget, med dess teman och innehall samt redan utveck-
lade studentaktiva lirmoment. Dirutéver har de pass som tidigare héllits
som mer traditionella foreldsningar brutits upp och varvats med mer tyd-
ligt upplagda studentaktiva lirmoment, si att dessa tvd undervisningsfor-

111 Alltsa en zransfer-effeke. Jfr Braddeley et al., Memory, Hove/New York, 2009, s. 125fF.,
176fF.
112 Biggs 1999, s. 61, punkt 4.
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mer kommit att utgora ungefir lika stora andelar per tillfille."® De senare
har exempelvis varit i form av

* att studenterna for varandra face forklara en rad vetenskapsteoretiska
troskelbegrepp, vilka gatts igenom av mig vid foregiende foreldsning,
och som sedan kommer att dterkomma i kommunikationen under
terminens ging." En student ombeds t.ex. att forklara ett begrepp,
ordet gir sedan till gruppen som kan komplettera eller modifiera eller
halla med, och tillsammans kommer man fram till begreppets bety-
delse och definition.

 att studenterna fitc diskutera konstruerade vetenskapliga fall, dr stu-
denterna i par eller smagrupper uppmanats att identifiera olika be-
standsdelar (teoretiskt perspektiv, metodval, material, problemstill-
ning, m.m.), vilket sedan fljts upp i gemensam reflektion.

* en minidebatt dir grupper fict foretrida pa férhand givna Svergri-
pande stdindpunkter och utifrin dessa argumentera i en friga." Det
kan med fordel goras genom att studenterna far agera bide connected
knowers och separate knowers, for att uppmirksamma dem pé konse-
kvenserna av olika forhillningssitt i dialog och debatt."® Detta kan
exempelvis goras med tva tivlande lag samt en paneljury, vilken beds-
mer vilket lag som argumenterat bést, alternativt forst i par och sedan
utvirdering i helgrupp.

 ate sirskild tid avsitts pi de gemensamma timmarna for studenternas
egna reflektioner dir studenterna far en stund att fundera 6ver nigon
aspeke, t.ex. metodvalet, i sitt arbete. Vad fungerar, vad ir svare?'”/

113 Ménga konkreta tips och modeller fér att 6ka studentaktivt lirande finns att himta
i Elmgren & Henriksson 2010, s. 180ff.

114 Troskelbegrepp dr en term som avser for ett imne centrala begrepp som ir viktiga att
forsta for att kunna vidareutveckla och férdjupa sin forstéelse inom dmnet i friga. Elmgren
& Henriksson 2010, s. 64f.

115 Jfr Kolb 1984; Elmgren & Henriksson 2010, s. 84.

116 Blythe McVickers Clinchy, »Issues of Gender in Teaching and Learninge, Journal on
Excellence in College Teaching 1, 1990. Med connected knowing avser McVickers Clinchy ett
aktivt forhillningssitt till information och observationer dir #he connected knower invol-
verar sina egna stindpunkter, men ocksé efterstrivar att sitta sig in i det som undersoks/
studeras genom att forsoka inta ett »inifrinperspektiv« i forhillande till detta — det vill sidga
motsatsen till ett objektifierat och distanserat utifrinperspektiv.

117 Jfr Elmgren & Henriksson 2010, s. 184f.
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*  For att fi studenter att anstringa sig for att forsta dven (dldre) teore-
tiska scromningar och vetenskapliga perspektiv, vilka kanske inte kom-
mer att inspirera sjilva uppsatsskrivandet, har jag poingterat for dem
att dessa kunskaper ir viktiga for att de ska kunna férhélla sig till
ildre litteratur och forskningsresultat och for att de ska kunna skriva
vederhiftiga forskningsoversikter. Ett seminarium i anslutning till
detta har ddrfor anknudic till just skrivandet av uppsatsernas forsk-
ningsoversikter. Studenterna har fatt i uppdrag att undersoka hur stu-
dier bedrivits inom det specialomrade hon/han valt under tidigare
perioder och analysera skillnader och forska urskilja trendbrott.

Utvirdering av det nya kursuppligget

Resultatet av den nya kursdesignen var mycket tillfredsstillande pa flera
plan. Genomstromningen var god och betygsnivin likasa."® Intressant nog
tycktes studenterna ocksd vara mer néjda med undervisningen i teori och
metod.

Samtliga studenter som gatt upp med sina uppsatser fyllde i kursvirde-
ringen. Dir fick de virdera ett antal aspekter av malen med kursen och
undervisningen utifrin en femgradig skala, dir den ligsta nivan innebar
Instimmer ej och den hogsta Instidmmer helt."” Deras omdomen lig huvud-
sakligen péd de tva hogre nivierna. Det sammanlagda intrycket ér alltsa att
studenterna var ndjda eller mycket néjda med det stdd de face i sitt arbete

118 VT 2012 blev 76,5 % klara inom terminen. Av de som blivit klara inom terminen fick
61,5 % VG och resten G. Detta kan jimféras med en genomstrémning pa 100 % 2010 (5
studenter) och 8o % 2011 (10 studenter). Av dem som blev klara inom terminen 2010 fick
80 % VG. 2011 var motsvarande siffra 30%.

119 Studenterna ombads gradera foljande: Malen med kursen: 1) Lirarna klargjorde
redan frin bérjan malet med kursen och vad de foérvintade sig av studenterna. 2) Un-
dervisningen hjilpte mig att uppnd kursens mal vad giller kunskap och forstielse. 3)
Undervisningen hjilpte mig att uppna kursens mal vad giller firdighet och férmaga. 4)
Undervisningen hjilpte mig att uppnd kursens mal vad giller virderingsférmaga och for-
hallningssitt.

Undervisningen: 1) Kursen var vil organiserad och jag fick bra stéd i planeringen av
undervisningen. 2) Jag fick av lirarna den vigledning och det stéd jag behover for att nd
kursens mél. 3) Jag kunde samarbeta vil med lirarna och studenterna pé kursen. 4) Arbets-
bérdan pa kursen var rimlig.
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genom den gruppgemensamma undervisningen. Tyvirr framgar det inte
hur dessa olika studentaktiva lirmomenten uppfattades mer i detalj, men
mitt intryck fran dessa tillfillen 4r acc de var mycket uppskattade.

Man kan ocksi konstatera att de problem som fanns pa kursen — det vill
sdga att vissa kursmoment uppfattades som for svéra, alternativt for litta,
av vissa studenter — gick att losa med hjilp av en IBL-utveckling av kurs-
uppligget. Kommentarerna i kursvirderingarna om att undervisningen i
teori och metod skulle kunnat vara antingen mer eller mindre omfattande,
som férekommit tidigare, saknades nimligen helt. Det kan tolkas som att
det nya kursuppligget bittre formadde méta upp de enskilda studenterna
pa dessas egna utvecklings- och kunskapsnivaer. De svagare studenterna
fick férhoppningsvis hjilp att skapa en mer anvindbar forstielse och de
lingre komna studenterna fick stimulans och kunde fortsitta att utvecklas
utifran sitt starkare utgangslige.
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Att vdga varje ord pa guldvég
Att handleda studenter i deras uppsatsskrivande

Kristofer Hansson

Inledning

Inom manga humanistiska Zmnen ir det i skrivandet av den forsta egna
uppsatsen som studenten pd allvar far ge sig i kast med att genomf6ra en
sjalvstindig analys. Det blir i orden, meningarna och styckena som under-
sokningen vixer fram och tar form. Det blir ocksa i relation till denna
textmassa som handledningen kan bli mer handgriplig. Dir kan en dialog
mellan student och handledare — den @mneskunnige — utgd frin vad orden
och meningarna betyder, men ocksd hur studenten kan utveckla sina egna
perspektiv. Dialogen kan ta sin utgdngspunkt i manga olika perspektiv pa
texten; hur teorier presenteras, hur uppsatsens olika delar disponeras, hur
frigor anvinds retoriskt och s vidare. I denna artikel ska jag presentera
och diskutera ett pedagogiskt moment dir utgingspunkten ir ezt specifikt
handledningstillfille dir studenten och handledaren diskuterar uppsatsens
minsta bestandsdelar: de enskilda orden och meningarna.

I de flesta humanistiska imnen ir det orden och meningarna som r
grundstommen for hur vi formedlar véra analyser och resultat. Skrivandet
blir av denna anledning manga ganger nigot som ir bade knutet till sjélva
dmnets identitet, men ocksa nigot hogst personligt. De flesta av oss kan
sikert skriva under pé att vi har en kinsla for nir vi ldser en god text inom
vart imne och nir vi ldser en text som inte upplevs vara just detta. Texten
ska »lukta« vart imne for att vi ska bli néjda! Denna skrivkunskap ir for-
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virvad genom manga ar av ldsande och skrivande inom det egna dmnets
ramar samt i dialog med andra Zmneskunniga och studenter. Som hand-
ledare ska vi hjilpa studenterna, som har sitt eget sitt att skriva och for-
mulera sig, att utveckla denna kunskap och firdighet. Samtidigt vicker
handledning av den sprakliga drikten i uppsatsen fragor som ror studen-
tens skrivande: Vilka dr de pedagogiska fortjansterna med att handleda
studenter i deras skrivande?

I artikel diskuteras hur handledaren vid ett specifikt handledningstillfille
viljer att diskutera spraket i studentens uppsats. Utgdngspunkten ar att stu-
denten skickar in en kortare text pd max tvé sidor av sin analys och att man
tillsammans ldser och granskar denna text. Utgangspunkten ir vidare att inte
stirra sig blind pa helheten, utan vid detta tillfille fi fordjupa sig i enskilda
meningar och i val av ord. Den pedagogiska tanken ir att studenten ska fa
upp dgonen for sitt eget skrivande och pa egen hand kunna jobba mer aktivt
med skrivandet nir hon eller han arbetar med uppsatsen.

Detta ir ett uppligg jag genomfort vid ett antal handledningar pé kan-
didat- och masterniva och vid varje tillfille har en spinnande och utveck-
lande diskussion tagit form som kretsat kring studentens text och kring
fragor som ror vetenskapligt skrivande. Forutom att presentera sjilva
handledningstillfillet, ska jag ocksd sitta in tillfdllet i ett stérre uppligg
som beskriver processen fran det att student och handledare méts for for-
sta gangen tills det att studenten har en firdig uppsats att ligga fram vid
ett seminarium. Inledningsvis ska en kort teoretisk bakgrund ges for hur
vi kan se pa studenters uppsatsskrivande.

Analytiskt skrivande i en dmnesgenre

Artikelns resonemang utgér fran att handledning av studentens skrivande
kan betraktas som en vigledning av studentens fortrogenhetskunskap i att
skriva analytiskt inom en given dmnesgenre. Inte sillan betraktas denna
form av férméga att kunna uttrycka och gora analys i skriftlig form som
en tyst kunskap.'” For studenten och handledaren kan det betyda att skri-
vande bara ir nigot man gor. Men i handledningen blir det centralt att

120 Henry Egidius, Pedagogik for 2000-talet, Stockholm 2000.
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synliggora denna tysta kunskap for studenten och fi denne att bérja re-
flektera over sitt eget skrivande. Genom att studenten blir medveten om
hur hon eller han sjilv skriver och hur man skulle kunna skriva inom det
egna dmnet kan denna form av fértrogenhetskunskap foérindras. Jag vill
mena att detta ir en forindring som ir relaterad till hur studenten lir sig
hur man genomfér det analytiska skrivandet.

Dirmed kan handledningen av skrivprocessen forstas som att studenten
genomggr en forindring av hur hon eller han forhaller sig till bide det egna
skrivandet och andra studenters och forskares texter. Studenten genomgar
en s kallad konceptuell forindring, en liroprocess dir skrivandet blir en vig

2 Denna

for att hitta nya perspektiv pd sitt uppsatsmaterial och sin analys.
form av konceptuell forindring kan ocksé relateras till andra fortrogen-
hetskunskaper som i hogre grad 4r relaterade till krav formulerade utifran
framtida utbildning — som till exempel doktorandutbildning — och arbete.
Vi kan stilla oss foljande fundamentala (och kanske ocksi sjilvklara) fra-
gor: Kan ett analytiskt skrivande betraktas som en férdel i fortsatta hogre
studier? Kan ett analytiskt skrivande ses som en del av ett livslingt lirande?

Ja, skulle vi formodligen svara pa bada frigorna. Forskning som tar sin
utgdngspunke i sa kallat kreativt skrivande styrker ocksa resonemanget om
att skrivandet i sig kan ge studenten stéd for ett livslingt lirande och ett
mer professionellt forhallningssitt till skrivandet inom hogre utbildning."*
Jag ska hir referera till en studie som visserligen utgar fran elevers skri-
vande i grundliggande utbildning, men dir jag anser att resultaten kan
anvindas for att forsta skrivandet som en konceptuell f6rindring. Fors-
karna som genomf6rde denna studie delade upp eleverna i tva grupper dir
den ena gruppen fick arbeta med vad man kallar experimentellt skrivande
och den andra gruppen, den si kallade kontrollgruppen, fick till uppgift
att fortsitta sitt lirande utan att skriva. I gruppen som skrev uppnadde

121 John Biggs, »What the Student does. Teaching for Enhanced Learning«, Higher
Education Research ¢ Development, 1999: 181, s. 57-75.

122 Gillie Bolton, »Write to Learn. Reflective Practice Writingc, /nnovAiT, 2009:12, s.
752-754; David McVey, »Why all Writing is Creative Writing«, Innovations in Education &
Teaching International, 2008:45:3, s. 289-294(6); Mary Ryan, »Improving Reflective Wri-
ting in Higher Education. A Social Semiotic Perspective«, Teaching in Higher Education,
2011: 16: 1, 5. 99-111(13).
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eleverna en bittre konceptuell forstielse av de problem som man arbetade
med och de kunde ocksd forhalla sig mer reflexivt till sin egen kunskap.'”
Den hir typen av experiment skulle kunna stddja ett resonemang om att
en mer avancerad handledning av sjilva skrivandet ocksa skulle kunna leda
till att studenter 6kar sin konceptuella forstéelse av de problem och frage-
stillningar man arbetar med i foérsta hand i uppsatsen, men ocksid med
fokus pa framtida fragestillningar inom utbildning och arbete.

De fem stegen

Det specifika handledningstillfillet som diskuteras i denna artikel ska for-
stas som en del i ett stérre uppligg som studenten moter frén det att hon
eller han paborjar sin uppsats tills den forsvaras vid ett seminarium och
slutligen bedoms av en examinator. Hir ska nu en modell presenteras dir
studenten far sammanlagt fem handledningstillfillen for att kunna pa-
bérja, genomféra och avsluta sitt uppsatsarbete. Det enskilda handled-
ningstillfillet som fokuserar pd studentens text ska hirigenom betraktas
som ett viktigt steg av fem.

De fem handledningstillfillena ska alla, pa ett eller annat sitt, arbeta
med studentens konceptuella forindring vad giller den fortrogenhetskun-
skap som krivs for att firdigstilla en uppsats, men handledningen bor
ocksi ta sin utgingspunkt i de betygskriterier som ett amne har. Oftast ir
fortrogenhetskunskap relaterad till betygskriterierna, men det kan finnas
fortrogenhetskunskap som inte definieras av betygskriterierna men som
dnda anses som viktiga vid examinationen. Jag har for diskussionens skull
valt ut nigra kriterier som ligger till grund for examinationer inom etno-
logi och som jag som handledare féljer nir jag handleder: uppsatsens
stringens och dess koherens, uppsatsens sprikliga klarhet och studentens
formaga att visa bade sjilvstindighet i analysen samt att vara reflexiv i for-
hillande till sin egen analys och sitt metodval. Ofta tar handledningen
utgingspunket i alla kriterier men jag vill hivda att det kan finnas pedago-

123 Lucia Mason & Pietro Boscolo, »Writing and Conceptual Change. What Chan-
ges?«, Instructional Science, 2000:28:3, s. 199-226(28).
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giska poinger med att viga olika tillfillen f6r att vid dessa gi djupare in pa
ett eller tva kriterier.

Hir foljer en kort beskrivning av de fem handledningstriffarna och en
diskussion om vilka betygskriterier som handledare och student kan ar-
beta med vid de olika triffarna. Triff 1 innehaller av forklarliga skil inga
betygskriterier eftersom detta tillfille 4r vigt t att studenten och handle-
daren ska lira kinna varandra och det tinkta uppsatsimnet. Detta ir
ocksa ett limpligt tillfille for att tillsammans komma fram till och disku-
tera hur handledningstillfillen ska se ut och vad student respektive hand-
ledare kan forvinta sig av varandra.”** Ska modellen som hir presenteras
fungera kriver det, liksom vid all handledning, att studenten levererar de
tinkta texterna i god tid forre handledningen och att handledaren forbe-
reder sig infor triffen. I beskrivningen presenteras ocksa forslag vid vilka
tillfillen handledningen kan utféras i grupp och nir det dr mer limpligt
med enskild handledning.

Traff 1 (med fordel i grupp): Vid forsta triffen lir studenter och hand-
ledare kdnna varandra. Man diskuterar uppsatsimne och syfte/fragestill-
ningar. Om studenten ska samla in empiri diskuteras dven detta.

Traff 2 (med fordel i grupp): Handledningen fokuserar pa dispositionen
av uppsatsen. Studenten skriver infér handledningen ihop en tinkt dispo-
sition ddr uppsatsens alla delar tydligt definieras. Hir presenteras ocksa de
forsta fragmenten av empirin och den kommande analysen. Ofta har stu-
denten hunnit skriva cirka 5 sidor och diskussionen kan kretsa kring hur
studenten kan arbeta fram uppsatsens stringens och koherens; med andra
ord handlar detta tillfille om att fokusera pa uppsatsens helhet.

Traff 3 (med fordel i grupp): Handledning som tar sin utgangspunke i
studentens skrivande. Studenten skickar in 1 till 2 sidor av den egna ana-
lysen. Genom att ta utgingspunkt i ett fital sidor kan handledningen fo-
kuseras pd den text som ligger pd bordet och studenten kan for en stund
tinka bort helheten. Handledningen handlar frimst om hur studenten kan

124 Birgitta Norberg Brorsson & Karin Ekberg, Uppsatshandledning och skrivutveckling
i higre utbildning. Om det sjilvstindiga arbetet och skrivande i alla imnen, Stockholm 2012.

I01



HANDLEDNING SOM PEDAGOGISK UTMANING OCH MOJLIGHET

arbeta med spriklig klarhet, sjilvstindighet i analysen samt att vara re-
flexiv i forhéllande till sin empiri, sina metoder och sitt teorival.'”

Traff 4 (med fordel enskilt): Nu har studenten skrivit ihop storre delen
av uppsatsen, endast mindre delar 4r kvar som till exempel avslutning.
Handledningen éterkopplas nu till triff 2 och triff 3 genom att diskus-
sionen berdr hur studenten dels far ihop helheten i uppsatsen, dels utveck-
lar de olika delarna av analysen.

Traff § (med fordel enskilt): Studenten limnar in en uppsats som ar
genomskriven och dir alla dess delar finns med. Handledaren ger sidan
handledning att studenten kan slutféra uppsatsarbetet och ligga fram upp-
satsen vid ett seminarium.'?

Uppstillt i punktform kan vi se att triff 3 i hog grad handlar om att
ligga grund for studentens firdigstillande av sin uppsats. Min erfarenhet
ar att studentens skrivande ofta genomgar nigon form av konceptuell f6r-
dndring vid denna triff, som i sin tur ocksd leder dill att de texter som
kommer in vid triff 4 och 5 ir bittre genomarbetade dn de hade varit om
studenten och handledaren vintat med att diskutera skrivandet till ett

senare tillfille i handledningsprocessen.'”

125 Min erfarenhet ir att en mindre grupp pa tre till fem studenter dir alla har list
varandras sidor infér handledningstillfillet ger en bittre diskussion 4n om handledaren
sitter enskilt med studenten. Genom att tillsammans diskutera varandras texter ser ocksa
studenterna de fordelar och brister som de andra texterna har och fir dirmed ytterligare
perspektiv pd sin egen text.

126 Som ett avslutande moment i handledningen kan den tidigare handledningsgrup-
pen ocksd samlas och studenterna genomfér en provopposition pd varandras uppsatser.
Studenterna fir dd méjlighet att dels va pa den kommande oppositionen med &verin-
seende frin handledaren, dels kommentera sina studentkamraters uppsatser och fi kom-
mentarer frin dem (s kallad kamratgranskning). Det ska alltsd finnas tid f6r den enskilda
studenten att skriva om de delar som kritiserats pa detta avslutande moment innan upp-
satsen skickas in f6r beddmning av en examinator.

127 Hur ménga handledningstillfillen som ir méjliga varierar kraftigt mellan olika ut-
bildningar. Férslagsvis kan »Traff 2« och »Traff 3« forras samman liksom »Traff 4« och
»Triff s«. Handledaren méter da studenten/studenterna tre ganger.
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Ett exempel infor triff 3

Min erfarenhet ir att studenter behdver fa méjlighet att diskutera den
vetenskapliga texten och skrivandet i ett tidigt skede och att de fir mojlig-
het att reflektera 6ver sitt eget skrivande. Vid de tillfillen jag har anvint
mig av denna form av handledning har det vuxit fram en givande diskus-
sion om de goda exemplen i studentens text och ett samtal om de delar
som behover utvecklas. Jag ska hir ge ett exempel pa tva studenters text
som jag har kommenterat just infor en handledningstriff like »Traff 3«
beskrivet ovan. Studenterna i detta fall skrev en uppsats om grundskoleli-
rares anvindning av datorer i undervisning och vilka majligheter och hin-
der det fanns f6r att férena modern teknologi och pedagogik. De var inte
heller studenter inom humaniora, utan genomfoérde uppsatsskrivandet
inom en ldrarutbildning. Exemplet ir valt for att text och kommentarer
inte 4r sd utpriglat genrespecifika och kan dirmed ocksé illustrera hur
uppligget vid »Triff 3« kan anvindas inom andra imnen. Mina kommen-
tarer som jag skrivit in i dokumentet infor handledningstillfallet 4r i den-
na artikel skrivna kursivt och jag har inte heller redigerat mina original-
kommentarer."”* Kommentarerna kan uppfattas som skarpa och lite okins-
liga men vid handledningstillfillet presenteras de muntligt och i en mer
dialogisk form dir jag som handledare har som maélsittning att férsta och
mota studenten i dennes skrivandeprocess.

L3 [Hitta pa ett namn, blir roligare och littare atr lisa] menar att datorn
anvinds mest pé fritids och i hemmen och ir évertygad om att eleverna
endast dgnar sig it spel pd datorn. Hon kan inte tinka [»évertygads«, »Hon
kan inte tinka sig«, vad vill ni siga med detta? Ni éir vil egentligen inte ute
efter ndgon »sanning«, utan lirarnas forestillningar om barns anvindande av
datorer] sig att de sitter och skriver pd den.

Liraren delar alltsd [Svdrt ord att anvinda, blir litt talsprik] upp datorns
funktion i tva kategorier, som verktyg for skolarbete och en spelmaskin [ Vik-
tig analys! Liraren har en forestillning som bygger pd att elever anvinder
datorer pd endast tvd olika sitt. Vad siger de andra lirarna?]. Hon menar att

128 Samtalet frin handledningen ir ocksa inspelad pa band men jag har i detta sam-
manhang valt att fokusera pi kommentarerna frin mig som handledare.
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eleverna in sd linge endast »leker« pa datorn. Lind (2001:56) skriver att
barnet utsitts for manga kvalitative skilda aktiviteter d det spelar pedago-
giska spel pa datorn [Hir gir ni till en annan nivi i analysen och kopplar
inte samman detta tillrickligt tydligt med vad liraren siger.).

Eftersom det endast 4r 1 till 2 sidor som ska ldsas och handledas till »Traff
3« finns det mojlighet f6r handledaren att verkligen fundera pa varje ord
och mening. Vad vill studenten siga? Vilka ord arbetar hon eller han med?
Vad finns det for alternativa ord? Hur kopplas olika analytiska nivéer ihop
i texten? Hur kan 6vergangar mellan empiri, analys och teori bli bittre/
goras annorlunda? Detta 4r nagra fragor som ir viktiga att ta upp till dis-
kussion. Det blir ocksd centralt att lyssna pa studentens resonemang och
varfor denna har gjortssi eller sa, det 4r inte alltid sjilvklart att handledarens
kommentarer 4r ritt! Av denna anledning kan det ocksé vara en férdel om
handledningen gors i grupp, d andra studenter kan fi ge sina perspektiv
pa hur olika svarigheter i texten kan 16sas. Vad som 4r angeldget 4r att ett
samtal utvecklas dir studenten/studenterna och handledaren samtalar om
texten och vilka alternativa formuleringar som kan oka textens sprakliga
klarhet, studentens sjilvstindighet i analysen samt hur denne kan arbeta
mer aktivt med att vara reflexiv i forhallande till sin empiri, metoder och
teorival. Jag vill hivda att studentens konceptuella forindring vad giller
synen pa den egna texten i hog grad handlar om att denna sjilv »upp-
ticker« sina tidigare formuleringar och hittar fram till nya alternativa si-
dana.

Jag menar ocksé att man som handledare kan skriva om och ordna om
delar av den text som kommit in for att pa si sitt ge ett annat exempel for
hur studentens text kan skrivas. En sidan omskrivning handlar da om att
vid handledningen kunna visa pa sprikets mojligheter. Detta kan goras
innan handledningen eller under sjilva handledningstillfillet och da «ill-
sammans med studenten. Kursiverad text dr ny och skriven av mig som

handledare.

1 detta kapitel ska vi diskuteralanalysera hur de intervjuade lirarna betraktar
datorn som enbart spelmaskin. Inom den pedagogiska forskningen har datorn
som spelmaskin byfis fram som central...Linds (2001:56) skriver zill exempel
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att barnet utsitts for manga kvalitativt skilda aktiviteter dé det spelar pe-
dagogiska spel pa datorn. Men viinder vi oss till lirarna kan vi se att de har
andra forestillningar...L3 menar att datorn anvinds mest pa fritids och i
hemmen och ir évertygad om att eleverna endast dgnar sig it spel pd da-
torn. Hon kan inte tinka sig att de sitter och skriver pd den.

Liraren delar alltsd upp datorns funktion i tva kategorier, som verktyg for
skolarbete och en spelmaskin. Hon menar att eleverna 4n sa linge endast
»leker« pa datorn. Aven L6 beskriver att eleverna ir »mattligt« intresserade
av datorn...

En sidan omskrivning kriver sd klart att handledaren gir igenom vad som
gjorts och varfor texterna har flyttats om och vilken funktion den till-
skrivna texten har. Centralt dr att studenten ges mojlighet att diskutera
denna omskrivning, dppet siga vad hon eller han tycker om formule-
ringen och férkasta den om hon eller han sé vill. Det 4r vikeigt att reflek-
tera 6ver hur handledaren ska presentera andra 16sningar fér hur studen-
tens text ska se ut. P4 inga sitt handlar det om att det ena eller andra
perspektivet 4r ritt, utan snarare handlar det om, vilket har lyfts fram i

forskning, att frsta studentens skrivande.'”

Denna form av omskrivning
kan uppfattas som att studenten far f6r mycket hjilp vid handledningen,
men omskrivningen ska ses som ett exempel som ger studenten en chans
att fundera pa mojligheterna med spraket nir hon eller han arbetar vidare

med sin uppsats.

Avslutande reflektioner

Inom det som kallas reflexivt skrivande anvinds skrivande som en metod
att ldra sig att se virlden utifran nya perspektiv.”® Det 4r, med andra ord,
en form av konceptuell f6rindring. Vi skulle kunna siga att skrivande i sig
sjilv dr en vig till lirande. Handledning av studentens skrivande handlar

129 Mary R. Lea, »Students Writing in Higher Education. An Academic Literacies Ap-
proach«, Studies in Higher Education, 1998:23:2, s. 157-173.
130 Bolton 2009, s. 752-754.
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dirmed inte enbart om att denna ska uppna spraklig klarhet, sjilvstindig-
het i analysen samt en reflexiv hallning, utan ocksa hitta fram till andra
mojligheter att skriva fram nya perspektiv. Detta ir ett lirande som inte
enbart har som mal att studenten ska skriva en uppsats som blir godkind,
utan det ir i hog grad en del i ett livslingt lirande. Frigan é4r hur denna
form av handledning kan utvecklas sa att studenten fir denna fortrogen-
hetskunskap. Vilka pedagogiska metoder kan anvindas vid handledartill-
fallet? Hur kan studentens text diskuteras? Vilken roll ska handledaren ta?
Ska handledaren vara den som visar de goda exemplen eller den som leder
gruppdiskussionen? Eller kanske bade och? Centralt 4r ocksd att fundera
pa vilka sprakliga krav som ska stillas pa studenten. Ska uppsatsen likstil-
las med de vetenskapliga publikationer forskaren skriver? Eller dr uppsat-
sen en genre i sig sjalv med sitt eget sprak? Hir finns det ocksa en viktig
distinktion att gora mellan olika studenter. Kan handledaren stilla olika
krav pa studenter utifran att de har skilda utgangspunkeer vad giller skri-
vandet? Att ta studentens skrivande pi allvar féder ménga frigor och det
ir frigor som inte alltid har ett tydligt svar utan snarare behover diskuteras
i ett kollegium med andra lirare/handledare inom dmnet.

Inom ménga humanistiska mnen finns skrivandet med under studen-
tens hela utbildning och ir nigot som utvecklas konstant, men jag vill
argumentera for att skrivandet kan ses som sa centralt att studenten bér fa
specifik handledning i det analytiska skrivandet. Den inledande frigan —
vilka 4r de pedagogiska fortjinsterna med att handleda studenter i deras
skrivande? — bor dirfor diskuteras utifrin ett brett perspektiv. Vad jag har
forsokt visa i denna artikel r att det kan handla om att studenten ska
skriva en bittre uppsats och att skrivandet kan vara ett verktyg for fram-
tida studier och arbete. Utgangspunkten for resonemanget ir att studenten
genomgar en konceptuell férindring som kommer till uttryck i sjilva skri-
vandet. Det ir genom denna forindring som studenten kan bérja viga
varje ord pa guldvag.
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Studenters lirande i ett
imnesdidaktiskt
perspektiv






Introduktion

Inom ramen for seminariet »Studenters lirande: didaktikkurs i hégre ut-
bildning« vid Centrum for teologi och religionsvetenskap (kursansvarig
professor Sven-Ake Selander) har etikern Jennie Ahlgren, religionssociolo-
gen Magdalena Nordin, exegeten Blazenka Scheuer och religionshistori-
kern Johan Aberg skrivit de artiklar som foljer. T centrum for deras analy-
ser stir begreppen malanalys, elevanalys, innehallsanalys och undervis-
ningmetodisk analys. Sett i ett varfor-, vad- och hur- perspektiv ar inrike-
ningen féljande:

VARFOR: analyserar forhallandet mellan mélen for akademisk dmnes-
undervisning och skolundervisning

VAD: analyserar forhallandet mellan akademisk Zmnesundervisning och
tillimpningen av kunskaperna pa skola/gymnasium

HUR: analyserar férhéllandet mellan akademisk undervisning och skol-
undervisning nir det giller student-, elev- och lirarperspektiv

Presentationerna inleds med en 6vergripande analys av férhillandet mellan
dmnesundervisning, amnesdidaktik och dmnesldrarutbildning.






Amnesdidaktik inom
amnesldrarutbildningen

Sven-Ake Selander

Vid 1960-talets mitt gjorde jag i ldrarutbildningen bekantskap med vad
som dé benimndes den sociopedagogiska triangeln. Utgdngspunkten for
den var skolimnet. Amnet skulle foras vidare till eleven via liraren som
fick en nyckelroll. Liraren avgjorde vilket stoff som skulle viljas ut dven
om det ofta var liroboken som forsag liraren med innehéllsligt material.
Lararen kunde naturligtvis ocksa ga utanfor liroboken om liraren menade
att liroboken inte beskrivit Zmnesinnehéllet pa ett tillfredsstillande sitt.
Tolkningen av dmnet skulle foras vidare till eleven som hade att inhimta
lirdomen. Eleven skulle darefter aterkoppla till liraren genom att svara pa
de fragor som liraren stillde och som skulle visa att eleven forstétt. Teore-
tiskt kan metoden beskrivas som en sindare — mottagaremodell.

1960-tal

/ Amne

Lirare » Elev

Denna modell ger ett tydligt svar pa den vanliga didaktiska grundfrigan:
VAD? Amnet och imnesinnehillet ir det centrala i den didaktiska pro-
cessen. Bade lirare och elev har att forhalla sig till imnet. Amnesinnehallet
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avgors i sin tur av vad tradition och aktuell forskning bedémer som visent-
lig och omistlig kunskap.

I en redovisning av aktuell didaktisk litteratur kring amnet religionskun-
skap p& gymnasieskolan utgiven av Skolinspektionen 2011 forekommer en

liknande modell.

1990-20I1

Nu »toppas« modellen av eleven. Inga pilar anger en viss riktning. Det
handlar om en process dir bade elev, imne och ldrare utgdr utgingspunk-
terna. Eleven skall forhélla sig till iamnet men dmnet skall ocksd forhélla
sig till eleven. Liraren ér en del av denna process.

Den modifierade sociopedagogiska triangeln har 2011 omgetts av en
cirkel. Enligt Skolinspektionens text skall detta uppfattas si att processen
elev — dmne — ldrare ingar i ett storre sammanhang.”” Man kan tolka det
s att kontexten skall utgora en viktig férutsittning for utformningen av
den didaktiska processen. Det betyder att samspelet elev — imne — ldrare
skall tinkas in i ett storre sammanhang, dir skolan ses som en del av sam-
hillet med dess virderingar och minniskosyn.

Denna modell kan tolkas som ett svar p4 HUR-fragan: hur undervis-
ningsprocessen skall utformas. Bide amne och ldrarroll skall ha som hu-
vudsyfte att eleven tillignar sig de nya kunskaper och firdigheter som
undervisningen syftar till och eleven kan identifiera sig med. Det forutsit-
ter att HUR-fragan ses insatt i det sammanhang dir undervisningsproces-
sen forutsitts dga rum.?

131 Litteraturversikt. Religionskunskap A i gymnasieskolan. Skolinspektionen 2011-01-14,
dnr 40-2010: 5753.

132 Till det foljande se Sven-Ake Selander, Religionsundervisning for hela méinniskan.
Malmé 1982, s. 15-18.
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VARFOR detta?

/ Mil\

Innehall <————> Elev

N e

Undervisningsmetod

S-A Selander

Modellen kan tolkas som ett svar pa fragan varfor: mélen anger samhillets
overgripande syn pd skolans arbete och vilka innehallsomriden som skall
betraktas som centrala. De toppar modellen. Pilarna anger att det inte
finns nagon sjilvklar riktning som den som antyds i den sociopedagogiska
triangeln: dmne = ldrare = elev. Liraren ir en del av den didaktiska pro-
cessen och viljer innehdll och undervisningsstrategier utifran ett 6vergri-
pande sammanhang, i ett kontextuellt perspektiv.

Denna utveckling fran att skolimnet har en central position till att man
ser skolans arbete i ett kontextuellt perspektiv, dir undervisningssamman-
hanget ir centralt, har sin bakgrund i samhillsutvecklingen, synen pa min-
niskan, en funktionell syn pa innehéllsfragor samt undervisningsmetoder
som foljer ur en samlad analys av dessa férutsittningar.

I toljande 6versikt har jag forsoke att beskriva och tolka det didaktiska
sammanhanget i ett skolperspektiv:
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Slutet samhille > Oppet samhille
TEORETISK NIVA
MANNISKOSYN MANNISKOSYN
Objekt Subjekt
INNEHALL INNEHALL
Hierarkisk strukeur Allmin grundstrukeur

Deduktiv  Induktiv

METOD
Syntes Analys
Delar Helhet
Undergiven och last Foljsam och 6ppen
TILLAMPAD NIVA
Hierarkiskt > Demokratiskt

Utgéngspunkten ir att utvecklingen pa undervisningens omrade kan ses
ur fyra olika aspekter: samhille, minniskosyn, innehéll och undervisnings-
metod. Denna dvergripande beskrivning pé teoretisk nivd motsvaras av en
tillimpad nivéd, dir utvecklingens effekter kan iakttas. Samhillsaspekten
karakteriseras av en overging fran slutet till 6ppet samhille. Slutet och
oppet samhille tar sig uttryck i ett hierarkiske alternative demokratiskt
samhillsskick och ansluter vil till dialektiken mellan slutna och 6ppna
system. Ur minniskosynsaspekt rader en motsittning mellan en objekti-
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verande syn pi minniskan och en uppfattning av mianniskan som ett aktivt
subjekt. Detta motsvaras pa tillimpad niva av en minniska som 4r — ut-
trycke med B. Bernsteins ord — »submissive and inflexible« eller »confor-
ming but flexible«. Ur innehallsaspekt kan motpolerna beskrivas med be-
greppen hierarkisk struktur och allmin grundstruktur. Detta far till effekt
pa tillimpad niva att antingen stoffets element eller stoffet i ett helhetsper-
spektiv stdr i férgrunden vid val av innehall i undervisningen. Metod-
aspekten pa teoretisk niva kan beskrivas med begreppen deduktiv och in-
duktiv princip. Detta motsvaras pé tillimpad niva av en undervisningsme-
tod som bygger pa syntes respektive analys.

Modellen ger en anvisning om att analys av undervisning i ett skolsam-
manhang dr/bér vara resultatet av ett samspel mellan olika komponenter.
I ett universitetssammanhang finns ett liknande samspel 4ven om tyngd-
punkterna ir olika." Mellan dessa bida sammanhang, skolsammanhang-
et och universitetssammanhanget, stir den dmnesdidaktiska uppgiften
inom dmnesldrarutbildningen att universitetsundervisningen skall bidra
till att skapa de bista forutsittningarna for att den studerande i sin kom-
mande ldrarroll skall kunna fungera som lirare i ett visst imne, som histo-
ria, religionskunskap, samhillskunskap, geografi, svenska eller andra sprik
etc. Man kan illustrera det sa:

Universitetssammanhang
A

Amnes-

didaktik

\J

Skolsammanhang

133 Torgny Roxd & Katarina Mértensson, Understanding strong academic microcultures
— An exploratory study, Lund 2011. Undersdkningen ir inrikead pd ideala undervisnings-
sammanhang i universitetet.
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Det nirmare innehéllet i forhallandet mellan universitetssammanhang och
skolsammanhang kan belysas utifrin de grundliggande didaktiska fri-
gorna: varfor, vad och hur, relaterade till frigor om mal, lararroll och elev-
roll. Det framgar da tydligt att den dmnesdidaktiska diskussionen rér sig
pa tre nivéer, t.ex. tre elevnivder: universitetsstudenter i allméinhet, elever
i skolan och ldrarstudenter pa vig mot en yrkesidentitet.

Mail Lirare Elev
Varfor universitetssammanhang utveckla univ: student:
A bra forskare forskare objekt/
och ge god undervisare subjekt
yrkesutbildn.
didaktikinrikining bra lirare skoldidalk- lirarstuden-
i skolan tiskt med- ten pd vig
veten for- mot en yrkes-
skare och identitet
undervisare
y skolsammanhang funktionella skolan: skolelev:
kunskaper informera personlighets-
och firdig- handleda utveckling
heter sambhiills-
medborgare

Universitetssammanhanget belyses i Roxas och Mértenssons undersékning
av goda undervisningsmiljéer vid Lunds universitet. Det framgér att ett
tydligt mél f6r undervisningen i universitetssammanhanget ar att utbilda
bra forskare och/eller att ge en professionell yrkesutbildning. Lirarrollen
har sin frimsta grund i forskningen, forskning ir forutsittning for en bra
undervisning. Studenterna kan dels uppfattas som foremal f6r undervis-
ningen, objekt, men i konstruktiva undervisningsmiljoer ocksd som sub-
jekt, medagerande. Studenterna visar i Roxa och Martenssons undersok-
ning stor tillit till sina lirare och sitt undervisningssammanhang. Det finns
dock undantag, dir grupperingen riskerar att bli sjilvexkluderande. Detta
belyses utifran ett livsaskddningsperspektiv i Marten Martenssons under-
sokning Doktoranden och forskningsmiljon. En empirisk studie.®* Enligt
Roxd och Martensson arbetar flera av de undervisningsmiljéer som under-

134 Mérten Mértensson, Doktoranden och forskningsmiljon. En empirisk studie, Uppsala
2009.
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soks med didaktiska problem och visar dirmed pé vikten av samarbete
med pedagogisk forskning och utveckling.

I skolsammanhanget ir maler att eleverna skall tilldgna sig funktionella
kunskaper och firdigheter. Liraren har inte bara en informerande utan
ocksa en handledande funktion. Stor vikt liggs vid personlighetsutveckling
och utveckling till goda samhillsmedborgare. I ménga elevundersokning-
ar har forskarna skt kartligga hur elever tinker bade i individuellt och
socialt perspektiv. Flera didaktiska undersokningar och analyser i ett skol-
didaktiskt perspektiv har genomférts.

Vad vet vi d2 om dmneslirarstudenten? Man kan veta ndgot om hur
studenterna tinker utifrin allmidnna undersokningar om hur »unga vuxnac
tinker."” Det dr dock svérare att komma 4t hur de tinker om sin kom-
mande ldrarroll. Hir beh6vs mer forskning.

Mitt emellan universitetssammanhang och skolsammanhang stir den
ammnesdidaktiska uppgifien inom amneslirarutbildningen. Amnesinnehall
enligt forskningens senaste ron skall relateras till skolsammanhangets be-
hov av kunskaper om dmnesinnehall sa som det beskrivs i kursplaner och
i skolsammanhangets évergripande mal. Det forutsitter en skolmedveten
forskare och undervisare med kunskaper om savil universitetssamman-
hanget som skolsammanhanget. De bada sammanhangen behéver nirma
sig varandra.

I utredningen Léirarutbildning i forindring for en okad méngd dmnesdi-
daktisk och tvirvetenskaplig didaktisk forskning, framhaller man:

Didaktiken uppfattas som ett viktigt kunskapsomride inte bara for lirar-
utbildningarna utan for hela hogskolan. Till skillnad frin vad som i dags-
laget giller for flertalet lirarutbildningar skall didaktiken, enligt arbets-
gruppen, inte bestimmas i relation till pedagogik, metodik, praktik och
imnesstudier. Skilet 4r att det skulle riskera att cementera en sidan orga-
nisering av ldrarutbildningen. Lirarutbildningskommittén delar denna
uppfattning och talar ddrfor for att imneskunskaper och didaktik inze skall
skiljas 4t. Nir studenterna tillignar sig kunskaper inom sitt imne/4dmnes-

135 Ett exempel ir Teija Mikkola, Kati Niemeld & Juha Petterson, Zhe Questioning
Mind, Faith and Values of the New Generation, Tampere 2007.
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omrade skall de samtidigt studera hur de skall omsitta och tillimpa dessa
kunskaper.*

Det ir naturligt i ett imnesdidaktiskt perspektiv att frigor om VAD blir
viktiga. I ett amnesdidaktiskt perspektiv inom dmneslirarutbildningen
framstar situationen mellan universitetssammanhang och skolsamman-
hang som den grundliggande utmaningen.

Amne Lirare Elev
Vad imnesundervisning forsknings- univ: univ:
fronten experten fordjupning
didaktikinrikining skolrelate- integrerad lirarstudenten:
rat innehdll handlingsberedskap
skolundervisning kursplaner skolan: skolelever:
i skolan resurs/ identifikation
virdegrund

I universitetssammanhanget dr imnesundervisningen och forskningsfron-
ten centrala. Liraren r experten och undervisningsinsatserna handlar om
att fordjupa studenternas kunskaper och angreppssitt pa innehéllsomra-
det. Kanske kan det beskrivas som essentiellt/vertikalt &ven om variatio-
nerna i de olika undervisningsmiljerna ir stora."”’”

I skolsammanhanget dr kursplaner och samhillets virdegrund centrala.
Liraren ir en resurs, innehallsligt och metodiskt. En forutsittning for
innehdll och angreppssitt i undervisningen ar att skoleleverna kan identi-
fiera sig med vad de lir och gor. Man kan beskriva arbetssittet som induk-
tivt/horisontellt, innehéllsligt som fenomenologiskt och kontextuellt.

Vad betyder detta for ett imnesdidaktiske perspektiv inom dmneslarar-
utbildningen? Hur kombinerar man essentiellt/vertikalt med induktivt/
horisontellt, skolsammanhang med universitetssammanhang? Innehéllet i
idmnesundervisningen behdver vara skolrelaterat liksom de arbetsformer

136 Citat efter Amnesdidaktiska brobyggen — didaktiska perspektiv inom lirande och forsk-
ning, red. Bengt Schiillerqvist, Margot Ullstrom & Sten-Olof Ullstrém, Karlstad 2009, s.
15. Ett sirskilt imnesdidakeiskt nitverk arbetar med dmnesdidaktiska frigor mellan olika
hégskolor.

137 Roxd och Mirtensson 2011.
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som forekommer i imnesundervisningen. Universitetsliraren behover vara
orienterad om skolans kursplaneinnehéll och viktiga angreppssitt och
kunna integrera detta i sin @mnesundervisning péd ett konstruktivt sitt.
Ofta dr innehall och angreppssitt gemensamma fér universitetsundervis-
ningen och skolundervisningen, t.ex. dvningar i argumentationsanalys och
kritisk lasning av texter.'*®

For att imnesundervisningen skall fylla ritt funktion behover universi-
tetsliraren kinna till hur elever i skolsammanhanget tinker och vilka deras
fragor och problem ir. Det ger minga ungdomsundersokningar besked
om. En undervisningsmetodisk f6rdel i amnesldrarutbildningen kan vara
att de fragor, problem och angreppssitt som ir skolsammanhangets ocksa
kan vara den enskilde studentens. Intresset, engagemanget och méojligheter
till identifikation kan 6ka om sidana gemensamma problem beaktas, ana-
lyseras och diskuteras med dmneslirarstudenterna. Det ger dem god hand-
lingsberedskap for deras kommande lirarroll.

Det dmnesdidaktiska perspektivet handlar alltsd inte enbart om inne-
hall. I skolsammanhanget hinger frigor om VAD och HUR nira samman.
Detta behover avspegla sig inom dmneslirarutbildningen.

Amne Lirare Elev
Hur imnesundervisning introducera/ univ. ldrare: univ:
A 6va forsk- bade forskare studenter
ningsmeto- och under- lojala
diska an- visare
greppssatt
didaktikinriktning inrikining fortrogen- lirarstudenten:
bide pi vad het med un- teoretiskt med-
och hur dervisnings- veten
metodiska
angrepps-
sdtt
y skolundervisning introduce- metoder i skolelever
ra/ 6va kursplanerna/ som resurs
innehéllsliga- analys

och samhills-
relevanta an-
greppssatt

138 Sven-Ake Selander, Undervisa i religionskunskap. Lund 1993.
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HUR ir sirskilt i ett amnes-/innehallsligt perspektiv beroende av teore-
tiska angreppssitt. P 1960-talet stod det forment objektiva och vetenskap-
liga angreppssittet starkt. Det forutsattes kunna kombineras med krav pa
virderingsfri och objektiv undervisning i sidana amnen som aktualiserade
virderingsfragor, t.ex. historia och religionskunskap. Undervisningen ris-
kerade emellertid att bli oengagerad och skapade nervositet bland lararna.
Kunde man da méjligen kombinera engagemang och saklighet?' I ett
fenomenologiskt perspektiv sokte man sig till ungdomars livsfragor. Inled-
ningsmomentet i religionskunskap i gymnasieliroplanen 1965 fick rubri-
ken »Analys av den moderna minniskans situation« och den reviderade
liroplanen for grundskolan 1969 betonade elevernas livsfrigor och inleddes
med arbetsomridet »Ung i dag«. Under 1970- och 1980-talen stod den
kontextuella analysmodellen i forgrunden, vilket ledde till samordnad SO-
undervisning i samhillsorienterande imnen och samordnad NO-under-
visning i naturorienterande dmnen for att bittre kunna belysa de innehalls-
liga och samhilleliga sammanhang eleverna skulle férberedas for och/eller
levde i. 1990-talet och bérjan av 2000-talet var virderingarnas artionde,
fragor om samhillets grundliggande virderingar var brinnande och stora
resurser satsades pa att tydliggora skolans uppdrag. Individens utveckling
betonades liksom vilka identitetsskapande funktioner skolan kunde bidra
med. Livstolkning blev ett visentligt begrepp, inte minst i kombination
med etik."® Uppmirksamheten riktades ocksi mer medvetet mot elevernas
konkreta vardagssituation. Ett exempel pa detta dr uppmirksamheten pd
de krinkningar av olika slag som sker i skolan, hur eleverna sjilva upplever
detta och pa vilket/vilka sitt skolan i sin undervisning kan medverka till
storre medvetenhet hos eleverna.' Under de senaste dren har det skett ett
delvis dtervindande till 1960-talets ideal om analys, men i ett bredare och

139 Med engagemang och saklighet. En bok om religionsundervisning i skolan och trossam-
funden, red. John Ronnas & Stig Svird, Stockholm 1970.

140 Sven-Ake Selander, »Livstolkning — trostolkning — tydning. Grundbegrepp i en
personlighetsutvecklande religionsdidaktisk modell«, Forskning og Fundering. Religion og
religiositet i skole, kirke og samfunn. Festskrift til Ole Gunnar Winsnes pi 60-drsdagen, Oslo
2000, S. 15-34.

141 Christina Osbeck, Krinkningens livsforstielse. En religionsdidaktisk studie av livsfor-
staelselirande i skolan, Karlstad 2006.
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mer funktionellt perspektiv. Sddana och flera liknande teorier méter ocksa
studenterna i amnesstudierna samtidigt som de ir relevanta och tillimp-
bara i skolundervisningen. Dirfor idr det viktigt att man i mnesstudierna
gor dmnesldrarstudenterna teoretiskt medvetna sa att de kan tolka och
tillimpa teorier bade i ett innehallsligt och i ett didaktiskt sammanhang,.

Sammanfattning

Den samlade analysen har visat att den dmnesdidaktiska uppgiften inom
dmneslirarutbildningen representerar en »mellanniva« som det kriver kun-
skaper och erfarenheter fran olika omraden f6r att hantera. Roxa och Mar-
tensson redovisar i sin rapport goda erfarenheter frin undervisningsmil-
joer dir forskare och undervisare med gemensamma intressen fungerar
som en vil sammanhillen grupp dir man kan ge inspiration och stéd till
varandra. Sddana miljder behover ocksa utvecklas inom universitetets ram
som en forutsittning for att konstruktivt kunna 16sa amnesdidaktiska upp-
gifter inom dmnesldrarutbildningen.
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Sociologiska perspektiv pa
religionsdmnet i svensk grundskola

Magdalena Nordin

Problemomrade, syfte och definitioner

Religionsimnet i grundskolan har genom tiderna varit kantat av diskus-
sioner och forindringar. Dessa diskussioner och forindringar har nira
avspeglat den plats och funktion religion haft i det omgivande samhallet.
Att studera férindringar i skolimnet religion innebir att samtidigt fa kun-
skap om det samtida samhillets férhéllande till religion. Undervisningen
i religion sker dven det i ett sammanhang dir religionen plats och funktion
inte kan uteslutas. Liraren behéver forhalla sig till sin egen, elevernas och
samhillets uppfattning av religion, vilka i ett allt mer pluralistiskt sam-
hille troligtvis sillan sammanfaller. Enligt grundskolans kursplaner for
amnet religion ska eleverna inte endast lira sig om de olika religionerna,
utan dven om religion som fenomen och dess samhillsrelevans och bety-
delse for enskilda individer, d.v.s. den situation som undervisningen sker
i. Att undervisa om vad religion innebir sker i ett ssmmanhang dir liraren
behover ha kunskap om vad religion innebir f6r hen sjily, for eleverna och
for samhallet i stort. Liraren ska inte endast lidra ut om religion, utan hen
behéver dven kunna gora en sociologisk tolkning av vad religion innebir
for minniskor och samhillet.

Syftet med denna artikel ir att ligga ett sociologiskt perspektiv pa reli-
gionsimnet. Detta kommer att ske utifrin en genomging av imnets ut-
veckling, utifran en kritisk analys av 2011 érs liroplan och av kursplaner
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for religionsimnet bade for grundskolan som for kursplaner for lirarut-
bildningen pa hogskolan samt av en skolbok om religion. I artikeln kom-
mer jag att undersoka vad i grundskolans liroplan och kursplaner for reli-
gionsundervisning pa hogstadiet samt i skolbocker i religion for hogstadiet
som 4r att betrakta som sociologiskt. Sedan gérs en presentation 6ver vilka
de elever dr som ska ldra sig om religion. Vilken relation har de till religion?
Vilka 6nskemal har de pa religionsundervisningen? Detta kommer sedan
att stillas i forhéllande till kurserna i religionsvetenskap for lrarstudenter
vid Lunds universitet. Avslutningsvis reflekterar jag éver hur religionsdi-
daktiken forhiller sig till det samhille den befinner sig i. Religion 4r nagot
som ska ldras ut till skolelever, men religion 4r dven nodvindigtvis en del
av denna kunskapsoverforing, d.v.s. liraren behover religionssociologisk
kunskap for att forstd den kontext hen undervisar i, bade pa ett storre
samhilleligt plan och i klassrummet.

Vad avses da med sociologiskt? Hir finns sa klart ett flertal definitioner.
Anthony Giddens f6r fram att sociologins uppgift att »studera de ’avance-
rade’ eller ’industrialiserade’ samhillenas institutioner och villkoren for
dessa institutioners omvandling«."? Peter Berger utgar istillet frin ett antal
sociologiska fragestillningar for att definiera sociologin:

Vad gor minniskor med varandra hir? I vilket forhallande star de till var-

andra? P4 vad sitt 4r dessa forhallanden organiserade i institutioner? Vilka

ir de kollektiva tankar som driver minniskor och institutioner?'%

Men kanske kan den korta, men precisa definitionen framford av Inger
Furseth och Paul Repstad std som grund for det hir arbetet: »sociologi dr
studiet av socialt liv hos minniskor, i grupper och i samhillen«.** Socio-
logiskt kommer allts att betyda det sociala hos minniskor, grupper och
samhillen. Minniskor kommer i uppgiften att utgoras av eleverna och
lirarna inom grundskolan, lirarstudenter och vi lirare och forskare inom

142 Anthony Giddens, Sociologi. En kritisk introduktion, Stockholm 1982, s. 15.

143 Peter Berger, Invitation till sociolog. Ett humanistiskt perspektiv, Stockholm 1987, .
25.

144 Inger Furseth & Paul Repstad, Religionssociologi — en introduktion, Stockholm 2005,
$. 9.
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religionsvetenskap. Grupper kommer frimst att vara utbildningsinstitu-
tionerna grundskolan och hégskolan/universitetet, dven om dessa ocksé
gar att placera till samhillsnivan. Till samhillsnivin hér det svenska sam-
hillet med dessa globala kopplingar. Med religion kommer jag att arbeta
utifrdn en bred inkluderande definition med savil substantiella som funk-
tionella delar. Jag kommer dock inte att nirmare g in pé de etiska delarna
av religionsimnet i skolan.'

Religion i skolan och i samhillet

Forindringar i skolans religionsundervisning avspeglar férindringar i ett
samhilles forhillande till religion. Men man behover ocksd beakta det
omvinda; genom férindringar i innehall och i fokus i religionsundervis-
ningen kommer ocksa religionens plats och funktion i samhillet att for-
indras. Hir ligger vi mycket nira en sociologisk forstéelse av religion och
jag ska nedan gora en kort historisk genomgéing av hur denna vixelverkan
sett ut i Sverige.

I 1686 ars kyrkolag foreskrevs att forildrar och husbonder skulle lira
barn och tjinstefolk att lisa och att ha kunskaper om den kristna tron.
Genom att kunna ldsa skulle de dven sjilva kunna lira sig om den kristna
tron frimst genom lisning av katekesen. Det vi kan se 4r en koppling mel-
lan religionskunskaper och en majlighet till lisforstéelse, d.v.s. att en all-
min undervisning i religionskunskap ledde till en minskad analfabetism i
landet. 1842 ars folkskolestadaga Iyfte till viss del ansvaret for ldsningen och
kunskapen om kristendom fran férildrar och husbonder till skolvisendet
dven om den allminna skolplikten inte inférdes forrin fyrtio ar senare. Det
yttersta ansvaret for skolan och dess undervisning hade emellertid fortfa-
rande kyrkan och undervisningen handlade om kristendom och ansags ha
som sin frimsta uppgift att vara forberedande infor konfirmationsldsning-
en." Folkskollirarna skulle dessutom vara medlemmar av Svenska kyrkan

145 Om man vill veta mer om etik inom religionsimnet rekommenderas Jennie Ahl-
grens artikel nedan.

146 Sven G Hartman, »Hur religionsimnet formades«, Livstolkning och virdegrund: Art
undervisa om religion, livsfragor och etik, red. Edgar Almén, Ragnar Furenhed, Sven G.
Hartman & Bjérn Skogar, Linképing 2000, s. 212ff.
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och visa »gudsfruktan« och »sedlig vandel«.” Med de samhillsforind-
ringar som skedde runt sekelskiftet 1900, bl.a. med de frikyrkliga och po-
litiska rorelsernas 6kande inflytande i skolfragan, kom kyrkans inflytande
over skolvisendet gradvis att minska. Det fick till foljd att religionsunder-
visning i minskande grad var férildrars och kyrkans ansvar, for att i storre
utstrickning vara skolans och ldrarens, samtidigt som samhillet kom att
forindras mot att uppfatta religion som en privat angelidgenhet."* Timan-
talet for religionsimnet kom dock att minska under perioden for att ge
plats 4t dmnen som historia, geografi, geometri, naturkunskap och gym-
nastik.'?

1919 dndrades undervisningsplanen och religionsundervisningens kon-
fessionella bindning till Svenska kyrkan upphorde, i alla fall p& pappret.
Denna forindring féranleddes bl.a. olika folkrorelsers paverkan och visar
hur samhillet kom att utgoras av en allt storre pluralitet. En senare forand-
ring i skolans religionsundervisning som visar pa sammankoppling mellan
samhillsférindringar och religionsimnets utformning r 1962 ars laroplan,
i vilken det angavs att religionsundervisningen skulle vara objektiv och ge
saklig kunskap om olika religioner. Aven 1969 irs liroplan, vilken fokuse-
rade pd elevernas egna livsfragor, kan kopplas till utvecklingen mot ett
modernt samhille med starka individualistiska tendenser.”™® Utvecklingen
och frigan om religionsundervisningens plats i skolan visar hur religionens
forindrade stillning i samhillet och den dirmed sammanhingande seku-
lariseringen.

Sven-Ake Selander menar att Sverige utvecklades fran »slutet evangelisk—
lutherske till 6ppet allmint borgerligt« och konfessionslost samhille, dir
den religiosa enheten ersatts av pluralism. Parallellt med detta har
religionsundervisningen gatt fran »dogmatiskt forskrivande till odogmatiske
oppet« och fran evangelisk-luthersk sanning till krav pa vetenskaplig

147 Sven-Ake Selander, Religionsundervisning for hela minniskan. Analys av samspelet
sambiille, ménniskosyn, innehdll och meroder i religionsundervisningen i Sverige, Malméd
1982, s. 30f.

148 Hartman, s. 215f.

149 Hartman s. 216; Selander, s. 46.

150 Hartman, s. 216.
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sanning.” Selander betonar att utvecklingen inom religionsimnet »framfor
allt [dr] ett resultat av den demokratiseringsprocess, som skolan i det
oppnare samhillet genomgick«.”? Aven i Karl-Goran Algotssons avhandling
Frin katekestving till religionsfribet. Debatten om religionsundervisningen
under 1900-talet framkommer tydligt hur foérindringar i religionsimnet
avspeglar forindringar i samhillet. Algotssons studie visar bl.a. hur
religionsimnets plats inom skolan i stor utstrickning péaverkas av
forhallandet mellan olika politiska partier och deras férhéllande till Svenska
kyrkan och andra religiésa samfund.” En annan viktig aspeke for att forstd
forhallandet mellan forindringar i samhillet och férindringar i
religionsimnet 4r hur den religionsundervisning som gavs inom de religiosa
samfunden férindrades som en f6ljd av denna pigaende utveckling. Detta
kom till uttryck bade genom att de religiésa samfunden i storre utstrickning
fick ersitta skolans religionsundervisning, vilken fick minskat utrymme
och blev alltmer konfessionslos, men ocksd genom att dven samfunden
forindrade sitt site att formedla kunskap om religion som en féljd av
samhillsférindringarna.™

Ser vi det hela frin ett stérre samhilleligt perspektiv dr Selanders slutsats
i rapporten Religionsundervisning for hela ménniskan illustrative. Han
framfor dir att man i samhillet i stort, men ocksi inom
religionsundervisningen, kan se en forskjutning frin en objektiverande till
en personlighetsutvecklande minniskosyn, dvs. fran en uppfattning av
minniskan som undergiven och icke-flexibel till en uppfattning av
minniskan som anpassningsbar och flexibel.”> Religionsundervisningen
forhaller sig med andra ord dialektiske till de samhallsforindringar som
omskapar de elever som undervisningen vinder sig till. Detta har av
Christina Osbeck uttryckts som att »skolan bidrar till att reproducera

151 Selander, s. 12.

152 Selander, s. 354.

153 Karl-Géran Algotsson, Frin katekestving till religionsfrihet. Debatten om religionsun-
dervisningen under 1900-talet, Stockholm 1975

154 Rune Larsson, Samtal vid brunnar. Introduktion till religionspedagogikens teori och
praktik, Lund 2009.

155 Selander, s. 12ff.
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156 Jag menar dock att man inte ska glomma

befintliga sociala strukturer.
att dven det omvinda giller, d.v.s. att samhallet reproducerar det som sker
i skolan. Nir skolan forindrar sin religionsundervisning kommer det att
paverka det forhallande som eleverna far till religion, nagot som efterhand
kommer att avspeglas i samhillet. Denna senare aspekt tas emellertid sillan

upp i den religionsdidaktiska och religionspedagogiska litteraturen.

2011 drs liroplan och samhillet

Under 2009 gav regeringen Skolverket i uppdrag att skriva om liropla-
nerna for grundskolan. 2011 kom den nya liroplanen fér grundskolan,
grundsirskolan, specialskolan och sameskolan. De forsta tva delarna av
denna, »Skolans virdegrund och uppdrag« samt »Overgripande mal och
riktlinjer« dr i stort gemensamma f6r de olika skolformerna, men jag kom-
mer hir endast att analysera den for grundskolan. Den tredje delen som
behandlar kursplaner kommer att behandlas lingre fram i texten och 4ven
di endast for grundskolan och for dess senare ar (arskurs 7-9).

Nir det giller skolans virdegrund och de évergripande mélen for skolan
sd handlar dessa inte uttryckligen om religion, men jag kommer hir att
analysera de mal som gar att koppla till religion ur ett sociologiskt perspek-
tiv. Redan i den férsta delen av liroplanen som handlar om skolans virde-
grund och uppdrag framkommer mal som ligger nira det som ingar i
dmnet religion och som ir att betrakta som sociologiska. Under den férsta
rubriken »Grundliggande virden« gir de flesta formuleringarna att kopp-
la till detta. Hir framkommer att:

e Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de minskliga rit-
tigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det
svenska samhiillet vilar pa.

*  Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja akening for varje
minniskas egenvirde och respekt f6r vir gemensamma miljs.

* Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och mén samt so-

156 Christina Osbeck, Krinkningens livsforstielse - en religionsdidaktisk studie av livsfor-
stdelselirande i skolan, Karlstad 2006, s. 25.
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lidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och
formedla.

e I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition
och visterlindsk humanism sker detta genom individens fostran till
riteskiinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.

*  Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell.

»  Skolans uppgift dr att lita varje enskild elev finna sin unika egenart och
ddrigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bista i ansvarig

frihet.

Under nista rubrik, »Forstdelse och medminsklighet«, finner man f6l-
jande formuleringar:

e Skolan ska frimja forstielse fér andra minniskor och férméga till in-
levelse.

* Ingen ska i skolan utsittas for diskriminering pa grund av kén, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, konsoverskridande
identitet eller uttryck, sexuell liggning, dlder eller funktionsnedsitt-
ning eller f6r annan krinkande behandling.

*  Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorlighe-
ten dver nationsgrinserna stiller hoga krav pA minniskors formaga att
leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mingfald.

*  Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kultur-
arvet ger en trygg identitet som ir viktig att utveckla tillsammans med
formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och virderingar.

Det man kan se i alla dessa virden och uppdrag for skolan 4r att de hand-
lar om elevens forhéllande till andra och till samhillet, d.v.s. det sociala
hos minniskor. Dessutom gr flertalet av dessa dven att koppla till religion
bade direkt och indirekt. Det fastslas att skolan ska vara icke-konfessionell,
samtidigt som fostran ska ske genom kristen etik. Eleven far inte diskrimi-
nera nagon pa grund av religion eller trosuppfattning, men inte heller pa
grund av sexuell liggning; vilket ir ett mal som inte alltid f6ljs inom reli-
giosa samfund. Om man dessutom borjar skirskdda dessa mal sociologiske
framkommer att de manga ginger ir motsigelsefulla. De handlar bade om
individens frihet att fi uppritthalla sin identitet (t.ex. »minniskolivets
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okrinkbarhet, individens frihet och integritet«) och om att hen maste ta
hinsyn till virden och mal som bygger pi en grupptillhorighet (t.ex. »de
grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar
pa«). Milen ska genomsyra hela skolan, men 4r ocksa nagot, menar jag,
som eleverna behover lira sig och dir sociologisk kunskap hos liraren
likvil som hos eleven skulle kunna underlitta denna kunskapsoverforing.
Kopplas de dessutom till religion, vilket i stort sett gar att géra med alla
formuleringar eftersom religion ur ett sociologiskt perspektiv har att gora
med delade virden och sociala relationer, si hamnar detta inom religions-
dmnets ramar.

Under rubriken »Saklighet och allsidighet« finner man dock inte formu-
leringar som ir utpriglat sociologiska, utan hir handlar det om att under-
visningen ska ge bredd och vara saklig samt att man ska f6lja de grundlig-
gande virden som framkom under rubriken »Grundliggande virden«. I
nista del i skolans virdegrund och uppdrag handlar det om en likvirdig
utbildning och dir gir en formulering som handlar om kvinnors och mins
lika rittigheter och méjligheter samt kénsménster att koppla till religion
ur ett sociologiskt perspektiv. Under de foljande tre rubrikerna, »Rittighe-
ter och skyldigheter«, »God milj6 fér utveckling och lirande« samt »Varje
skolas utveckling« handlar det i stor utstrickning om vad som férvintas av
skolan som myndighet och av det pedagogiska atagandet, vilket inte direkt
gar att koppla till religion. Ett av de 6vergripande perspektiven under

rubriken »Skolans uppdrag« ir diremot ett etiskt sidant.”

Detta 6vergri-
pande perspektiv sammanfaller visserligen med religionsimnet, men ham-
nar utanfor det hir arbetets studieomrade.

Nista del i grundskolans liroplan handlar om 6vergripande mél och
riktlinjer och 4ven hir finner vi delar som handlar om det sociala hos
minniskor, men dir det mesta endast indirekt berér religion. Under rub-
riken »Normer och virden« dr det sociala mest framtridande och dessa mél
sammantfaller i stor utstrickning med det som framkommer under liro-
planens forsta del, »Skolans virdegrund och uppdrag«, men ir hir mindre
specifika, vilket gor att kopplingar till religion blir mindre tydliga. Ett
exempel pé detta dr formuleringen:

157 De ovan tre nimnda ir historiskt, miljé och internationellt.
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Ingen ska i skolan utsittas for diskriminering pa grund av kén, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, konséverskridande iden-
titet eller uttryck, sexuell liggning, dlder eller funktionsnedsittning eller
for annan krinkande behandling,

vilken dterfinns under rubriken »Skolans virdegrund och uppdrag« och
som under rubriken »Normer och virden« formuleras som att skolans mal
ir att »aktivt motverka diskriminering och krinkande behandling av indi-
vider och grupper«. Ett annat exempel ir att formuleringen:

I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
visterlindsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskins-
la, generositet, tolerans och ansvarstagande, fran skolans virdegrund

nu blir att eleven »kan gora och uttrycka medvetna etiska stillningstagan-
den grundade pa kunskaper om minskliga rittigheter och grundliggande
demokratiska virderingar samt personliga erfarenheterc, vilket innebir att
den kristna etikens inflytande pé detta inte tas upp.

Kursplanen for religionskunskap pa hogstadiet 2011

Forutom skolplanen skrevs dven kursplanerna fér grundskolan om under
2009 och 2010. Skolverkets forslag for imnet religion kom dock att indras
av regeringen; dndringar som i text inte var sirskilt stora, men som starkt
kom att dndra innebérden i vad dmnet ska behandla.”® Férslaget fran
Skolverket att eleverna ska ldra sig om »ritualer och religiost motiverade
levnadsregler, samt heliga platser och rum 7 virldsreligionerna kristendom,
islam, judendom, hinduism och buddhism« dndrades till »ritualer och
religiost motiverade levnadsregler, samt heliga platser och rum i kristen-
domen och i de andra virldsreligionerna islam, judendom, hinduism och
buddhism«.” Denna dndring innebir att kristendomen ges en sirstillning

158 Malin Lofstedt, Religionsdidaktik — mingfald, livsfragor och etik i skolan, Lund 2011,
S. IL.

159 Skolverket, Lpo 2011, s. 188, min kursivering.
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i forhillande till de andra religionerna. Aven om det inte behéver inne-
béra att eleverna ska lira sig mer om kristendom 4n om de andra religio-
nerna, s visar texten att kristendom 4r nagot annat in de andra religio-
nerna och detta kan kopplas till att kristendom har en sirskild stillning i
samhiillet. Eftersom denna skrivning dessutom inte lyfter fram i vilket
samhille denna sirstillning for kristendomer ska belysas sa skapas en et-
nocentrisk och kolonial bild av kristedomen som en religion med en global
overordnad stillning. Detta forstirks dessutom i en f6ljande paragraf som
avslutas med »...som de uttrycks i religiosa berittelser i Bibeln och andra

160

urkunder«,® d.v.s. det ir endast en urkund som benimns och den ir
kristen.

Ett par andra forandringar i kursplanen for religion som kan lyftas fram
ar en tydliggjord progression ddr den tidiga undervisningen fokuserar pa
elevens niromrade for att sedan vidgas och att relationer, kon och sexuali-

16l Dessutom finner

tet samt forhallandet mellan tro och vetande forstirkes.
man inslag som kan uppfattas som konfessionella t.ex. att eleverna ska ges
kunskap i traditioner kopplade till kyrkoaret och i psalmer.'*?

Ser vi pd vad eleverna ska lira sig inom dmnet religion finner vi pafal-
lande mycket som ir att betrakta som sociologiskt. Det slas allra forst fast

att:

Minniskor har i alla tider och alla samhillen férsokt att forstd och for-
klara sina levnadsvillkor och de sociala sammanhang som de ingér i. Reli-
gioner och andra livsaskddningar dr dirfor centrala inslag i den minskliga
kulturen. I dagens samhille, som ir priglat av mangfald, 4r kunskaper om
religioner och andra livsiskadningar viktiga for att skapa 6msesidig forstd-
else mellan minniskor.

Vilket lite senare foljs av formuleringen:

160 Skolverket Lpo 2011, s. 188.

161 Lofstedst, s. 11f.

162 Hir kan man ocksa tinka sig att eleverna ska ges kunskap om traditioner kopplade
till kyrkodret och i psalmer. Formuleringen i liroplanen ir: »Undervisningen i religions-
kunskap ska behandla féljande centrala innehall« vilket jag menar 8ppnar upp for bada
tolkningarna. Skolverket 2011, s. 188.
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Genom undervisningen ska eleverna bli uppmirksamma pa hur minni-
skor inom olika religiésa traditioner lever med, och uttrycker, sin religion
och tro pi olika sitt. Undervisningen ska allsidigt belysa vilken roll reli-
gioner kan spela i samhillet, bide i fredsstrivanden och konflikter, for att
frimja social sammanhallning och som orsak till segregation.

Pifallande lite av det som framkommer som syftet med dmnet handlar om
kunskaper i religionernas innehéll, utan det mesta menar jag rér de socia-
la aspekterna av religion. Nir man senare kommer in pa dmnets centrala
innehall pd de olika skolnivéerna si har man valt att dela in detta for ars-
kurs 7-9 under f6ljande rubriker: »Religioner och andra livsaskiddningar«,
»Religion och samhille«, »Identitet och livfrigor« samt »Etik«. Den forsta
rubriken handlar i mangt och mycket om religionernas innehall och his-
toria medan de tvd nistkommande i sin helhet kan betraktas som sociolo-

giska.

Skolbocker i religion och samhillet

Eftersom den nya liroplanen och de nya kursplanerna for religionsimnet
pa hogstadiet kom 2011 har jag valt att studera ett par nyutkomna skol-
bocker i religion och som jag vet anvinds i den religionsundervisning som
ska folja den nya liroplanen. Bockerna ér inte helt nya, men utkom 2011 i
en reviderad upplaga. De bocker som studeras dr Religion och liv 7 samt
Religion och liv 8, i serien SOL 4000 utgivna av Natur och Kultur och
forfattade av Leif Berg och Gunilla Rundblom. Jag kommer att gora en
genomgang av innehallet i de bocker som eleverna ldser, men da endast for
arkurs 7 och 8 eftersom den reviderade upplagan f6r arskurs 9 dnnu inte
utkommit.'®?

Elevboken Religion och liv 7 har ett forsta kapitel som handlar om livs-
fragor med rubriken »Hur ska jag leva mitt liv«. Sedan foljer tre kapitel

163 Att jag viljer att endast studera lisbckerna for eleverna och inte den tillhérande
lirarhandledningen hér frimst samman med tids- och utrymmesmissiga skil. Lirarhandled-
ningen f6ljer stukturen i elevboken, men innehaller dven sa kallade elevblad som kan delas ut
till eleverna med uppgifter att arbeta med och facit till de frigor som stills i elevboken samt
forslag pd hur man kan gora bedémningar och sitta betyg pa bokens olika delar.
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som tar upp flodernas folk, antikens virld och Bibeln. Boken for arskurs
8 behandlar endast kristendom och bérjar med ett kapitel om Jesus och
Nya testamentet for att sedan foljas av ett kapitel in kristendomens
utbredning i virlden och avslutas med att kapitel om religion i Sverige ur
ett historiskt och kristet perspektiv. Bockernas huvudsakliga strukeur ligger
nira den del i kursplanerna som benimns »Religionerna och andra

164 Det forsta kapitlet i boken for arskurs 7 hor diremot

livsdskadningar«.
samman med delen »Identitet och livfragor«.

Texterna i de olika kapitlen ir frimst beskrivande. Manga ganger ir
dessa beskrivningar generaliserande och essentiella. Det 4r fakta om religi-
ost innehall som konstateras. Man finner formuleringar som: »Latiname-
rikanerna ir kristna och Jesus har stor plats i deras liv« och »Over hela
Spanien firas pasken pd samma sitt«.'” Det kommer sillan fram forkla-
ringar till varfor det 4r som det 4r eller att det finns andra sitt att gora eller
tinka. Inte heller ges speciellt stort utrymme for ate placera in hur indivi-
der skapar och omskapar religion och religioner eller andra sociala aspekter
av religionen i texterna. I boken for arkurs 7 finns i det inledande kapitlet
(»Hur ska jag leva mitt liv?«) en liten del, endast atta rader, som tar upp
detta under rubriken »Vad ir religion.

Dock finns till varje kapitel ett par sidor som benimns »Att fundera
over« kopplade till etiska dilemman (men som jag menar dven handlar om
sociala faktorer) och uppgifter for eleverna att besvara som ir av mer re-
flekterande art som: »I romarriket blandades religionerna. Hur paverkade
det minniskorna?« och »Vad kan det vara som #n idag lockar minniskor

166 Fragor vars svar kan passa in under kursplanernas del

att gd i kloster?«
»Religion och samhille« samt »Religion och identitet« och de dvergri-
pande syften som finns for religionsimnet i grundskolan. Enligt min me-
ning ir det dock problematiskt att de sociala aspekterna av religion tas upp

i sd ringa omfattning i texterna, samtidigt som frigorna alltsa 6ppnar upp

164 Eftersom det endast dr bockerna for arskurs 7 och 8 som analyseras giller det endast
kristendom.
165 Leif Berg, & Gunilla Rundblom, Religion och liv 8. SOL 4000, Stockholm 2011b,

s. 149 resp. ISI.
166 Leif Berg, & Gunilla Rundblom, Religion och liv 7. SOL 4000, Stockholm 2011a,

S. 77 resp. 217.
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for sidana svar. Ett exempel som tas upp under rubriken »Att fundera
over« ir Milgrams socialpsykologiska experiment om lydnad frin 1960-ta-
let. Hir skulle sociala faktorer som avgérande f6r minniskors handlade
kunnat ha lyfts in, men istillet viljer liroboksforfattarna att presentera
studien som ett forsok att testa ondska som ett personlighetsdrag.

Aven i de fordjupningsdelar som finns i bockerna finns inslag som lyfter
fram det sociala i religion och i minniskors religiositet, men 4ven dir ir
det frimst i svaren pa de frigor som stills som sociala aspekter kan rym-
mas. Sammantaget innebir det hir att mnets évergripande syfte ticks in
i bockerna och da dven de centrala delarna i innehéllet som frimst beror
det sociologiska (»Religion och samhille«, »Identitet och livsfragor«), men
att det stiller krav pa ldraranas kunskaper inom det religionssociologiska
omradet for att kunna ge eleverna adekvata svar pa dessa fragor eftersom
texterna i liten utstrickning behandlar just det sociala.

Vilka ir eleverna

Vilka 4r da de elever som ska ta del av religionsundervisningen pa hogsta-
diet? Vilken relation har de till religion? Aktuella studier som belyser det-
ta 4r svdra att finna, frimst eftersom dessa elever 4r for unga for att ingd i
bredare enkidtundersdkningar. Ett sdtt att gi forbi detta dr se hur unga som
dr ndrmast i dlder och som deltagit i sidana studier svarat pa fragor om
religion. Detta kan ge en viss hjilp att férstd de nagot yngre personer som
det hir arbetet har som fokus. Hir finner vi studien Religion som resurs,
vilken tar upp hur unga mellan 16—24 ér i Sverige ar 2008 férhaller sig till
religion.'”” Studien visar att skolan har en betydelsefull roll f6r unga nir
det giller deras kontakt med religion. 25 % uppger att skolan (eller arbetet)
ar en plats dir de under det senast halvaret st6tt pa frigor om tro och re-
ligion. Endast TV ir den killa dir fler méter dessa fragor (27 %). Nistan
lika ménga (22 %) uppger vinner medan endast av 14 % uppger familjen

16

som en kontakt med religion och tro.'® 17 % uppger att de deltagit i guds-

167 Mia Lovheim & Jonas Bromander, Religion som resurs. Existentiella fragor och viirde-
ringar i unga svenskars liv, Skellefted 2011.
168 Lovheim & Bromander, s. 67.
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tjanst eller liknande i en religios lokal och 31 % att de deltagit i en religios
ceremoni si som dop och bréllop under det senaste halvaret.® Nir det
giller ungas bénevanor finner vi i SOM-undersokningen 2011 att 8 % av
de unga (1629 ar) uppger att de ber, vilket skiljer dem frin andra alders-
grupper dir det t.ex. bland de ildsta (6585 ar) 4r 17 % som uppger att de
ber.”? Nir det giller religios tillhérighet ser vi en lag religios koppling hos
de unga. 32 % svarar att de att de tillhor kristendom, 6 % islam, 2 % ju-
dendom och 1 % hinduism och buddhism. Majoriteten uppfattar sig inte
tillhora nagon religion 6verhuvudtaget. Diremot finner vi att en majoritet
har nagon form av religids tro eller religidst, andligt sokande och endast
25 % uppger att de ir ateister.””'

Den information om unga och religion som framkommit ovan giller
alltsd frimst unga som ir dldre 4n de som denna studie inrikear sig pa. Vi
vet dock hur stor andel av ungdomarna i hogstadiet som viljer att konfir-
mera sig, vilket kan ses som indikator pa ungas erfarenhet av religion. 2011
valde var tredje ungdom att konfirmera sig."”* Det hir visar att ungdo-
marna for den hir studien inte skiljer sig allt f6r mycket frin de religiosa
tendenser som framkom i de andra studierna. Samtidigt maste vi komma
ihdg att vi inte vet vad konfirmationen betyder for dessa ungdomar och att
det finns stora regionala och lokala skillnader i andel unga som viljer att
konfirmera sig dir storstiderna har en lig andel konfirmerade. Samman-
taget kan man sla fast att det bland dagens unga finns en kontakt med
religion och religiosa funderingar, men att det inte giller for alla de elever
som hogstadieldrarna pa moter.

Det finns ett flertal studier som undersokt hur de unga forhaller sig till
religionsundervisningen i skolan och som @ven de kan ge en bild de elever
som ldraren moter. En av de senare ér en rapport om religionskunskap i
arkurs 9 skriven av Rune Jénsson och Bodil Liljefors Persson, vilken ingar
som en del av de nationella utvirderingarna av grundskolan 2003

169 Lovheim & Bromander, s. 69.

170 Jonas Bromander, »Ritualer, hdgtider och manifestationer, I framtidens skugga. Fyr-
tiotvd kapitel om politik, medier och sambille, red. Soren Holmberg, Lars Weibull & Henrik
Oscarsson, SOM-underskningen 2011. SOM-rapport nr 56 2012, s. 305.

171 Lévheim & Bromander, s. 7off.

172 Svenska kyrkans statistik 2012.
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(NUo3)."? Syftet med de nationella utvirderingarna ir att underséka om
eleverna nar upp till de mal som anges i kursplanerna for de olika imnena.
I rapporten fir vi inte endast information om vilka kunskaper som elev-
erna uppnatt, utan dven vad de tycker dr viktigt nir det giller frigor om
religion och tro. Bland livsfrigor ar det vanligast att de unga i arskurs 9
funderar 6ver vad som hinder efter doden (36 %) och meningen med livet
(36 %), frigor som ligger nira de som religion handlar om. Hir finns
stora skillnader mellan flickor och pojkar dir dessa tankar i storre utstrack-
ning dterfinns hos flickorna. Eleverna funderar emellertid i ldgre utstrick-
ning pa om det finns ndgon gud (16 %).”* Diremot uppger 22 % att me-
ningen med livet 4r att leva i gemenskap med Gud. Om man jimfor detta
svar bland eleverna i drskurs 9 med en undersékning fran 1990 bland
elever pa hela hogstadiet pa ett likande pastiende (»Jag ir siker pa att Gud
finns.«) sa skulle man kunna skénja en ckande tro p4 Gud bland de unga.
Endast 12 % svarade jakande pa den frigan da.”> Och gar man in lingre
tillbaka i tiden finner man en liknande friga i studien Tondringen och
livsfragorna frin 1969, dir 33 % av eleverna i arskurs 9 angav att de ofta
och ibland kinner sig trygga eftersom »Gud har omsorg om mitt liv«.”
Vid 1960-talets slut var det allts3 fler in i studierna frin 1990 och 2003 som
ansag sig ha nigon form av tro pi Gud.

P4 pastiendet om att leva med Gud som meningen med livet finns
stora skillnader nir det giller elevernas bakgrund. Nistan hilften av elev-
erna med utlindsk bakgrund samtyckte medan endast 17 % av eleverna
med svensk bakgrund.”” Nir det giller elevernas kunskaper om religioner
finns det enligt undersokning brister och detta giller frimst de existen-
tiella aspekterna av religion. Aven hir finns det skillnader nir det giller
elevernas bakgrund, dir de med utlindsk bakgrund uppvisar storre kun-
skaper.

173 Rune Jonsson, & Bodil Liljefors Persson, Religionskunskap i drskurs 9. Rapport frin
de nationella urvirderingarna av grundskolan 2003 (NUo3), EDUCARE, Malmé 2006.

174 Jonsson & Liljefors Persson 2006, s. 16.

175 Hartman 2000, s. 87.

176 Skolverket 1969, s. 137.

177 Jonsson & Liljefors Persson 2006, s. 21f.
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I en undersokning av gymnasieelever fran 1995 visar Ulf Sjédin att det
ir de existentiella fragorna (livsfrigorna) som eleverna helst ville se be-
handlade inom religionsimnet. Eleverna menade att imnet var viktigt men
att det inte upplevdes som engagerande.””® Undersokningen visade ocksd
att det fanns stora skillnader mellan elever pa de olika programmen pa
gymnasiet avseende deras intresse for religionsimnet. Detta kan peka pa
att undervisningen for lirare pa hogstadiet forsvaras eftersom de har dessa
elever, som viljer olika program péa gymnasiet, i samma klass. Dessutom
framkom stora skillnader mellan pojkar och flickor i upplevelsen av reli-
gion, vilket dven det troligtvis behover tas i beaktande av ldrarna i religi-
onsundervisningen pa hogstadiet. Skillnader i pojkars och flickors forhal-
lande till religion framkommer 4ven i Keijo Erikssons avhandling 74 spa-
ningen efter livets mening fran 1999. Studien ir visserligen kvalitativ i sitt
uppligg, men vinder sig till just hogstadieelever. Eriksson menar att det
finns genomgdende skillnader i pojkars och flickors tankar om religion,
dir flickorna visar ett avsevirt storre intresse.”””

Avhandlingen Tolkningar, forhandlingar och tystnader av Kerstin von
Bromssen fran 2003 visar skillnader mellan olika elever i dldrarna 13—15 &r
i hur de uppfattar religion.™ Studien handlar visserligen inte om religi-
onsimnet utan om elevernas kunskaper om religion, men de skillnader
som framkom var sd pass stora att de sikerligen paverkar hur eleverna
kommer att kunna ldra sig om religion i skolan. En av de avgérande skill-
naderna handlade om hur de som von Bromssen valt att benimna som
etniska svenskar skiljer sig frain de som hade en blandad kulturell bak-
grund. Bide nir det gillde kunskap om religion och synen pa religion
fanns avgorande skillnader, dir den skilda uppfattningen om hur man
virderade religion kanske har tydligast implikationer for undervisningen.

178 Ulf Sjodin, En skola — flera virldar: virderingar hos elever och lirare i religionskunskap
i gymnasieskolan, Lund 1995, s. 23f, 285ff. Jimfor man detta med vad lirarstudenter uppger
att de undervisar om sé visar det sig att de inte beméter elevernas onskemal om detta. De
framfor att de undervisat om virldsreligionerna och etik men inte tagit upp existentiella
sporsmal (Lofstedt, s. 59).

179 Keijo Eriksson, Pi spaning efter livets mening. Om livsfrigor och livsdskidning hos ild-
re grundskolelever i en undervisningsmiljo som befrimjar kunskapande, Malmé 1999, s. 142.

180 Kerstin von Bromssen, Zolkningar, forhandlingar och tystnader. Elevers tal om religion
i det mangkulturella rummet, Géteborg 2003.
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De elever som von Bromssen betecknar som etniska svenskar visade sig ha
en uttalad negativ uppfattning om religion och menade att det var nagot
som de hade limnat bakom sig."!

Sammanfattningsvis kan man se att de elever som ldrarna i religionskun-
skap moéter har ett varierat férhéllande till religion. Liraren behover vara
medveten om att bide kén och nationell bakgrund paverkar och att skolan
for manga kan vara den forsta och kanske enda relation till religion som
eleverna har. Erikssons slutsats frin studien om hogstadieungdomar och
deras livirdgor, dvs. att undervisningen i religion kriver en stor individan-
passning, kan enligt min mening inte forbises i hogstadiets religionsunder-

visning.'s?

Religionssociologi i lrarutbildningen

Lunds universitet planerar att erbjuda religionsvetenskapliga kurser inom
lararutbildning f6r bade blivande hogstadieldrare och gymnasieldrare. Jag
ska hir gora en genomging av de kurser som vinder sig till blivande l4-
rare pd hogstadiet. Dessa har mojlighet att ldsa upp till 60 hp religionsve-
tenskap. Dessa 60 hp dr uppdelade pa tvd 30 hp-kurser som rymmer fyra
delkurser om vardera 7,5 hp. Delkurserna ir f6ljande och ges i presenterad
ordning:

e Religioner och livsaskddningar i dagens Sverige: religionsvetenskapen
och religionskunskap i skolan

* Bibelsyn och livsiskadning

e At beritta de kristna kyrkornas historia

e Islam och judendom — tro och sambhiille

181 I en stdrre europeisk undersdkning frin 20062009 (dir Sverige inte ingick) fann
man att det bland de muslimska barnen mellan 14-16 ar lades en storre vike vid religion 4n
bland de barn som var kristna eller inte var religidsa (Dan-Paul Jozsa, »Islam in Education:
A Contribution to Dialogue or a Factor of Conflict«, Values, Religions and Education in
Changing Societies red. Karin Sporre & Jan Mannberg, London 2010, s. 29—44). Denna
slutsats kan dock endast dras om vi antar att de muslimska barnen i hégre utstrickning
dven hade utlindsk bakgrund 4n de kristna och icke-religiosa, vilket férfaller mig sannolikt
nidr det giller de linder som ingick i studien.

182 Eriksson 1999, s. 166.
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¢ Hinduism och buddhism

¢ Etik och det moderna samhillet

* Religionsfilosofi samt relationen vetenskap och religion
* Religion och populdrkultur

Ser vi enkom till titlarna pa dessa kurser si framkommer att de endast till
viss del sammanfaller med den uppdelning av religionsimnets centrala
innehall for arskurs 7—9 som finns i 2011 drs kursplan, vilka ir »Religioner
och andra livsiskddningar«, »Religion och sambhille«, »Identitet och
livsfragor« samt »Etike.

Dock finns de omraden som jag identifierade som tydligast religions-
sociologiska, d.v.s. »Religion och samhille« och »Identitet och livsfragor«,
integrerade i flertalet av kurserna for lirarna. Den inledande delkursen
»Religioner och livsaskddningar i dagens Sverige« har »studiet av religion
som samhilleligt och kulturellt fenomen« som en viktig del. Inom delkur-
serna »Att beritta de kristna kyrkornas historia« och »Islam och judendom
— tro och samhille« finner man t.ex. att kursen ska behandla »hur idéer,
ritualer och gemenskapsformer utvecklats i vixelverkan med samhilleliga
skeenden och sociala miljoer«. En formulering som man dock, vilket enligt
mig ir nigot forvinande, inte finner inom delkursen »Hinduism och
buddhismc«. I kursen »Religion och populirkultur« ska man bland annat
studera »hur samspelet mellan religion och massmedia fungerar«. Nigon
kurs som specifikt dgnas at religionssociologi eller som har detta som sitt
huvudsakliga innehdll finns inte. Ser man till lirandemaélen for kurserna
sa finner man nagra som faller inom religionssociologi. Dit hér malen om
virderingsférméga och forhallningssitt pa 1-30 hp-kursen, vilka stipulerar
att studenten efter genomgangen kurs ska »visa respekt och forstéelse for
minniskors trosférestillningar och livshallningar i ett mangkulturellt sam-
hille«. Aven pa nista nivi (3160 hp), finner man tydligt religionssociolo-
giska aspekter under i malen for virderingsforméaga och forhéllningssitt:

*  ge uttryck for fordjupad medvetenhet om betydelser som kan skapas i
métet mellan religionsliraren och eleven i de frigor som religionsim-
net akeualiserar, speciellt i etiska fragor ge uttryck for betydelsen av
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kunskap, respekt och lyhérdhet vid métet med elever med olika kul-
turell bakgrund och livsperspektiv

e ha formaga till forstaelse och insikt i motet med minniskor med olika
livssyn och med minniskor fran olika kulturer

e virdera och reflektera 6ver sin egen undervisning i religionskunskap
genom att stilla den i relation till sina egna intentioner, elevernas l4-
rande och styrdokumenten

Nir det giller kunskap och férméga s nimns att man pa 31-60 hp-nivin
ska ha en samhillelig dimension nir det giller kunskaper om religioner
med ursprung i Asien, vilket som nimndes ovan, inte finns med i kursens
centrala innehall. Omrédet religion och populirkultur kopplas till identi-
tet pa 31-60 hp-nivin under firdighet och férmaga. Bland lirandemalen
finner man ocksd pa bada nivierna att man ska ha kinnedom om och
kunna anvinda sig av religionsvetenskapliga frigestillningar, teorier och
metoder till vilka man kan rikna religionssociologin (dven om jag menar
att dmnet frimst har sin grund inom samhillsvetenskapen). Dessutom
dterfinns detta mél endast i det centrala innehéllet f6r utbildningens forsta
delkurs (»Religioner och livsaskiddningar i dagens Sverige: religionsveten-
skapen och religionskunskap i skolan«) och dir som en bland flera inne-
hallsdelar. Ser man il litteraturlistan for kurserna innehaller dessa inte
heller nagon bok eller text som har huvudsakligt religionssociologiskt fo-
kus. En konklusion skulle kunna vara att de sociologiska aspekterna inom
kurserna pa lirarutbildningen i religion frimst férvintas uppnas som vir-
deringsférmagor och forhallningssitt, men inte som kunskap och forsta-
else, dir omradet alltsa ges ett litet utrymme. Foljer man den centrala plats
som de sociologiska aspekterna har i skolplanen fér grundskolan och i
kursplanerna for religionsimnet pa hogstadiet samt den sociologiska for-
maga som ldraren behover ha for att méta de skillnader i férhillande till
religion som dagens elever uppvisar, si kan det vara si att det utrymme
som sociologi har i lirarutbildningen inte ricker till for att ge ldraren
kompetens nog i imnet.
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Religionsdidaktik och samhillet

Christina Osbeck lyfter i sitt bidrag om religionsdidaktik som forsknings-
file i boken Religionsdidaktik fram néigra frigor som hon menar ir under-
studerade inom omradet. Flera av dessa ror forhéllandet mellan religions-
undervisningen och det samhille som eleverna lever i och den religiositet
som dessa bir med sig. Hon menar att religionslirare behover fa storre
kunskap om hur barnens egna etiska férestillningar kan féras in i under-
visningen, om hur man kan undervisa om religion som ett metafenomen
och inte endast som fasta organisatoriska system i form av de olika religio-
nerna (vilket alltsd gir pa tvirs med formuleringarna i kursplanerna, dir
just dessa aspekter framstir som viktiga, och skolbdcker i imnet) och hur
man kan ldra ut religion ur ett konstruktivistiskt snarare 4n essentialistiskt
perspektiv. Hon framhéller dven att det kanske i religionsimnet finns na-
got unike, dvs. att det endast ir inom religionsimnet som tron pé nigot
transcendent och heligt kan lyftas fram."®

Det som Osbeck tar upp handlar om vad hon anser behover beforskas
inom religionsdidaktiken, men hon sitter dven fingret pé att det inom
religionsimnet finns en stark koppling mellan det sammanhang som un-
dervisningen sker i och det som lirarna ska undervisa om. Aven i Skolin-
spektionens granskning av gymnasieskolornas religionsundervisning fram-
kommer att fokus inom denna undervisning ligger pa religionerna i sig,
men inte om vilka foljder detta fir for individerna."® I rapporten fram-
kommer att »eleverna anser kursen vara relevant och intressant nir under-
visningen ger utrymme for dem att reflektera over sig sjilva och sina live,'®
men att undervisningen manga ganger brister i just detta. Religionsimnet
har enligt Jackson utvecklats fran att vara undervisning i religion, d.v.s. en
konfessionell undervisning, till att vara undervisning om religion, d.v.s. att
man fir en objektivt innehallsbasered kunskap om religion.’® Han foreslar
ett tredje alternativ dir eleverna istillet ldr av religion. Detta innebir att

183 Christina Osbeck, »Religionsdidaktik som kunskaps- och forskningsfilt« Religions-
didaktik — méngfald, livsfrigor och etik i skolan, red. Malin Lofstedt, Lund 2011, s. 26.

184 Skolinspektionen, 2012, s. 11.

185 Skolinspektionen, 2012, s. 7.

186 Robert Jackson, Religious education: An interpretive approach, London 1997.
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eleverna ir i dialog med religionen och dirigenom behéver ta stillning till
hur de sjilva forhaller sig till imnet, vilket i enlighet med skolinspektionen
ger »utrymme for dem att reflektera dver sig sjilva och sina live. Aven
Furenhed lyfter fram vikten av att lira av religion, men menar att eleverna
behover lira sig om religion for att kunna lira av den."” Men, skriver han,
for att de ska vara motiverade att lira om religion behdver de hjilp att se
kopplingen mellan deras egna funderingar om livet och religionernas. Det
kravs att de forstdr att de existentiella frigor som alla minniskor stills infér,
d.v.s. dven de sjilva, ir vad religionen ocksa har som huvudsaklig uppgift
att besvara.'s

Den patalade bristen pi att lira av religion som finns, trots vetskap om
att detta site att ldra skulle kunna hoja elevers kunskaper i religionsimnet,
kan forklaras med den sekulariserade kontext som skolimnet befinner sig
inom. Men det dr, menar jag, mer komplext 4n sd. Religionsfilosofen Peder
Thalén for fram att det i dagens samhille finns bade ett modernt och ett
postmodernt férhallande till religion. Han menar att det moderna samhal-
let priglas av att man antingen helt tar avstind frin religion eller att man
helt anammar den, dir avstindstagandet dock dominerar. Samtidigt finner
vi postmoderna tendenser som innebir att man anammar delar av det
religivsa och forkastar andra.”® S& vad vi finner ir elever som kan ha an-
tingen ett modernt eller ett postmodernt férhillningssitt till religion, men
ddr den enskilde liraren troligtvis uppritthéller endast ett av dessa forhall-
ningssitt till religion. Dessutom méter liraren elever med ett modernt
forhallningssitt till religion, vilket bide kan innebira ett forkastande och
ett anammande, ddr de som anammar i storre utstrickning dn de som
forkastar har en bakgrund frin andra linder 4n Sverige. Till detta kommer
act liraren moter flickor som i hogre utstrickning dn pojkar uppvisar ett
religiost intresse.

187 Ragnar Furenhed, »Undervisning och forstielse — exemplet religionskunskap«, Livs-
tolkning och virdegrund: Art undervisa om religion, livsfragor och etik, red. Edgar Almén,
Ragnar Furenhed, Sven G. Hartman, & Bjérn Skogar, Linkdping 2000, s.1r74T.

188 Furenhed, s. 117f.

189 Peder Thalén, »Religionsdidaktik i en senmodern situation«, Nya mdl? Religionsdi-
daktik i en tid av forindring, red. Birgit Lindgren Odén & Peder Thalén, Uppsala 2006.
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Kanske ir det sd att det dr inom religionsimnet som ldraren méter den
storsta diversiteten nir det giller elevernas forhallande till och kunskap om
imnet. Och kanske 4r det dir som elevernas kunskaper om och relation
till amnet skiljer sig som mest fran lirarens. Den sekularisering som prig-
lar dagens svenska samhille kan tinkas ha ett stérre genomslag hos hog-
skoleutbildade religionslirare an hos ungdomar som kan ha en livssitua-
tion dir i en dlder som priglas av livsiskadningsfrigor och dir den religi-
osa mangfalden kan tinkas vara stérre. Att kunna beméta detta menar jag
stiller krav pa lirarens kunskaper om det omgivande samhillet och de
enskilda individernas forhéllande till religion bade for att forstd vad de
moter i undervisningssituationen och for att kunna undervisa i religions-
kunskap. Dessutom finns tydliga religionssociologiska aspekter i grund-
skolans liroplan och i religionsimnets 6vergripande syfte och tva av dess
centrala delar. Samtidigt finns det skolbocker som i ringa utstrickning tar
upp detta, vilket enligt min mening visar pa vikten att religionssociologi
finns med som ett amne inom ldrarutbildningarna. Det visar 4ven pa ett
behov av 6kad kunskap om vad denna komplexa situation fir for f6ljder
for undervisningen i religion pa hogstadiet och for elevernas lirande om
och av religion.
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En didaktisk analys av
universitetskursen »Etik och det
moderna samhillet«

Jennie Ahlgren

Inledning

Skolinspektionen presenterar i sin rapport Mer dn vad du kan tro en
granskning av religionskunskapen i gymnasieskolan.”° I sina kommentarer
lyfter Skolinspektionen fram att skolorna inte arbetar tillrickligt strukeu-
rerat for att uppfylla de kursmal som finns. Vad som behavs, enligt inspek-
tionen, dr mer systematik, strukcur och tillvaratagande av elevernas intres-
sen och erfarenheter. Nir det giller etikundervisningen menar inspektio-
nen att den tenderar att utgoras av »tyckande utan teoretisk ram«.””" Det
finns alltsd en uppfattning att undervisningen pa etikomradet blir alltfor
inriktad pé tyckande, resonerande och diskussion utan nidgon teoretisk
forankring. Vad som efterlyses ir istillet en balans mellan kunskap, analys
och reflektion, med andra ord en balans mellan teori och praktik. Detta
torde innebira inte endast kunskap om etisk teori, utan dven kunskap
inom argumentationsteori/-analys.

190 Skolinspektionen, Mer in vad du kan tro. Rapport 2012:3, Stockholm 2012. Intres-
sant dr dven Skolverkets rapportering av slutbetyg under 2011, vilken visar att religions-
kunskap ir ett imne som har ligre betygsresultat in andra kirnimnen i gymnasieskolan.
Skolverkets rapport kan himtas pa: hetp://siris.skolverket.se/

191 Skolinspektionen 2012, s 6—9.
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En annan tendens som uppmirksammats av inspektionen ér att ldraren
inte kopplar etikundervisningen till den 6vriga religionsundervisningen."*
Detta innebir bland annat att eleven gir miste om et dillfille atc aktive
anvinda sig av sin formdga att med hjilp av etiska modeller och teorier
analysera existentiella fragor, livsval och dilemman kopplade till olika re-
ligioner och livsaskadningar.

I denna artikel kommer jag att utga fran kursplanen som finns for del-
kursen »Etik och det moderna samhillet« (7,5 hp) vid Centrum fér teo-
logi och religionsvetenskap (CTR), Lunds universitet."”® Jag kommer att
lisa denna ur ett didakeiskt perspektiv och relatera min ldsning till bland
annat Skolinspektionens rapport. Att jag anligger ett didaktiskt perspektiv
innebdr att jag kommer att gora en malanalys, en innehallsanalys och en
elevanalys av kursplanen. Jag kommer ocksa att gora en undervisningsme-
todisk analys, for att pa s sitt ge forslag pd hur vi kan hjilpa blivande
larare att 6verkomma de tillkortakommanden som Skolinspektionen pekat
ut.

Huvudfrigan f6r detta paper dr: Ger kursen »Etik och det moderna
samhillet« (7,5 hp) den blivande dmnesliraren i religionsvetenskap tillrick-
lig kunskap och 6vning for att mota gymnasieskolans, elevernas och Skol-
inspektionens krav pa etikundervisningen?

Malanalys

Nir det giller kursmélen f6r undervisningen i etik, bade den f6r blivande
larare i religionsvetenskap och for elever i gymnasieskolan, si dr dessa dels
av praktisk art och dels av teoretisk. Den kritik som Skolinspektionen
framfért, om att etikundervisningen tenderar att bli »tyckande utan
teoretisk ram« bor sjilvklart tas i beaktande vid formulerandet av de
lirandemal som stills upp inom lirarutbildningen.

192 Skolinspektionen 2012.

193 Delkursen »Etik och det moderna samhillet« (7,5 hp) ges inom ramen fér tvi olika
kurser, »Religionskunskap II-A« och »Religionskunskap II-B«. Den forra ir sammanlagt
pa 15 hp, medan den senare 4r pa 30 hp. Delkursen i etik ir densamma i bada. Nir jag tittar
pa lirandemal osv, utgir jag frin kursplanen for II-A
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Universitetskursen »Religionskunskap II-A« har bland sina lirandemil
en del mél som 4r av sirskild relevans med avseende pa delkursen i etik.
Efter slutford kurs ska den studerande:

e ha kunskap om olika sitt att beskriva, analysera och ta stillning till
etiska problem samt om lirande och undervisning i detta (a)

* ha kunskap om vad skolans kursplaner siger om de delar av religions-
imnet som kursen handlar om (b)

* ha kunskap om didaktiska modeller och begrepp som kan anvindas
for att reflektera 6ver hur man i skolan kan arbeta med kursens olika
teman (c)

Den studerande ska ocksa:

* ha férméga att resonera om och kritiskt virdera etiska teorier samt
kunna resonera om olika handlingssitt med utgingspunkt frin etiska
begrepp och teorier (d)

e kunna anvinda didaktiska begrepp samt anpassa didaktiska modeller
till de skilda omridden och lirandemal som kursen handlar om (e)

e kunna gora vilgrundade stillningstaganden till praktiska etiska pro-
blem (f)

e ge uttryck for fordjupad medvetenhet om betydelser som kan skapas i
motet mellan religionsliraren och eleven i de frigor som religionsim-
net akeualiserar, speciellt i etiska frigor (g)

*  ge uttryck for betydelsen av kunskap, respekt och lyhordhet vid métet
med elever med olika kulturell bakgrund och livsperspektiv (h)

*  ha formaga till forstaelse och insikt i motet med méinniskor med olika
livssyn och med minniskor frin olika kulturer (i)

I Skolverkets kursplan for gymnasieskolans religionsundervisning beskrivs
syftet med undervisningen och man lyfter fram foljande 6vergripande mal:

194 Kursplan for »Etik och det moderna samhillet, CTR, Lunds universitet.
195 Kursplan for »Etik och det moderna samhillet«, CTR, Lunds universitet.
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*  Forméga att analysera religioner och livsdskidningar utifrdn olika tolk-
ningar och perspektiv.

*  Kunskaper om minniskors identitet i relation till religioner och livsd-
skddningar.

*  Kunskaper om olika uppfattningar om relationen mellan religion och
vetenskap samt formaga att analysera dessa.

* Formadga att anvinda etiska begrepp, teorier och modeller.

e Formiéga att undersdka och analysera etiska fragor i relation till kris-

tendomen, andra religioner och livsaskidningar.”®

Nir det giller undervisning i dmnet etik, sa finns alltsd ett par tydliga
delmal (dven om etiska aspekter kan aterfinnas i alla delmal) - punke 4 och
5. Om vi jimfor dessa med mélen som finns for delkursen i etik for bli-
vande imneslirare, sa kan vi se att de till stor del 6verensstimmer. Allts3,
om ldrarstudenten nar universitetets kursmal borde detta innebira att hen
ocksa har kompetens att, i enlighet med malen fér gymnasieskolan, un-
dervisa gymnasieelever i amnet. Hir kan emellertid papekas att Skolin-
spektionen i sin rapport Mer én vad du kan tro (2012) pekar pa att mal-
uppfyllelsen f6r gymnasieskolan till stor del dr beroende av vilken ldrare
det dr som undervisar (foga dverraskande) och att en del av de skolor som
undersékningen omfattar misslyckas med att arbeta pa ett sadant sitt att
eleverna overhuvudtaget forstar kursmélen. Dessutom saknas ofta sirskilt
stdd i undervisningen for de elever som behéver det, vilket torde, pa ett
mycket direke sitt, paverka enskilda elevers méjlighet att nd malen."””

Till dessa mal kan liggas de mer 6vergripande mal som presenteras i Lpf
94. Hir lyfts sddana virden som rittskinsla, demokrati, generositet, tole-
rans, jimstilldhet och ansvarstagande fram. Dessutom framhalls att skolan
har en uppgift att »férmedla och hos eleverna férankra de virden som vart
samhillsliv vilar pa«."”® Inte minst inom religionskunskapen blir dessa mal

196 Skolverket, Amne — Religionskunskap. Kan himtas pa: heep://www.skolverket.se/
forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/rel

197 Skolinspektionen 2012.

198 Skolverket, Liroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94. Gymnasieskolan, gymnasies-
drskolan, den kommunala vuxenutbildningen, statens skolor for vuxna och vuxenutbildningen
[for utvecklingsstirda, Stockholm 2006, s. 3.
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aktuella och dirfor bér undervisningen i etik for blivande dmneslirare i
dmnet bidra ocksa till en grund f6r detta.

Som vi kan se betonar kursplanen f6r gymnasieundervisningen vissa
analysfirdigheter. Gymnasieeleven ska, efter utbildningen, inte endast ha
kunskap om etiska teorier och modeller, utan denne ska ocksa kunna upp-
visa formdga att analysera dessa likvil som sidana etiska dilemman och
problem som kan uppsta i vardagen. Dessutom ska eleven kunna »analy-
sera etiska fragor i relation till kristendomen, andra religioner och livsd-
skadningar«. Detta stiller vissa kunskapskrav pd imnesldraren, och dirmed
ocksd pd den undervisning denne far under sin utbildning. Amnesliraren
ska formedla inte endast kunskap om religion och etik och férhillandet
ddremellan, utan ocksa kunskap om normativa teorier, begrepp och mo-
deller samt férmégan att anvinda sig av olika analysredskap i forhallande
till dessa. Om vi tittar pi méilen som ska uppnas for amneslirarstudenter,
sa kan vi se att de vl méter kraven for detta.

Elevanalys

I beskrivningen av delkursen »Etik och det moderna samhillet« (7,5 hp)
finns ingen som helst antydan till elevanalys, dirfor kommer jag hir fram-
forallt att koncentrera mig pa att gora ett forsok till beskrivning av gym-
nasieeleven (med fokus pd etikundervisningen). Som vi sett tidigare, si
belyser Skolinspektionen behovet av att imnesliraren i sin undervisning
tillvaratar elevernas egna intressen och erfarenheter, framférallt i relation
till elever som har negativa férvintningar pa undervisningen.”” For att
kunna gora detta behover dmnesldraren kunskap om vad eleverna faktiskt
ir intresserade av och vilka erfarenheter de har sedan tidigare. Utéver
fragor om vad eleverna pa gymnasiet enligt kursplanen ska lira sig, sa bor
alltsd ocksd frigor om vad de vi// lira sig resas. Svaren pd dessa olika fragor
kan mycket troligt ga hand i hand. Att ta sin utgingspunkt i elevernas
intressen kan inte bara berika undervisningen for gymnasieeleven, utan
med stor sannolikhet ocksd kombineras med de mél som beskrivs i
kursplanen.

199 Skolinspektionen 2012, s. 7.
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Men vad ir da gymnasieelever intresserade av att ldra sig inom ramen
for etikundervisningen? Ar 2000 presenterade Sven G. Hartman en tabell
over olika livsfrigor som tonéringar 1971 respektive 1994 ansett vara myck-
et viktiga.”®® I den rangordning av temana som gors kan vi utlisa vissa
teman som oftast ansetts vara »mycket viktiga« vid de olika mattillfillena.
Under bada mittillfillena hamnade teman som »om alla ir lika virdac,
»krig och fred«, »rasproblems, »narkotika« och »kirlek och sexualitet« hogt
upp i tabellen.””" Kanske 4r det rimligt att anta att dessa teman upplevs
som viktiga dven av dagens ungdomar? Inte minst 4r de fortsatt aktuella i
vart samhille. Att anvinda sig av teman sisom dessa, borde kunna ligga
till grund f6r bade diskussioner och évningar i argumentationsanalys och
eget argumentationskonstruerande.

Ytterligare en synpunkt som Skolinspektionen ligger fram ir att kraven

202 och att lata undervis-

pa gymnasieeleverna ofta stills alldeles for lagt,
ningen stanna vid tyckande och framforande av personliga asikter 4r en
aspekt av detta. I en rapport frin 2006 beskriver Rune Jénsson och Bodil
Liljefors Persson hur eleverna i grundskolan har ett »uttalat etiskt tin-
kande och kan féra ett resonemang om ritt och oritt«.””® Gymnasieele-
verna borde alltsd vara timligen vil utrustade f6r mer komplicerade etiska
resonemang och ha férmégan att tillgodogora sig kunskaper och praktisk

erfarenhet i exempelvis argumentationsanalys.

200 Sven G. Hartman, »Livstolkning hos barn och unga« Almén, Edgar, Furenhed,
Ragnar, Hartman, Sven G., Skogar, Bjorn, Livstolkning och virdegrund. Ast undervisa om
religion, livsfragor och etik. Linkoping 2000.

201 Hartman, s. 63.

202 Skolinspektionen 2012, s. 12-13.

203 Rune Jonsson & Bodil Liljefors Persson, Religionskunskap i drskurs 9. Rapport frin
den nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NUo3); EDUCARE. Malmé 2006, s.
61. Se ocksa Tullie Torstenson-Ed, Forskning i fokus, nr 14: »Ungas livstolkning och skolans
virdegrund«. Myndigheten f6r skolutveckling. Stockholm 2003. Hir pekar forfattaren pa
forskning som visar att barn har en filosofisk formaga och att de kan tinka kring moraliska
dilemman. Diremot har de inte samma forméga att argumentera etiskt eller dgna sig it
argumentationsanalyser, detta ir alltsd nidgot som utvecklas lingre fram i livet.
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Innehallsanalys

Jag kommer hir att titta nirmare pa beskrivningen av delkursen »Etik och
det moderna samhillet« (7,5 hp) for att se vad det dr som lyfts fram i
denna. Jag kommer ocksi att jimféra innehallsbeskrivningen med de mal
som finns uppsatta for delkursen. Aven hir kommer jag dven att lyfta in
Skolinspektionens synpunkter pa den gymnasiala undervisningen. Be-
skrivningen av delkursens innehall lyder:

Etik 4r nigot bide problematiskt och omdiskuterat, men samtidigt efter-
fragat i det moderna samhillet. I detta moment studeras olika sitt att
identifiera moraliska problem samt analysera och ta stillning i moraliska
fragor. Redskapen ir etiska begrepp och teorier samt kunskap om mora-
liska och religiésa traditioner. Ovningar gors med moraliska frigor fran
vardags- och samhillslivet och fran situationer som kan uppkomma i sko-
lan. Samordnat med detta reflekteras 6ver omridets didaktiska frigor. Hur
kan begrepp och modeller introduceras i skolans undervisning for att tyd-
liggora etiska problem och vara till hjilp for stillningstaganden och argu-
mentation samt for att skapa forstdelse for att manniskor har olika virde-
ringar? Centralt i den dmnesdidaktiska reflektionen dr hur samverkan
mellan konkretion och teori i undervisningen skall genomforas.*

I kursplanen talas det alltsd om alla de tre delar som Skolinspektionen
efterlyser; det talas om att »identifiera och analysera, »etiska begrepp och
teorier« och om att »ta stillning i moraliska fragor« (vilket far antas
innebdra bland annat ett reflekterande och/eller analyserande
forhallningssitt). Med tanke pa att man avser att inte endast ta stéllning i
moraliska frigor, utan ocksa lyfter fram att man ska identifiera, analysera
och reflektera och vidare att detta ocksd ska goras i relation till etiska
begrepp och modeller, s verkar det finnas en god grund for att undvika
just det Skolinspektionen kritiserat — »tyckande utan teoretisk rame.
Dessutom avser man att arbeta med argumentationsanalys och for att
skapa en forstielse for virderingar annorlunda 4n de egna. Detta kan ge
lirarstudenten en god bas for sitt framtida yrkesutévande och tillsammans

204 Kursplan for »Etik och det moderna samhillet«, CTR, Lunds universitet.
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med den didaktiska undervisningen bidrar det forhoppningsvis till en
situation annorlunda 4n den Skolinspektionen kritiserat. Gymnasieeleverna
moter da ldrare som har kunskap om bade etiska teorier och begrepp, samt
om de analysverktyg man har att tillgd inom dmnet.

Om vi ser pa kursplanerna for »Religionskunskap 1 och 2« pi gymnasie-
niva, s dverensstimmer innehéllsbeskrivningen for universitetskursen for
lararstudenter i mycket med det som beskrivs i dessa. Enligt planen for
»Religionskunskap 1« ska foljande behandlas (i relation till undervisningen

i etik):

* Tolkning och analys av olika teorier och modeller inom normativ etik
samt hur dessa kan tillimpas. Etiska och andra moraliska forestill-
ningar om vad ett gott liv och ett gott samhille kan vara.?”

* Analys av argument i etiska frigor med utgdngspunkt i kristendomen,
ovriga virldsreligioner, livsiskadningar och elevernas egna stillnings-
taganden.?

Enligt kursplanen for »Religionskunskap 2« ska féljande behandlas (ateri-
gen, i relation till undervisningen i etik):

* Etiska begrepp, teorier och modeller. Tillimpning av dessa pa frigor
som ir relevanta for karaktirsimnena, till exempel biomedicinsk etik,
djuretik, miljoetik eller etik i mellanminskliga relationer.””

Ser vi pa vad som ska behandlas under gymnasiekurserna, ar det egentligen
bara en punkt som inte pa ett tydligt sitt korrelerar med universitetskur-
sens beskrivning. Det 4r punkten som innefattar temat »Etiska och andra
moraliska forestillningar om vad ett gott liv och ett gott samhille kan
vara«. Detta mdl kan mycket vil uppfyllas i arbetet med de olika
religionernas och livsiskidningarnas etiska aspekter och perspektiv, men
kunde tydliggjorts och framférallt lyfts fram i universitetskursens

205 Skolverket, Amne — Religionskunskap, s. 3.
206 Skolverket, Amne — Religionskunskap, s. 3.
207 Skolverket, Amne — Religionskunskap, s. 6.
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innehallsbeskrivning. En risk 4r att det stannar vid just olika religioners
uppfattningar om vad ett gott liv eller ett gott samhille 4r/kan vara. Utéver
detta finns en rad etiska teorier, frikopplade frin religiosa forestillningar,
som beskriver hur ett gott liv/gott sambhille skulle kunna se ut.?®
Kurslitteraturen till universitetskursen dr dock inte begrinsad pa ett sidant

site.2”

Undervisningsmetodisk analys

I beskrivningen av delkursen »Etik och det moderna samhillet« (7,5 hp)
star att ldsa: »Centralt i den amnesdidaktiska reflektionen 4r hur samverkan
mellan konkretion och teori i undervisningen skall genomforas«.”® Detta
ger ett utmirke tillfille att bade infér undervisningen och under
undervisningen av lirarstudenter reflektera 6ver Skolinspektionens kritik
om »tyckande utan teoretisk ram«. Hur ska man komma till ritta med den
tendens som inspektionen menar sig se i sin undersékning? En mojlig
atgird, som redan tidigare tagits upp, dr den att dgna sig dt
argumentationsanalys, bade under universitetskursen och under
gymnasiekurserna. Hir far eleven och studenten inte endast ett verktyg att
arbeta med f6r att analysera andras argument, han eller hon 6var ocksa sin
egen argumentationsteknik och lir sig att konstruera hallbara argument
samt kritiskt granska sin egen héllning i relation till olika etiska problem
och dilemman. Att 6va sig i argumentationsanalys gar utmirke att férena
med studier av de olika etiska teorierna samt i behandlingen av aktuella
etiska problem och sporsmal. Hir kan man lyfta in sidana fragor som
gymnasieeleven sjilv anser vara av intresse och vikt, ndgot som inspektionen
ocksa efterlyser. Ovningar i argumentationsanalys gynnar dessutom
klassrumsdiskussioner pé ett konkret och konstruktivt sitt och férenar
teoretiska kunskaper med praktiska. For att 6va upp elevens och studentens
egen argumentationsfdrméga kan man anvinda sig av olika
undervisningsmetoder, exempelvis kan man anordna paneldebatter i

208 Till exempel John Rawls, A Theory of Justice, Oxford 1971; Peter Singer, Praktisk etik,
Stockholm 2002.

209 Kursplan fér »Etik och det moderna samhillet«, CTR, Lunds universitet.

210 Kursplan for »Etik och det moderna samhillet«, CTR, Lunds universitet, s. 3.
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klassrummet, eleverna kan uppmanas att skriva debattartiklar, antingen
enskilt eller i grupp, och man kan anvinda sig av rollspel. For att analysera
andras argumentation behdver man inte ldsa sig vid redan utformade etiska
teorier, det torde gé lika bra att anvinda sig av aktuella hindelser i samhillet
(sasom debattartiklar, diskussionsforum pd Internet med mera),
skonlitteratur, film och s vidare. Valet av underlag for etiska analyser
kan dessutom ganska enkelt anpassas till vilket gymnasieprogram eleverna
studerar vid (exempelvis kan elever vid estetiska program anvinda sig av
debatter eller material utifrian konst, film eller musik, elever vid tekniska
program kan istillet anvinda sig av exempel pa etiska frigor som kan
vickas i relation till ny teknik, annorlunda tekniska 16sningar osv).

Skolinspektionen har ocksi synpunkter pd hur undervisningen i etik
genomfGrs pa gymnasieniva. De skolor som granskats har ofta etik som ett
eget moment under kursen, frikopplat frin undervisningen om bland an-
nat virldsreligionerna. Inspektionen menar att det snarare finns en poing
med att koppla etikundervisningen i storre utstrickning 4n vad som nu ir
gingse till den Gvriga undervisningen i religionskunskap. Detta ger elev-
erna mojligheten att se hur olika minniskor kan grunda sina etiska stall-
ningstaganden pd olika sitt.”> Dock bor liraren akta sig for att de etiska
frigor som tas upp inte ger en alltfér generaliserad bild av religionerna i
fraga (t.ex. abortfrdgan, eutanasifrigan). Detta bor ocksa diskuteras i un-
dervisningen av blivande ldrare.

Som tidigare nimnts papekar ocksd inspektionen att gymnasieldraren
oftare bor ta sin utgingspunkt i elevernas egna intressen, da detta torde
lyfta bade engagemanget och uppmirksamheten hos eleverna. Det ger
ocksa eleverna en chans att vara med och péaverka undervisningen pa ett
vildigt konkret sitt. Inspektionen framhaller ocksa den stress som manga
larare i religionskunskap upplever nir det kommer till att uppfylla alla de
mél och moment som innefattas i kurserna och menar att en 18sning kan

211 Se t.ex. Malin Lofstedt, »Etik, moral och det goda livets, Lofstedt, Malin (red.)
Religionsdidaktik — mangfald, livsfragor och etik i skolan, Lund 2011. I denna artikel lyfter
Lofstedt ocksa fram anvindandet av moraliska dilemman som en méjlig undervisningsme-
tod. Dock varnar hon samtidigt for densamma, d4 risken finns att diskussionerna stannar
vid personligt tyckande och tinkande (nagot Skolinspektionen alltsd framfort kritik mot).

212 Skolinspektionen 2012, s. 12.
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vara att ldraren tillsammans med eleverna gor ett urval av vad kursen ska
innehélla.””® Detta skulle ocksa innebira ett tillfille for liraren att sondera
elevernas intressen och vad de anser vara aktuellt och relevant pa etikom-
radet. Aven detta ir nigot som bor tas upp under undervisningen av stu-
denterna pé universitetskursen. Religionsimnet pd gymnasiet har fi un-
dervisningstimmar och ldrarstudenterna stdr infér utmaningen att gora
lektionstimmarna bade effektiva och innehéllsrika.

Sammanfattning

Efter att ha granskat olika aspekter av den kurs i etik som 4r tinkt att ges
inom ramen f6r dmnesldrarutbildningen i religionsvetenskap vid Lunds
universitet, si ser det ut som att man till stor del tagit fasta pd vad som,
utifrin gymnasiets kursplan i Zmnet, krivs av den blivande liraren. Efter
en mélanalys av universitetets kursplan, si gor jag bedomningen att den
student som nar kursmalen till stor del ocksd kommer att ha den kompe-
tens som 6nskas. Tittar vi pa innehallet i universitetets kursplan, sa kan vi
se att ocksd denna tar fasta pd vad en ldrare i amnet kan forvintas ha for
kunskaper for att ticka in det innehall som finns i gymnasiets kursplaner
for etik inom religionsimnet. Tar vi diremot fasta pd den kritik som Skol-
inspektionen riktat mot hur undervisningen utévas i dagens gymnasiesko-
lor, sd kan det vara viktigt att lyfta fram nagra didaktiska aspekter i univer-
sitetskursen. Utifran kritiken om att undervisningen tenderar att bli
»tyckande utan teoretisk ram, s ar det av vike att ldrarstudenten far 6va
sig i samt fir 6va upp en férmdiga att undervisa i moralisk/etisk
argumentationsanalys. Det kan formodligen pd ett ganska effektivt st
stivja dessa tendenser och samtidigt kan det ge bade lirarstudenter och
gymnasieelever en viss trygghet i moraliska fragor och beslutsfattande. En
annan viktig aspekt av undervisningen som Skolinspektionen lyfte fram
var den att undervisningen i gymnasiet gynnas av ett tillvaratagande av
elevernas intressecomraden. Detta kan ske utifran en lyhérdhet fran ldrarens
sida, men dven utifrin kunskap om hur ungdomar resonerar, tinker och
ligger vikt vid i ett bredare perspektiv. Aven detta bor behandlas i

213 Skolinspektionen 2012, s. 10.
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universitetskursen. Dessutom bor lirarstudenten 6vas i att koppla
etikstudiet till de olika religionerna och andra livsaskadningar, for att sedan
kunna hitta ett sitt att behandla relationen mellan etik och religion/
livséskddning i undervisningen.
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»Bibelsyn och livsaskadning«
— Analys av en didaktisk situation

Blazenka Scheuer

Inledning

Kursen »Bibelsyn och livsaskidning« ingar i »Religionskunskap I«, 30 hp,
en kurs som planeras vid Campus Helsingborg som har blivande lirare i
religion pa hogstadium eller gymnasium som maélgrupp. Uppdraget att
undervisa pa kursen kommer med all f6rmodan att ga till en universitets-
lektor varfor det finns goda skil att se narmare pa vilka didaktiska utma-
ningar en sidan kurs kan medféra.

Lirare vid en damnesfokuserad universitetsinstitution tenderar att i sin
undervisning ha blivande forskare som tilltinkt malgrupp. Aven om det
kan vara relevant och sjilvklart i sig, medfor detta forhallningssitt problem
da dmnet pa ldrarutbildningen ska liras ut till studenter som behéver di-
daktiskt medveten trining for att kunna undervisa i amnet religionskun-
skap pd gymnasium eller grundskola. De tva utbildningsvirldarna, hog-
skolan och grundskolan/gymnasium, méts pa ett patagligt sitt i en kurs
som denna.

Universitetsldrare har inte alltid varit vil forbereda eller vilinformerade
varken om sin malgrupp — blivande lirare — eller om det uppdrag dessa
tranas for. I det foreliggande arbetet vill jag ddrfor se nirmare pé den di-
daktiska situationen en lirare pa kursen »Bibelsyn och livsiskadning« kan
komma att méta. Jag vill dirmed undersdka mojligheterna att ligga upp
kursen »Bibelsyn och livsiskadning« pd ett sidant sitt att den framgangs-
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rike forenar forskningsperspektivet pa dmnet religionsvetenskap med kra-
vet pé praktiska firdigheter studenter vintas fi genom denna kurs."

Syfte, frigestillning och metod

Hur kan blivande lirare utbildas for att pé bésta sict kunna, utifrin mal-
dokumenten for religionsundervisningen och med de liromedel som an-
vinds i undervisningen i gymnasieskolan, lira ut religionsimnet? Frage-
stillningarna som behandlas i detta arbetes huvuddel kan specificeras en-

ligt foljande:

e Vilken metodisk fordjupning behdver studenter pa kursen »Bibelsyn
och livsiskidning« for att kunna undervisa i religion pa ett exegetiskt
relevant sitt och samtidigt i linje med maldokument och mélgruppens
forforstielse?

*  Vilka exegetiska analysmodeller kan sigas vara bist dgnade att nd mé-
let med denna kurs och hur kan valet av dessa analysmodeller frsvaras
som limpligast f6r indamaélet?

Syftet 4r siledes att komma med férslag till undervisningsmetodiska an-
greppssictt, dvs. till ett didaktiske genomarbetat uppligg av undervisningen
pa universitetskursen »Bibelsyn och livsaskddning«. Detta forslag syftar i
sin tur till att forbereda studenterna for uppdraget att undervisa religion
och sirskilt att undervisa om heliga texter/religiésa urkunder pa religions-
kurser i gymnasiet.

Maldokument, liroplan, eleverna och liromedlen

For att etablera grunden fo6r undervisningsmetodiska analyser inleder jag
detta arbete med analysen av de méaldokument som ir relevanta for denna
kurs: Skolverkets liroplan for gymnasieutbildning frén 2011 (nedan férkor-
tat som Lpgrr) samt kursplan for kursen »Religionskunskap I« och dess

214 Sjilvfallet kan detta arbetes resultat appliceras pa alla de kurser som behandlar frigor
om hur analysen och forstaelsen av religiosa urkunder ska liras ut till blivande lirare.
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delkurs »Bibelsyn och livsaskiddning«. Direfter foljer elevanalysen som
syftar till att framhalla de aspekter som kan sigas motivera skolungdomens
men ockséd blivande ldrares intresse for religion. En kort oversikt dver
nagra av de tillgingliga liromedlen presenteras slutligen i syfte att under-
soka vilka firdigheter en ldrare i religion behdver trinas i for att kunna
anvinda men ocksd komplettera kurslitteraturen pé ett optimalt sitt.

Malanalys

Skolverkets liroplan for gymnasieutbildning, 2011
Lpgrr har med sin betoning pé »vetenskaplig forankring« pa ett sitt ater-
kopplat till kravet pa objektivitet i religionsundervisningen som bland
annat uttryckes i tidigare liroplaner.”” Enligt liroplan 1962 skulle religi-
onsundervisningen vara informativ, vetenskaplig och icke-konfessionell.
For bibelvetenskapens del speglades detta krav i ett strike fokus pd de
historisk-kritiska metoderna i studiet av Bibelns texter. Kursboken for den
inledande universitetskursen i Gamla testamentets exegetik mellan 70- och
oo-talet, En bok om Gamla testamentet av Bertil Albrektsson och Helmer
Ringgren, framhaller objektivitetskravet med foljande ord: »historikern
maste forsoka nalkas sitt studieobjekt sd forutsittningslst och objektive
som mojligt.«*'®

Men Lpgrr har samhillet och inte sjilva studieobjektet som grundlig-
gande utgingspunkt dir religioner och livsiskiadningar studeras utifran
sina konkreta uttryck i samhillet, dvs. i minniskors existentiella och etiska
forhallningssitt och handlingar.?”” Dirfér formuleras ocksd dmnets syfte i
termer av att lira om religioner for att kunna visa forstaelse och respekt for

215 Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen f6r gymnasieskola 2011,
s. 137-142. Himutat frdn heep://www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/
amnes-och-laroplaner/rel

216 Bertil Albrektson & Helmer Ringgren, En bok om Gamla testamentet, Kristianstad
1993, s. 109. Férfattarna citerar uppsalaprofessorns Anton Fridrichsens programférklaring
att »[d]en exegetiska forskningen kan och fir aldrig [vara] direke uppbygglig. ..«

217 Sa framhaller bl.a. Sven-Ake Selander i artikeln »Frin livsfragor, etik och reflektion
till sambhille, kunskap och analys«, Religion och Livsfrigor, 2011: 2, s. 20: »Man kan tala
om en utveckling mot en starkare prioritering av samhillsaspekter, kunskaper, och analys
i kursplanerna.«
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méngfalden av religioner och livsiskidningar, samt forméaga att analysera
och virdera dessa i forhéllande till andra identitetsskapande markérer. Den
konkreta vigen frin kunskapen om religion till forstaelsen av och kritiske
forhallningssitt till religionerna/livsaskadningarna tycks gi via kallkritik.
Studenterna ska ldra sig att kritiskt granska inte bara religiésa urkunder
utan ocksa killor som lirobocker, tidningar och digitala texter.

Lpgrr framhaller f6r imnet Religionskunskap sirskilt tva perspektiv som
dr av relevans for exegetikens nirvaro pa lirarutbildningarna: det religions-
filosofiska perspektivet om samspelet mellan religion och vetenskap, samt
det intersektionella perspektivet om samspelet mellan identitet/identitets-
formande faktorer (sasom kon, etnicitet, socioeckonomisk bakgrund) och
religion. Inom bibelvetenskapen 4r dessa bada perspektiv vil represente-
rade varfor jag kommer att atervinda sirskilt till dessa tva perspektiv under
rubriken »Exegetiska analysmodeller« lingre fram i denna text.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning 2012 visar att skolans religions-
undervisning behéver forbittras inom just de omraden som sirskilt beto-
nats i Lpgrr.”® Tre aspekter framhalls som sirskilt kritiska: samtidsrelevans
i religionsundervisningen, elevernas analysformaga av religionernas sam-
tida uttryck samt livsdskadnings- och etikperspektivet. Det som efterlyses
ar ett samspel mellan kunskapen om religionerna och analysférmaga av
desamma — ett samspel som bidrar till 6kad handlingsberedskap, for aktive
medborgarskap och for en fungerande demokrati. Detta 4r inte sirskilt
overraskande i sig men 4r viktigt att framhaélla da kvalitetsgranskningen
betonar ytterligare vilka aspekter som ldrare pa lirarutbildningen bor fo-
kusera pa for att pa bista sitt forbereda sina studenter f6r framtida uppgift
i skolvirlden.

»Bibelsyn och livsiskddning«, 7,5 hp
Denna delkurs utgér en del av kursen »Religionskunskap I«, 30 hp som
kommer att erbjudas studenter i amneslirarprogrammet med inriktning

218 Mer iin vad du kan tro. Religionskunskap i gymnasiet, Skolinspektionens kvalitets-
granskning, Rapport 2012:3, himtat fran heep://www.skolinspektionen.se/Documents/
Kvalitetsgranskning/rela/kvalgr-rela-samf.pdf
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mot hogstadiet eller gymnasiet.” Lirandemalen for denna kurs omfattar
grundliggande kunskaper om religioner och livsaskddningar & ena sidan
och kunskaper om styrdokumenten i dmnet religionskunskap. Studen-
terna pa denna kurs forvintas lira sig om religioner och livsaskddningar
frimst utifrin det diakrona perspektivet. Detta perspektiv giller bade re-
ligionerna med dess texter och sjilva religionsimnet med dess styrdoku-
ment. Ett historiskt perspektiv framhéller dirmed samspelet mellan reli-
gion och dess samhilleliga situationskontext genom historien.

Dirtill ligger fokus pd analytisk forméga och kritiske forhallningssite till
dmnet. Studenterna férvintas ha kunskapen om och férmégan att an-
vinda sig av religionsvetenskapliga och dmnesdidaktiska teorier, fragestill-
ningar och begrepp.

Dessa tva fokuspunkter konkretiseras i kursbeskrivningen f6r delkurs 2,
det egentliga undersokningsobjektet for detta studium, enligt foljande:

I detta delmoment behandlas synen pa Bibelns Gamla och Nya testamen-
tet, dels utifrdn den historiska milj i vilken texterna tillkommit, dels uti-
fran ett livsiskddningsperspektiv. I delmomentet behandlas hur trosfére-
stillningar, virldsbilder och minniskosyn med anknytning till Gamla och
Nya testamentet kan kommuniceras i en undervisningssituation. Sirskilt
problematiseras hur forstielsen av begrepp som livsiskidning och livsfra-
gor dr styrande f6r hur begreppen kommer till anvindning och fylls med
innehall i olika slags undervisningssituationer.?

Delkursbeskrivningen ovan framhiller siledes tydligt det historiska per-
spektivet i samband med studier av Bibelns texter samt tycks angripa fra-
gan om samspelet med samhilleliga tendenser genom livsaskiddningsper-
spektivet. Den grundliggande fragestillningen tycks vara: hur kan Bibelns
i historien djupt rotade férestillningar om minniskan, livet och vérlden i
stort relateras och transponeras till det moderna samhillet och de kon-

219 Himtat frén »Religionskunskap I« (30 hp), Kursinnehall, 2. »Bibelsyn och livsiskad-
ning« 7,5 hp, ¢j publicerad, i frfattarens dgo.

220 Ur »Religionskunskap I« (30 hp), Kursinnehall, 2. »Bibelsyn och livsiskddning«
755 hp.
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kreta undervisningssituationerna?**' Den analytiska formégan accentueras
i samband med begreppsanalys och dess anviindning i undervisningssitua-
tioner.

Sammanfattning

Malanalysen ovan visar att utbildning i religionskunskap pa gymnasiet
enligt Lpgrr bor vara samhillsfokuserad. Genom att sirskilt fokusera pa
det religionsfilosofiska perspektivet om samspelet mellan religion och ve-
tenskap samt det intersektionella perspektivet om samspelet mellan reli-
gion och identitet 4r avsikten att trina eleverna till handlingsberedskap,
till att utveckla analytisk formaga och till ett virderande forhillningssitt.
Analysformaga som firdighet demonstreras bl.a. genom ett killkritiskt
forhéllningssitt till texter.

Kursplanen for kursen »Bibelsyn och livsiskidning« svarar innehéllsligt
vil mot Lpgrr genom det historiska perspektivet, betoningen pa analysfor-
mdga och samtidsrelevansen. Det dr frimst tvéd aspekter som behover fram-
hallas tydligare. Det som i forsta hand tycks saknas 4r en mera uttalad
avsike att arbeta killkritiskt, samt anvisningar om hur detta praktiskt ska
genomforas. For det andra bor den undervisande ldraren i sin planering av
denna kurs vara medveten om det faktum att studium av Bibelns texter i
denna delkurs inte dr ett mal i sig, som fallet 4r vid akademiskt studium
av religiosa urkunder (exegetiken), utan ett medel, ett sitt att kunna na
forstaelse och kunna kritiskt analysera religionen idag. Syftet med studium
av Bibelns texter ir saledes pragmatiskt, nagot som tydligt kommer fram
i fokuseringen pa livsfrigor och dess relation till samhilleliga forindringar

221 Denna betoning pd nutid gar hand i hand med styrdokumenten enligt vilka det
historiska perspektivet i hogre grad beaktas i grundskolans kursplan. Se Jimférelse med
kursplan 2000, i Gymnasieutbildning, Amnes- och liroplaner. Himtat frin heep://www.
skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/rel
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i var tid.””? Frigan 4r om och i sa fall hur killkritiken som firdighet kan
liras ut pa ett sadant sitt att det utvecklar elevernas analysformaga och
samtidigt fingar deras intresse att lira bidde om och av religioner.

Elevanalys

[ syfte att optimera undervisningen pa denna kurs 4r frigan om elevernas
motivation och intresse viktiga. Vad tycker eleverna ir intressant att lira
sig om religion och, dnnu viktigare, vad motiverar dem till lirande?

Skolinspektionens kvalitetsgranskning 2012 underséker denna friga och
framhaller att det tycks vara kinslan av personlig utveckling som motiverar
eleverna: »Det ir nir de fir stanna upp och reflektera over livets svira
frigor som de finner att kursen blir intressant, berittar eleverna.«*? Att fa
okad kunskap om och dven okad forstéelse av andras (religiosa) stillnings-
taganden utgor med andra ord inte hojdpunkten. Den uppnas snarare i
samband med att frigorna och perspektiven leder till det egna jaget — nir
undervisningen och lirandet berér och hjilper eleven att na storre klarhet
i var hon eller han sjilv stér i frigan.

Denna personlighetsutvecklande aspekt som eleverna uppskattar och
motiveras av tycks dock ha fitt mindre framtridande plats i Lpgrr dir istil-
let analyserande och virderande férhillningsitt betonas. Samtidigt 4r det
troligt att studenter genom denna personliga reflektion ocksa kommer att
fa okad forstaelse for andras sitt att reflektera och dirmed uppfylla méilen
med religionsundervisningen. Men att nalkas »det egna jaget« sker inte

222 Utbildningsplan f6r imneslirarutbildningen vid Hogskolan Kristianstad och Lunds
universitet, himtat frin htep://www.uvet.lu.se/fileadmin/files/lararutbildning/pdf/Utbild-
ningsplan_definitiv.pdf, framhaller dmneskunskaper, imnesdidaktik och den praktiska
(pedagogiska) lirarrollen. Djupa dmneskunskaper utgdr grunden for det egentliga prak-
tiska arbetet som lirare inom det svenska utbildningssystemet. Konkret innebir det sist-
nimnda att utbildningens maél 4r att producera kompetenta lirare som kan samverka mot
det uttalade mélet for svenske utbildningssystem: att utbilda fér ett aktivt medborgarskap
som i sin tur utgdr grunden fér en fungerande demokrati. Sjilva dmneskunskaperna —
applicerade p4 religionsimnet och exegetik specifik — ir ett medel for att uppné stdrre mél
och inte, som inom universitetsvirlden, ett mal i sig.

223 Mer in vad du kan tro, http://www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitets-
granskning/rela/kvalgr-rela-slutrapport.pdf, s. 1s.
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utan risk. Problemet ir, som ocksad Malin Lofstedt lyfter fram, att diskus-
sion av livsfragor inte sillan leder till kinsliga situationer f6r bade elever
och lirare och mojligen dirmed blir kontraproduktive.??* Da detta pro-
blem dven aktualiseras inom universitetsundervisningen finns det skal att
undersoka och hitta mer effektiva sitt att behandla och berora livsfragorna.
Lofstedt framhaller behovet av limpliga och konkreta metoder for att be-
akta livsfrigorna i religionsundervisningen och foreslar kopplingen mellan
religion och populirkultur som en méjlig vig.** Syftet ar att frikoppla
livsfragorna fran det personliga och ofta hégkinsliga hos eleverna och dis-
kutera dem utifrin en mera betraktande utgingspunkt.

Det finns ocksa skil att se ndrmare pd de specifika frigor som skolung-
dom anser ir personlighetsutvecklande och relevanta att diskutera. En
underskning vars resultat presenterades i Educare 2006 visar att de tre
frigor som elever i ak 9 oftast funderar pé ir: »Vad hinder nidr man dér?«
»Vad dr meningen med livet?« och »Hur kommer virlden att se ut nir jag

226 Fragor om livets mening, kirlek, framtiden, krig och déden

blir vuxen?«
hor till de mest efterfrigade imnena. Enligt samma undersdkning ser ma-
joriteten av de tillfrigade niondeklassarna lyckan hir och nu som me-
ningen med livet. Aven om det finns tankar om hur denna »nutidslycka«
kan uppnas tillhér inte religionen de mest beprévade vigarna till lycka.
Intressant att undersoka dr ocksa frigan om vad studenter vid teolo-
giska och religionsvetenskapliga institutioner och pa lirarutbildningen
anser 4r intressant och motiverande att studera i amnet religion. En un-
dersokning av unga vuxnas, dvs. individer mellan 20-39 dr gamla, virde-
ringar, presenterad i boken 7he Questioning Mind, visar att unga vuxna
framhaller vinner, familjen och fritiden som viktigast i livet. Aven andra
studier bekriftar denna utveckling: unga ménniskor visar tillit till nira

224 Malin Lofstedt, Religionsdidaktik — mangfald, livsfrigor och etik i skolan, Lund 2011,
s. S1-63.

225 Lofstedt, s. 63.

226 Rune Jonsson & Bodil Liljefors Persson, »Religionskunskap i arskurs 9. Rapport
frin den nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NUo3). Samhillsorienterade
imne«, Educare, Malmo 2006, s. 16-21.
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relationer och inte till institutioner.””” Religionen och tron, och in mindre
religisa institutioner, hamnar lingt ner pa denna lista. M&jligen kan en
delforklaring ligga i tendensen att g frin etablerade ideologier och liror
till att fokusera mer pa det egna »sanna jaget«: »in referring to the way of
thinking of the new generation we do not refer to an ethos or ideology,
but to an attitude to life in which people are open to innovation and de-
sirous of remaining faithful to one’s own true self.«***

De unga uppfattar religiositet som & ena sidan en privatsak och & andra
sidan en personlig, men delvis offentlig angeldgenhet i det att religionen
spelar en viss roll i samband med viktiga skeden i individens liv. Dirmed
ir framfor allt kyrkans ritualer i samband med giftermal, dop och begrav-
ning fortfarande hogaktuella. Detsamma giller kyrkans vilgorenhetsar-
bete som uppfattas vara bade viktigt och virdefullt.”” Det viktigaste for
unga vuxna dr emellertid minniskorittsfragor, vilket ar frigor som de me-
nar att kyrkan inte arbetar pa bista sitt med.

Unga vuxna tycks siledes visa en pragmatisk instillning till religion och
religiosa institutioner, vars virde mits i relation till deras engagemang for
de frigor ungdomarna anser vara angeligna. Forskare talar dirfor om reli-
gionens metamorfos fran religiositet till spiritualitet.”® Si visar t.ex. Ann
Aldén att svenska ungdomar girna vill se sig sjilva som spirituella och
religiosa (37 %), sedan som spirituella men inte religiosa (34 %) och minst
som religiosa men inte spirituella (8 %) — resten som varken eller (21 %).>!
»For young adults spirituality has obviously not something to do with
tradition — and therefore with religious upbringing and education, but
only with one’s personal relationship with transcendence.«*** Det dr viktigt
att i detta sammanhang inte studera och betrakta elevernas och studenter-
nas intresse for religion, eller brist pa det, som ett frin samhillet skilt fe-

227 Se Mia Lévheim & Johan von Essen, »Unga och Tillit«, Pi spaning. Frin Svenska
kyrkans forskardagar 2007, Stockholm 2008, s. 315-335.

228 Teija Mikkola, Kati Niemeld & Juha Petterson, 7he Questioning mind. Faith and
Values of the New Generation, Tampere 2011, s. 43.

229 Mikkola, Niemeli & Petterson, s. 71.

230 Mikkola, Niemeli & Petterson, s. 108fF.

231 Mikkola, Niemeli & Petterson, s. 113.

232 Mikkola, Niemeli & Petterson, s. 119.
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nomen. Paul Vermeer framhaller med ritta relevansen av den sociokultu-
rella kontexten for ungdomarnas intresse for religion och drar slutsatsen
att all planering av religionsundervisning bor ta detta fakcum i beaktan-
de‘233

Till sist 4r det viktigt att framhalla den sirskilda stillning kristendomen
har i Sverige. I sin artikel Kan man bli klok pi unga rister om kristen tro?
— En studie i hermeneutik uppmirksammar Lars Naeslund problemet med
»fortrogenhetens sjilvklara grund«.?** Kristendomen anses av eleverna vara
den sjilvklara och vilkinda men/och dirmed intetsidgande religionen. Till
foljd av detta framhaller Naeslund tva aspekter av relevans f6r undervis-
ningen. A ena sidan har detta faktum ofta (negativ) inverkan pi kristen-
domsundervisningen inom religionskunskapen. A andra sidan uttrycker
Naeslund en sund skepsis mot forestillningen att kristendomen ir sa vil-
kind som den uppfattas. Slutsatsen blir att bade lirarna och eleverna be-
héver fa hjilp med att uppna en djupforstielse av den kristna traditionens
grunder och dirmed en férméga att analysera dessa och relatera dem till
andra religiosa traditioner.

Elevanalysen ovan tycks framhélla nédvindigheten for den undervi-
sande ldraren att stindigt reflektera ver och vara uppmirksam pa den
sociokulturella kontext som hon eller han méter i klassrummet. Undervis-
ning om religion miste alltid ske pa ett sadant sitt att den, genom insike
om religioner och respekt for elevernas personliga val, skakar om sjilv-
klara forestillningar om vilken religion det mé vara. Dé férkunskapen om
och den personliga instillningen till religioner kan variera kraftigt i ett
klassrum, savil bland elever som bland ldrare, 4r det n6dvindigt att under-
visning om religion grundas pa kompromisslos respekt for individens val
och centreras runt de frigor som ungdomarna generellt uppfattar som
angeldgna och relevanta.

233 Paul Vermeer, »Religion. A Forgotten Dimension of School-related Religious Edu-
cation Research«, Towards a European Perspective on Religious Education, red. Rune Larsson
& Caroline Gustafsson, Lund 2004, s. 114.

234 Lars Naeslund, »Kan man bli klok pa unga réster om kristen tro? — En studie i
hermeneutik«, Ungdomskultur och kristen tro, ur Pé spaning... frin Sv. Kyrkans forskardagar
2007, S. 352.
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Innehallsanalys - det befintliga utbudet

Innehéllsanalysens grundfriga om vad det bor undervisas om inom dmnet
religionskunskap pa gymnasiet besvarades ovan utifrin Lpgrr. I detta av-
snitt vill jag se ndrmare pa det befintliga utbudet av undervisningslitteratur
for gymnasiet som lrare har tillgang till nir de kommit ut i arbetslivet. Jag
vill ocksa relatera detta utbud till de krav som méldokument stiller pa
lirarutbildning i religionskunskap.*”

Liromedel

De liromedel som finns till forfogande f6r nyutexaminerade ldrare i reli-
gionskunskap pa gymnasiet varierar. Traditionella liromedel var sillan
upplagda tematiskt samtidigt som just det tematiska uppldgget i studiet av
religion tycks vara det som bade lirare och elever efterlyser.”® Nyare liro-
medel har inf6rlivat det tematiska perspektivet pa ett mera tillgingligt sitt.
For denna rapport har jag nirmare undersoke tva lirobocker, nimligen
Lars-Goran Alms Religionskunskap for gymnasiet: kurs A frin 2002 och

235 Det utbud av kurser som de senaste dren erbjudits blivande lirare i religionskunskap
vid Centrum for teologi och religionsvetenskap i Lund motsvarar Lpgzr i féljande punkter:
kristendomen ges en sirskild stillning som utgdngspunkt for trining i analytisk formaga och
kritiskt férhéllningssitt. Kursplanerna fokuserar, i nigot olika grad, pd de religionsfilosofiska
och intersektionella perspektiven. Killkritiken har en central stillning, sirskilt i de exegetiska
delarna av kurserna. Det som kan identifieras som franvarande i kursplanerna ir den avsedda
kompetensen som i Lpgrr far framtridande roll, nimligen handlingsberedskap. Kurserna
erbjuder méjligheten att lira om religion snarare in lira av religion. Aven om kurserna ir
samhillsorienterade, ligger betoningen pa texterna och traditionerna dir handlingsbered-
skapen 4r mera kopplad till formaga att forstd religiésa uttrycksformer samt virdera och
relatera dessa till samhillet i stort. Denna skillnad kan tyckas vara sjilvklar och finns i sjilva
grundsyftet med gymnasie- respektive hdgskoleutbildningen. Det 4r emellertid viktigt att
uppmirksamma denna skillnad i ett sammanhang dir dessa tvd utbildningsperspektiv méts,
niamligen i lirarutbildningen. Det didaktiska uppdraget for en lirare pd kursen »Bibelsyn
och livsdskadning« dr frimst att forbereda sina studenter, blivande lirare, f6r uppdraget att
undervisa i religionskunskap, inte for uppdraget att forska. Aven om det inte rider nigot
motsatsférhallande mellan dessa tvd uppdrag ir skillnaden mellan dem av didaktisk relevans
for uppligget av kurser pa lirarutbildningen.

236 Mer in vad du kan tro, http://www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitets-
granskning/rela/kvalgr-rela-slutrapport.pdf, s. 14.
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Olov Janssons och Linda Karlssons En mosaik.1 / Religionskunskap fran
2011.

Religionskunskap for gymnasiet: kurs A r tematiskt upplagd med sirskilc
fokus pa religion och livsfrigor. Avsikten, presenterad i forordet, 4r att det
ir elevernas intressen och behov som far styra valet av diskussionsfragor.”’
De f6r kursen »Bibelsyn och livsiskiddning« relevanta delarna kommer
under bokens andra kapitel, »Virldshistoriens gud«. Detta kapitel utgar
ifrin Gamla testamentets texter som judendomens, kristendomens och i
viss mén islams gemensamma grund. Hir redovisas kort olika namn pa
samma samling av skrifter, skrifternas tillkomst och de stora fragorna sam-
manfattade under tre rubriker: »Gud och minniskan«, »Det ondas pro-
blem« och »Framtidshoppet«. Den inledande presentationen av Gamla
testamentet ir enbart deskriptiv. En mera analyserade infallsvinkel kom-
mer forst under avsnittet Judendomen under rubriken »Gamla testamentet

och vetenskapen«.*

Det ar framst et kritiskt forhallningssite till texterna
som uppmirksammas hir, nimligen synen pa fakticitetsfragan: dven om
berittelserna i Gamla testamentet kan beldggas arkeologiskt och historiskt
kan vi inte veta nagot om eller beldgga just de personliga 6dena som be-
skrivs i texterna.

Presentationen av kristendomen och Nya testamentet haller ett diakront
perspektiv men utvecklar inte vidare det kritiska férhallningssittet till tex-
terna. Intressant 4r att notera att diskussionsfragorna innehéller en uppgift
som innebir att eleven ska ldsa bibeltexten och dterberitta den med egna
ord. Hir finns tillfille for den i texttolkning skolade ldraren att med tex-
ternas innehill och centrala teman ocksa lira ut killkritik, forstaelse for
och kritiskt forhallningssitt till det som presenteras i texterna.

En mosaik. 1/ Religionskunskap framhiller redan i férordet de viktiga
aspekterna som diskuterats ovan, dvs. samtidsrelevans, kulturell mangfald,
livsfragor och etik. Bokens uppligg limpar sig sirskilt for tematiskt arbets-
sitt och problembaserad pedagogik. Judendomen och kristendomen, som
delar Gamla testamentet som helig text, presenteras i bokens andra del
under rubriken »Religioner och livsiskadningar«. Beskrivningen av heliga

237 Lars-Goran Alm, Religionskunskap for Gymnasiet: kurs A, Stockholm, 2002, Férord.
238 Alm, s. 55.
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texter for bada religionerna dr mycket dversiktlig och informativ. Det 4r
fraimst strukturen och innehallet i de bida testamentena som beskrivs. I
denna beskrivning antyds ett flertal intressanta aspekter om bl.a. kom-
plexiteten i texterna, motstridigheten, etiska sporsmal osv.?* Konkreta
livsfragor diskuteras inte hir utan i ett eget avsnitt i boken tredje del, »Att
vara minniska«. Aven hir ir boken informativ och dppnar upp for spin-
nande diskussionsfragor om tolkarens/ldsarens/den troendes ansvar for
tolkningen. Efter en kortfattad diskussion av frigan om etisk grundsyn i
heliga texter skriver forfattarna insikesfullt: »En slutsats av detta ir att
kultur och lokala traditioner ofta betyder mer for etikens utformning 4n
heliga texter. En annan slutsats ir att religionen kan inspirera till bade
godhet och ondska.«*** Dessa hdjdpunkter i bokens presentation av reli-
gionerna, och i detta fall dess heliga texter, kan av utrymmesskil inte nir-
mare diskuteras i boken men utgér en utmirke utgangspunkt for en trinad
larare att fortsitta diskussionen och behandla dess implikationer mer in-
giende.

Sammanfattningsvis, for att forberedas vil for uppdraget att undervisa
om religion pa gymnasiet bor blivande lirare goras medvetna om foljande:
For det forsta att inte nigon kursbok kan eller kommer att vara heltick-
ande eller tillrickligt detaljerad. Lirobockerna i religionskunskap viljer ut
nigra fragor for fordjupade studier av religion, frigor som mestadels 4r
relaterade till aktuell liroplan och didrmed anpassade till maldokumentens
intention. Sjilvfallet bor dessa fragor tydligt identifieras och tas upp pa
lirarutbildningen. Men blivande lirare behover ocksd trinas i att kunna
identifiera och fylla ut eventuella luckor som alla liromedel innehaller i
storre eller mindre utstrickning.

For det andra dr det viktigt att for blivande lirare betona att de kritiska
forhallningssitt som finns omnimnda i liromedlen inte oférmedlat eller
per automatik skapar ett kritiskt forhallningsitt hos eleverna. For detta
kravs medvetna och riktade didaktiska insatser fran lirarens sida. Blivande
lirare méste ddrfor fa trining i att utveckla et kritiskt férhéllningssir till

239 Olov Jansson & Linda Karlsson, En mosaik. 1/Religionskunskap, Stockholm, 2011,
s. 60—61, 82-83.
240 Jansson & Karlsson, s. 192.
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sitt imne och att utveckla relevanta sitt att formedla detta till sina elever.
De bér trinas i att identifiera aspekter som de sjilva kan vidareutveckla
och dirmed komplettera den kurslitteratur deras elever for tillfdllet har
tillgang till.

Didaktisk analys: Exegetiska analysmodeller

Det krav pa kunskap som betonas i liroplanen om religionerna, f6rméagan
att analysera och bedéma religionernas uttryckssitt samt handlingsbered-
skap i ett samhille som karakteriseras av méngfald forsitter den blivande
lararen i religionskunskap i en krivande position. Det 4r en position som
fordrar skicklighet i att kombinera ett objektivt forhillningssitt med re-
spekt for personliga val, och analysférméga med det som uppfattas person-
ligt utvecklande hos eleverna. Som ett forslag pa hur en lirare kan f6rbe-
redas for en sidan situation vill jag i detta arbete framhalla en kombination
av analysmodeller som till viss del pAminner om de tvé sitten att nirma
sig religionsundervisningen som Paul Vermeer kallar »the argumentative-
communicative approach« och »the identity approach«.””! Denna kombi-
nation av angreppsitt menar Vermeer ir vil avpassad for ett samhille som
karakteriseras av okad sekularisering & ena sidan och av religios pluralism
& den andra. Den avser vidare att kombinera ett mera distanserat, analy-
tiskt sitt att studera religion med ett mera personligt sitt dir eleven/stu-
denten uppmanas att se sig sjilv i relation till olika religidsa traditioner.?*

Den kombination jag sjilv avser i detta arbete kan beskrivas som kom-
bination av den narrativa och den litterira analysmodellen. Den narrativa
analysmodellen beror forhallningssitt till Bibelns berittelse (innehallet i
texterna) i stort, medan den litterira analysmodellen berdr forhallningsite
till Bibelns texter (textens form). Skillnaden mellan dessa tva férhallnings-
sitt handlar frimst om skillnaden i perspektiv pa en och samma artefake,
Bibeln, och kan sjilvfallet anvindas pa andra religiosa (och sekulira) urk-
under.

241 Vermeer, s. 106-107.

242 Vermeer, s. 106-108, 113. Vermeer utgr ifran situation i Holland, ett samhille som
i mangt piminner om det svenska samhillet varfér Vermeers analys kan ocksa appliceras
i ett svenskt sammanhang.
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Den narrativa analysmodellen

»Nobody can live without a narrative. People tell themselves and each
other stories, they reconstruct their existence while telling.«**® Bibeltex-
terna kan med fordel studeras som berittelser om livet som blir identitets-
birande for dess formedlare. Bibelns berittelser skrivna i avligset historiskt
sammanhang blev under tidens ging f6r manga méinniskor och samhillen
en »livets berittelse« som paverkar bade dess anhingare och de méinniskor
som medvetet eller omedvetet tar avstind fran den. Frigor att beakta i
detta perspektiv dr foljande: Vad dr det for historia/historier som berittas
i Bibeln? Vilka berittar den och varfor? Varfor overlevde just denna histo-
ria och inte nigon annan? Kan vi skdnja och rekonstruera »de andras«
berittelse mellan raderna i Bibeln? Tanken ir saledes inte att frimst trina
blivande ldrare i formdgan att aterberitta innehallet utan i formagan att
analysera det. Lirarna trinas siledes i att lisa texterna kontextuellt, genom
att ta texternas tillkomstsammanhang i beaktande. Dirmed, menar jag,
trinas de ocksé i det som Boel Westerberg i sin artikel Religionskunskap och
berittande kallar kontextuell imnesdidaktik, dvs. »en imnesdidaktik som
lever och finns mitt bland eleverna i det aktuella klassrummet, dir liraren
medvetet viljer innehéll med hinsyn till elevgruppens heterogenitet, er-
bjuder eleverna majligheter att skapa sina meningar, stilla sina frigor och
gora sina tolkningar av berittelsernas mangfald i samspel med
traditionerna.«**

Genom den narrativa anlysmodellen kan bade det religionsfilosofiska
perspektivet om samspelet mellan religion och vetenskap och det intersek-
tionella perspektivet om samspelet mellan identitet/identitetsformande
faktorer och religion belysas.*®® Aven om relationen mellan religion och
vetenskap studeras inom dmnet religionsfilosofi, ir den f6r relationen mest

243 Bert Roebben, »The Mirror Effect: Reflective Theological Education and Religious
Consciousness in Young Adult Ministry«, Larsson & Gustafsson, s. 340.

244 Boel Westerberg, »Religionskunskap och berittande«, Religion och berittelser,
2007:3, 5. 8-10.

245 For begrepp och innehill se Begrepp i dmnets syfte, under Gymnasieutbildning,
Amnes- och liroplaner, Amne — Religionskunskap. Himtat fran heep://www.skolverket.
se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/rel
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typiska frigan — den om skapelse och evolution — djupt rotad i forstaelsen
av bibeltexten i 1 Mosebok 1-3, och dirmed en exegetisk friga. Hir kan,
med Mikaels Stenmarks resonemang, tvi av hermeneutikens forhéllning-
satt till texterna forenas, nimligen Diltheys, med fokus pa berittelsen
bakom texten, det historiska sammanhanget i vilken texten tillkom, och
Ricoeurs, med fokus pa det som hinder framfor texten, den kunskap om
virlden vi kan utvinna ur texten utifrdn lisarens frigestillningar.?*

P4 samma sitt forhéller det sig med frigan om relationen mellan reli-
gion och identitet, samt fragan om relationen mellan religion och andra
identitetsfrimjande faktorer. Bibelns texter har under de senaste artion-
dena studerats utifrin postmoderna metodologiperspektiv, sasom genus,
make, etnicitet och socioekonomiska perspektiv. Inom Gamla testamentet
kan Ordspriaksbokens roll som bevarare av den radande sociala ordningen
studeras utifrin bade genus- och maktperspektiv, men ocksd utifrin frigor
om minniskosyn (du far vad du férgjinar) och gudsbilder (beléning och
straff). For att framhélla det faktum att forestillningar och stindpunkter
inte 4r statiska inom Bibelns texter utan varierar i olika hdg grad kan jim-
forande studier gras med Jobsboken (synen pé lidandet, dvs. teodicéfra-
gan) och med Hoga Visan (synen pa kvinnan, dvs. genus och jimstilldhet).*’

Den litterira modellen

I sin artikel Nirkontakt och nitkontakt diskuterar Lena Roos frigan om
arbete med religiosa urkunder i religionsundervisningen.?*® Inledningsvis
behandlar Roos Dorothea Rosenblads IE-metod (identifikation ger empati)
med muntligt aterberittande av texternas berittelser. Denna metod syftar
till att presentera texterna pé ett sidant site att de vicker igenkdnnande

246 Refererat i Naeslund, s. 339-340.

247 Denna aspeke faller vil inom ramen for syftet med religionsimnet som framhaller
vikten av férmdgan att kritiskt granska killor, se Begrepp i dmnets syfte, under Gymnasie-
utbildning, Amnes- och liroplaner, Amne — Religionskunskap. Himtar fran htep://www.
skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/rel Killkritis-
ka metoder som efterfrigas i detta dokument utgor grunden fér exegetiken vilket i sin tur
bekriftar behovet av exegetisk undervisning pa hogskolornas utbildningar.

248 Lena Roos, »Nirkontakt och nitkontakt«, i Lofstedt, s. 141-155.
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och dirmed forstielse. Men Roos foreslir ett annat arbetssitt som en
mojlig vidg, och det dr att ldsa texterna, tematiskt, komparativt och be-
greppsinriktat.””” Roos dr medveten om svérigheten i att lisa urkunder och
noterar att denna metod limpar sig frimst for dldre elever. Detta dr en god
poing dven om problemet enligt min uppfattning ligger i det faktum att
larare sillan dr adekvat trinade for att ldsa religiosa urkunder och under-
visa utifrin detta arbetssitt. For att pa allvar kunna studera bibeltextexter-
nas berittelser krivs litterir kompetens. Det r angeldget att blivande l4-
rare tranas i att utveckla denna litterira kompetens for att kunna ldsa bi-
beltexter men ocksd att de trinas i att ldra ut just denna kompetens. Bibel-
texterna kan framgangsrikt studeras enligt den didaktiska modellen om
vad, hur och varfor eftersom bibeltexterna dr nedskrivna i syfte att under-

0 Ett beprovat sitt att utveckla litterir kompetens dr textrolk-

visas.?
ningsmallen for bibeltexter.”' Mallen beaktar bade historiska och litterira
fragor sisom: Vad formedlar texten? (textens huvudinnehdll och centrala
teman), Hur? (textens genre och strukeur) och Varfor? (textens kontextu-
ella/historiska tillkomstmiljo)

For kursen »Bibelsyn och livsiskidning« dr denna firdighet enligt min
mening sirskilt viktig med avseende pa tva aspekter: killkritiken och fr-
gan om bibelsyn. For det forsta visar analysen ovan att ett kritiskt forhall-
ningssitt till texter har en viktig plats i Lpgrr men tenderar att hamna i
skymundan nir det giller studiet av religiésa urkunder. Férmagan att kri-
tiskt ldsa, forstd och analysera religiosa urkunder har flera fortjanster: det
ir ett beprévat sitt att utveckla analytisk firdighet hos eleverna, det ir ett
lustfyllt och dirmed motiverande arbete som samtidigt kan vara ett bra
sitt att komma at problemet med »f6rtrogenhetens sjilvklara grund«. For
en elev som kinner till sina religiésa urkunder vil, liksom for en elev som
tror sig gora det kan killkritiken 6ppna upp en text som annars uppfattats
som sjilvklar eller/och ointressant.

For det andra dr frigan om synen pa religiosa texter (bibelsyn, koransyn
etc.) pa kursen »Bibelsyn och livsfragorna« kopplad till samhillsperspekti-

249 Roos, s. 144-146.

250 For didaktiska fragor i undervisningen se bl. a Sven Hartman, »Perspektiv pa sko-
lans religionsundervisning, i Lofstedt, s. 20-21.

251 Mallen anviinds vid CTR i Lund och finns i férfattarens dgo.
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vet, vilket darfér maste dryftas. Det dr en aktuell men ocksd mycket kins-
lig fraga. Det ir langt ifran sjilvklart for alla minniskor att religidsa urk-
under och heliga texter kan/bor/far studeras som just texter. Arbetet med
att utveckla litterdr kompetens for att ldsa religiésa texter kan vara en
mojlig vidg for liraren att framhailla skillnaden mellan olika sitt att for-
halla sig till religiosa urkunder. Analys av religiésa urkunder i en kontext
som karakteriseras av mangfald fordrar en opartisk och allsidig instillning,
samtidigt som den limnar utrymme fér personliga tolkningar. Genom
killkritisk/analytisk lisning av texterna trinas lirare och deras blivande
elever i formdgan att sitta sig sjilva i storre historiskt och samhilleligt sam-
manhang,.

Sammanfattning och slutsatser

Den 6vergripande frigan i detta arbete var: Hur kan en lirare skolad i
akademisk exegetik undervisa pa kursen »Bibelsyn och livsaskadning« i
enlighet med skolans styr- och mildokument? Malanalysen ovan visar att
kursplanen for kursen »Bibelsyn och livsiskddning« svarar vil mot Lpgrr
dven om den bor vara tydligare med avsikten att arbeta killkritiskt med
bibeltexterna. Syftet med studium av Bibelns texter 4r i denna kurs prag-
matiske, nimligen att fokusera pa livsfrigor och dess relation till samhail-
leliga férindringar. Bibeln studeras dirfor inte som ett mél i sig utan som
ett medel for att uppnd storre forstielse for den sociokulturella kontext
elever i Sverige lever i.

For att kunna undervisa exegetiskt relevant och samtidigt i linje med
méldokument behéver studenter pa denna kurs fordjupas inom den exege-
tiska metodologin. De foreslagna analysmodellerna, den narrativa och den
litterdra, 4r bist limpade just for att de kopplar an till samhillsfokusering
och till kallkritik. Genom att forstd andras berittelser och dessa berittelsers
identitetsformande kraft kan eleverna se pd de faktorer som format deras
egna identiteter. P liknande sitt, genom att studera texterna enligt den ex-
egetiska mallen utvecklas elevernas literira analysformdaga och kritiske tin-
kande. Texterna studeras dirmed inte frimst i syfte att lira sig vad de betyder
utan frimst i syfte att forstd varfor texterna finns dir 6. h. t.
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Den didaktiska situation som kursen »Bibelsyn och livsiskidning« ska-
par kriver att den undervisande liraren reflekterar over, inte sa mycket
radikalt annorlunda undervisningsstoff som ett annorlunda perspektiv.
Liraren pa denna kurs bor strava efter att transponera universitetets teore-
tiska och forskningsorienterade undervisning till lirarutbildningens prag-
matiska och undervisningsorienterade, i syfte att forbereda sina studenter
for uppdraget att undervisa. Detta gors enligt min mening bist genom att
trina blivande ldrare i konsten att ldsa religiosa urkunder. Kunskaper om
Bibeln ir kunskaper om texter varfor blivande lirare bér trinas i att nd
litterdr kompetens for att ldsa och forhalla sig analytiske till religiosa urk-
under. Genom denna trining kan blivande lirare utveckla ett analytiskt
forhallningssitt till religiosa urkunder och ddrmed ocksa trina firdigheten
att ldra ut detsamma.
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»Allt annat 4r kommentarer. Gé och lirl«
En modell f6r amnesundervisning i
judendom for blivande ldrare

Johan Aberg

Inledning

Pé sin hemsida tillhandahaller Skolverket ett dokument med bedémnings-
exempel for betygssittning i religionskunskap.”? I ett av dessa exempel ges
foljande motivation till varfor det aktuella svaret bor premieras med hogsta

betyg, MVG:

I denna text ur vardagen formulerar eleven en situation som ir nira och
omedelbar, men lyckas trots det visa pd distans och préva olika site for-
halla sig till sicuationen. Eleven har ur sin nira verklighet kunnat identi-
fiera och beskriva livsfrigan, och samtidigt relaterat sina tankar med vi-
sentliga tankar i religioner och livsaskidningar (min kursivering).

Den text som ligger till underlag f6r detta omdéme ér skriven av en nion-
deklassare och utgors av en lingre etisk diskussion. En av de »visentliga«
religiosa tankar som aterfinns i texten rér judendomen, och formuleras pa
foljande sitt:

252 Skolverket 2004. Bedémningsexempel: Religionskunskap skolir 9 / Kurs A.
Stockholm: Skolverket 2004, s. 17 f. Hiamtat frdn: hetp://www.skolverket.se/polopoly_
fs/1.16337!/Menu/article/attachment/religionskunskap.pdf
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Ska man forlata [en lillebror som saboterat ett datorspel man haller pd
med]? Det vore vil bist. Men man kan dven tinka som judarna »dga for
6ga, tand for tand«. Ska jag ga in i hans program och férstéra for honom?

Formuleringen »6ga for 6ga, tand f6r tand« dterfinns bland annat i Andra
Mosebok 21:24. Problemet som varken eleven eller Skolverket noterar ir
att den tolkning av denna utsaga som eleven gor — jag skall forstora for
brorsan pa samma sitt som han férstort f6r mig — ér en tolkning som inte
tillimpats inom judendomen under dtminstone de senaste tvitusen dren.
I judisk tradition tolkas budet som att en fysisk skada skall ersittas genom
ett ekonomiskt skadestaind motsvarande skadans omfing. Med tanke pa
hur ofta och hur felaktigt denna fras anvinds i massmedia 4r det knappast
forvanande att en elev i nionde klass anvinder sig av den pa detta sitt. Lite
mer uppseendevickande ir det att Skolverket i sitt omdome sd entydigt
prisar denna formulering som en »visentlig tanke« inom judendomen.

I vart samhiille florerar sedan generationer tillbaka en rad olika nidbilder
och vanforestillningar om vad judisk tro, judiskt liv och judiskt tinkande
innebir. Att Skolverket i ett offentligt publicerat bedémningsdokument
vidmakthiller och indireke legitimerar en av dessa vanférestillningar om
judendom ir beklagligt. Samtidigt dr det en tydlig indikation pa att det
finns en hel del kvar att géra inom den svenska skolvirldens undervisning
om judendom — f6r hur skall religionsundervisningen hjilpa till att mot-
verka fordomar nir skolans tillsynsmyndighet offentligt sanktionerar det-
samma’

Syfte

Enligt 2011 érs styrdokument for gymnasiet skall varje elev som gir ut
gymnasiet ha férhillandevis stora kunskaper om judendom. Han/hon skall
ha kunskap om religionens kinnetecken och hur de tar sig uttryck for
individer och grupper i samtiden, kinna till manniskosyn och gudsupp-
fattning, hur den religiosa identiteten formas utifran till exempel skriftliga
killor, traditioner och historiska och nutida hindelser. Till detta kommer
att judendomen ir en nationell minoritet, vilket medfor att eleven dess-
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utom skall ha kunskaper om (svenska) judars kultur, sprik, religion och
historia.”?

Den gymnasieldrare som skall utbilda eleven i dessa saker som rér ju-
dendom har uppskattningsvis sex lektionstimmar till sitt férfogande, si-
vida han eller hon inte har flyttat timmar fran nigon annan del av under-
visningen alternativt har en generds rektor som tilldelat religionsimnet fler
timmar 4n brukligt. Ut6ver dessa timmar har liraren — och eleverna — san-
nolikt ocksa en lirobok i religion. Traditionella lirobocker avsedda for
gymnasiet, konstaterar man i Skolinspektionens rapport fran 2012, foku-
serar sillan pa »hur religioner kommer till uttryck i och hur de paverkar
minniskors identiteter«,”* vilket innebir att stora delar av innehallet i
dessa bocker inte behandlar de delar av religionen som styrdokumenten
lagger vikt vid. Med sig i bagaget har samme gymnasieldrare dirtill de tim-
mars undervisning i judendom som han eller hon fick under sin utbildning
samt eventuellt den eller de kursbocker som han eller hon di tenterade.

Det later som en svarldst ekvation. Hur bedriver man som ldrare en
saklig och heltickande religionsundervisning under dessa premisser? Och
hur skall, mot den bakgrunden, en dmnesundervisning i religionsveten-
skap vid hégskolor och universitet se ut for att ge blivande gymnasieldrare
en sd god grund som majligt att std pa? Syftet med detta arbete ir att re-
flektera Gver judendomsidmnets plats och innehall inom sivil gymnasie-
skolans religionskunskapsundervisning som inom utbildningen av de li-
rare som skall bedriva framtidens gymnasieundervisning om judendom,
med fokus lagd pé frigan hur en amnesundervisning i religionsvetenskap
kan férbereda sina studenter sd att de i sin tur kan genomf6ra undervisning
om judendomen i grund- och gymnasieskolan pa ett korrekt och relevant
sdtt.

253 Léroplan, examensmil och gymnasiegemensamma imnen for gymnasieskola 2011. Stock-
holm: Skolverket 2011, s. 10, 128. Himtat frén: http://www.skolverket.se/forskola-och-sko-
la/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/laroplan-for-gymnasieskolan-1.161294

254 Mer in vad du kan tro. Religionskunskap i gymnasieskolan. Rapport 2012:3. Stock-
holm: Skolinspektionen 2012, s. 20. Himtad frin: hetp://www.skolinspektionen.se/Docu-
ments/Kvalitetsgranskning/rela/kvalgr-rela-slutrapport.pdf
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Efter en inledande reflektion 6ver hur judendom presenteras i gymna-
siets undervisning och lirobocker flyttas fokus till hogskolans amnesun-
dervisning och hur dagens undervisning i judendom ser ut inom ldrarut-
bildningen. Som alternativ till den — i mina 6gon problematiska — under-
visningsmodell som dir anvinds presenteras ett motforslag, vars for- och
nackdelar diskuteras avslutningsvis.

Judendomsimnet i skolans undervisning

Religionskunskap ir ett sa kallat kirnimne inom den svenska gymnasiesko-
lan. Detta innebir att alla gymnasieelever, oavsett vilket gymnasieprogram
de studerar pd, skall lisa den kurs som kallas Religionskunskap, kurs 1,
50 poing, och som omfattar omradena religion, livsaskadning och etik.

Skolledningen pa de enskilda skolorna bestimmer sjilv hur manga tim-
mars undervisning som skall ges i amnet, men generellt sett forefaller «ill-
delningen vara férhallandevis lag och ligger pa runt so—60 undervisnings-
timmar totalt.

En anledning dill att antalet undervisningstimmar i religion generellt
sett dr lagt hinger, enligt Silwa Claesson, samman med religionsimnets
svaga stillning . Detta i sin tur, menar hon, »kan ha att géra med svarig-
heten att behilla ett samlat SO-dmne nir lirare maste vara behériga i savil
samhillskunskap, historia, geografi som religion for att undervisa tema-
tiskt«. En annan anledning, fortsitter hon, kan vara att amnet »har kom-
mit att konkurrera med ett annat amne: livskunskap«.”®

Mellan raderna kan man i sidana hir uttalanden utlisa att en idealisk
religionsundervisning skall vara tematiskt upplagd och med en tydlig ton-
vikt lagd pé etikfragor. Med tanke pa att ungefir tva promille av virldens
befolkning 4r judar — varav kanske hilften pa nagot sitt definierar sig som
religiosa judar — kan det dirfor vara rimligt att fundera 6ver varfor lirare
overhuvudrtaget studerar och undervisar om judendom. All undervisning
kostar pengar, och med tanke pd att det 4r ett omfattande stoff som skall

255 Silwa Claesson, »Religion dr mer 4dn bara teori«, Lararnas Nyheter. Fordjupning och
senaste nytt frin forskola till higskola, 2011. Himtat frdn: heep://www.lararnasnyheter.se/
alfa/2011/10/28/religion-ar-mer-bara-teori
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behandlas pa ett synnerligen begrinsat antal lektionstimmar i religion si
vore det inte orimligt om etik och de andra — och numerirt sett betydligt
storre — sd kallade virldsreligionerna gavs mer lektionsutrymme pa bekost-
nad av till exempel judendom. Att detta dr nagot som ocksa konkret fore-
kommer ute i svenska gymnasieskolor visas i ett examensarbete frin hog-
skolan i Givle, ddr en tillfrigad lirare uppger att den virldsreligion som
han dgnar minst tid it dr judendomen eftersom den »drar in i kristendo-
men« och en annan ldrare uppger att hon éverhuvudtaget inte undervisar
om judendom.?® Tendensen forefaller annars vara att det dr buddhismen
som dgnas minst undervisningstid medan mest tid dgnas 4t de i Sverige tva
storsta religionerna — kristendom och islam — och att judendom i sin tur
behandlas i relation till dessa tva.*”

Skolinspektionens rapport Mer in vad du kan tro bekriftar denna ten-
dens. Dir konstateras bland annat att det vid en tredjedel av de tillfrigade
skolorna gors tematiska uppligg, dir det vanligaste exemplet dr »att liraren
undervisar om judendom, kristendom och islam utifrin ett jimforande

perspektiv dir likheter och skillnader berors«.**®

I rapporten konstateras
vidare att undervisningen om virldsreligionerna som regel ligger vikt vid
religionernas historiska och generella kinnetecken och uttryck,”” vilket
indirekt ocksa stédjer antagandet att judendomsundervisningen frimsta
syfte dr att vara ett jimforelseobjeke till kristendom och islam samtidigt
som den ligger till grund for dessa bada religioner. I samma rapport lyfts
det ockséd fram att det 4r vanligt att lirare kombinerar etik med lektio-
nerna om judendom s3 till vida att man »tar upp forintelsen och att elev-
erna sedan far diskutera forekomsten av ondska«.**

Ett forsta tentativt svar pa varfér och hur man skall undervisa om juden-

dom blir dirmed att judendomen bér ges relativt stort utrymme i gymna-

256 Emma Roos, Religionsundervisning pa gymnasiet: En kvalitativ studie av vad religi-
onslirare viljer att ta upp inom religionsimnet, Givle 2011, s. 18, 24. Himtat frin: heep://
hig.diva-portal.org/smash/ record.jsf?pid=divaz:464946

257 Roos 2011, s. 24. Se ocksd Katharina Lennartsson, En likvirdig utbildning? En kva-
litativ studie av hur virldsreligionerna prioriteras i religionsimnet pd gymnasiet, Vixjo 200s.
Himtat frdn: heep://Inu.diva-portal.org/smash/record.jsf? pid=diva2:206853

258 Mer éin vad du kan tro, s. 14.

259 Mer in vad du kan tro, s. 11.

260 Mer iin vad du kan tro, s. 13.
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siets religionsundervisning: dels inom den tematiska undervisningen dir
den utgor grund och jimforelsematerial till de andra tva abrahamitiska
religionerna kristendom och islam, dels 4r undervisning om judendom vik-
tig for att motarbeta och motverka tendenser till frimlingsfientlighet i sam-
hallet. Bada dessa perspektiv ar relevanta och det ér inte svért att finna st6d
for dem nir man laser grundskolans liroplaner. I Skolverkets styrdokument
finns till exempel dterkommande formuleringar om att »skolan skall frim-
ja forstéelse for andra minniskor» och »utveckla elevernas forstaelse for den
kulturella mangfalden inom landet«. Under évergripande mél och rikdlinjer
framkommer vidare att det ér skolans ansvar att varje elev »har kunskaper
om och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och visterlindska
kulturarvet«, »kan samspela i moten med andra minniskor utifran respeke
for skillnader i livsvillkor, kultur, sprik, religion och historia« samt »kan leva
sig in i och forstd andra minniskors situation«.*

Judendom i lirobocker

En genomgang av judendomsavsnitten i aktuella lirobdcker for gymnasie-
undervisningen forstirker detta intryck att judendomens »didaktiska upp-
gift« handlar om att utgéra en fond at kristendom och islam samt fungera
som ett varnande finger mot olika former av frimlingsfientlighet. Detta
monster dterkommer i sd hog utstrickning i aktuella religionsldrobocker
att det verkar finnas fog for att tala om en »didaktisk mall«.

Ertt tydligt exempel pa denna »mall« dterfinns i Religionskunskap for gym-
nasiet, kurs I, som 2009 kom ut i sin tredje reviderade upplaga. I denna
lirobok gestaltas judendomen huvudsakligen ur ett historiskt perspektiv.
Det materialval som gjorts, och de ordval som anvinds, framhéver juden-
domens samband med kristendom samtidigt som det understryks att
denna relation ocksa haft en baksida genom aterkommande forfoljelser.
Forfattaren Lars-Goran Alm inleder detta avsnitt i liroboken med ett tre
sidor langt 6vergripande kapitel — »Gamla testamentets huvudtankar« —
som i sammanhanget fungerar som inledning for de tre abrahamitiska

261 Léiroplan, examensmil och gymnasiegemensamma imnen. .., s. 10f.
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religionerna. Direfter behandlas judendomen som historia och religion pa
elva sidor innan fokus riktas mot kristendomen.

Lirobokens text om judendomen inleds med ett forsta delkapitel — »Ju-
darna pad Gamla Testamentets tid« — som ticker perioden frin Abraham
fram till profeterna pa 8oo f.v.t. och dir bland annat »de tio budorden« och
frigan om »Guds utvalda folk« behandlas. I det féljande delkapitlet — »Fran
offerreligion till lagreligion« — beskrivs judisk historia fran det att Israel blev
en del av romarriket fram till 1800-talets emancipation, dir information om
judendomens klassiska texter varvas med nedslag i templets forstorelse ar
70, korstdgen i slutet av 1000-talet och medeltidens getton. I judendoms-
avsnittets andra hilft — »Den moderna judendomen« — behandlas dagens
tre storsta religiosa grenar i ett huvudsakligt historiskt perspektiv, antisemi-
tism samt sionism och staten Isracl. Dessa sidor om modern judendom
domineras av tvd halvsidesstora bilder, dir den ena forestiller en ultraorto-
dox man tillsammans med tre yngre (tillika ultraortodoxa) pojkar och den
andra ir en svartvit bild pa en hollindsk judisk familj under Forintelsen
med davidsstjarnan tydligt synlig. I tvd korta avsnitt sist i kapitlet belyses
avslutningsvis det religidsa livet i synagogan och i hemmet.?

Alms bok presenterar judendomen forst och frimst ur ett historiske
perspektiv, nagot som #ven ir ett dterkommande uppligg i Borge Rings
olika lirobocker. 1 Religion — att tro och veta (2006) utgors halva juden-
domskapitlet av nigot som enklast kan beskrivas som en omskrivning av
biblisk historia frin skapelsen till andra templets fall. Texten héller sig nira
den bibliska texten, och i de fall kopplingar gors till modern tid s sker det
savil till judendom som till kristendom. Nir berittelsen om flykten frin
Egypten dterges skriver Ring att denna berittelse »anvinds vid varje judiskt
paskfirandec, varefter han gor en lingre och mer detaljerad — och lingt
ifran motiverad — hanvisning till det kristna nattvardsfirandet:

Den [berittelsen om lammet] spelar ocksé en central roll i kristendomen.
Dir blir Jesus, i symbolisk bemirkelse, det oskyldiga lammet som offras
for minniskornas frihet, nir han dér pd korset. »O Guds lamm som tar
bort virldens syndere, sjungs i kyrkan varje ging nattvarden firas.?*®

262 Lars-Goran Alm, Religionskunskap for gymnasiet, Kurs 1. 3 uppl. Stockholm, 2009, s. 49—62.
263 Borge Ring, Religion — att tro och veta, Stockholm, 2006, s. 33.
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I den fortsatta historiska beskrivningen lyfts forfoljelsen av judar fram —
alltifran templets forstorelse via medeltidens korstag och ritualmord etce-
tera till Forintelsen — innan fokus riktas pa hur judendomen gestaltas idag.
Efter att ha dgnat tolv sidor at judiskt liv och tinkande avslutas judendom-
skapitlet med en »slutreflektion« dir Ring under rubriken »Forintelsen —
Gud och det onda« belyser fragan hur det kan finnas mening i nigot sidant
som Férintelsen.?**

Nigra ér tidigare utgav samme forfattare liroboken Religion och sam-
manhang (2001), som i stora drag innehaller samma text som hans senare
bok. Innehillet dr dock strukturerat pé ett annat sitt, och anvinder i den
historiska delen en rubriksittning som 4nnu tydligare understryker den
underliggande »didaktiska mallen« genom rubriker som »Varfor har judar
nistan alltid varit f6rfoljda« och »Férintelsen — Gud och det onda«.”®

I Soka svar (2009) behandlar Malin Mattsson Flennegird judendomen
utifran ett mer etiskt perspektiv. Eftersom Gud skapat virlden »sd dr den
helt igenom gods, vilket i sin tur innebér att »den bér njutas men ocksd
forvaltas vil«. Enligt judendomen, skrivs det i boken, 4r mdnniskan Guds
medhjilpare och har dirmed en makt som skall anvindas »till att skapa
rittvisa och harmoni i virldens, och det faktum att Gud »valt judarna till
sitt folk« innebir vidare att han stiller »extra hoga krav pa dem, frimst vad

giller moralen«. I grund och botten, skriver Mattson Flennegird, dr det

egentligen bara tvd saker minniskan behover gora for att folja den vig Gud
stakat ut. Det forsta 4r att visa Gud respekt genom att lyda hans vilja. Den

andra ir att visa varandra respekt genom att behandla varandra kirleksfullt

och ritevist.2%¢

Denna bild av judendom och judar som moralens forkimpar kompletteras
av den »mall« som tidigare tecknats. Genom textens kortare historiska
beskrivning framstills judendomen som ursprung for véirt gemensamma
visterlindska kulturella arv: skapelsen, Abraham och Mose. Att det just

264 Ring 2006, s. 66.

265 Borge Ring, Religion och sammanhang. Religionskunskap Kurs AB. 3 uppl. Stock-
holm, 2001, s. 79 f.

266 Malin Mattsson Flennegérd, Séka svar. 2 uppl. Stockholm, 2009, s. 171.
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handlar om ett gemensamt abrahamitiskt arv understryks pé olika stillen
i kapitlet genom att uppfattningar inom judendomen kontinuerligt sitts
i relation till motsvarande stindpunkter inom kristendom och islam.
Judendomen som f6rfoljt minoritetsfolk aterkommer pa samma sitt som
en r6d trid genom texten med hjilp av formuleringar som att judar »fatt
utstd fientlighet och intolerans 6verallt i virlden« och bildval, inte minst
da den — mer eller mindre obligatoriska — bilden pa judar under Forintel-
sen.?®’

Aven Olof Francks lirobok Lika och olika: Om mening, virde och tro
(2011) framstiller judendomen utifrin ett foretridesvis etiskt perspektiv,
men innehéller dven den en utforlig genomgang av judisk historia fram till
templets forstorelse och beldgringen av Masada. Direfter sammanfattas
1900 ars judisk historia pa fyra rader — dir budskapet ir att judar levt un-
der svéra forhallanden och forfoljelser — varefter historieskildringen landar
pa Forintelsen, sjilvfallet kompletterad med en svartvit bild frin Warszawa
under andra virldskriget.

Mycket tyder pa att beskrivningen av judendom i gymnasiets religions-
bocker foljer samma »didaktisk mall« som dven éterspeglas i skolundervis-
ningen. Av de aktuella lirobécker i religionskunskap som jag haft tillging
till 4r det endast en lirobok — Mosaik (2009) av Olov Jansson — som inte
ar tydligt uppbyggd runt denna »didaktiska mall«. Om det 4r undervis-
ningen som paverkat lirob6ckernas utformning eller tvirtom ir i detta
sammanhang av underordnad betydelse. Hir och nu ricker det med att
konstatera att det forefaller finnas en vil inarbetad (didaktisk) mall som
genomsyrar savil lirobdckers som undervisningens bild av judendom
inom dagens gymnasieskola.

Lirarutbildningens judendomsundervisning

Att en dmnesundervisning i religion, och da specifikt i judendom, skall
forbereda studenter sé att de i sin tur kan genomféra en undervisning pa
ett korrekt och relevant sitt dr ett mal som knappast behover ifragasittas.
Mer intressant ir vigen till detta mal.

267 Mattsson Flennegird 2009, s. 153-177.
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Ett forsta exempel pa denna vig dr den dmnesundervisning i judendom
som ges vid Malmo hogskola, dir man behandlar judendom pé kursen
»Religion och lirande: Religioner i virlden, 15 hp«. Syftet med denna kurs
ar bland annat »att studenterna skall utveckla sina kunskaper om religioner
i virlden och vidga sin forstaelse av religioners och livsaskddningars roll for
individer, grupper och samhillen«. Enligt kursplanen skall studenter efter
avslutad kurs kunna

* identifiera och exemplifiera minniskors frigor och sokande efter me-
ning s& som de har tagit sig uttryck i religioner i historia och nutid,

e jamfora olika religioner och olika livsaskddningar och identifiera lik-
heter och skillnader mellan dessa,

* Kkillkritiske granska och analysera representationer av religion i olika
typer av texter t.ex. bilder, killtexter, liromedelstexter och vetenskap-
liga texter.?®®

Att judendom ir en av de religioner som behandlas pd denna kurs framgar
endast av litteraturlistan. Kursplanen framhaller inga specifika religioner,
utan domineras av ett tydligt jimforande perspektiv vilket ligger helt i
linje med den didaktiska mall som jag tidigare pekat pa. Av detta kan man
ana att det som studenterna lir sig om judendom ir sidant som ror reli-
gionens »uttryck i historia och nutid« samt i relation till andra religioner.

Vid ldrarutbildningen vid Hégskolan i Jonkoping undervisar man om
judendom pé delkursen »Religionshistoria, 7,5 hp« dir studenterna »ges en
introduktion till islams, judendomens och indiska religioners historiska ut-
veckling samt till deras lira och praxis i historia och nutid«. Bland lirande-
mélen framhalls att studenten efter avslutad delkurs skall

*  kunna forstd och redogdra for grundliggande drag i ndgra av virlds-
religionernas historiska utveckling,

268 Religion och lirande: Religioner i virlden, Malmé 2012. Himtat frén: heep://edu.
mah.se/sv/Course/RL203C?v=1 Malmé hégskola 2012
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* visa formdga att kunna beskriva och jimfora olika religiosa uttryckssitt

och religids tro bade historiskt och i vir tids svenska samhille och
skola.?®

Av kursbeskrivningen framkommer att man under denna kurs berdr ju-
dendom, men nir man sedan tittar pa lirandemalen skiljer sig dessa inte
speciellt mycket frin det som man lir i Malmé. Aven hir framhalls juden-
domen som historia och i relation till andra religioner.

Utifran dessa bida exempel far man en tydlig indikation p4 att det finns
nagot som skulle kunna kallas ett didaktiske relevant sitt att undervisa om
judendom, dir en bestindsdel ir judendom som tematiskt jaimforelse-
material och en annan ir judendomens historiska utveckling. Den »mall«
som man kan skonja i lirobécker och i undersokningar om judendomens
plats i undervisningen aterkommer dven hir och understryker kinslan av
att didaktiske relevant sitt att undervisa om judendom borde vara att lig-
ga betoning pi tva aspekter: historisk framvixt och forfljelse av judar som
varnande exempel. P4 det sittet finns en naturlig korrespondens mellan
undervisning och lirobdcker, och liraren kan utnyttja de fi lektionstim-
marna i religion pa maximalt sitt.

En didaktiskt relevant modell f6r judendomsundervisning skall med
detta perspektiv 4 ena sidan lyfta fram judendomen som ett kulturellt arv,
dir undervisningen primirt handlar om att tillhandahalla redskap sa att
de blivande ldrarna i sin tur kan férmedla en historiskt och kulturellt rele-
vant bakgrundskildring till kristendomens, och senare islams, framvixt
och teologiska tinkande. A andra sidan skall undervisningen presentera
judendom som ett f6rf6ljt minoritetsfolk, och genom vil valda nedslag i
europeisk historia visa pa tidpunkter da den judiska minoritetens utsatthet
varit som mest markant, girna med tonvikt lagd vid 1930- och 4o-talets
nazistiska forfoljelse av judar, s& att blivande larare utifrin dessa kan il-
lustrera hur illa det gir nir majoritetssamhillet inte tillvaratar en minori-
tets manskliga rittigheter.

269 Kursplan: Religionsvetenskap for dmneslirare, 1-30 hp. Jonkdping 2011. Himtat
fran: htep://hj.se/download/18.2888e9bbr134505bfebf8ooo1186/Religionsvetenskap+{%C3%
B6r+%C3%A4mnesl%C3%A4rare%2C+1-30+hp.pdf

191



STUDENTERS LARANDE I ETT AMNESDIDAKTISKT PERSPEKTIV

Med ett sadant didaktiskt uppligg skulle liroplanens 6vergripande mal
uppnis, och de blivande ldrarna skulle kunna utnyttja undervisningen i
judendomen for att férklara vért visterlindska kulturarv och belysa faran
med frimlingsfientlighet. Fragan dr om detta ocksa kan sigas vara ett kor-
rekt siitt att undervisa om judendom?

Den didaktiska mallens baksida

De undervisningsexempel, kursbocker och kursplaner vi nu tittat pd ger
en indikation om att det finns en underliggande didaktisk mall da det gil-
ler hur man presenterar och undervisar om judendom. Problemet med
denna mall 4r att den inte 4r helt problemfri.

Till att borja med star den i bjirt kontrast till en av punkterna i 2011 ars
styrdokument for gymnasieskolan, dir det stir att skolan har till uppgift
ate tillse sd ate varje elev »har kunskaper om de nationella minoriteternas
(judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur,
sprak, religion och historia«.”’® Skall man till fullo beakta denna punkt
borde undervisningen i judendom beredas betydligt stérre utrymme i
gymnasieutbildningen dn vad som idag ir fallet. Vidare borde lirobock-
erna dgna betydligt mer utrymme at judendomen i Sverige, och i betydligt
hégre utstrickning dn vad som idag ir fallet finga upp och illustrera ju-
dendomen som kultur. Aven pa lirarutbildningen borde judendom 4gnas
mer utrymme an vad kursplanerna indikerar, f6r hur skall de blivande
lirarna annars f de verktyg de behover for att bedriva en korreke och re-
levant undervisning om judendomen som kultur och sprik och religion och
historia?

Men en didaktiskt relevant undervisning om judendom ir inte ndvin-
digtvis en didaktiskt korrekt undervisning, vilket Skolinspektionen ocksi
understryker i sin rapport frin 2012. Dir varnas det for att en alltfor stor
fokusering pé Forintelsen »riskerar [...] att reducera religionen till en viss
historisk hindelse«.”" En undervisning — vare sig den sker pa gymnasie-
niva eller pa hogskoleniva — dir forfoljelser mot judar stir i férgrunden

270 Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen. .., s. 10.
271 Mer éin vad du kan tro, s. 13.
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kan méjligen forsvaras som didaktiskt relevant, men eftersom den si kraf-
tigt inskridnker bilden av judendom #r det svért att se hur den ocksa skul-
le kunna vara korrekt.

Ytterligare ett problem med den undervisningsmall som skisserats ovan
dr att den i hog grad vilar pa en teologisk grundsyn som idag 4r overspelad
och som dirfor ocksd r svar att forsvara i 2000-talets mangkulturella Sve-
rige. En lirare som oreflekterat anviinder denna didaktiska modell rittar
in sig i ett lingt led av generationers antijudiska ersittningsteologi, ett
teologiskt bakvatten dir judendomen endast uppfattas ha ett virde om den
»fullbordas« genom négot annat. Didaktiskt sett kan man kalla modellen
relevant, men dterigen 4r det svart att karakterisera den som korrekt.

Annu ett problem — och kanske det allvarligaste — med denna mall ir
att den inte fangar upp det som eleverna efterfrigar. I Skolinspektionens
rapport framkommer att de tillfrigade gymnasieeleverna uttrycke »en ons-
kan att undervisningen skulle handla mer om hur det fakriske 4r att leva
som troende, eftersom de vill veta hur det paverkar vardagen och hur
identiteter skapas«.”’* Detta ligger helt i linje med Skolverkets riktlinjer om
mélet med religionsimnet som gymnasiegemensamt kirnimne,”” och
med detta som rittesnore blir det uppenbart att den didaktiska mallen
varken dr relevant eller korrekt.

Men detta stiller i sin tur krav pa ldrarutbildningen och spetsar till
fragan om vad som ir en korrekt imnesundervisning i judendom. Mycket
tyder pa att den utbildning som idag sker missar mélet, och att en imnes-
undervisning om judendom i betydligt hogre grad borde undervisa om
judendom som den levs idag — med visst fokus pd en svensk kontext — och
att man utifrdn detta belysa frigor som ror kultur, sprak, religion och
historia.

272 Mer iin vad du kan tro, s. 11.
273 Se Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen. ..., s. 139.
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Utkast till lektionsuppligg i judendomsundervisning
for blivande ldrare

Hur kan vi da bedriva en undervisning f6r blivande lirare som pa ett
bittre sitt tillgodoser kravet pa en bade relevant och korrekt undervisning
om judendom.

1ill skolans vérdegrund hor att dess undervisning skall vara saklig och all-
sidig.”* Men vad innebir detta egentligen? Ar lirarens uppgift atc hjilpa
studenter att tinka vetenskapligt om religion eller dr det att hjilpa dem att
»tanka religiost« sd att de (sakligt och allsidigt) forstar religionen »inifran«?
Kan man som lirare 6verhuvudtaget undervisa andra utan att sjilv ha
tillignat sig den djupkunskap som det handlar om nir man siger att man
skall forsté religionen inifran? Och kan man f6rsta en religion inifran utan
att sjdlv praktisera den?

Christopher Arthur talar i detta sammanhang om tre olika »nivaer« av
forstéelse. Den forsta nivan dr »forvirringe, det vill siga det som uppstar
nir en utomstiende tittar pa ett religiost foremal, en religios ritual eller
liknande och inte forstar eller kan tolka det han eller hon ser. Den andra
nivan ir att den som ser foremalet eller ritualen — eller vad det nu kan vara
— har de verktyg som behovs for att kunna gora en mer eller mindre detal-
jerad och sakligt korrekt beskrivning. Den tredje — och enligt Arthur ef-
terstrivansvirda nivan — 4r att man 4ven har de verktyg som krivs for att
forstd hur en troende forstar foremalet eller ritualen. Uppgiften — enligt
Arthur — 4r alltsd att inte bara kunna redogéra f6r de rituella matritter som
dukas fram vid en paskseder-maltid, utan att ocksd kunna forstd och for-
klara hur de som deltar vid maltiden uppfattar dessa matricter.””

Arthurs tredje nivé tangerar det som ibland betecknas konfessionell un-
dervisning, och den didaktiska utmaningen f6r varje lirare — utifran Ar-
thurs synsitt — 4r alltsd att bidra till att ge sina elever/studenter de verktyg
som behovs for att de, sa att siga, skall kunna komma »bakom« de religi-
osa begrepp och foreteelser de studerar utan att vara utdvare av denna re-

274 Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma imnen. .., s. 6.

275 Arthur citerad i Jack Priestley, »On Learning to Think Religiously» Rune Larsson
& Caroline Gustavsson (ed.), Towards a European Perspective on Religious Education, Skel-
lefted 2004, s. sof.
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ligion. En student/elev skall inte bara sakligt och korrekt kunna forklara
innebdrden av en religios ritual, symbol eller artefake. Han eller hon bor
dessutom ha natt den djupare forstielse, den djupinlirning, som innebir
att han/hon kan relatera till och beritta hur en utévare av en viss religion
kinslomissigt och identitetsmassigt uppfattar dessa saker. Sannolikt dr det
forst med dessa verktyg som man fullt ut har en méjlighet att visa en 6kad
forstaelse och motverka férdomar.

Hur kan man da som akademisk ldrare bidra till att ge studenter de
verktyg de behéver for att bide na denna djupare forstaelseniva och i sin
tur kunna undervisa andra? Under ndgra terminer har jag laborerat med
olika lektionsuppligg for att forhoppningsvis hitta en fruktbar kombina-
tion mellan kunskapsférmedling och olika verktyg anpassade till de fa
timmars undervisning som vanligtvis star till buds pa en introduktionskurs
till virldsreligionerna. Jag dr inte framme vid mélet dnnu, men ett uppligg
som provats under hosten 2012 har kints som ett steg i ritt riktning. I
grova drag kan detta uppligg sigas bygga pa monstret repetition — fordjup-
ning — repetition.

Repetitionslektion

Att inleda ett undervisningsmoment med en repetitionslektion kan synas
som en motsigelse, men min erfarenhet dr att man pa den forsta lektionen
bor gdra ndgon form av avstamp, vilket ldttast sker genom en repetition av
de baskunskaper som studenter kan antas ha med sig. Manga larare delar
min erfarenhet att studenter har glomt de basfakta som vi lirare menar att
de borde ha med sig fran tidigare stadier. Samtidigt framkommer det i
Skolinspektionens rapport att elevers intresse for religionsimnet avtar nir
de upplever undervisningen som en repetition frin ligre nivaer,”® vilket
medfor att utmaningen blir att repetera utan att det omedelbart uppfattas
som en repetition.

Mitt forslag till 16sning pa detta dr att man later forsta lektionen utfor-
mas som en kombination av lekfullt diagnostiskt prov och snabbrepetition
av religionens centrala grunder, dir studenterna individuellt — och helt

276 Mer in vad du kan tro, s. 11.
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anonymt — ges mdjlighet att se vad de och ovriga i gruppen kommer ihag
samtidigt som ldraren fir en mojlighet att se pa vilken kunskapsnivé grup-
pen framfér honom/henne befinner sig. Genom att ldta allt ske anonymt
behover ingen enskild student kinna sig utpekad, och genom att lata alla
ta del av vad alla svarat skapas ett visst spinningsmoment i dvningen: har
jag svarat som de andra?

Ett sdtt att genomféra en sadan 6vning dr att anvinda mentometer-
omrostning. Det finns idag enkla webb-baserade system dir studenten
med hjilp av en smartphone eller birbar dator klickar in pd en hemsida
och dir léser de fragor som ldraren i forvig stillt.””” Svaren ir synliga for
alla i realtid, och utifran dessa svar kan ldraren sedan repetera det moment
som frigan belyser.

Jag har provat ett av dessa system i nigra olika undervisningssamman-
hang, bland annat under en introducerande tretimmarslektion med ett
sextiotal studenter pd grundnivd vilket pé visentliga punkter motsvarar en
grupp blivande lirare. Den forsta timmen av lektionen inleddes med att
studenterna klickade in sig pd en angiven hemsida och l6ste fem korta
fragor under fem minuter, varefter resten av 45-minuterslektionen dgnades
dt att i storgrupp samtala ver de svar som getts. Samma monster uppre-
pades sedan under de foljande tvd 45-minuterslektionerna. Av det sextiotal
studenter som var nirvarande svarade trettiotvd. Nagra studenter besva-
rade fragorna i grupp, nagra hade tekniska problem med att komma in pa
sidan, nigra saknade en smartphone/dator och kunde alltsa inte koppla
upp sig och andra valde helt enkelt att inte delta i vningen.

Av de totalt tretton fragor som studenterna besvarade under lektionen
var det endast en friga som alla var verens om (och ocksd hade ritt pd).
P4 6vriga fragor var det vanligtvis omkring en tredjedel som svarade fel,
vilket jag anvinde som utgingspunkt nir vi samtalade om svaren. I stillet
for att direkt tala om vad som var ritt svar diskuterade vi de olika alterna-
tiven, och funderade samtidigt pd vad som kan ha foranlett nagra i grup-
pen att svara fel pé just denna fraga.

Min erfarenhet av denna 6vning ir 6verlag positiv. Istillet for att jag som
larare stir lingst fram i lektionssalen och rabblar fakta sa for vi inom grup-

277 Se till exempel http://voto.se/ och http://mentimeter.com/
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pen ett samtal éver de olika svarsalternativen som férhoppningsvis resul-
terar i att flertalet av studenterna kinner sig delaktiga. Utdver den faktiska
kunskapsprovningen syftar dvningen till att ge studenterna en hjilp med
att ldsa och strukturera innehéllet i kursboken, dir en férhoppning frin
min sida dr att de studenter som svarade fel pa nigon eller nigra av fri-
gorna anammade mina inledande och avslutande instruktioner om att
anteckna de saker de haft fel pa och att gd hem och repetera just dessa
bitar.

Fordjupningslektioner

De foljande lektionerna foreslar jag skall anvindas till att gora ordentliga
fordjupningar inom nagra olika omriden dir man utifran en ganska smal
fraga belyser, diskuterar och problematiserar vidare fragestillningar. Hur
manga lektioner det handlar om beror pa de ekonomiska forutsittning-
arna. Sjilv hade jag tvd stycken denna termin — bada tva var tretimmars-
lektioner — ddr jag denna ging valde att dels fokusera det rituella livet, dels
religiés argumentation i en mer fundamentalistiske priglad kontext.
Infor den forsta lektionen uppmanades studenterna att férbereda lek-
tionen genom att se en kortfilm som f6r nirvarande finns tillginglig via
YouTube,”® och att anteckna sd manga som méjligt av de rituella foremal
och handlingar som gestaltas under filmens ging. Lektionen inleddes se-
dan med att kortfilmen visades i storgrupp varefter studenterna under
fem-sex minuter bildade smégrupper och jaimforde och kompletterade sina
iakttagelser. Direfter skrev vi pa whiteboarden upp de saker som de note-
rat och samtalade om var och en av dessa saker. Lektionen avslutades med
en mer traditionell foreldsning om judendom som levd religion, vilken till
stor del tog sin utgdngspunkt i det som vi tidigare sett gestaltas pd filmen.
Erfarenheten frin detta lektionspass ar att studenterna var betydligt mer
vaksamma pa detaljer 4n jag forvintat mig, och att de med hjilp av kurslit-
teraturen och internet ocksd kunde namnge dessa detaljer pa ett sitt som
jag inte riknat med. Konsekvensen av detta blir att nista gang jag tillimpar
denna pedagogik kommer jag att 6ka tiden for vart samtal, minska om-

278 http://youtu.be/Vaukae_yOzA
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finget av min avslutande foreldsning och istillet spegla studenternas iakt-
tagelser utifrin perspektivet levd religion.

Infor den foljande lektionen gav jag studenterna i uppgift att ldsa en
artikel, himtad frin en (ultra)ortodox judisk tidskrift, ddr artikelforfatta-
ren med en tydlig religios argumentation uppmanar alla judiska familjer
att inte ha TV-apparater i sina hem. Syftet med att anvinda denna artikel
var att studenterna dels skulle fd en kinsla for judisk texttolkning, dels
bekanta sig med en fundamentalistisk judisk virldssyn. Olof Franck menar
att en av de saker som blivande religionslirare maste forhalla sig till ar
begreppet fundamentalism eftersom det ir ett begrepp som vi ritt ofta
forhaller oss lite godtyckligt till. Det ér ett begrepp som dirfor behdver
nyanseras, menar han,””” och tanken bakom mitt val av artikel var att vi
utifrin den skulle diskutera om dess budskap ir nigot vi skulle kunna
sympatisera med eller inte.

Samtalet runt denna text gick trogare dn under foregiende lektion, del-
vis till foljd av att texten i sig dr riktigt krdvande men férmodligen frimst
beroende pa att studenterna — till skillnad frin nir de arbetade med kort-
filmen — saknade en del nycklar for att lirka upp denna text. Detta var
nagot jag riknat med och lektionen anvindes ocksa till att hjdlpa dem att
forstd nagra av de nycklar som behovs — men det tog lingre tid 4n beriknat
och fick som f6ljd att den avslutande diskussionen aldrig riktigt kom iging
till f6ljd av tidsnod.

Finns utrymme for fler lektioner skulle man hir kunna fortsitta att
prova olika media for att utifrdn olika perspektiv komma at judendom som
levd religion. Ett alternativ skulle kunna vara att ta utgingspunkten fran
nagon aktuell TV-serie som merparten av studenterna tittar pa och utifrin
denna diskutera den form av levd religion som dterspeglas. Ett annat alter-
nativ skulle kunna vara att arbeta med nagon blogg eller hemsida pa nitet,
med vars hjilp man kan komma it en grupps eller en individs uppfattning
om hur den egna religionen skall levas. Ett tredje alternativ ir att lata
studenterna ldsa och analysera en humoristisk vits, ett kapitel ur en roman,
en kortare novell, nigon pop- eller rocklat eller kanske ett datorspel.

279 Olof Franck, »Fundamentalismer som utmanar«, Malin Lofstedt (red.), Religionsdi-
daktik — méingfald, livsfrigor och etik i skolan, Lund 2011, s. 65—77.

198



STUDENTERS LARANDE I ETT AMNESDIDAKTISKT PERSPEKTIV

Syftet med dessa fordjupningslektioner ér att anknyta till den vardag
som studenterna lever i och att de med hjilp av de media som de omger
sig med och 4r vana vid fir en annan ingang till religionen 4n endast ge-
nom kursboken och pi det sittet far nycklar som hjilper dem att komma
»bakom« de religiésa begrepp och foreteelser vi studerar. Lena Roos beskri-
ver denna metod som att komma i »nirkontakt med religionerna« genom
att man pa olika sitt jobbar med primirtexter, foremal, bilder, byggnader
och internetmaterial.*** I médn av tid kan man 4ven anligga ett metaper-
spektiv pd vir anvindning av olika media genom att till exempel fokusera
pa dator, film- eller lisupplevelsen som en religios upplevelse i sig.?®!

Avslutande repetitionslektion

Mitt f6rslag 4r att man avslutar ett undervisningsmoment av den typ som
dtergetts ovan genom att ha ndgon form av repetitionslektion for act kny-
ta samman hela momentet. P4 den kurs dir jag provat det uppligg som
hir skisserats avslutades det hela med en tvatimmarslektion dé jag visade
en dokumentir som pa ett charmfullt och humoristiske sitt lyfter fram och
illustrerar hur diametralt olika judendom kan levas beroende pa hur famil-
jen definierar sin judiska identitet. Efter dokumentiren gavs slutligen ut-
rymme for de frigor som vickts sivil under filmen som under tidigare
lektioner.

Tentamen

Att hitta den perfekta liroboken i religionskunskap 4r en grannlaga upp-
gift, och en firdighet som bor uppovas i en lirarutbildning dr den yrkes-
kompetens som Johan Wickstrom kallar for en »didaktisk textkompetens«.
Till denna kompetens hor dels att sjilv kunna virdera, lisa och hantera

280 Lena Roos, »Nirkontakt och nitkontake«, Malin Lofstedt (red.). Religionsdidakrik
— mdngfald, livsfrigor och etik i skolan, Lund 2011, s. 141-155.

281 Se till exempel Christopher Scholtz, »Religious Education and the Challenge of
Computer Games: Research Perspectives on a New Issue« Rune Larsson & Caroline Gus-
tavsson (ed.). Towards a European Perspective on Religious Education, Skellefted 2004, sid.
256—267, som lyfter fram datorspelande som en motsvarighet till religiés upplevelse.
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texter, dels att kunna hantera elevers reaktioner pa texter.®* Jag skulle
vilja vidga Wickstroms textbegrepp till att dven omfatta till exempel reli-
giosa foremal, ritualer och bilder. Att kunna »ldsa« dessa »texter« ir att ha
de verktyg som behovs for att na en djupinldrning,.

Till denna textkompetens borde dven hora att kunna granska och be-
doma en lirobok i religion, det vill siga att kritiskt kunna forhalla sig till
de verktyg man sitter i hinderna pa sina elever. Att detta 4r en underskat-
tad kompetens understryks av ett examensarbete vid Malmé hogskola, dir
det framkommer att flertalet av de intervjuade lirarna aldrig granskat de
lirobocker de anvinder utan helt forlitar sig pa bockernas innehall.*®

Ett sitt att lita studenter 6va upp denna kompetens ir att i samband
med undervisningen — eller som tentamensuppgift®®* — lita dem kritiske
jobba med innehallet i ndgon eller nigra gymnasiebocker genom att jam-
fora innehallet i dessa med en mer omfangsrik kursbok.

»Allt annat 4r kommentarer«
— avslutande funderingar

I Talmud (bShabb 31) berittas att en konvertit kom till Rabbi Shammai
och sa till honom att han omgaende skulle konvertera till judendom om
Shammai kunde undervisa honom hela Toran samtidigt som han stod pa
ett ben. Shammai avvisade honom, sa konvertiten gick istillet till Rabbi
Hillel med sin fraga. Hillel antog utmaningen och svarade: »Det som du
inte vill att ndgon skall géra mot dig skall du inte heller gora mot honom.
Det ir hela Toran. Allt annat 4r kommentarer. Ga och lirl«

I dagens gymnasieskola foreligger en tydlig diskrepans mellan det stoff

som en elev forvintas kinna till, den tid som eleven undervisas om detta

282 Johan Wickstrom, 2011. »Didaktisk textkompetens«, Malin Lofstedt (red.). Religi-
onsdidaktik — méangfald, livsfragor och etik i skolan, Lund 2011, s. 167-173.

283 Remziye Giiltekin & Lena Persson, Hur viljer lirarna lirobicker i religionskunskap.
En undersokning om hur grundskolelirare tinker i valet av lirobocker i religionskunskap,
Malmé 2010. Himtat fran: htep://dspace.mah.se/handle/2043/101322010: 33.

284 Detta dr vad som konkret gors vid lirarutbildningen i Malmd, se Religion och li-
rande.
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stoff och den (mer eller mindre bristfilliga) information som elevens kurs-
bok vanligtvis ger om detta stoff. Den lirare som skall fungera som guide
i denna kunskapsvirld star infor en mer eller mindre hopplés situation —
och hade sikert precis som konvertiten i berittelsen 6nskat att han eller
hon kunnat undervisa sina elever om allt som ror judendom — eller vilken
religion det kan handla om — medan man »stir pé ett ben«.

Den som skall undervisa denna blivande lirare befinner sig mer eller
mindre i samma dilemma med en férhallandevis stor informationsmingd
som han eller hon skall undervisa om pa ett forhéllandevis begrinsat antal
timmar. Sa hur skall en 4mnesundervisning i religionsvetenskap se ut om
den skall kunna forbereda véra studenter sd att de i sin tur kan genomfora
undervisning om exempelvis judendomen pa ett korrekt och relevant stt?
Hir ovan har jag presenterat ett lektionsuppligg, med vars hjilp en bli-
vande larare skulle kunna fi en forsta hjilp med att tilligna sig savil en
pedagogisk metod som de tvd punkter som jag menar ir visentliga att ha
som ldrare i judendom. De ir att en ldrare bor ha:

* uppdvat en kiinsla for religionen som innebir att han/hon inte bara kan
forklara en ritual, symbol eller artefakt etcetera utan dven kan relatera
till och dterge hur en utdvare av en viss religion kinslomissigt och
identitetsmissigt uppfattar dessa,

* uppovat en »didaktisk textkompetens« sd att han/hon kan virdera, lisa
och hantera judiska »texter« i vid bemirkelse liksom kunna hantera
elevers reaktioner pa samma material, vare sig det handlar om ritualer,
skrivna texter, film, musik eller f6remal av olika slag.

Det lektionsuppligg som jag skisserat dr ett forsok att visa hur vi som l4-
rare med synnerligen begrinsat antal timmar kan na en liten bit pa vigen.
Ur ett innehéllslige perspektiv dr detta uppligg alltfor snive i synen pa vad
som ir religiés judendom, det ignorerar i dagsliget svensk judenhet och
framf6r allt ignorerar det judendomen som historisk och kulturellt tradi-
tion. Det som presenteras pa dessa timmar ir inte »judendom« utan en
bild av judendom i enlighet med det sitt som jag valt att presentera den
pa — vilket ocksa ar viktigt att understryka och problematisera tillsammans
med studenterna.
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Vi lever i en virld dir religioner lever sida vid sida pa ett sitt som var
otinkbart f6r bara nigra generationer sedan. I minga lirobocker for gym-
nasiet — och sannolikt dven pa manga religionslektioner pd gymnasiet —
hanterar man detta faktum genom att lyfta fram och betona religionernas
familjelikheter pa bekostnad av religionernas sirart. Resultatet blir att re-
ligioner kastreras och framstills pd ett sitt som fa anhdngare skulle kinna
igen sig i. Annu allvarligare ir att en del av religionernas religidsa uttryck
betecknas som »avarter, vilka man ignorerar i undervisningen istéllet for
att forsoka forstd den identitetspolitik som ir drivkraften bakom denna
»avart«.

Av den anledningen menar jag att man inte bér bedriva tematisk under-
visning, och med en déres envishet forordar jag att varje religion skall be-
handlas utifrin sina egna forutsittningar. En visentlig poing med det
uppligg som hir skisserats dr att undervisningen snabbt tar ett steg bortom
den schablonliknande bild av judendom som ofta malas upp i religions-
undervisning och kurslitteratur. Istillet for att leta familjelikheter med
andra religioner kastar vi oss in i och forsoker till exempel greppa den
identitetspolitik som 4r anledningen till att en judisk gemenskap borjar
forbjuda all anviindning av TV-apparater. Det som da framtrider ér reli-
giosa identiteter, vilka i sin tur belyser och formedlar en kinsla av juden-
domens komplexitet, mingfald och stindiga strivan efter att ifrigasitta
liksom insikten att inget 4r si svart eller vitt som det kan verka vid férsta
anblicken.

Och med det menar jag att mélet med en dmnesundervisning i juden-
dom i4r uppnatt. Lingre kan vi aldrig komma pa bara en handfull lektions-
timmar. Om en imnesundervisning i judendom skall vara relevant och
korreke i alla avseenden behovs dtminstone 30 timmars undervisning —
allra helst en hel termins undervisning — och den tiden ir det fa studenter
som tar sig, om de ens erbjuds det. Judendom ir inte en religion som man
kan ldra sig »medan man star pa ett ben«, men under de fa timmar som
man vanligtvis dgnar at religionen kan man dtminstone vicka en skepsis
mot allt for enkla schabloner — och med det dr mycket vunnet.

Berittelsen om Hillels svar till konvertiten ir bade kind och ilskad, och
tas ofta som beldgg for att judendomen precis som kristendomen vilar pa
den gyllene regelns kirleksbud. Det man ofta missar ir att berittelsens
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egentliga budskap kommer i sista frasen: »Allt annat 4r kommentarer. Ga
och lirl« Dessa ord dominerar den sista Powerpoint-bilden som jag visar,
och ir de sista ord studenterna hér mig sdga, innan vi skiljs it efter den
avslutande foreldsningen — och egentligen 4r dessa ord de enda de behover
komma ihag. Hade Skolverkets representant haft dessa ord i bakhuvudet
hade den vanforestillning om judendom som nu sprids och legitimeras via
verkets hemsida kanske aldrig publicerats.
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Forfattarpresentation

Jennie Ahlgren dr doktorand i etik vid Centrum f6r teologi och religions-
vetenskap, Lunds universitet. Hennes avhandling behandlar etiska frigor
som uppkommer i relation till personaliserad nutrition pa basis av genetisk
information. Hon ir ocksa anstilld som projektassistent inom det EU-fi-
nansierade projektet Food4Me dir liknande fragor behandlas. Utéver
detta undervisar Ahlgren bland annat pa lirarprogrammet vid Hogskolan
for lirande och kommunikation i Jonkoping.

Peter Bengtsen 4r konsthistoriker och sociolog vid Lunds universitet. Hans
forskningsintressen inkluderar street art, visual ecocriticism och forhal-
landet mellan konst och lag. Han har undervisat och utvecklat kurser pa
universitetsnivd sedan 2010. Sedan 2012 ir han ledamot i Humanistiska
och teologiska fakulteternas pedagogiska referensgrupp.

Johanna Berggqvist ar fil. dr i Historisk arkeologi. Hennes avhandling be-
handlade medeltida och renissanstida likekonst i Sverige. Hennes forsk-
ning behandlar f6r nirvarande material frin koncentrationsligret Ravens-
briick utifrdn frigor om motstand, minne och identitet. Hon ir vikarie-
rande lektor vid Institutionen for arkeologi och antikens historia samt
pedagogisk utvecklare vid Centre for Educational Development (CED)
vid Lunds universitet.

Marie Crongyist 4r docent i historia och universitetslektor i journalistik
och medichistoria vid Lunds universitet. Hennes forskning har hittills rort
sig kring 1900-talets svenska och europeiska medichistoria, medier och
vipnad konflike, kalla krigets mediala berdttande, transnationell television
samt nyhetsjournalistikens historia. Fér narvarande ar hon projektledare
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for EQii-projektet »Det goda seminariet«, som syftar till att lyfta fram
textseminariet som en central arena for lirande pa forskarutbildningen.

Bjorn Fritz dr universitetsadjunkt vid avdelningen f6r konsthistoria och
visuella studier (Institutionen f6r kulturvetenskaper). Han har i huvudsak
skrivit om datorbaserade visuella miljoer och dgnat sin mesta tid &t under-
visning i amnet, liksom pedagogiskt utvecklingsarbete rérande undervis-
ning i konsthistoria pa sivil grundnivi som avancerad niva.

Moa Goysdotter idr lektor och forskare vid Institutionen for kulturveten-
skaper, Lunds universitet. Hennes forskning ror sig i huvudsak kring tek-
nikteori med det fotografiska mediet och den fotografiska bilden som
centralpunkter. Goysdotter undervisar pa tva av institutionens kandidat-
program och ir intresserad av frigor som ror studenters samarbete som
verktyg i lirandeprocessen.

Kristofer Hansson ir etnolog och verksam som forskare och lirare vid Insti-
tutionen for kulturvetenskaper, Lunds universitet. Hans forskning rér sig
kring minniskors upplevelser och handlande i férhéllande till hilsa, langva-
rig sjukdom och funktionshinder. Ett annat centralt forskningsfale ar kultur-
analytiska perspektiv pd medicinsk frontlinjeforskning. Hansson ér en del
av styrgruppen for Nordiskt Nétverk f6r Humanistisk-Samhallsvetenskaplig
Hilsoforskning (www.nnhsh.org), som arbetar for att stirka samarbetet mel-
lan forskarna inom filtet i de nordiska linderna. Vid Lunds universitet dri-
ver han seminarieserien HFH-seminariet som samlar forskare och doktoran-
der inom filtet hilsa, medicin och livsstil (www.kultur.lu.se/forskning/semi-
narieserier/hth-seminariet/). Fér nirvarande arbetar han pa hur ett fenome-
nologiskt perspektiv kan anvindas inom hégskolepedagogiken.

Anna Hedlund ir doktorand i socialantropologi vid Sociologiska institu-
tionen, Lunds universitet. I sin forskning inriktar hon sig pa krig och vald.
Hedlund undervisar pa grundutbildningen i antropologi och har under-
visat pa den interdisciplindra kursen »Staden: grinsoverskridningar och
visuella uttrycke, vilken ges i samarbete mellan avdelningen f6r konsthis-
toria och visuella studier och avdelningen for antropologi.
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Mins Holst-Ekstrom ér fil. lic. i konstvetenskap och universitetsadjunke i
konsthistoria och visuella studier vid Lunds universitet. Hans forskning har
tidigare bl.a. rort sig kring italienskt méleri fran hdgrendssansen och land-
skapsarkitektur. Han har ocksa vid Kungl. Konsthogskolan arbetat med text-
buret konstnirligt utvecklingsarbete, frimst med inriktning pa Italien som
birare av minnen. For nirvarande arbetar han med en arkitekturhistoriskt
inriktad doktorsavhandling som har fokus pa Malmés forste stadsarkiteke,
William Klein, och stadens utveckling under andra hilften av 18oo-talet.

Miho Inaba har arbetat som ldrare i japanska i mer 4n tio ar. 2012 dispute-
rade Inaba pd en avhandling inom Japanese Applied Lingustics vid School
of Languages, Cultures and Linguistics, vid Monash University (Melbourne,
Australia). Fér ndrvarande arbetar Inaba som tf. universitetslektor i japanska
vid Sprék- och litteraturcentrum, Lunds universitet. Hir undervisar hon pa
bide grundniva och avancerad niva. I sin forskning dgnar sig Inaba bland
annat it spraklig sjilvinldrning och strategier for andraspraksinldrning. P4
senare tid har detta kommit till uttryck i en rad artiklar som diskuterar hur
populirkultur kan anvindas for att stirka andraspriksinldrningen, och hur
modern informationsteknik kan vara en tillging i sprakstudier.

Ingela Johansson ér lektor i spanska med litterér inriktning vid Sprik- och
litteraturcentrum i Lund. I sin forskning 4gnar hon sig 4t latinamerikansk
skonlitteratur frin 1900-talet. Johansson har ett stort intresse for sprakdi-
daktik, speciellt for hur man kan anvinda litteratur och film i undervis-
ningen. Som bitridande handledare for tre licentiander i Lunds universi-
tets forskarskola i spanska med didaktisk inriktning har hon méjlighet att
folja didaktikforskningen, inte minst nir det giller anvindning av IKT i
sprakundervisningen och hur man kan frimja lisning pd det frimmande
spraket.

Magdalena Nordin ir lektor religionssociologi vid Lunds universitet.
Hennes forskningsomraden berér religionens plats och funktion det
moderna, globaliserande samhillet. Hon har bland annat studerat religiosa
forindringar i samband med migration, religion inom vard och omsorg,
religionsdialog i moderna pluralistiska samhillen och hur man kan
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undervisa om och i religion i ett samhille priglat av sekularisering och
religios pluralitet.

Blazenka Scheuer ir universitetslektor i Gamla testamentets exegetik vid
Lunds universitet. I sin forskning har hon uppmirksammat sirskilt den
del av Gamla testamentets profetlitteratur som berdr den babyloniska
exilen pé soo-talet f.v.t. Har har hon studerat det sitt genom vilket utsagor
fran profeterna under tider av politisk kris, krigshot och férodelse har
traderats och bevarats av senare generationer i syfte att forklara orsaker till
lidande, men ocksa f6r att erbjuda majliga vigar ut ur detta, samt for att
forhindra framtida katastrofer. For nirvarande arbetar hon med projektet
»Profeterande vesslor och stridande getingar: utliggningshistorisk studie
av Gamla testamentets karridrkvinnor i tidiga judiska och kristna
tolkningstraditioner«.

Sven-Ake Selander, teol. dr 1973, fil. dr 1986, universitetslektor (metodik-
lektor) vid Lirarhdgskolan i Malmé i religionskunskap och filosofi 1968,
utnimnd professor i amnesdidaktik vid Oslo Universitet 1991, professor i
kyrko- och samfundsvetenskap vid Lunds universitet 1992. Doktorsavhand-
lingen i teologi behandlade den anglosachsiska vickelsesingens genombrott
i Sverige. Doktorsavhandlingen i pedagogik behandlade i samarbete med
Umed universitets demografiska databas fragor om Svenska kyrkans under-
visning under andra hilften av 1800-talet. Har som ldrarutbildare arbetat
med didaktiskt utvecklingsarbete och publicerat ett flertal rapporter inom
religionskunskapens och filosofins didaktik samt utvecklat liromedel for
bida amnena. Mellan 1973 och 1992 pé uppdrag av Skoloverstyrelsen, se-
nare Skolverket, kontinuerligt arbetat med utvecklingen av maldokument
for den svenska skolans religionskunskapsundervisning. Aktivt deltagit i
internationella konferenser om religionskunskapens och filosofins didaktik
samt varit ordférande for Féreningen Lirare i Religionskunskap.

Anders Sigrell 4r professor i retorik vid Lunds universitet. Hans huvudsak-
liga forskningsintresse ligger inom det retorikdidaktiska filtet. Hogskole-
pedagogiskt vill Sigrell verka for att alla ldrare ska fa sig en duktig dos re-
torik till livs.
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Cecilia Hildeman Sjslin dr fil. dr och universitetslektor i konsthistoria och
visuella studier vid Lunds universitet. Hon 4r verksam som ldrare inom
grundutbildningens samtliga nivder. Hennes forskning har hittills rort sig
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