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Forord

Tegnérsamfundet i Lund grundades 1946 i syfte att “framja studiet av och kan-
nedom om Esaias Tegnér samt hans tidevarv.” Som ett led i denna strdvan an-
ordnade samfundet den 5 juni 2013, i samarbete med Sprak- och litteraturcent-
rum vid Lunds universitet, en temadag for att fira 200-arsjubileet av den profes-
sur i grekiska som inréttades for Esaias Tegnér. Samfundet har dock genom aren
inte begrénsat sin verksamhet till att belysa Tegnér och hans samtid. Som fram-
gar bl.a. av samfundets arsskrifter och andra publikationer har intresset riktats
dven mot senare tider. Bevarandet av traditionen fran Tegnér saval som av-
stindstaganden fran denna tradition och kontrasten mellan nutidens estetiska,
politiska och intellektuella ideal och de tegnérska hor till &mnena. Denna mang-
fald avspeglas dven i denna volym, som innehaller tre av foredragen fran
temadagen samt tva andra bidrag med liknande tematik.

Temadagen fick rubriken”Gracerna talte som du.” Esaias Tegnér och bildningens
betydelse for undervisningen. Fragan ar da vad bildning egentligen &r, och vad den
har for funktion. Hur skiljer sig bildning fran utbildning? Om bildning inte ome-
delbart leder till en anstdllningsbar examen, har den 6verhuvudtaget ndgot ex-
istensberattigande? De olika bidragen till denna volym vill belysa dmnet fran
olika aspekter. Avsikten dr inte hos nagon av forfattarna att till varje pris bevara
sakernas tillstdnd eller atervanda till ndgot tankt idealtillstind “som det var
forr”. Pa ménga satt kan man havda, att det har var motiverat att franta de klas-
siska studierna den dominerande stillning som de hade vid universiteten fram
till forra arhundradets borjan. Tidigare hade nog den humanistiska bildningen i
allmdnhet och de klassiska studierna i synnerhet stundtals betonats litet vl
mycket pad bekostnad av mer praktiskt anviandbara dmnen. Tegnér var en av
dem som gick i braschen for en fordndring av detta sakernas tillstdnd, d&ven om
han inte tillhérde de mest radikala reformatorerna.

Men nu ar det nog. I sig utgor skolning i humanistiska &mnen ingen garanti
for mansklig mognad och respekt for allas lika vérde; det finns forfarande vitt-
nesmal om motsatsen fran 1900-talets Europa. Daremot ar bildning en nddvan-
dig forutsattning for att utveckla vara intellektuella formagor till att kunna be-
trakta oss sjdlva i ett vidare perspektiv. Ytterligare nedskarningar skulle leda till



en katastrofal forlust inte bara av vart kulturarv utan ocksa var férmaga att ta till
oss texter och ny information och darmed o6ka var forstaelse av vad som finns
utanfor var egen tranga krets.

Athen fick ett lysande eftermaile. Man anser med rétta att hela Véasterlandets
bildning, kultur och hogre utbildningsvasende stér i stor tacksamhetsskuld till
denna lilla stadsstats bildningstradition. Fragan ar vilket efterméle dagens laro-
sdten kommer att fa om vi tillater att detta arv tynar bort av pastadd brist pa
resurser.

Till anordnandet av temadagen samt till tryckningen av denna volym beviljade
Kungl. Vitterhets Historie och Antikvitets Akademien generdsa anslag. Pa Teg-
nérsamfundets vagnar vill jag framfora mitt tack till Akademien for detta.

Lund i mars 2016

Karin Blomqvist



Tegnér, grekiskan och andra sprak

JERKER BLOMQVIST

For 200 dr sedan

Denna temadag dr arrangerad med anledning av att det gatt 200 ar sedan Esaias
Tegnér tilltradde sin professur i grekiska vid Lunds universitet. P4 annan plats i
denna volym papekas att det noga raknat snarare gatt 201 ar sedan professurens
tillkomst, for Tegnérs utnamning ar undertecknad av Karl XIII den 26 februari
1812, och han installerades i sitt &mbete den 15 oktober samma ar.

Men av en slump vet vi vad Tegnér hade for sig just idag for 200 ar sedan,
den 5 juni 1813, i varje fall pa formiddagen, och det kan mgjligen tjdna som
anledning for firandet av ett 200-arsjubileum. Den 5 juni for 200 ar sedan satt
namligen Tegnér och férberedde en predikan som han skulle hélla foljande dag.
Professorerna vid universitetet fick normalt sin huvudsakliga 16n genom s.k.
prebenden, dvs. en nyutndmnd professor préstvigdes ndstan omgaende efter
installationen och blev kyrkoherde i en eller ett par forsamlingar i Lunds néarhet.
Han forutsattes sedan i huvudsak leva pa avkastningen fran prastgarden med
tillhérande jordbruk. Tegnér hade pa sin lott fatt férsamlingarna Stdvie och
Lackaldnga nordvast om Lund, och pingstdagen 1813, den 6 juni, skulle han
halla sin intrddespredikan i prebendeférsamlingarna. Forarbetet hade gatt trogt,
verkar det, och for att fa ihop en anstandig predikan hade han ansett sig behova
hjélp. Han hade vant sig till sin van Anders Gullander, hovpredikant och andre
stadskomminister i Lund, och pa pingstaftons morgon till honom skickat en
versifierad biljett med bén om bistand. Den 16d:

! Tegnérs dikter citeras efter Esaias Tegnérs samlade dikter. Utgivna av Tegnérsamfundet. I-VII,
Lund 1964-1996. For textkonstitutionen och de utfoérliga kommentarerna rérande omstandighet-
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Jag vet, min Bror, att du ar djup;
men min predikan ar det icke.
Kom hit uppa en morgonsup,
hvarpa en flaska 6l vi dricke.
Predikokonsten dr mig svar,

ty min talang ar ej Gullanders;
kom hit och ldr mig Fadervar,

ty annars gar det rent till fanders.

Den var ordentligt daterad och undertecknad:

Hastel. d. 5 Junii T—r
pa S. Bonifacii dag 1813. Pastor curam non gerens?

Och hartill fanns fogat ett P. S.:

Tag Handbok med och Liturgi, med mera:
Jag har, Gud nad’ mig, ingendera.

Av den ldttsamma eller lattsinniga tonen i det hir versbrevet skulle man kunna
fa uppfattningen att Tegnér var en person som inte dgnade tillrackligt med allvar
at sina ambetsuppgifter. Det &r i sa fall en helt felaktig slutsats. Tegnérs rykte och
berdmmelse bygger naturligtvis huvudsakligen pé att han var en lysande skald,
men han visade ocksa sin duglighet bade som akademisk ldrare, som predikant
och i administrativa sammanhang som ordférande for kyrkordden i prebende-
forsamlingarna, senare som biskop i Vaxjo, i riksdagen, i den ”snillekommitté”
som utredde den framtida skolundervisningen i Sverige, och sa vidare — s& lange
hans krafter rackte till. Hans intradespredikan, hur den nu dn ma ha tillkommit,
blev ett lysande stycke kyrklig talekonst.?

erna kring dikternas tillkomst svarar i de olika delarna Fredrik Bogk och Ake K.G. Lundquist
(band I-IV) samt Christina Svensson (V-VII).

2 Frasen pastor curam gerens "pastor (tillfalligt) skotande ambetet” var termen for en tillférordnad,
stdllforetrddande eller vikarierande kyrkoherde. Med det ironiska tilldgget av negationen non
betecknar Tegnér sig sjdlv som en misskdtsam dmbetsinnehavare.

3 Tegnérsamfundets utgava av Tegnérs predikningar och andra kyrkliga tal férvantas utkomma
snart. Den ombesorjs av Barbro Wallgren Hemlin, som lagom till vart 200-arsjubileum gett ut ett
provtryck med just intradespredikan: Esaias Tegnér, Intridespredikan i Stivie och Lackalidnga den 6
juni 1813. Redigerad och med inledning av Barbro Wallgren Hemlin, Géteborg 2013.



TEGNER, GREKISKAN OCH ANDRA SPRAK

Bildningsging

Tegnér gjorde ocksa en snabb karridr inom universitetet. Han blev inskriven
1799, den 4 oktober, nédr han var inte fullt sjutton ar. For att fa tilltrade till univer-
sitetet skulle man ga igenom ett intradesprov, dvs. avlagga studentexamen. Det
provet verkar ha varit av det mera humana slaget, i varje fall vid Lunds universi-
tet; det var inte mera utslagsgivande dn dagens hogskoleprov, utan alla som
genomgick det blev antagna till sina universitetsstudier.

Men de studenter som skrevs in férutsattes dock ha vissa forkunskaper. De
som kom fran besuttna familjer hade i allmédnhet haft privatlarare, ofta univer-
sitetsstudenter som kom fran fattigare forhallanden och behovde ta sddana upp-
drag tillfalligt for att klara forsérjningen och kunna fortsatta sina studier. De som
inte haft rad med privatlarare hade normalt gatt igenom ett gymnasium vid na-
gon av katedralskolorna runt om i landet. Tegnér hérde definitivt till de fattigare
studenterna; han var faderlos och beroende av understdéd fran vélvilliga
mecenater. Det mérkliga med honom é&r att han 6verhuvudtaget aldrig hade gatt
i ndgon skola.* De kunskaper han hade nar han kom till Lund — och de var
betydande — hade han skaffat sig genom studier pa egen hand med viss ledning
fran sina tva dldre broder och valvilliga arbetsgivare.

Om hur han forst kom i kontakt med grekiskan som skulle bli hans profes-
sorsamne har han berattat i sina Sjelfbiografiska anteckningar fran 1839.> Hans bror
Elof hade introducerat honom till spraket med hjalp av tidens normala nybor-
jartexter, Nya testamentet och sarskilt evangelierna. De réackte bara till “en flyg-
tig bekantskap”, men 1798, aret innan han skrevs in vid universitetet, hande na-
got avgorande. Tegnér var da anstdlld som informator hos brukspatronen
Christoffer Myhrman pa Ramens herrgard i Ostra Varmland. Pa herrgarden
fanns ett valforsett bibliotek som bl.a. innehdll flera grekiska bocker. Bland dem
hittade Tegnér en utgava av de homeriska dikterna fran 1561, med grekisk text
och latinsk parallelléverséttning.® Med hjélp av parallelloversattningen, ett lexi-
kon och en bristféllig grammatik satte Tegnér igang med att ldasa Homeros. Det
tog honom ungefar ett ar att komma igenom boken, och intrycket av denna
forsta bekantskap med den grekiska poesin blev bestaende.

¢ Papekat bl.a. av Sten Hidal, “Esaias Tegnér och teologins sofisterier. Ett bidrag till 1800-talets
idéhistoria”, i Jerker Blomqvist (red.), Esaias Tegnér. Texter och lisningar, Odakra 2011, s. 56-58.

5 ”Sjelfbiografiska anteckningar”, i: Esaias Tegnér, Samlade skrifter. Ny kritisk upplaga ... af Ewert
Wrangel & Fredrik Book. Band 8, Stockholm 1923, 320-322.

¢ Homeri opera graecolatina, quee quidem nunc extant, omnia. Hoc est: Ilias, Odyssea, Batrachomyomachia,
et hymni: preeterea Homeri uita ex Plutarcho, cum latina item interpretatione, locis communibus ubiglue]
in margine notatis ... In haec operam suam contulit Sebastianus Castalio ... Basileze, per Nicolaum
Brylingerum 1561.
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Att med sadana narmast groteskt otillrackliga laromedel forkovra sig pa egen
hand i de klassiska spraken och andra @mnen var ingen latt uppgift. Tegnér talar
pa ett stille om 18 timmars studietid per dygn ”“i manga ar”,” och nédr han i ett
senare brev pastar att “min fattningsgafva, min arbetshag, och i synnerhet mitt
minne” dvertrdffade andras,® dr atminstone jag beredd att tro pa vad han sdger.
Speciellt om Homerstudiets besvarligheter uttalar han sig i ett tidigt brev till
studiekamraten Lars Lemchen pa detta sdtt: “[Homeros dr] icke af de forekom-
ande personer hvars connoisance &r sa ldtt gjord. Hans erbara Portvakterska,
Madame Gramatika, och hans nerdammade Kammartjenare Herr Lexikon, dro
kinkiga personer som gora audiensen svar.”’

Professuren

Det var alltsa en studievan tonaring som skrevs in vid universitetet den 4 okto-
ber 1799. Tolv och ett halvt ar senare utndimndes han till “Linguze Graecae Profes-
sor”, ”i anseende till hans grundliga insigter i Grekiska Litteraturen, samt i 6frigt
utmarkta lardom, skicklighet och altid ddagalagde valforhallande”, som det he-
ter i den kungliga fullmakten.!’ Det var en nyinrattad professur som Tegnér fick,
skapad enkom for honom. Att &mnet for den skulle bli grekiska var inte sjalv-
klart. Tegnér hade vid denna tid en adjunktur i estetik, dvs. i vad som nu kallas
for litteraturvetenskap, och det hade lika gdrna kunnat bli &mnet f6r hans profes-
sur ocksd. Dessutom var universitetets huvudsakliga skél for att professuren in-
rattades troligen inte omsorg om vare sig grekiskan eller estetiken. Det verkliga
skélet var Tegnérs poetiska framgéngar. I Lund fick Tegnér tidigt rykte om sig
som diktare, och han hade blivit uppmarksammad ocksa pa nationell niva. Han
hade deltagit i de tavlingar som Svenska Akademien da anordnade, och 1811
vann han det stora priset med den patriotiska dikten “"Svea”. Nu sag alltsd Lunds
universitet mojligheten att knyta en berémd skald till sig som kunde tdvla med
de skalder som fanns i Uppsala, Atterbom, Franzén, Wallin och andra. Samtidigt
16ste universitetet Tegnérs privatekonomiska problem. Adjunkturen kunde inte
trygga hans och hans familjs forsorjning for framtiden. Om han inte fatt pro-
fessuren och inkomsterna frdn dess prebenden, hade han férmodligen varit
tvungen att soka sig till en kyrkoherdetjénst i nagon forsamling ute i landet och
darigenom gatt forlorad for Lund.

7 Brev till Carl Fredrik af Wingard 29 november 1838. Tegnérsamfundets utgava av breven: Esaias
Tegnérs brev. Utgivna av Tegnérsamfundet; redigerade av Nils Palmborg. I-XI, Malmo 1953-1976.
8 Brev till Carl Gustaf von Brinkman 20 mars 1838.

o Brev till Lars Lemchen 15 januari 1804.

10 Jfr faksimil av professorsfullmakten vid s. 46 i Ake Elizeson & Bror Olsson, Esaias Tegnér. En
monografi i bild, Malmo 1949.
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For amnet grekiska betydde Tegnérs professur en betydande uppryckning.
Under storre delen av 1700-talet, frdn 1727, hade inte grekiskan haft ndgon egen
professur i Lund utan varit forenad med de orientaliska spraken. Det fanns alltsa
en professor i orientaliska sprak och grekiska. Nar Tegnér kom till Lund
innehades den professuren av Matthias Norberg, som var vil kunnig i grekiska
men dock hade de Osterlandska spraken som sitt huvudintresse.! Inrattandet av
Tegnérs professur innebar att grekiskan brots loss som ett fristdende dmne, och
detta kom att fa stor betydelse for &mnets vidare utveckling.

Tegnér gav ocksa en ny inriktning &t grekstudierna. De grekiska texter som
traditionellt lastes vid de svenska universiteten var Nya Testamentet och nagon
skrift av Xenofon; han ansags vara den léttaste av de klassiska prosaforfattarna.
Av latinska forfattare hade langt fler lasts, och latin hade varit ett mera bety-
delsefullt &mne an grekiska. Under artiondena kring 1800 véxte sig intresset for
grekiskan starkare pa latinets bekostnad bland Europas intellektuella. Framf{or-
allt vaknade ett nytt intresse for de klassiska grekiska poeterna och tragedidik-
tarna samt for den antika grekiska kulturen i vidare bemarkelse.

Den utvecklingen avspeglas i Tegnérs val av dmnen for sina foreldsningar.!?
Hostterminen 1812 dgnades de offentliga forelasningarna at Homeros Iliad, den
dikt som Tegnér lart kdnna en gang genom Castalios urgamla edition. Under de
foljande aren behandlade han Pindaros, Thukydides och Xenofon. Vid sina pri-
vata lektioner undervisade han om grekiska ”antikviteter” (dvs. realfilologi),
antik mytologi, grekisk kulturhistoria samt geografi. Han tog ocksa upp sadana
amnen som Platons kritik av diktkonsten'® och “Om det Romantiska i Grekiska

11 Om Matthias Norberg som akademiker se bl.a. Martin Weibull & Elof Tegnér, Lunds universitets
historia 1668-1868. Andra delen, Lund 1868, 192-195; H.S. Nyberg, “Matthias Norberg”, i: Harry
Karlsson et alii, Den linga vigen. En skdnsk byggmistare berittar, Lund 1973, 63-82; Sten Lindroth,
Svensk lirdomshistoria. Gustavianska tiden. Utgiven av Gunnar Eriksson, Stockholm 1981, 217-218,
257-260; Christer Westerdahl, Frin Norrtjirn till Konstantinopel. Mathias Norberg (1747-1826), ori-
entalist och humanist (Ornskéldsviks museums smaskriftserie 24/Svenska Forskningsinstitutet i
Istanbul. Skrifter 3), Ornskoldsvik & Stockholm 1990; Gunnar Jarring, “Norberg, Matthias”, i:
Svenskt biografiskt lexikon. Under redaktion av Goran Nilzén. Band 27, Stockholm 1990-1991, 152-
155; Jerker Blomqvist, “Matthias Norberg and the Modern Greek Language”, i: Vassilios Saba-
takakis & Peter Vejleskov (red.), Filia. Studies in Honour of Bo-Lennart Eklund, Lund 2005, 41-74.
120m Tegnér som akademisk ldrare se Ewert Wrangel, Tegnér i Lund, Stockholm 1932, band 2, s.
123-134; Bror Olsson, Tegnér som akademiker, Lund 1946 (Lunds universitets arsskrift. Forsta av-
delningen: Teologi, juridik och humanistiska damnen 42:5), 5-8; Albert Wifstrand, “Tegnér som
universitetsldrare”, Samtid och framtid 3, 1946, 589-594.

13 Uppsatsen De Platone, artem poéticam improbante publicerades pa latin i programmet for magi-
sterpromotionen 1820. Tegnérs svenska version ”Plato och poesien” finns utgiven i Wrangel &
Bo6ok, band 3, s. 287-299. Jfr om skriften Jan Stolpe, Tegnér och Platon, Lund 2015 (Tegnérsamfun-
dets arsskrift 2015).

11
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Poésien”."* Hans avskedstal till studenterna i Lund efter biskopsutndmningen
formade sig till en magistral oversikt 6ver den antika grekiska kulturens ytt-
ringar och dess betydelse {or eftervarlden.'

Tegnérs forelasningar formedlade siledes en annan bild av grekiskan, det
grekiska och det antika Grekland &n vad hans foretrddares hade gjort. Fokuse-
ringen pa Nya testamentet och de lattaste prosatexterna ersattes av ett bredare
texturval dar poesin upptog stort utrymme. Estetiska, litteraturteoretiska och
kulturhistoriska &mnen togs upp, och studenterna entusiasmerades. Forelasning-
arna kunde visserligen sakna “fart och livlighet” i borjan, men nér Tegnér val
kommit in pa sitt dmne, lyste liksom ”ett skimmer av den grekiska elden” kring
hans ansikte, och hans insikter och inlevelseférmaga kom till sin rétt vid tolk-
ningen av den antika texten.'® P.G. Ahnfelt, som f6ljde Tegnérs foreldsningar fran
1817, ger denna skildring av dem:"”

Forst verterade han ordagrannt med den finaste linguistiska analys och
textkritik, derpa belyste han stéllet fran historisk synpunkt och antiqvarisk
samt atergaf det slutligen fritt. D& var honom ingen flygt fér hog, ingen de-
talj for obetydlig, ingen anspelning for fin, ingen combination for djerf. Allt
hvad originalet ville hafva sagdt, det blef da verkligen sagdt. Ofta rundade
sig ofversattningen till meter, der var takt och numerus i hela rorelsen.
Med lardomens och snillets forenade makt beherrskade han sitt amne.

Kraven pa interpretatorisk precision var samtidigt hoga.'® Textgenomgéangarna
vid sina foreldsningar borjade Tegnér, som Ahnfelt antyder, med en grundlig
grammatisk och lexikalisk analys. Hans intresse for en korrekt och pedagogiskt
effektiv framstillning av den grekiska grammatiken, sérskilt verbens morfologi,
lyser fram bade i den omsorgsfulla avrattningen av Lorenzo Hammarskolds for-
sOk pa detta omrade,"” och framforallt i en kritisk dversikt dver de existerande

14 Wrangel & Book, band 4, s. 162-172.

15 Esaias Tegnérs tal utgivna av Tegnérsamfundet. 1. Akademiska tal, skoltal. Redigerade av Ulla
Toérnqvist, Stockholm 1982, 111-121.

16 Omdomen om Tegnér fran Henrik Reuterdahl och Bror Emil Hildebrand, hiar anférda efter
Bror Olsson, a.a., s. 6-8.

17 P.G. Ahnfelt, Studentminnen. Anteckningar och tidsbilder fran hemmet, skolan, universitetet och for-
samlingen, Helsingborg 1857 (tr. i Stockholm), band 1, s. 62-63.

18 Detta framgar av de bevarade forarbetena till forelasningar dver Homeros och Pindaros; se
Wrangel & Book, band 1, s. 237-290 resp. 341-356.

19 Uppsalaromantikern Lorenzo Hammarskolds grekiska grammatik (Forsta grunderna af grekiska
sprdkliran for begynnare, Stockholm 1818) recenserades med forintande kritik av Tegnér i Stock-
holmsPosten den 6 december 1819. Hammarskold svarade och forsvarade sig i Svensk Litteraturtid-
ning i februari 1820, och Tegnér genmalde utforligt i StockholmsPosten 15 april-5 maj samma ar.
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grammatiska handbdckerna i foretalet till Jacob Faxes 6versattning av Buttmanns
grammatik.?’ Under lasaret 1820/21 gav han privat undervisning i grekisk syntax,
och i oktober foreldste han offentligt 6ver ”Verbum medium i grekiskan”. En tid
hade han planer pa att sjalv skapa ett annat viktigt hjalpmedel for textanalysen,
ett grekisk-svenskt lexikon:

Mig har det filologiska alltid roat. Jag mins att jag for 40 ar sedan sasom
nybakad Magister sysselsatte mig med samlingar till ett Grekiskt Lexikon

— bland mina verk det lyckats bast
ty det blef aldrig skrifvet.?!

Jag har dannu manga af dessa Ordlistor quar, kuridsa nog.?

Musernas sprik
Filologisk precision forenades alltsa med estetisk, litterdr och filosofisk analys i
Tegnérs foreldsningar. Om hur han sjélv uppfattade detta sprak i jamforelse med
andra sprak far vi en antydan genom det epigram som redan har citerats har
idag en gang och varifran Tegnérsamfundet har hamtat rubriken till denna
temaeftermiddag. Epigrammet om grekiskan ingar i en serie pa tio tva-, fyr- eller
sexradingar som karakteriserar lika manga sprak. De publicerades 1817 i Stock-
holmsPosten men skrevs troligen redan 1814. Grekiskan inleder serien, sedan
foljer latinet, och sist kommer Tegnérs eget modersmal.

De tva fOrsta raderna i epigrammet om grekiskan placerar spraket i den
gudomliga sfaren:

Tegnérs recension och genmale &r utgivna hos Wrangel & Book, band 3, s. 244-286.
2 Grekisk schol-grammatik. Af Ph. Buttmann. Ofwersatt efter sjunde forbattrade upplagan af J.
Faxe, Lund, 1825. Tryckt hos direct. och acad. rentmdstaren C.F. Berling. Tegnérs foretal dven i
Wrangel & Bodk, band 5, s. 336-338.
21 Sjalvironisk adaptation av tva rader ur den malicitsa dikten “Lorenzo Hammarspik” fran 1814,
dér fjarde strofen lyder:

Ett Grekiskt Lexikon dernést

sa nar du verlden gifvit.

Af dina verk det lyckats bast,

ty det blef aldrig skrifvit.

Visst ar pa sprakkunskap du rik,

men, om min varning géller

Skrif aldrig Svenska, Hammarspik,

och andra sprak ej heller.
2 Brev till Bernhard von Beskow 30 juni 1843.
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Sangmon dlskar dig hogst, ty modersmalet ar kdrast.
All den olympiska é&tt, Gracerna talte som du.

Grekiskan beskrivs alltsa av Tegnér som “sangmons”, dvs. musernas, de gre-
kiska sdnggudinnornas, sprak. Den dr ocksa den grekiska gudavarldens sprak:
“all den olympiska &tt” talade grekiska, och det gjorde ocksa gracerna,
chariterna, behagfullhetens gudinnor; grekiskan besitter, kan vi anta, samma
skonhet som dessa elegant designade grekiska gudinnor sjdlva dger.

De tva avslutande raderna talar daremot inte om estetik utan om grekiskans
effektivitet som kommunikationsmedel:

Troget, som kladningen fast uppéa den badande flickan,
later du kénslorna ses, rdjer du tankarnas vaxt.

Grekiskan &r sdledes inte bara ett vackert utan ocksa ett vl fungerande sprak;
det kan uttrycka bade kéanslor och tankar med all 6nskvéard tydlighet. Inget av de
andra spraken lovordas pa samma sitt; de flesta beskrivs tvdrtom i mindre
smickrande ordalag. Om latinet och svenskan sdger Tegnér inte nagot direkt
nedsdttande, men det de prisas for ar inte formagan att uttrycka vare sig tankar
eller kédnslor. Den formagan ar tydligen ett prerogativ for grekiskan enligt Teg-
nérs mening. Och det visar sig att det finns andra som har haft samma uppfatt-
ning om detta sprak. Nér jag borjade ldsa klassiska sprak har i Lund 1959, fick vi
pa ndstan varje foreldsning héra namnet Ulrich von Wilamowitz-Moellendorff
ndmnas. Han var en hogldard, oerhort mangsidig och spranglédrd professor i klas-
sisk filologi, forst i Greifswald, sedan i Gottingen och slutligen, fran 1897 och
fram till sin dod 1931, i Berlin. Uppbackad av all sin auktoritet hade han en gang
slagit fast, att det under ménsklighetens historia bara hade utvecklats tva sprak
av en sadan beskaffenhet att allting kunde uttryckas pa dem, ndmligen grekiska
och engelska.

Kan detta vara en objektiv sanning? Kan man faststélla skillnader mellan
olika spraks uttrycksformaga, sa att nagot eller ndgra av dem kan rangordnas
fore alla andra? Och skulle da grekiskan komma forst, ensam eller i par med
engelskan? Ar det verhuvudtaget meningsfullt eller mojligt att jamfora sprak
pa det sattet?

Maénga lingvister skulle nog kunna anfora skal for att det inte 4r meningsfullt
med sadana jamforelser. Det finns inga primitiva sprak, menar man. Det finns en
gemensam bas for alla sprak som innebar att varje sprak kan anpassas efter de
uttrycksbehov som uppkommer i varje situation. Vad som helst kan uttryckas pa
vilket sprak som helst, potentiellt.

Tillagget “potentiellt” ar viktigt, for om vi ser, inte till det som ar potentiellt
mojligt, utan till faktiska forhallanden, da framtrader skillnader i spraks ut-
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trycksmojligheter. Ett forhallande som é&r vélbekant for manga av oss ar svarig-
heten att dversatta mellan sprak pa ett sddant sdtt att ingenting av originaltex-
tens innehall och form gar forlorat. Vi har sakerligen manga ganger sokt efter det
exakta ordet eller den exakta frasen i malspraket. Nagot som antikens manniskor
upptdckte var att grekiska filosofiska texter ar svara att Overfora till andra sprak.
Nér en text med sddant innehall skall 6versattas till ett visst annat sprak for
forsta gangen, maste man skapa en rad nya termer som saknas i malspraket. Den
berdmde romerske sprakkonstniren Cicero forsokte dverfora grekisk filosofi till
latin, och det medforde att latinets ordférrdd maste uppdateras i betydande
grad, antingen genom att redan existerande ord fick sitt betydelseinnehall
utvidgat eller genom att nya ord bildades — i den man detta var mdgjligt i latinet,
som inte har lika stora mojligheter for nybildningar som grekiskan eller t.ex.
svenskan (hdr finns en annan relevant skillnad mellan olika spraks
uttrycksmojligheter).

Ett karakteristikum for de antika grekerna var just att de sysslade med filo-
sofi. Det dr uppenbart att grekerna pa ett tidigt stadium borjade diskutera vissa
komplicerade fragor som andra folk kring 0stra Medelhavet verkar ha intresserat
sig for i mindre grad. Det dr de verkligt stora fragorna kring verklighetens in-
nersta vdsen och vara mdjligheter att fa kunskap om detta. Och man inte bara
diskuterade det; man skrev ocksd ner vad man tankte. Det fick till f6ljd att den
vokabuladr och fraseologi, som utvecklade sig under de filosofiska diskussion-
erna, bevarades genom skriften till kommande generationer av filosofer och de-
ras elever. De kunde ldsa vad tidigare filosofer skrivit — en del finns for dvrigt
fortfarande bevarat, sa att vi kan ldsa det idag ocksa — och pa det viset berikade
de sitt sprak. Den terminologi och den fraseologi de behovde fanns redan skapad
i de traderade skrifterna; de behdvde inte hitta pa den en gang till. Svarigheter
uppstod nér det filosofiska innehéllet skulle uttryckas pa ett annat sprak an gre-
kiska. Da visade det sig att det hade uppstatt en skillnad i uttrycksférmaga mel-
lan grekiskan och det andra spraket. Sett ur det perspektivet dr det inte fel att
Tegnér tillskriver grekiskan en sa utomordentlig férmaga att uttrycka bade kans-
lor och tankar, och det ar inte heller fel av professor Wilamowitz och andra att
jamstalla engelska och grekiska i detta avseende.

En idealvdrld?

Det ma vara osagt om de grekiska gudarna alltid talade grekiska; spraket &r i
varje fall ett fascinerande sprak. Men ocksa den antika kultur som detta sprak
bar upp och ar uttryck for har utévat sin fascination genom arhundradena. Via
de grekiska texter som finns bevarade fran antiken kommer vi i direktkontakt
med en vérld som for manga har framstatt som en idealvérld, och via spraket
kan vi ta del av kénslor och tankar hos de méanniskor som befolkade denna
varld. Denna méjlighet till direktkontakt med en av antikens hégkulturer dr den
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grundlaggande motiveringen for att antikens grekiska &r ett undervisningsamne
vid skolor och universitet varlden 6ver. De antika texterna har ett innehall som
angar oss idag, de dr konstskickligt formulerade, de belyser och ger liv 4t de ma-
teriella lamningar av den klassiska grekiska kulturen som finns bevarade, det
grekiska spraket dr fascinerande genom sin rikedom och genom sin langa histo-
ria. Den moda det kostar att lara sig grekiska ar vard priset. Det dr av betydelse
att sprakkunskaperna vidmakthalls i sa stor utstrackning att &ven kommande
generationer kan upprétthalla direktkontakten med den antika grekiska kul-
turen. Huvudargumentet for detta ar att denna kultur utgor ursprunget for sa
manga av de varderingar, idéer och tankemonster som &dr gemensamma for det
Europa som vi lever i nu och som préglas av en alltmer langtgaende integration.
Detta grekiska arvegods paverkar oss idag, direkt eller indirekt, antingen vi vill
det eller ej.

Olyckligtvis har fascinationen for det grekiska alltfor ofta gatt till Gverdrift.3
Manga har under arens lopp utan kritisk provning accepterat pastaenden om
den grekiska kulturens mirakuldsa utveckling mot oovertraffade hojder och om
dess overldgsenhet i jamforelse med vad som har foljt dédrefter. Det dr en bild av
det antika Grekland som forr i tiden ofta predikades fran gymnasiernas katedrar
och i universitetens foreldsningssalar och som fortfarande dessvérre ges sprid-
ning. Fran sadan reservationslos panegyrik tog Tegnér avstand. Han var sjdlv en
lysande skald och vél bekant med den grekiska skaparkraften i dess skiftande
manifestationer, och han delade sin nyhumanistiska samtids hdga uppskattning
av det grekiska och av grekernas prestationer inom konst, litteratur, filosofi och
andra omraden. Men reservationslds i sin uppskattning var han inte. Det fram-
gick tydligt i den avskedsforeldsning som han holl vid universitetet vid var-
terminens slut 1824, nar han skulle lamna professuren for biskopsstolen i Vaxjo.
Dar understryker han att det grekiska visserligen ar forebildligt men inte utan
inskrankningar, inte for alltid och inte for alla folk. Han yttrar sig sa har:

Det vore latt, mine Herrar, att sluta mina foreldsningar med det hvarmed
mange borja sina, med ett loftal 6ver deras @mne. Jag skulle kunna sdga Er
att ej blott ingen academisk lardom, men i allmanhet ingen hogre bildning
dr majlig utan kannedom af Grekiskan. Jag skulle for ett sidant pastaende
kunna anfora vitsord af beromda man och lagga dertill vigten af flera ar-
hundradens 6vertygelse. Jag skulle i anledning hdrav kunna upphdja detta
studium pa bekostnad af alla eller atminstone de flesta andra. Men detta
vore tvifvelsutan en ensidighet.

2 Om Overdriven antikdyrkan och dess dvervinnande se Albert Wifstrand, Bakgrunder, Lund
1961, kapitlen “Drommarna om Hellas” och “Den verkliga antiken och vi”.
2 Esaias Tegnérs tal, vol. 1, s. 112.
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En ny skolordning

Den varning for ensidighet som Tegnér har uttalar hérsammade han sjalv, bade
som skald, som undervisare och i utbildningspolitiska sammanhang. Det poe-
tiska ideal som han flera ganger gjorde sig till talesman for innebar en férening
av det grekiska med det inhemskt nordiska. Ett poetiskt uttryck fick detta bl.a. i
hans svar pa Per Daniel Amadeus Atterboms intradestal i Svenska akademien
1840, dér en av dennes dikter lovprisas med dessa rader:

I'hennes rost och drag tillhopastéllas

hvad Sodern ljufvast, Norden djupast lar,
till formens skonhet hon ett barn av Hellas,
till tankens djup ett Nordens barn hon ar.?

Samma stravan efter en balans mellan kulturarvet och det samtida samhallets
krav visar sig ocksa i mera praktiska sammanhang. Tegnér var medlem av en
kunglig kommitté som tillsattes 1825 ”till 6fverseende af Rikets Allmdnna Un-
dervisningsverk”, den som blev kallad ”snillekommittén” pa grund av de fram-
stdende personligheter som ingick i den (férutom Tegnér bl.a. Agardh, Berzelius,
Geijer och Wallin). Dess betankande, som kom 1828, foreslog en grundlig moder-
nisering av skolor och gymnasier.?® Diskussionerna fortsatte under de foljande
aren, da radikala “reformatorer” stod mot konservativa. Tegnér motsatte sig de
mest langtgaende reformforslagen men stodde inférandet av t.ex. naturveten-
skapliga amnen. Sarskilt dmmade han for de moderna spraken. Visserligen ville
han behalla latin och grekiska som obligatoriska @mnen i gymnasiet. “Prester
utan Latin och Grekiska!” utropar han i ett brev till en av sina fértrogna 1838.
”Ett sadant Barbari finnes dock dannu ingenstades i Europa.”?” Men i samma brev
pladerar han for utdkad och forbattrad sprakundervisning, vilket de mera radi-
kala ocksa forordade, samt fOr battre villkor for lararna i moderna sprak:

I en enda sak ha dessa Reformatorer ratt: lefvande spraken bora ldras
battre och vidstracktare an som hittills skett. Engelskan t. ex. som dock ar
ett Vniversalsprak, lases alls icke hdr,? och det dr visserligen ett fel. Men
huru latt laras de icke efter de klassiska. Jag skulle tro att det fjerde

25 Samlade dikter, band VI, s. 143.

2 Tegnérs anféranden i denna kommitté finns utgivna i Wrangel & Book, band 6, s. 132-202.

7 Brev till Christoffer Isaac Heurlin (da biskop i Visby stift och statssekreterare i ecklesiastikex-
peditionen, sedan ecklesiastikminister och kyrkoherde i Karlshamn, slutligen 1847 Tegnérs efter-
tradare som biskop i Véxjo) 24 november 1838 (liknande formuleringar i ungefar samtidiga brev
till Vilhelm Faxe och Carl Fredrik af Wingard).

2% ”hadr”, dvs. vid gymnasiet i Vaxjo, dar franska och tyska redan stod pa programmet.
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Gymnasiiaret som d@nnu hér och der &r brukligt borde anbefallas genom
lag och vasendtligen anvandas pa moderna spraken ... Spraklararne borde
ocksa afldnas battre.

Sadana idéer omsattes i praktiken nir den nya skolordningen genomfordes un-
der 1840-talet. Aven vid universiteten forstirktes i viss man de moderna spra-
kens stallning. Lunds universitet fick 1813 en professur i moderna europeiska
sprak genom en donation av Tegnérs tidigare larare Matthias Norberg, och
denne hade ocksa lagt vikt vid de samtida orientaliska spraken inom sin egen
professurs dmnesomrade. Genom statsmedel inrédttades ocksd s& smaningom
andra professurer.

Overhuvudtaget lade den svenska skolpolitiken under det senare 1800-talet
och en god bit in pa 1900-talet stor vikt vid att sprakundervisningens bredd och
kvalitet skulle uppratthallas. Det svenska sprakomradet ar begransat, och svens-
kan ar ett av Europas smasprak. For den som ger sig utanfor landets granser &r
fardigheter i fraimmande sprak en nodvandighet, och allteftersom rorligheten
over granserna okade, blev ocksa onskvardheten av sprakfardigheter aktuell for
allt fler. Utbildningspolitiken foljde lange dessa krav, och Sverige hade i jamfo-
relse med flera andra ldnder i Europa en god sprakundervisning. Nar vi som
gick ut gymnasiet pa 1950-talet triffade jamnariga frdn andra lander, blev det
klart for oss att var skola gjort oss béttre sprakligt forberedda for internationella
kontakter dn studenter fran t.ex. Tyskland, Frankrike, Storbritannien eller Italien.
Vid de svenska universiteten forutsatte studieplanerna da att studenter skulle
kunna tillgodogora sig sddan facklitteratur pa engelska, tyska och franska som
saknades pa vart eget sprak.

Nedmonterat sprikprogram
Detta system dr nu raserat, vilket med storre detaljrikedom klargérs pa annan
plats i den hér volymen. Genom gymnasiet klarar man sig med ett enda obli-
gatoriskt frimmande sprak, och universitetens kursplaner har med nédvéndig-
het anpassats efter detta. Facklitteratur pa andra sprak dn svenska kan inte fore-
skrivas som obligatorisk lasning: Graeca sunt, non lequntur. Mojligheterna att for-
battra sina sprakkunskaper genom eftergymnasiala studier har ocksa vasentligen
forsamrats. De storre universiteten erbjod dnnu for tjugo ar sedan utbildning i ett
betydande antal sprak, bade europeiska och utomeuropeiska. Detta utbud har
successivt minskat, och idag ar det bara Uppsala universitet, och i ndagon man
Stockholms, som har ett mera omfattande spradkprogram; i Lund och Goteborg
har det ena moderna spraket efter det andra monterats bort.

Universitets- och fakultetsledningarna skyller nedldggningen av sprakdm-
nena pa det medelstilldelningssystem for grundutbildningen som inférdes under
1990-talet. Ett &mne tilldelas en viss summa for varje heldrsstudent, olika sum-
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mor beroende pa vilken fakultet det géller. En studieplats vid humanistisk eller
teologisk fakultet ger mindre utdelning &n vid de andra fakulteterna (och upp-
seendevackande mycket mindre &n vad en gymnasieplats eller dagisplats kostar
Lunds kommun). For att ekonomin for ett &mne ska ga ihop om systemet tillam-
pas strikt, maste dmnet ha minst 20-25 helarsstudenter, och ménga mindre am-
nen, sarskilt de s.k. smaspraken,” nar normalt inte upp till den siffran. Nar syste-
met infordes och dess effekter borjade markas, vande vi oss (jag var da dekanus
for sprakvetenskapliga sektionen) till utbildningsdepartementet, papekade de
konsekvenser som det skulle fa for smaspraken och stéllde frdgan om regering-
ens avsikt med systemet var att smadmnena och sarskilt smaspraken skulle slas
ut fran universiteten.

Svaret vi fick innebar att detta definitivt inte var avsikten; istallet avilade det
de enskilda universiteten att ta ansvar for att smaddmnena kunde leva vidare ge-
nom att fordela medel inom universitetet; och, papekades det med ratta, det var
bara obetydliga summor som behdvde flyttas mellan fakulteterna, f6r humanist-
isk utbildning &r billig. Regeringens avsikt var alltsa att medelstilldelningssyste-
met inte skulle tillimpas strikt, utan det enskilda universitetet har ansvar for
vilka @mnen dess utbildningsutbud omfattar. Uppsala universitet har tagit detta
ansvar, Lund och Goteborg har det inte. Tegnérs eget amne, grekiskan, har kraf-
tigt inskrankts, liksom latinet, det andra klassiska spraket, dven om bada am-
nena fortfarande finns kvar vid alla de fyra dldre universiteten.

I dagens utbildningspolitiska jargong ar anstillningsbarhet ett populart slag-
ord. Malet for universitetsstudierna foreskrivs vara att studenten efter examen
ska vara attraktiv pa arbetsmarknaden, gérna for anstillning inom ett visst be-
stimt yrkesomrade. Kursmoment som inte antas ha direkt anstillningsbar-
hetsbeframjande funktion hor enligt detta synsatt inte hemma pa kursplanen,
utan studenten ska framst forberedas for en anstéllning for vilken motsvarande
specificerade kompetenskrav har uppstillts av en tankt framtida arbetsgivare.
Négon mera allmén kompetens, som skulle 6ppna mdajligheter inom vidare falt
av arbetsmarknaden eller for en friare yrkesverksamhet, efterstravas inte. Uni-
versitet och yrkesskola flyter samman.

Sprakfardigheter stélls inte upp som krav for anstdllning inom négra storre
sektorer av den svenska arbetsmarknaden, och sprakkunskaper &dr dessutom nu-
mera generellt sett 1agt varderade inom Sverige. Foljaktligen antas sprakstudier

2 Det som avses med ”smasprak” i svenska universitetssammanhang ar sprakdmnen som lockar
fa studenter, inte sprak med, i ett globalt perspektiv, fa brukare, som t.ex. svenska eller samiska.
Smasprak blir med denna definition bl.a. thai, som enligt Nationalencyklopedin talas av drygt 56
miljoner méanniskor, och indonesiska, som ar officiellt sprak for Indonesiens 248 miljoner inva-
nare. Bade thai och indonesiska &r sprak som under det senaste decenniet har forsvunnit fran
Lunds universitets kursutbud.

19



JERKER BLOMQVIST

bara i begransad omfattning leda mot malet anstallningsbarhet. Detta ar i och for
sig en diskutabel utgangspunkt, och dessutom siktar vara studenter numera i allt
storre utstrackning mot en internationell arbetsmarknad, och da far sprakfar-
digheterna en helt annan dignitet. Engelska kan alla, och vid konkurrensen om
en anstdllning i ett internationellt foretag eller en organisation kan kunskaper i
andra sprak bli utslagsgivande. I min narmaste omgivning har jag sett att kom-
petens i sprak som hindi, hollandska och japanska kan bli en vardefull tillgang.

Att fa beslutfattarna att inse detta &r inte latt. “Jag klarar mig bra med eng-
elska i hela vérlden”, kan man fa hora som motargument nar man pladerar for
mer sprakutbildning, och férmodligen tror de pa vad de sédger, for den som bara
kan ett enda fraimmande sprak saknar mdjlighet att forestalla sig hur mycket han
eller hon missar i jamforelse med den sprakkunnige och hur mycket battre man
skulle klara sig med vidare sprakliga vyer. Det finns flera hav att korsa an
Atlanten.

Bildning och anstillningsbarhet

Esaias Tegnérs karridr tycks vittna om pa att han besatt en hog grad av anstall-
ningsbarhet. Under sin tid i Lund som akademisk larare var han forst anstalld
som adjunkt i estetik — och samtidigt som amanuens vid universitetsbiblioteket —
sedan som professor i ett annat &mne. Kyrkoherde blev han ocksa, med uppgift
att ha dverinseende Over forsamlingarnas angelédgenheter och over prastgardens
skotsel. Som biskop fanns inte bara rent kyrkliga angeldgenheter bland hans
plikter. Som kunglig dmbetsman — den hogste i ldnet vid sidan av landshov-
dingen — maste han ocksa ta sig an praktiska problem, t.ex. samla in pengar och
dra férsorg om nodlidande nir Vaxjo hérjades av omfattande eldsvador, vilket
hénde tva ganger under hans biskopstid, eller nar koleran drabbade landet. Sér-
skilt intresserade han sig for skolorna i stiftet och undervisningens organise-
ring. ”Du vet att jag alltid ansett Eforatet sdsom det vigtigaste af BiskopsEmbetet,
och saledes anvant all moda och omtanka for Laroverket”, skriver han till en
biskopskollega 1843.3 Som biskop var han sjalvskriven ledamot av riksdagens
préstestand, och det gav honom mdjlighet att verka ocksa pa ett nationellt plan,
bl.a. f6r undervisningens modernisering i den nimnda snillekommittén.

% Brev till Frans Michael Franzén 22 oktober 1843. Om Tegnérs allmdnna engagemang i skolfra-
gorna se Anders Jarlert, "Hordes ljuset? Den kyrkliga receptionen av Tegnér”, i: Jerker Blomqvist
(red.), Esaias Tegnér. Texter och lisningar, s. 72-74; om hans stéllningstagande for skolan i en kon-
flikt med férsamlingen i Agunnaryd: Barbro Wallgren Hemlin, ”Strang biskop visiterar — Tegnér
talar i Agunnaryds kyrka 1830”, i: Louise Vinge (red.), Tegnér och retoriken, Lund & Astorp 2003, s.
175-206.
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Viégen till denna karridr hade inte gatt via en malinriktad yrkesutbildning;
den hade istillet varit minst sagt vindlande. Den kompetens som Tegnér forvar-
vat och som han demonstrerade i sina olika vdrv som vuxen var av ett mera
generellt slag. Skolan och universiteten i borjan av 1800-talet syftade till att bi-
bringa sina disciplar ett visst matt av kunskaper och fardigheter som ansags all-
mant anvandbara; nar man forviarvat dem vid den filosofiska fakulteten kunde
man ga vidare till mera specialinriktade studier i teologi, juridik eller medicin.
Man kunde ocksa, som Tegnér, direkt ge sig ut i arbetslivet efter att ha forvarvat
den filosofiska magistergraden, och f6r honom, liksom fér ménga andra av hans
samtida, visade sig denna kompetens tillrdcklig for vasentliga insatser inom flera
olika sektorer av samhallet.

Istdllet for en bestamd yrkeskompetens syftade detta utbildningssystem till
vad som kan sammanfattas med ordet bildning.> Idén var att undervisning och
fostran skulle forma en ménniskas karaktér och intellektuella och praktiska for-
maga i enlighet med ett uppstéllt moraliskt ideal och att det lag saval i indivi-
dens som samhadllets intresse att medborgarna undergick en sadan formnings-
process. Det speciella med denna instéllning, och det som skiljer den fran de sty-
rande tankarna bakom nutida svensk universitetsutbildning, dr att man tar sikte,
inte pa olika institutioners behov, utan pa den individuella manniskan. Det &r i
forsta hand individen som skall formas och fa majlighet att utveckla sin férmaga
i enlighet med ett allmént omfattat ménniskoideal. Samhallet har visserligen en
fordel av att ha tillgang till en kar av pa detta sétt formade medborgare, men
samhallet och dess institutioner ar inte det priméra; det dr den enskilda ménni-
skan och hennes moraliska och intellektuella utveckling.

Anstéllningsbar blir hon pa kopet, vilket exemplet Tegnér visar.

3 Om ordets innebord under olika tider se Albert Wifstrand, Fem ord, Lund 1965, kapitlet ”Bild-
ning. Ett begrepps historia”. En av ordets semantiska rotter finns i den grekiska termen paideia,
vars innebord och tillimpning under antiken och senare utreds i Werner Jaeger, Paideia. Die
Formung des griechischen Menschen. 1-1I, Berlin 1934-1947. Se vidare Karin Blomqvists bidrag till
denna volym.
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Bildning och utbildning: paideia i det antika Athen

KARIN BLOMQVIST

200-drsjubileum

Nér Tegnérsamfundet inbjod till denna temaeftermiddag, var det i den uttalade
avsikten att fira 200-arsjubileet av den professur i grekiska som inrdttades for
Esaias Tegnér. Om man ska vara petig, har det idag, i juni 2013, gatt ndgot mer
an 200 ar sedan professuren tillkom. I juni 1813 befann sig Tegnér i slutet av sitt
forsta professorsar, eftersom han tilltratt under hostterminen 1812. Det som vi
firar dr darfor snarare fullbordandet av detta hans forsta ar an hans intrade i am-
betet. Vid den hér tiden pa aret bor han och hans kolleger och universitetets stu-
denter, liksom vi gor idag, ha sett fram emot ldsarets avslutande och den kom-
mande sommarens ledighet.

Nar Tegnér tilltrddde som professor vid Lunds universitet var universitetet
forstds pa manga vis avsevart annorlunda an idag. Mycket har &ndrats, men
bland det som bevarats genom de 200 aren finns det universitetsimne som Teg-
nér foretrddde. Klassisk grekiska ingar i universitetets utbildningsutbud idag
ocksd, om én i fordndrad form. Amnet har hotats av nedlaggning flera ganger,
men vid dessa tillfallen har insikten om den roll som grekiskan och det grekiska
spelar i Europas kulturhistoria vagt tyngre. Grekiska behovs for att vi ska kunna
forstad bade vart forflutna och var identitet. Ett europeiskt universitet utan gre-
kiska i sitt kursutbud och sin forskning saknar nagot vésentligt.

Tegnérs bild av Grekland

Vilka varden finns da i det antika Greklands kultur som fascinerade Tegnér och
hans samtida och som forklarar den speciella stéllning som grekiskan fick som
larodamne i gymnasier och universitet? For att besvara den fragan, kan vi borja

23



KARIN BLOMQVIST

med att ta reda pa hur Tegnér sjdlv sag pa grekisk bildning och pa det sprak som
bar upp den antika grekiska kulturen. En ledtrad far vi i strofen om grekiskan i
den serie epigram med den gemensamma rubriken Spriken som han publicerade
1817 (och som ocksa citeras pa annat stélle i den har volymen). Den lyder:

Grekiskan
Sangmon dlskar dig hogst, ty modersmalet &r kérast.
All den olympiska é&tt, Gracerna talte som du.
Troget, som kladningen fast uppéa den badande flickan,
later du kénslorna ses, rdjer du tankarnas véxt.

Serien av epigram avslutas med ett som géller svenskan, som enligt Tegnér vin-
ner tdvlan over alla andra sprak. Den ar, for att citera hans vélkdnda karakte-
ristik, “darans och hjeltarnas sprak”. Sarkastiskt brukar man péapeka, att i den
versraden &r det bara ordet och som &r genuint svenskt; de dvriga ar tyska lan-
ord. Detta ar naturligtvis forargligt, men det storde inte Tegnér och hans sam-
tida, som inte hade nagon mera omfattande kunskap om sprakhistorien och om
det svenska ordfdrradets ursprung. Grekiskan, dess historia och dess konkreta
manifestationer i de bevarade texterna var namligen i vissa avseenden béttre
kdnda for Tegnér dn det egna modersmalet. De citerade raderna visar att han
hade anammat den pa hans tid vanliga uppfattningen att grekiskan star for en
ojamforlig skonhet, klarhet och tankereda. Och det &r uppenbart att han inte
begransar “grekiskan” till att uteslutande gélla spraket i sig, hur fascinerande
och markligt det anda kan vara med ett sprak med bortat 800 oregelbundna
verb.! ”Grekiska” star hir for den av Tegnér och hans nyhumanistiska samtid
hogt beundrade grekiska litteraturen i dess helhet, for den tankefrihet,
intellektuella nyfikenhet och skonhetslangtan man forknippade framfor allt med
det antika Athen.

Till den bild av Athen som man gjorde sig i de nyhumanistiska kretsarna
horde ocksa stadens funktion som ett bildningscentrum. Det som erbjods dér i
form av fostran, bildning och utbildning summeras i det grekiska ordet paideia.
Den svenska standarddversdttningen av detta ord ar ‘uppfostran’, men i den gre-
kiska termen ligger mycket mer &n sa. Eftersom ordets minsta betydelsebarande
element ar paid- (jfr grekiskans pais ‘barn’), kunde man tro att det bara avser bar-
nens skolning, men dven det ar for inskrankt. Det vetenskapliga standardverket

'Den vid universitetets kurser anvanda grekiska grammatiken (Jerker Blomqvist & Poul Ole
Jastrup, Grekisk*Graesk grammatik. 3. udg., Kebenhavn 2006) listar temaformer for 747 oregel-
bundna verb, och listan &r inte fullstindig. Tegnér verkar ha haft ett speciellt intresse for just
verbens morfologi.
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om paideia> omskriver ordets betydelse som “formandet av den grekiska manni-
skan” utan nagra aldersspecifikationer. Det vida begreppsinnehallet hos ordet
framgar ocksa av att Cicero valde att pa latin aterge det med humanitas ‘'méansk-
lighet’,"det som gor en ménniska till en méanniska’, och det &r en god beskriv-
ning av innebdrden av paideia.

Bildningsgingen

Denna vag till bildning gick via flera nivaer, och alla athenare kan inte forutsat-
tas ha genomgatt alla momenten. Elementar lds- och skrivkunnighet samt enkel
matematik ingick i den tidigaste undervisningen, som meddelades av privat-
larare avlonade av barnets fordldrar. Lagre skolutbildning, i alla fall for pojkar,
som innefattade lasning, skrivning och enklare matematik, ingick i det demokra-
tiska sattet att leva — i en demokrati skall man namligen sjdlv kunna lasa de lagar
som géller och inte bara forlita sig pa att domaren pa tinget kommer ihag ratt nar
han citerar ur minnet.

Eventuell upplarning i ett praktiskt yrke var familjens privata angeldgenhet;
vissa yrken som skomakare eller stenhuggare gick gdrna i arv, liksom skotseln
av jordegendomar. Sa linge Athen holl sig med egna militdra styrkor, var de
athenska unga mannen skyldiga att delta i militdr traning i statens regi under
tondren. Under 300-talet f.Kr. integrerades militdrutbildningen i flera grekiska
stater, bl.a. Athen, med viss mera avancerad skolundervisning inom en statlig
institution som kallades gymnasion 'gymnasiet’, och denna blev ett kdnnemarke
for den grekiska kulturen ndr den under de foljande arhundradena spreds 6ver
den antika varlden.

Hogre utbildning, jamférbar med universitetsniva, erbjods framst i filosofi
och retorik fran och med 300-talet f Kr. i Athen inom privata skolor, senare dven
pa andra hall. Dessa fria akademier fick fran 200-talet konkurrens fran de forsk-
nings- och undervisningsinstitutioner som grundades av de hellenistiska kung-
arna. Mest kiand bland dessa senare ar Mouseion i Alexandria, som var i verk-
samhet fran ca 290 fKr. Ndr romarna blev den dominerande makten i Medel-
havsomradet, borjade kejsarna understddja vissa institutioner, och da tillkom de

? Standardverket om paideia &r Werner Jaeger, Paideia. Die Formung des griechishen Menschen. I-111,
Berlin 1934-1947 (engelsk oversattning: Paideia. The Ideals of Greek Culture, Oxford 1944-1946). Jfr
ocksa Albert Wifstrand, Fem ord, Lund 1965, kapitlet “Bildning. Ett begrepps historia”, samt bi-
dragen i Jivind Andersen (red.), Dannelse — Humanitas — Paideia, Oslo 1999.

* Cicero, De oratore 2.17.72. Jfr intressant resonemang om humanitas i Gellius" Noctes Atticae 13.17.
Aulus Gellius var en romare som studerade filosofi i Athen under nagot ar pa 120-talet e.Kr. Om
sina erfarenheter fran studiearet och sitt 6vriga liv berdttade han senare i en skrift som han kal-
lade Noctes Atticae’ Attiska natter’.
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forsta professurerna, i betydelsen av lararbefattningar pa hogsta niva avlonade
med allménna medel.

Man framhaller garna att det athenska paideia-begreppet framst rorde indivi-
den och inte kollektivet, men jag kan inte se nagon motsattning har. I en fri och
demokratisk stat skall individens paidein naturligtvis vara till gagn for staten,
men inte s& att den darigenom ér till hinder for medborgarens lycka och intel-
lektuella tillfredsstéllelse. En idealbild av medborgaren i det fria Athen malas
upp pa ett ofta citerat — och ibland missforstatt — stélle hos historieskrivaren Thu-
kydides. Han pastar dar att han aterger vad Athens ledande politiker Perikles
yttrade i ett hyllningstal som han holl vid statsbegravningen av de athenare som
hade stupat i strid under ett av de forsta aren av det peloponnesiska kriget. Cita-
tet dr rimligen inte ordagrant, men det uttrycker sannolikt nagot av vad de sam-
tida athenarna tankte om sitt samhalle. Dar utsdgs klart att den ideale medborga-
ren forvantades dela sin omsorger mellan det privata och det allmadnna och sam-
tidigt uppskatta immateriella ting som visdom och skonhet:

Vi dlskar det skona och det enkla, vi dlskar visdomen utan veklighet. Rike-
domen ar for oss ett medel till handling, ej ett @mne for skryt; att erkdanna
sin fattigdom ar ingen skam men vél att ej genom arbete sdka undfly den.
En och densamme kan dgna sig at bade egna och statens angeldgenheter,
men ¢j heller de andra som framst dr upptagna av sitt saknar insikt i sta-
tens affarer. Vi dr de enda som menar att den som star helt utanfor dessa ej
ar tillbakadragen utan oduglig.*

Inte bara skolan och foraldrarnas insatser ansags hora till grunden for paideia.
Minst lika viktiga var de diskussioner man férde, man och man emellan och
inom ramen for offentliga debatter. Sarskilt vill jag framhalla teaterns betydelse.
Att vara med om de stora festspelen till Dionysos” dra, da de ledande tragedi-
forfattarnas verk uruppfordes och utifran inbjudna dithyrambdiktare visade upp
sin konst, ansags vara en sa vasentlig del av medborgarnas bildning att man vid-
tog extraordindra atgdrder fOr att sdkerstdlla deltagandet. De dagar i mars da
tragedierna uppfordes bestimde man att skuldsatta skulle slippa patryckningar
fran sina géldendrer, fangar slapptes ut fran fangelset, och landsférvisade hade
rétt att atervanda hem. Jamfor dagens situation nér rostberdttigade tillats ater-
vanda till Grekland for att rosta under den kritiska perioden.

De athenska filosof- och retorskolorna som borjade verka under 300-talet
lockade elever fran alla delar av det grekisksprakiga omradet, och Athen blev
nagot av ett allgrekiskt utbildningscentrum. Andra bestkare lockades dit av tea-
terforestdllningarna, korfestivalerna och de religiosa festerna med praktfulla

* Thukydides 2.40 (i Sture Linnérs 6versattning).
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processioner och offerhandlingar och av de storslagna byggnadsverken. Den
klassiska perioden i Greklands historia, dvs. 400- och 300-talen fKr., var en
glansfull tid f6r Athen, och staden 6verglanste tidvis alla andra grekiska stader i
berdmmelse.

Athen i det romerska imperiet
For senare tider &r det ocksa ofta den klassiska tidens Athen som har kommit att
framstd som sinnebilden for grekisk och &verhuvudtaget antik bildning. Det
finns dock en annan epok i stadens historia som bidragit lika mycket till skapan-
det av denna bild som den klassiska tiden. Det ar 100-talet e.Kr. Athen var da,
liksom det 6vriga Grekland, inlemmat i det romerska imperiet, som beharskade
hela Medelhavsomradet samt stora delar av Mellandstern och Vésteuropa. Athen
hade kvar sin stéllning som centrum for bildning och utbildning, och till staden
kom studenter i stort antal fran hela imperiet. Detta blev en andra storhetstid for
Athen. Trots konkurrens fran andra utbildningscentra, som Alexandria, Anti-
ochia, Rom och senare Konstantinopel, blev Athen en kulturmetropol for det
romerska imperiet och beholl denna position d&nnu fram emot slutet av 300-talet.

Ibland, och sarskilt i dldre framstéllningar, sammanfattas den undervisnings-
verksamhet som forekom i Athen under romersk kejsartid med beteckningen
”University of Athens”. Den termen ar missvisande. Den inrédttning som nu kal-
las universitet dr en nykomling historiskt sett, eftersom de &dldsta universiteten i
var mening av ordet stammar fran medeltiden. Universitet i sin moderna bety-
delse avser undervisnings- och forskningsanstalter med fler dn en fakultet, var
och en med sitt verksamhetsomrade. En sa diversifierad och specialiserad verk-
samhet var det inte fragan om i det antika Athen, &ven om inte alla skolor &dg-
nade sig at samma dmnesomrade (ndgot forenklat fanns det tvd huvudinrikt-
ningar, retorik och filosofi). Vidare har ett universitet en central administration
med rektor och/eller styrelse, som mer eller mindre detaljerat férsoker styra un-
dervisningen och forskningen. Att universitet dr en relativt ny foreteelse visas av
den nygrekiska terminologin. De flesta nutida grekiska termerna for student,
professor, undervisning och studier dr nedarvda fran antik grekiska; kathigitis,
som nu betyder "professor’, ar t.ex. belagt redan hos Plutarchos. Daremot &r
sjdlva termen for universitet, panepistimio, ett Oversattningslan av latinets univer-
sitas, och orden fOr organisatoriska enheter som fakulteter och institutioner &r
inte heller neddrvda fran antiken. Detta dr helt naturligt eftersom konceptet &r
modernt i sammanhanget.

I kejsartidens Athen var det snarare frdgan om en rik variation av institu-
tioner av olika storlek, inriktning och prestige. Vid ena dnden av skalan befann

5 Moralia 70E.
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sig valetablerade skolor med flera larare, en skolledare som i vissa fall avlénades
av staden eller av kejsaren sjalv och undervisning pa flera nivéer. Vid den andra
anden finner vi frilansande ldrare som var beroende av att sjdlva varva elever for
sin forsorjning.®

For en nutida akademiker med standiga krav pa sig att oavbrutet férnya och
modernisera formerna for undervisningen, ar det intressant att notera att de an-
tika undervisningsmetoderna i sig knappast hade dndrats sedan de forsta sko-
lorna grundades pa 300-talet f.Kr. Innehallet daremot foérnyades kontinuerligt.
Ett illustrativt exempel pa det senare dr Akademin, den av Platon grundade filo-
sofskolan. Akademikerna sjalva hdavdade arhundrade efter arhundrade att de
troget bevarade och uttolkade vad Platon verkligen menat. Om man ser pa den
faktiska utvecklingen, visar det sig daremot att Akademin under hellenistisk tid
genomgick en period av radikal skepticism, dd man hédvdade att ingen sdker
kunskap overhuvudtaget var mdjlig. Den avlostes av den s.k. mellanplatonismen
i borjan av kejsartiden som bl.a. karakteriserades av ett intresse for naturveten-
skap, omvittnat t.ex. av Aulus Gellius som var en av studenterna. Med nyplaton-
ismen, som sa smaningom introducerades i Athen, riktades intresset uteslutande
mot det transcendentala, och Plotinos’ tredelade verklighet och mysticistiska
stravan mot ett uppgdende i den hogsta nivan kunde locka dven kristna ténkare.

Pa de grundldggande nivderna gick studierna i stort sett till s& att studenten
bevistade foreldsningar. Det dr inte omdjligt att ldraren utom det orala foreldasan-
det for att illustrera sina tankegangar dven tog till ett leiikorna, ‘vit tavla’ eller
‘'whiteboard’, som &r det ordagranna Gversattningen. Aristoteles hade anvéant
detta hjalpmedel for att visa diagram och tabeller,” och vi kan forutsatta att
samma hjalpmedel kommit till bruk i senare tid ocksa.

De studenter som sedan kunde ga vidare i sin utbildning uppnadde efter
hand vissa privilegier, som fritt tilltrdde till biblioteken for att idka sjalvstudier.
Men den verkligt avancerade utbildningen kom senare och var av forklarliga
skl 6ppen endast for ett litet fatal studenter i en utvald skara. Dessas utbildning
bestod snarast i vad man i brist pa battre skulle kunna kalla fér seminarier, i
form av en diskussion mellan ldraren och gruppen av studenter, eller oftare en
av dem. Ofta fanns det en student som tog anteckningar; det dr darfor som det
finns reportage kvar.® Som bl.a. Plutarchos och Gellius skildrar det, verkar det ha
rort sig om mycket angendma samtal, &ven om de for en modern ldsare kan
tyckas ha rort sig pa ndgot varierande intellektuella nivaer.’

¢ Gellius 7.10.5.

7 Aristoteles, De interpretatione 22a22-31, Nikomachiska etiken 1107a33, Eudemiska etiken 1220b36—
1221a12.

$ Exempel finns hos Dion Chrysostomos, talen 5, 60 och 61.

9 Plutarchos, Moralia 645D ff., 673C ff., 720C ff., Gellius 1.26, 2.2, 7.13, 18.10, Filostratos, Vitae so-
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Det finns naturligtvis manga belysande anekdoter bevarade, men dessa kan
inte redovisas har. Jag forbigar darfor i tysthet de intressanta (och ibland kanske
mindre intressanta) diskussionerna, dryckesorgierna, slagsmalen, fusket och rent
ut kriminella handlingar som omvittnats av dem som var néarvarande.!

Det dr otvetydigt att inte bara studenternas extra-kurrikuldra verksamhet,
utan dven undervisningen och inldrningen tycks ha pagatt tamligen likartat un-
der arhundradena. A ena sidan kan man med ritta pasta att detta medforde en
viss konservatism, men a andra sidan innebar det en kontinuitet som garante-
rade den arbetsro for savél larare som studenter som ar sa nodvéndig; det ar en
myt att armod och osdkra forhallanden skulle vara nédvandigt for kreativt ar-
bete.! Och vad som &r &n mer anmarkningsvart: den akademiska verksamheten
tycks ha bedrivits under ett stort matt av intellektuell frihet, givetvis med forbe-
hall for de inskrankningar som det romerska envaldet medforde. Det &r inte
omdjligt att klafingriga makthavare hade velat lagga sig i och styra forskning och
undervisning dnnu mer dn vad de gjorde, men de var for kloka for att i alltfor
hog grad inskranka pa den akademiska autonomin. Oberoendet skall naturligt-
vis inte 6verdrivas; sjalvklart var det romerska imperiet pd manga satt ett ofritt
samhadlle. En professor var per definition tillsatt av kejsaren, och det finns beldgg
for att sarskilt filosofiskt intresserade medlemmar av kejsarfamiljerna med stor
entusiasm lade sig i den inre verksamheten.!? Det var for ovrigt kejsar Justinia-
nus som 529 lat stinga Akademin.

Kejsarna gav stod
Detta leder till den ofrankomliga fragan: Varfor var dessa inrattningar inte bara
tolererade utan till och med gynnade av de romerska kejsarna och avundade av
rivalerna i andra stdder? Varfor var det just har som sa manga valde att studera?
Vilken var Athens stralglans, och varfér bestod den sa lange? Varfor blev just
Athen symbolen for hellensk kultur genom arhundradena, fram till var egen tid?
For att besvara dessa fragor behdver vi se vad det var for forestédllningar om
Athen som florerade och vilken verklighet det var som studenterna konfrontera-
des med. Det &r alltsa tva interfererande fragor som skall besvaras (och delvis

phistarum 585-586.

10 Gellius (18.2 och 13) redogér for de romerska studenternas “glada men stidade” firande av
saturnaliefesten i Athen (hilare prorsum ac modeste). For mindre stddat uppfoérande se Libanios, tal
1, passim.

' Som Virginia Woolf sa skarpsynt har observerat i sin essd ”A Room of One’s Own” (Ett eget
rum och andra essayer. Oversatt av J. Lundblad, Stockholm s.a.).

12 Ett exempel dr Pompeia Plotina, maka till Trajanus och adoptivmor till Hadrianus (se Karin
Blomgqvist, “From Olympias to Aretaphila. Women in Politics in Plutarch”, i: Plutarch and his
Intellectual World. Essays on Plutarch. Ed. by Judith Mossman, London 1997, 73-97).
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redan har besvarats): (i) Exakt vad innebar denna forestédllning om Athen? (ii)
Varfor bestod den sa lange?

Forestéllningen om Athens Overlagsenhet formades mycket tidigt och finns
belagd redan pa 400-talet f.Kr. Troligen har den funnits redan tidigare, men det
ar 472 som vi far det forsta beldagget, i Aischylos’ tragedi Perserna, som beskriver
den grekiska segern 6ver de invaderande perserna i sjoslaget vid Salamis 480,
Dar tillskrivs Athen en ledande roll. I dramat skapas effektivt en antites mellan
athenarna och ‘les autres’, dvs. de barbariska perserna. Athenarna framstélls som
begdvade med kvintessensen av allt hellenskt, och som helt 6verldgsna sina mot-
standare trots sin numerdra underldgsenhet. De dr modiga, intelligenta och rad-
snara. De &dr fromma utan vidskepelse och sjédlvsidkra utan 6vermod. De &r om-
huldade av gudarna, ja, till och med av elementen jord, luft och vatten. Utan att
besitta nagra 6verdrivna rikedomar anvander de sina befintliga resurser pa basta
tankbara sitt.

Framfor allt &r de fria, politiskt och intellektuellt. Trots att (eller snarare pa
grund av att) de inte styrs av ndgon envaldsharskare, lyckas de sla den numerart
overldgsna fiendeflottan. De &r vidare disciplinerade, mattliga och klokt plane-
rande. De ér ett folk av ljus och skonhet, de representerar kdsmos.

Allt detta star naturligtvis i bjart kontrast till de kuschade, vidskepliga och
oordnade barbarskarorna och deras arrogante ledare, som i sitt 6vermod satte
sin lit till sina rikedomar, sin enorma krigshar och flotta och, framfor allt, till sin
obegransade makt. For Xerxes var det otdnkbart att inte saval undersatar som
fiender maste darra infér hans namn.

Denna alltigenom smickrande bild som athenarna malade upp av sig sjilva
utgjorde en kontrast inte bara mot deras uppfattning om utlanningar. Athens
demokrati, yttrandefrihet och tankefrihet och inte minst stadens foregivet privi-
legierade forhallande till gudomliga makter gjorde dess invanare Overldgsna
aven alla andra greker; det fanns namligen inga andra som levde upp till denna
niva.

Denna uppfattning upprepades ofta, med vissa variationer, langt efter det att
Aischylos hade framfort sitt drama. Det far racka med att anfora ett exempel som
redan ndmnts hdr, namligen Perikles’ gravtal, som Thukydides aterger pa fri
hand i sitt historieverk.'> Athenarna skildras har inte frimst som overldgsna 6ver
de Osterifran kommande barbarerna, utan mot bakgrund av det peloponnesiska
kriget dr det i forsta hand andra greker och framfor allt spartaner som de kon-
trasteras mot." Detta ar foga forvanande med tanke pé att Athen under andra
halvan av det femte arhundradet stod pa hojden av sin makt. Tragedierna och

13 Thukydides 2.35-46.
14 Att 'de andra’ som Perikles ofta hanvisar till, i huvudsak avser spartanerna, illustreras tydligt i
Aristoteles” explicita kritik av Spartas statsskick (Politiken 2.9 1269a29-1271b19).
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gravtalen var athenarnas viktigaste kanaler for marknadsforing av sin sjalvbild.'
De barande tankarna upprepades standigt. Nyskrivna tragedier uppfordes varje
ar vid de pakostade Dionysosfesterna, och gravtalen, som holls i samband med
statsbegravningarna av de athenare som under aret stupat i krig, aterkom ocksa
med nédrmast skrammande regelmaéssighet. For mera sporadiska insatser kunde
en framstaende dithyrambdiktare som Pindaros inhyras utifran.

Athenska sirdrag

Men nu kommer vi till det som &dr mest intressant. Langt efter det att Athen hade
forlorat sitt politiska och militdra inflytande lyckades dess invanare dnda behalla
sin sjdlvuppfattning och, vad mera ar, dessutom fa sina grannar och sa sma-
ningom &aven resten av romarriket att hysa samma uppfattning. Naturligtvis
genomgick bilden vissa forandringar. Sa till exempel blev budskapet om stadens
militdra och politiska &verldgsenhet mindre intressant att framhalla (dven om
mytiska och historiska militdra framgéngar spelar stor roll fortfarande hos Ailios
Aristeides i det panatheneiska festtal som han engagerades for att halla ca 150
e.Kr.). Detta av forklarliga skil; redan det peloponnesiska kriget hade dampat
athenarnas ambitioner, och nederlagen mot Filip av Makedonien och Alexander
samt dennes eftertradare (fOr att inte tala om den senare romerska ockupationen)
gjorde slut pa Athen som militdirmakt. I stédllet kom fokus att riktas pa stadens
intellektuella och kulturella tillgangar. Successivt etablerades bilden av Athen
med foljande karakteristika, av vilka nagra hade nedérvts och andra var nya el-
ler i alla fall modifierade:

(i) frihet, eleutheria: Detta begrepp, som inte nog kan betonas, innefattade
frihet inom alla félt, politiskt, kulturellt och intellektuellt. I Athen hade
man friheten att tinka — och sdga — vad man ville. Denna frihet grunda-
des pa den forndmliga athenska exportprodukten

(ii) demokrati och jamlikhet:'® Personliga kvaliteter, areté, utgjorde grunden
for prestige och inflytande, inte nedédrvd féormogenhet eller anor. Folket
sags som ett kollektiv, autonomt och med jamlika medlemmar. Fattigdom
ansags inte som nagot hinder for medborgerlig duglighet. I sjdlva verket
fanns det under tidig romersk kejsartid filosofer som gick sa langt att de

'3 Jfr Maarit Kaimio, ”"Tragedins Athen som tillflykt for f6rfoljda”, och Bivind Andersen, “Klas-
siske gravtaler: Athenernes bilde av Athen”, i: Jerker Blomqvist (red.), Bilden av Athen genom ti-
derna, Lund 2003, 20-31 resp. 48-71.

' Demokrati skall naturligtvis inte tolkas i sin moderna betydelse, utan lika val som jamlikhet
bor det ses i relation till férhallandena i de samtida grekiska staterna.
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till och med betonade att det var de fattiga (pénetes) som hade de storsta
forutsattningarna for ett liv i enlighet med dygden.”

(iii) autoktoni: Athenarna hade enligt vad de sjdlva menade sprungit fram
ur den attiska jorden och var till skillnad fran de flesta andra greker inga
immigranter; detta belades i myterna om de grekiska stammarnas vand-
ringar. Darfor var de ocksd gynnade av naturen och elementen sjdlva, som
forsag dem med tillrackliga resurser, om &an inget &verflod, och darfor
hade de ocksa en sarskild roll att spela. Anspraken péa att vara den ledande
grekiska staten grundades bl.a. pa att vissa andra stater, t.ex. i Jonien, i my-
terna angavs vara athenska kolonier. Sa sent som i andra arhundradet
e.Kr. forekom det anspelningar pa sadana myter i utsmyckningen av det
av Hadrianus fardigstéllda Zeus-templet.!s

(iv) intelligens: Hari inkluderades redighet och klarhet, kvickhet och nyfi-
kenhet. Frasen t{ kaindn; "Vad nytt?” hordes ofta pa Athens gator och torg.
” Athenarna liksom de fraimlingar som bodde i staden dgnade namligen all
sin tid at att tala om och lyssna pa det som var nytt for dagen”, sdgs det i
berattelsen om aposteln Paulus besok."

(v) ljus: Klarhet karakteriserade bade himlen 6ver staden och méanniskor-
nas sinnen. Ingenstans var luften sa klar som i Attika, och ingenstans var
det sa latt att andas. Himlens ljus reflekterades i invanarnas karaktérer; de
var ett folk av kdsmos, klarhet, reda och skonhet. Detta var sjdlva essensen
av deras paideia och forstand (hér betydande saval intelligens som sunt {or-
nuft och sjélvbeharskning).

(vi) dialogen: Det institutionaliserade samtalet var sjdlva forutsattningen for
dialektik och logik och grunden for all hogre utbildning, s& som man defi-
nierade den. Det var ju pa detta sitt som den hogre undervisningen be-
drevs och studenten leddes till klarare insikt.

Att dessa foreteelser med stor entusiasm omhuldades av athenarna sjélva &r
kanske inte s& forvanande. Men detsamma gallde besokare savail fran andra gre-

7Det var dock stor skillnad mellan att vara fattig och dporos, utarmad eller resurslds; se t.ex.
Dion Chrysostomos 7.82 ff. och jfr Karin Blomqvist, Myth and Moral Message in Dio Chrysostom,
Lund 1989, 47-89. Och nagot berémvart ansags inte ligga i sjdlvvalt eldnde eller i askes av reli-
giosa eller ideologiska skal.

18 Pausanias 1.18.6.

1 Apostlagdrningarna 17.21.
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kiska stater som fran utlandet, fran hellenistisk tid och framat. Athenarna ansags
utmarkas av dppenhet och nyfikenhet som gjorde dem beredda att soka kunskap
for dess egen skull. Utbildning for specifika yrken, som ar idealet idag, var inte
alltid aktuell for dem som sokte sig till de athenska skolorna, &ven om retorsko-
lorna ofta producerade d@mbets- och tjansteman. Malet var snarare bildning, och
detta tycks ha varit sdrskilt attraktivt for presumtiva studenter. Att det stimde
bevisas av att staden i annat fall hade reducerats till en skugga langt fore ro-
mersk tid. For med undantag av korta perioder efter Sullas plundring av staden
och athenarnas katastrofala stillningstaganden i romarnas interna maktkamper,
fér Pompeius mot Caesar och f6r Marcus Antonius mot Octavianus, var Athen
egentligen aldrig dverskuggat som kulturmetropol av nagon av sina konkurren-
ter, vare sig Alexandria eller Pergamon, eller senare av Antiochia, Rom eller
Konstantinopel. Fortfarande under det fjarde arhundradet efter Kristus, kunde
staden omtalas som “det gyllene Athen” eller med liknande epitet.?’ Med all re-
spekt for stadens konkurrenter, kan vi konstatera att det var Athen som Ter-
tullianus utnamnde till huvudopponent mot den kristna kulturen i sitt indigne-
rade yttrande: ”Vad har Jerusalem med Athen att gora?”?!

Kritiska roster

Hur vet vi att denna uppfattning faktiskt 6verlevde utanfor retoriken? Inte av
panegyristernas pampiga formuleringar, diskreta som i Themistokles yttranden
hos Herodotos och mindre diskreta hos Gorgias, Isokrates, Ailios Aristeides och
officiella eller sjalvutndmnda festtalare. Vi har istallet andra kallor som ar varda
att tillmétas storre betydelse i det har sammanhanget:

For det forsta noteringar hos forfattare som normalt inte hor till dem som 1a-
ses flitigast av antikforskarna och vars egen ambitionsniva inte alltid dr den allra
hogsta, till exempel reseskildraren Herakleides, Filostratos i hans biografier och
Gellius i Noctes Atticae, liksom brev mellan Basileios och Gregorios, som var stu-
denter i Athen och senare skulle upphdjas till rangen av kyrkofader.

For det andra, och kanske &n mer vasentligt i sammanhanget, har vi de kri-
tiska roster som hojdes mot Athen av forfattare som hdvdade att den positiva
bilden behdvde modifieras. Har kan av utrymmesskél endast ndimnas Plutarchos

2 Gregorios av Nazianzos, Gravtal jver Basileios 14.1.

2! Tertullianus, De praescriptione haereticorum 7.9. Jfr Gosta Hallonsten, ”Athen och Jerusalem —
motsdttningen mellan ‘grekiskt’ och "hebreiskt’ i filosofihistorien”, i: Bilden av Athen (not 15), 103—
121, och om Tertullianus’ i verkligheten rétt filosofivanliga attityd dens., “Tertullian and Platon-
ism. Some remarks”, i: Anders Piltz et alii (red.), For Particular Reasons. Studies in Honour of Jerker
Blomguist, Lund 2003, 113-127.
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och Libanios, som av olika skal angrep bilden av Athen som all kulturs moder.?
Plutarchos” anmarkning, ndr han férsoker forminska stadens storhet, att de flesta
athenska filosofskolornas grundare var invandrade fran andra grekiska stater,?
kan inte annat &n understryka just det han vill motbevisa: Fér honom ar detta ett
bevis pa att athenarna inte var mer markvardiga dn nagra andra, men i sjdlva
verket visar det att Athen erbjod en unik miljo for dem som ville verka i
intellektuell frihet. For utan frihet, tolerans fran den politiska maktens sida och
intellektuell ppenhet hos atminstone en del av dess invanare skulle dessa skolor
aldrig ha bestatt. Libanios gor i sitt sjdlvbiografiska tal gillande att han blev
forfarligt besviken péa verklighetens Athen. Bakom smadelserna skymtar dock
besvikelsen dver att han inte sjélv fick betrdda den snabba karridrvdag som han
ansag sig vardig. Athenarnas skryt maste alltsa ha innehallit tillrackligt mycket
sanning for att motivera denna reaktion.

For att summera vad som sagts bor det forst framhallas att undervisningen i
sig var préaglad av hallbarhet och kontinuitet till formen om ocksa inte nédvan-
digtvis till innehallet. Naturligtvis kunde detta innebara stillastdende i vissa av-
seenden, men det medforde ocksa stabilitet och arbetsro. Vad mera var, det
fanns plats inte bara for retoriken, som kunde anses relevant och samhallstill-
vand i sa matto att den danade blivande man i staten, utan aven filosofiskolorna.
I Athen hade man funnit ett system som fungerade, och det holl man fast vid, till
batnad for saval larare som elever.

En viktig forutsdttning for detta var naturligtvis den relativa frihet som at-
njots vid larosatena. Trots vissa forsok att styra forskningsinriktningen (och ut-
namnandet av professorer) rddde det forvanansvart stor frihet inom de olika
skolorna.

Dessa faktorer var inte bara naturliga orsaker till, utan snarare forutsattningar
for, grundandet och formandet av de hogre skolorna. Vidare, det faktum att
denna form av undervisning blomstrade och utvecklades inom det romerska
imperiet visar bara att konceptet inte hade nagra acceptabla alternativ, forran det
antika samhallet hade undergatt senantikens forandringar och dérigenom enligt
mangas uppfattning blivit nagot helt annat.

Salunda gick forestdllningen och verkligheten hand i hand. Utan denna stolta
sjalvbild hos athenarna, och deras energiska marknadsforing av den, skulle det
aldrig ha funnits nagra skolor for hogre utbildning i staden, eftersom deras grun-
dare da skulle ha vant sig ndgon annanstans.

22 Sarkasmer mot Athen finns hos Plutarchos i Moralia 232E, 236B-C, 324B, 345C-351B, 511E; om
athenarnas omdoémesldsa upptradande mot Sulla 505B. Libanios’ utfall mot Athen aterfinns
framst i tal 1. Hos Plutarchos finns ocksa positiva uttalanden om Athen: Moralia 516C, 559B,
620D, 799C-F, 813D-F.

2 Moralia 605A.
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Vidare var studierna som bedrevs vid dessa skolor forhallandevis vitala, med
larare som hade egna tankar och inte bara osjdlvstandigt traderade mastarens
laror. Det ar en Overdrift att skolorna inte utvecklades utan statiskt forsvarade
grundarens teser; om de hade fortsatt pa detta satt, skulle de inte ldngre ha varit
levande lardomsinstitutioner.

Forestdllningen om det stralande, frihetsdlskande Athen, sa dlskat av hogre
makter och sa beundrat av alla andra folk, hade alltsa sin kdrna av fakticitet. Pro-
fessorerna i Rom betalades visserligen béttre, och langre fram skulle de komma
narmare makten om de holl sig till Antiochia och Konstantinopel. Men, som Filo-
stratos sa tydligt visar i sina biografier, man maste ha gjort lycka i Athen for att
overhuvudtaget kunna anse sig ha lyckats i sin karriar.?

Idealet paideia

Slutligen kan det inte nog framhallas vikten av idealet paideia. Detta ideal bestod
genom tiderna, och genomsyrade saval det vanliga intellektuella livet som kyr-
kofddernas tankande och kom darigenom att bli ett viktigt inslag dven i kyrkan.
Dess ideal lag bakom grundandet av de moderna universiteten under medel-
tiden, till vilka vi &r de direkta arvtagarna. Hogre utbildning, eller snarare
bildning, som hade tyckts vara en god idé i antikens Athen, visade sig vara en
lika god idé langre fram.

Salunda kunde Athen fungera som ett kulturellt och intellektuellt centrum
under narmare tusen ar. Och nér Justinianus ar 529 stingde Akademin i Athen,
var det troligen inte av ideologiska eller religiosa skal. Som af Hallstrom har pa-
visat, var sannolikt skdlen rent ekonomiska. I ett finansiellt karvare lage ville kej-
saren koncentrera resurserna till Konstantinopel och tvinga de frimsta begav-
ningarna att forlagga sin verksamhet dit istdllet.? Men genom flytten bevarades
arvet fran Athen i tankar, metoder — och skrifter — till efterviarlden. Lat oss
hoppas att vi inte dr den sista generationen som far njuta frukterna av dessa in-
satser i det forgangna. “Onyttiga” humanistiska studier i klassiska sprak och
filosofi &r i sjdlva verket oumbaérliga for forstaelsen av véra villkor, och i prakti-
ken for all intellektuell verksamhet vard namnet.

2 Jfr J.P. Lynch, Aristotle’s School. A Study of a Greek Educational Institution, Berkeley 1972.

% Filostratos, Vitae sophistarum 571-574.

% Se Gunnar af Hallstrom, "The closing of the Neoplatonic school in A. D. 529: an additional
aspect”, i: Paavo Castrén (ed.), Post-Herulian Athens. Aspects of Life and Culture in Athens A.D. 267—
529, Helsingfors 1994 (Papers and Monographs of the Finnish Institute at Athens 1), 141-160.
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Hyenden under higlosa lirjungars litja
Om lurkar till latinska och grekiska skoltexter fram till 1900

JOHANNA AKUJARVI

Iuventutis in scholis institutio, praeter pietatem, et honestatem morum, duplicem
ad huc sibi propositam metam habet, peritiam linguarum et cognitionem rerum.
Ex his praecipue spectatur linguarum cognitio, ad quam aetas illa esse videtur
accommodatior. Trium autem omnino habenda ratio est: vernaculae, latinae,
graecae.

Ungdomens undervisning i skolorna har, forutom bibringandet och stirkandet av
ett fromt och dygdigt sinnelag, ett dubbelt mdl sig forelagdt, namligen sprikkun-
skap och sakkunskaper. Av dessa dsyftas fornimligast sprikkunskapen, vartill dl-
dern i fraga synes vara mest passande. Hirvid dro tre sprik i frimsta rummet att
beakta: modersmilet, latinet och grekiskan. (1649 ars skolordning, kap. 6)

Detta ska handla om det slags Oversattningar som kunde kallas drillar, mojor, lun-
sar eller lurkar. Alla fyra har snarlika definitioner i Svenska Akademiens Ordbok: ” (i
vissa trakter, i skolspr.) (otillatet) hjalpmedel vid oversattning till 1. fran fram-
mande (i sht klassiska) sprak”.! Kart barn har manga namn. Det ror sig alltsd om
tryckta Oversdttningar av latinska och grekiska texter som vande sig till studen-
ter i latinskolan och, mer séllan, universitet. Bade grekisk och latinsk prosa och
poesi finns representerade bland dessa oversittningar, men vissa texter av nagra

1SAOB, s.v. “moja, subst.!”, jfr d&ven “drill, subst.?”, “luns, subst.2” och "lurk”, betydelse 3. Citatet
i titeln kommer fran Dahl 1871, s. v.
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fa latinska prosaister dversattes sarskilt ofta eller trycktes om manga ganger. Det
kan hdvdas att dessa dversattningar (i fortsattningen “lurkar”) kommit till for att
hjélpa studenterna klara sig igenom texterna.

Fram till 1807 var den svenska skolan framst inrdttad efter kyrkans, statsad-
ministrationens och utbildningsanstalternas behov av bildade médn, men domi-
nerade gjorde prasterskapets utbildningsbehov. I och med 1807 ars skolordning
upphérde skolorna att vara endast prastutbildningsanstalter. Amnen som histo-
ria, geografi och matematik fick storre utrymme och andra d@mnen tillkom: mo-
derna sprak, naturalhistoria, statskunskap och gymnastik. Att kyrkans behov
inte ldngre 6verskuggade allt annat marktes dven i pensum av grekiska texter.
For nyborjarundervisningen anviandes en elementarbok; alla gymnasieelever
skulle ldsa profana grekiska texter (antingen Xenofons Kyros uppfostran, dialoger
av Lukanios eller ndgon biografi av Plutarchos, samt lattare stycken ur grekisk
poesi). Nytestamentliga texter, som tidigare hade utgjort nadstan hela det gre-
kiska pensum, skulle ldsas endast av dem som hade for avsikt att ga den larda
banan. Detsamma géllde for hebreiska. I denna skolordning bortfoll dven kravet
att studenterna skulle tala latin. I 1905 ars skolordning forsvann slutligen kravet
pa Overséttning till latin i studentexamen. Trots allt storre konkurrens med andra
amnen, dven sprakdmnen, fortsatte de klassiska sprakens, framforallt latinets,
stdllning att vara stark fram till 1800-talets senare halft. Ovan citerade avsnitt ur
1649 ars skolordning om undervisningens mal kan sédgas gélla fortfarande pa
1800-talet.

Denna artikel ar ett slags inventering av publicerade lurkar till de grekiska
och latinska texter som ldstes i skolan fran 1600-talet till 1800-talets slut. Forst
presenteras de forfattare och texter som Oversattes, darefter ett urval asikter for
och emot lurkar. Dessa roster kommer huvudsakligen, men inte uteslutande, till
tals i paratexter till lurkarna. Dar passar Oversattare eller forldggare ofta pa att
uttala sig om lurkars missbruk respektive rétta bruk. De 6verséttningar som in-
kluderas i studien dr de som pa titelblad eller i foretal explicit sdgs vara gjorda
for undervisningens behov, de som, nér paratexter saknas helt, kan antas vara
lurkar pa grund av att de ar publicerade pa forlag som har specialiserat sig pa
undervisningslitteratur, samt vissa oversattningar som att doma av utférandet
och den hoga efterfragan anvandes som hjalpmedel, till exempel om det ror sig
om en mycket ordnédra prosadversdttning av en poetisk text eller en flera ganger
omtryckt Oversattning av en prosaforfattare som lastes i skolan. Undersdkningen
omfattar uteslutande sddana texter som lastes i skolan. Endast i enstaka fall har

2 For den svenska skolans historia under den aktuella perioden, se Sjostrand 1958-1965; f6r 1800-
talets latindebatt, se Richardson 1963, Wennas 1966, Nilehn 1975. Skolordningarna citeras enligt
Hall 1921-1930.
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lurkar tillkommit for universitetsstudenters behov. Veterligen har inte detta

material studerats tidigare.?

II
Quod quidam omissis bonis et probatis authoribus, ex quibus cum laude sententias
et dicta citare possumus... nemo, credit quanto cum discentium dispendio id faci-
unt: nam primo non assuefaciunt se puerj @ primis annis ad phrases et genus
dictionis, quo Cicero & Terentius utuntur. Secundo, non possunt iam grandiores
facti ex ijs, honestas sententias et sapienter dicta citare. Tertio, nec phrases et
fomulas loquendi ex illis probare. Quarto, ita ex manibus discentium boni autho-
res excutiuntur, quos deinde grandiores natu perlegere et addiscere pudet.

Nigra lirare dsidositta goda och kinda forfattare, vilkas tankar och yttranden
kunna med berdmmelse citeras... Men dirmed tillskynda de ldrjungarna en stor
forlust. Ty 1) hindras dessa att redan frin de forsta dren vinja sig vid de fraser och
det uttryckssitt, som anvindas av Cicero och Terentius; 2) kunna de icke, di de
blivit dldre, citera goda sentenser och visdomsord av dessa forfattare; 3) kunna de
icke med bevis frin dessa styrka riktigheten av uttryck och talesitt; 4) rycker man
dirigenom ur ldrjungarnas hinder goda forfattare, vilka de vid mera framskriden
dlder blygas att borja genomlisa och lira sig. (1611 ars skolordning, kap. IV.3)

Léange syftade latinstudiet till att studenten skulle kunna uttrycka sig pa ett fel-
fritt latin i tal och skrift; forst 1905 ersattes dversattningen till latin med en 6ver-
sdttning fran latin i studentexamen. Studenterna skulle dock inte ldra sig vilket
latin som helst, utan det latin som Cicero och Vergilius hade talat. Moderna lase-
bocker, kompendier och adaptioner fanns, men de skulle undvikas efter nybor-
jarfasen. Om studenterna inte far ldsa de “goda och kinda forfattare”, forklarar
1611 ars skolordning i citatet ovan, gar de miste om det som ldsningen av fram-
mande sprak skulle ge dem utdver sjdlva sprakkunskaperna. Att ldsa latinska
auktorer — vilket innebar att studenterna skulle 1dsa och tolka texterna, samt, ef-
ter lararens anvisningar, excerpera sentenser och fraser ur dem och lara in dessa
— skulle ge dem de yttre bildningsmarkorer, sa som ett forrdd av lampliga sen-
tenser, som senare i livet skulle fungera som tecken pa personens bildning. Att
behova tilldgna sig texterna i vuxen alder kunde vara skamligt, och att inte be-
hérska de yttre bildningsmarkorerna kunde senare i livet ge intryck av bristande

3 Denna undersdkning har tillkommit inom ramen for projektet Oversatt till svenska. Den antika
litteraturen och dess svenska oversittare (1500- till 2000-talet), finansierat av Knut och Alice Wallen-
bergs stiftelse. Mycket prelimindra versioner av denna undersdkning har presenterats vid det
hogre seminariet i grekiska och vid dversdttningsseminariet, Lunds universitet.
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bildning. A andra sidan kunde ett lagom stort antal sentenser strodda i tal ge
intryck av storre bildning dn vad som faktiskt var fallet.*

Antalet forfattare och texter till vilka lurkar finns &r begréansat, till och med
mer begrdnsat dn skolans kanon av antika texter.® Med mycket fa undantag
(Disticha Catonis samt aisopiska fabler) ar det den latinska guldalderns forfattare
som aterfinns har: Caesar, Cicero, Horatius, Livius, Cornelius Nepos, Ovidius,
Terentius och Vergilius. Aven om Tacitus inte forekom i den svenska skolkanon,
finns det en lurk till hans Germania, som trycktes i Helsingfors for skolan i Fin-
land. I urvalet av hedniska grekiska texter ar samma preferens for det klassiska
maérkbar: Homeros, Plutarchos, Platon och Xenofon. Antalet titlar 4r nagot storre
an antalet forfattarnamn. Av vissa forfattare dversattes endast en titel en eller
flera ganger, av andra Overséttes flera eller alla vid olika tidpunkter.®

Utover de texter till vilka det fanns lurkar, foreskrev skolordningar under den
undersokta perioden dven, till exempel, ciceronska tal, Hesiodos Verk och dagar,
Xenofons Kyros uppfostran och nytestamentliga texter, men det publicerades inte
lurkar till dem. Texterna ldstes i sprakundervisningen for att eleverna skulle lara
sig latin och grekiska.” Latinet var, heter det i anvisningar och rad till 1820 ars
skolordning, tidigare huvudamnet i skolan, och bor fortsatt vara det i lardoms-
skolor, inte endast for de specifika latinkunskapernas skull, utan &ven och fram-
forallt for den fornuftsdvning dess grammatik ger:

Da det ordentligen ldres, bibringar dess bestdndiga grammatik en grund-
laggning till sund logik, en 6fning for fattningen och tankeférmagan, som
af andra studier sdllan eller aldrig fullt erséttes.®

Studiet av den latinska grammatiken ses dessutom som en grund for studiet av
andra sprak. Det antogs att studenterna skulle ldra sig grekiska och moderna

4 Jfr Richardson 1963, s. 135 f.

5 Uppgifter om skolans kanon dr hamtad fran skolordningarna i Hall 1921-1930.

¢ Caesar: Galliska kriget i flera &versdttningar; Cicero: valda brev, Om dlderdom, Om vinskap, Om
plikter, Samtal i Tusculum, Om talaren, vissa i flera 6versattningar; Horatius: allt, vissa verk i flera
oversdttningar; Livius: enskilda bocker, vissa i flera &versdttningar; Cornelius Nepos: flera
oversattningar; Ovidius: Klagosinger, Metamorfoser, den senare i flera dversattningar; Terentius:
allt; Vergilius: Om jordbruk, Eneiden, den senare i flera 6versattningar; Homeros: utdrag ur Iliaden
och Odysséen; Platon: Apologin, Kriton, Faidon; Plutarchos: Om barns uppfostran; Xenofon: Anabasis i
flera 6versdttningar.

7 Anvisningar och rad till 1820 ars skolordning lagger till att studenterna ska ldasa auktorer, inte
krestomatier for att den anda som “ingen modern skribent d&nnu uppnatt” ska kunna uppfylla
”gossens unga hjerta med lif och kraft” och i honom vécka en “kénsla och hag for antikens
Classiska Litteratur och ddla tankesatt” (Hall 1927, s. 21).

8 Hall 1927, s. 17.
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sprak mycket ldttare tack vare de grundldggande studierna i den latinska gram-
matiken.’

De flesta lurkarna ar till latinska texter, vilket inte ar underligt med tanke pa
att latinet dominerade 6ver allt annat i den svenska skolan under hela den un-
dersokta perioden om ock allt mer ifrdgasatt under 1800-talets lopp a ena sidan,
dock &r det & andra sidan underligt att hjadlpmedel behévdes nar spraket fick sa
stort utrymme pa schemat. Studieresultaten var inte alltid de basta. I anvisningar
och rad heter det till exempel att man, trots alla ar som studenterna lagger pa
latinet,

likwal séllan finner nagon yngling, som wid ankomsten till Universitetet
werkligen kan Latin; att till och med mangen, efter att d&fwen der hafwa
studerat Latin nagra ar, wid afresan derifran befinnes wara slat Latinare.!!

Orsaken antar man ligger i en felaktig undervisningsmetodik, vilket man vill
atgarda. Det dr symptomatiskt att lurkarna blir fler nar spraket blir mer trangt,
och att de flesta ar till de texter som studenterna laser tidigt.

De aldsta lurkarna ér till latinska texter: 1631 trycktes en Oversdttning med
latinsk parallelltext av aisopiska fabler &versatta “néstan ord ifran ord, at thet
latinske spraket ther aff litteligare kan ldras”, som det star pa titelbladet med
tillagget att publikationen &r avsedd “til Stockholms Scholes nytto”;'2 1693 tryck-
tes den forsta svenska oversattningen av Disticha Catonis d&ven den med latinsk
parallelltext.’* Aven om uppgift om upplaga saknas, visar det faktum att bagge
Oversattningarna trycktes om, att det fanns en efterfragan pa texterna. Till Disti-
cha Catonis kom ytterligare en lurk i 1700-talets borjan.'*

1730 trycktes den forsta lurken till Cornelius Nepos biografier.'> Detta ar en
av de oftast oversatta texterna i denna undersokning, vilket hdanger samman med
att Nepos biografier var den latinska originaltext som ofta sattes forst i skolgos-
sarnas hander fran 1600-talet till 1800-talets slut. Utover omtryck av de tva lur-
karna till Disticha Catonis — dessa var de sista lurkarna till denna text (allt ef-
tersom en text slutade ldsas i skolan blev lurkar till dem inaktuella) — publicera-
des under 1730- och 40-talen atskilliga nya lurkar. I dessa finns ofta en explicit

9 Hall 1927, s. 20, 24, 27. Dér beklagar man sig ocksa 6ver det faktum att studenterna nu far
explicera grekiska och hebreiska pa svenska i stéllet for pa latin, vilket kommer att leda till
forsamrad formaga att anvanda latinet.

10 Eor detaljer, se Wennas 1966, Nilehn 1975 och Richardson 1963.

1 Hall 1927, s. 17.

12 Anonym 1631 (omtryck 1648, 1662).

13 Trautzel 1693 (tre omtryck, sista 1733).

14 Swedberg 1703 (omtryckt i skolutgavan Anonym 1728).

15 Dal 1730.
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hénvisning till att skolordningarna stadgar att den 6versatta texten skulle ldsas i
skolan: 1737 ett urval av Ciceros léttare brev,'¢ 1738 Plutarchos Om barns uppfost-
ran,'” 1744 Cornelius Nepos, igen,'® samt Euklides Elementa (en text som faller
utanfér denna studie eftersom den inte ldstes for sprakstudier, utan for mate-
matikstudier, men som ndmns hédr som ett exempel pa periodens Oversatt-
ningstrend),'” 1747 Vergilius Eneiden (forsta sex bockerna).? Eneiden lastes efter
att studenterna kommit forbi nyborjarstadiet, detsamma géller for de tva andra
lurkarna till romerska poeter som publicerades senare under arhundradet: 1761
Ovidius Klagosdnger* och 1780 Vergilius Om jordbruk.?

Utover omtryck av och nydversdttningar till vissa av ovan namnda forfattare
och texter, publicerades under 1800-talet lurkar till f6ljande: 1827 Caesars Galliska
kriget, 1829 Xenofons Anabasis,* 1840 Horatius,?® 1863 Tacitus Germania,*® 1868
Homeros Iliaden,?” 1875 Platons Kriton,?® 1885 Livius Romersk historia,?® 1896
Terentius.3

16 Odhelius 1737 (omtryck 1770). Andra lurkar till Cicero: Salander 1817 (omtryck 1830);
Dahlstedt 1832; Lindfors 1865; Lundborg 1883; Ka-1 1885 (tre eller flera omtryck under annan
signatur (Karl Erik) och pa annat forlag, sista (?) 1914); Jacobsson 1890; R-n 1892; O.L.J.A. 1892.

17 Dal 1738. Denna text férsvann tidigt ur skolkanon.

8 Anonym 1744. Andra lurkar till Nepos: Anonymer 1818 (tre omtryck, sista 1863); Scheutz (?)
1828b; Scherblom 1847; Dahlstrom 1865; Henschen 1869 (omtryck 1887, 1901); Dahl 1871
(omtryck 1881); Svensson 1896 (tre omtryck, sista 1935).

19 Stromer 1744 (14 eller fler omtryck, sista 1884). Eftersom Euklidesoversattningar faller utanfor
foremalet for denna studie, redovisas inte senare dversattningar av Elementa har.

20 Twist 1747.

2 Waenerberg 1761. Andra lurkar till Ovidius: Thalin 1844; Alstedt 1852-1859; Bursell 1870 (nio
omtryck, sista 1950).

2 Lindberg 1780. Andra lurkar till Vergilius: Ljung 1856 (sju omtryck, sista 1921); 1866 (fem
omtryck, sista 1925); Lindbom 1868, 1871, 1877; Lyth 1891 (omtryck 1919).

2 Tullberg 1827 (tre omtryck av Galliska kriget, sista 1873; sex (?) omtryck av Galliska kriget, bokvis
och utan kommentarer, sista (?) 1957). Andra lurkar till Caesar: Scheutz (?) 1828a; Anonym 1871
(omtryck 1873, 1890); Dahl 1873 (omtryck 1887, 1911).

2 Westerberg 1829 (omtryck 1831). Andra lurkar till Xenofon: A. Hallstrom 1831 (tre omtryck,
sista 1865; saluférdes pa Gleerups forlag fortfarande 1915); P.A. Hallstrom 1855 (omtryck 1862,
1877); Dahl 1876 (omtryck 1895).

2 Thurgren 1840. Andra lurkar till Horatius: Anonym 1845 (omtryck 1851, 1870); Ek 1847, 1853;
Kumlin 1851-1859 (omtryck 1865-1870, 1877); Dahlstein 1870 (elva omtryck, sista 1959); Frigell
1870, 1875; Borgstrom 1881; Dahl 1883, 1887; Anonym 1891; Lyth 1893 (fyra omtryck, sista 1939).
26 Soderholm 1863. Denna text ingick inte i den svenska skolkanon.

¥ Holmberg 1868 (omtryck 1889). Andra lurkar till de homeriska eposen: Wallander 1870
(omtryck 1872, 1884); Lyth 1894 (omtryck 1904).

2 Wigren 1875. Andra lurkar till Platon: Andersson 1878; Nilsson 1903.

2 Hellner 1885 (fem omtryck, sista 1935). Andra lurkar till Livius: Groos 1887 (omtryck 1889); L.
1890 (tre omtryck, sista 1925); L. 1891a (tre omtryck, sista 1946); L. 1891b (sex omtryck, sista
1945); J. 1891a; ]. 1891b; Groos 1906. Det é&r troligt att de forsta volymerna av
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Lurkarna ar dels saddana som oversattaren riktar till enbart sprakstudenter
(dessa dr i allmanhet av ett mycket enkelt slag), dels sddana som sdgs kunna vara
av intresse bade for sprakstudenten och fér den som inte kan latin eller grekiska
men vill ldsa texten for innehallets skull. Den forra typen ar den allra vanligaste.
Lurkarna Oversatter bade texter som ldstes av nyborjare, och sddana som ldstes
av mer avancerade studenter, till och med universitetsstudenter. Den forra typen
ar igen den vanligaste. Oversittare av poetiska texter kan vilja att Gversitta an-
tingen till prosa eller poesi. Den forra 10sningen &r den vanligaste. Lurkar till
latinsk prosa dr vanligare dn sadana till latinsk poesi och grekiska texter eftersom
det ldses mer latinsk prosa dn andra texttyper i skolan. I studiet av grekiska lag
fokus pa nya testamentet fram till 1807. Profana grekiska texter féorekommer i
skolordningarna dven dessforinnan, men det publicerades endast en lurk till en
grekisk text fore 1800. Huruvida det ar talande for den faktiska plats de profana
texterna hade i skolan far vara osagt. Som tidigare ndmnts, efter 1807 ldstes ny-
testamentliga texter endast av dem som @mnade sig till den larda banan; profana
grekiska texter ldstes av alla. S& smaningom borjade man gora lurkar till dem.

11
Auctorum libri... latinorum ut Ciceronis, Livij etc., ex quibus in schola ordinarie,
linguae latinae cognitio adquirenda est, contineant solum textum latinum, absque
interpretatione vernacula. Idemque de auctoribus graecis sentiendum est, ut abs-
que ulla in libro adiuncta translatione alterius linguae legantur et explicentur.

Upplagorna av de latinska auktorerna..., Cicero, Livius m. fl., ur vilka i allmédnhet
i skolorna kinnedomen hiamtas om det latinska sprdket, skola endast innehilla den
latinska texten, utan ndgon forklaring pd modersmilet. Sak samma bor mirkas i
fraga om de grekiska fOrfattarna, nimligen att de lisas och tolkas utan ndgon i
boken intagen dversitining pd annat tungomil. (1649 ars skolordning, kap. 7)

I den méan som Oversattningar omtalas i skolordningarna fram till 1800-talets
slut, nimns de for att forkastas, som i skolordningarna fran ar 1649 (citat ovan)
och 1820 (se citat som inleder ndsta avsnitt). I de anvisningar och rad som var

Liviusoversattningen gjord av Olof Kolmodin, professor skytteanus, anviandes av studenter;
Kolmodin 1831-1832 (innehallande bok 1-10) trycktes om atskilliga ganger, framforallt forsta
volymen (sju omtryck, sista 1895), medan de postuma Kolmodin 1843-1844 (innehallande bok
21-27) trycktes endast en gang.

% Wimmercranz 1896. Denna Oversattning skiljer sig fran lurkarna i det att Terentius inte funnits
i skolkanon sedan 1700-talet, men &versdttningen dr avsedd ”till hjelpreda och handledning” fo6r
dem som vill ldsa Terentius pa latin, forklarar 6versattaren i forordet.
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bifogade till 1820 ars studieplan, fortydligades det att det inte radde nagot gene-
rellt forbud mot hjalpmedel i skolrummet. Oversittningar var dock forbjudna
eftersom dessa latt kunde missbrukas till innantilldsning, men inte kommentarer
om de forklarade historiska och mytologiska forhallanden samt grammatik och
syntax, utan att ge ordagranna oversattningar till svara fraser och meningar.>!

Lararkaren var inte enig i frdgan om Oversattningars och lurkars vara och icke
vara. Vissa larare oversatte lurkar, medan andra brannmaérkte dem i recensioner
och drev igenom forkastelsedomar 6ver dem i skolordningar och pa larar- och
rektorsméten. Aven sjilva lurkarna later en sentida ldsare forsta att dessa dver-
sdttningar, vilka avsag att hjdlpa studenterna ta sig igenom den textmassa som
de maste ldsa och effektivisera inldrningen av latinet och grekiskan, uppfattades
som problematiska i samtiden. Lurkarna ar tdmligen ofta forsedda med forord.
Dessa kan vara riktade till studenten med radd och anvisningar om hur en 6ver-
sdttning ska anvandas pa rétt satt, eller till larare eller malsmén med en apologe-
tisk redogorelse for behovet av och nyttan med lurkar.

Nar Oversattarna inte dr anonyma och okdnda, vet vi att de var &mbetsmén
och préster (framforallt fram till 1800-talets borjan) samt fore detta studenter och
larare (framforallt under 1800-talet).

Alla oversattare ar naturligtvis pa ett satt fore detta studenter i den bemarkel-
sen att latin- och grekiskkunnig blir man genom att studera spraken (i
skola/universitet eller for privat informator), men dversattare raknas till gruppen
fore detta studenter om lurken explicit framstélls som sprungen ur studenttida
anteckningar i skola eller vid universitet. Detta slags dversattning kan néstan ses
som en trost och hjalp frdn en studentkull till ndsta; publikationen visar vad
Oversadttaren behovde for att klara av den texten for examen. S& pastas exempel-
vis en prosadversittning av Horatius Oden och Epoder vara baserad pa anteck-
ningar fran Elias Lidfors foreldsningar; denna 6versattning publicerades tjugo ar
efter att den lundensiske professorn i (romersk) valtalighet och poesi hade avli-
dit och dess dkthet har betvivlats. En annan ar de strodda Oversattningar till
Ovidius Klagosinger som sdgs ha tillkommit “forst sdésom minnes-anteckningar af
larjungar efter hvarje lektion till en blifvande examen” %

Ytterligare en dr den prosadversattning av Iliadens fyra forsta bocker, som en-
ligt Oversattarens forord ar “en frukt af anteckningar fran forfattarens egen skol-
tid” vid Uppsala katedralskola.3 Enligt bibliotekskataloger doljer sig Ernst
Holmberg bakom titelbladets initialer E. H. Oversittningen hade dversittaren
sjdlv och hans skolvdnner anvant som hjdlp vid repetitionerna av Iliaden, utan

31 Hall 1927, s. 23.

32 Anonym 1845; se Weibull & Tegnér 1868, s. 261.

3 Thalin 1844. Ka-1 1885 sager sig ocksa ha anvant anteckningar fran skoltiden.
3 Holmberg 1868.
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nagon tanke pa att publicera den. Men, fortsatter dversattaren i forordet, han
omarbetade texten for publicering, dd “nagra sakkunnige personer” uppmark-
sammat honom pa att manga andra skulle kunna ha nytta av dversattningen for
sina studier. I Pedagogisk tidskrift publicerades en mycket kritisk recension under-
tecknad av tidskriftens grundare och redaktor L. A. A. Aulin, lektor i grekiska
samt utgivare av grekiska larobocker, bland annat editioner av Iliadens och Odys-
séens forsta bocker.® Aulin borjar med att forklara att han inte vill spilla manga
ord pa publikationen men att han anser det vara en plikt att “brannmarka under-
haltiga och onyttiga produkter, som beteckna afvdgar inom undervisningsli-
teraturen”, vilket ifrdgavarande lurk dr. Aulin forklarar att just det faktum att de
man, som Holmberg kallar for sakkunniga, hade rekommenderat att han skulle
publicera Oversattningen, bevisar att de ingalunda ar sakkunniga. For skolans
sprakundervisning finns det béttre hjalpmedel &an fardiga oversattningar. Med
hénvisning till forkastelsedomar uttalade av representanter for Sveriges lararkar,
forklarar Aulin att han anser det vara sorgligt att sidana bestdmda uttalanden
fran lararnas sida inte kan sétta stopp for detta slags dversittningar. Aven om
lurkar gors i all vdlmening, “landa de dock alltid till ungdomens otjenst och
skada”. Aulin menar ocksa att eftersom studenterna laser Iliaden nér de &r sa gott
som féardiga att ga vidare till universitetet, har de inte langre nagot att hamta fran
“ett osmalt, obearbetat aftryck af en osvensk Ofversattning... [som] foreter... €]
séllan en forvriden bild af originalet”. Aulin kritiserar dversdttaren for att han
inte aterger “vanliga grekiska vdandningar” noggrant och smakfullt, fér att han
inte ”senterat den konst, som ligger i ords och satsers gruppering” och for att
han inte studerat och atergett hur konjunktioner och partiklar markerar och ny-
anserar sammanhang. I viss man ar kritiken beréttigad, men till storsta delen
domer Aulin inte lurken for vad den &r, utan for att den inte nar upp till nagot
som den inte ens forsoker vara.

Trots de invandningar som Aulin riktade mot Holmbergs lurk i hela lararka-
rens namn, tycks studenterna ha uppskattat den och liknande hjalp till den poesi
som lastes i skolan. Det trycktes en andra upplaga av Holmbergs oversattning
till Iliaden, och en Oversattning till Odysséens forsta bocker av en viss A. R.
Wilallander]. trycktes i tre upplagor.® For grekiskans del var skolans poetiska
pensum under 1800-talet begransat till en standigt krympande dos av de home-
riska eposen. Trots att det sedan atminstone 1865 fanns mdjlighet att, med
eforens bifall, byta ut de texter som namns i skolordningarna mot andra som till
omfang och beskaffenhet motsvarar de utbytta, tycks fa lirare ha gripit den moj-
ligheten.?” En orsak till konservatismen kan ha varit att det saknades lampliga

% Aulin 1869.
% Wallander 1870. Se dven Lyths 1894 dversattning.
371878 ars skolordning medgav ett sadant utbyte med efori bifall; i inledande texter citerar
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svenska skolupplagor av andra texter @n just de som standigt lastes i skolan, det
tror i alla fall Johan Bergman i fororden till editioner av tva texter, Tacitus Germa-
nia och Euripides Kyklopen, som inte foreskrevs i skolordningen.® Han sdger sig
ha last dem med sina klasser med stor framgang och rekommenderar dem darfor
for sina kollegor.

Da latinet hade ett storre utrymme i undervisningen, hanns en stdrre mangd
latinsk poesi med. P& 1800-talet lastes urval ur Vergilius Eneiden och Ovidius
Metamorfoser; det publicerades lurkar till urval och utdrag ur bédgge texterna.®
Till Eneidens forsta bocker publicerades dels prosadversattningar som fick en stor
efterfragan,* dels en metrisk 6versdttning som syftade till att visa hur dversatta-
ren, Carl Johan Lindbom, ldrare vid Nykopings laroverk, menade att en hjalp-
reda till en poetisk text borde vara. Den skulle introducera studenterna till Vergi-
lius pé ett sitt som vackte deras lust att ldsa texten, utan att avskracka dem pa
grund av textens svarighetsgrad och den tid det tar att ta sig igenom den.*! Enligt
Lindbom var inte en kommentar nog; studenten behovde ocksa en dversittning
”som formar atergifva skaldens tankar i deras minsta skiftningar”. Dock fanns
inte den Oversdttning som uppfyllde s& hogt stillda krav, men, fortsatter Lind-
bom, dven om en Oversittare borde strava efter det malet, borde samtidigt inte
den Oversittning av en poetisk text som ar avsedd for skolungdomens hjélp vara
s& ordagrann ”att det Svenska uttrycket far ett frimmande utseende”. En sadan
oversittning ar namligen till storre skada dn nytta. Oversittningen bor aterge
den metriska formen, eftersom studentens skonhetssinne och slumrande smak
utvecklas, menar Lindbom, ndr han méter poetens ord och tankar atergivna i
vardad form. Men trots att Oversdttningen ar metrisk, ska den inte vara for fri,
utan ta sig an textuella svarigheter och inte limna nagot oklart.

Det fanns redan kompletta, metriska Oversattningar av bade Eneiden, Meta-
morfoserna och de homeriska eposen; av de senare fanns till och med tva kom-
pletta och flera partiella versattningar.*? Det kan noteras att det i en recension
framholls som en sarskild fortjanst, att den andra Homerosoversittningen kunde
fungera som “en god ledsagare for den ungdom, hvilken med fader Homer vill
begynna sina Grekiska studier”.®> Lurkar verkar ha tdckt ett annat behov an
Oversdttningar som kunde tilltala dven den intresserade allmédnheten med eller
utan kunskap i latin eller grekiska. De var billigare och i allménhet mindre da de

Bergman 1894 och 1903 ett kungligt cirkuldr av 12 maj 1865 som ger den réatten.

3% Bergman 1894 och 1903.

¥ Till Ovidius: Thalin 1844, Alstedt 1852-1859, Bursell 1870.

4 Ljung 1856 och 1866; nagot annorlunda &r Lyth 1893.

41 Lindbom 1868, s. 21 f.

4 Adlerbeth 1804, 1820; Wallenberg 1814-1815, 1819-1821; Johansson 1844-1845, 1846. Om 1800-
talets Homerosoversattningar, se Akujarvi 2014.

4 C.F.B. 1845.
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inte inneholl mycket mer av en text 4n vad som behévdes f6r examen, och de var
lattare tillgdngliga an kompletta 6versattningar som hade tryckts for nagot eller
nagra decennier sedan.

Under 1800-talets senare halft publicerades manga lurkar med helt eller nas-
tan anonyma Gversattare; dessa var av ett mycket enkelt utférande och saknade i
allméanhet paratexter. Dessa publicerades pa nagra fa forlag (bland andra
Zacharias Heeggstroms, Adolf Johnsons, C. W. K. Gleerups), som ofta gjorde re-
klam for sin 6vriga utgivning av skollitteratur pa baksidorna till lurkarna. Lur-
karna var jamforelsevis billiga. Zacharias Haeggstroms forlag hade Holmbergs
Homeros och P.A. Hallstroms bearbetning av de forsta kapitlen av Xenofons
Anabasis till salu for 75 6re samt Adam Ljungs 6versdttning av Eneidens tre forsta
bocker for en riksdaler; fran samma forlag kunde man kopa en Hebreisk gramma-
tik av W. Gesenius for 2,75.4 P4 Adolf Johnsons forlag fanns exempelvis haften
av enstaka bocker av Caesars Galliska krigen i J. W. Tullbergs 6versdttning for 35—
50 ore stycket,* lektor Per Gustaf Lyths Oversdttningar ur Odysséen, Vergilius
Eneiden och Horatius Oden for 75 Ore stycket; samtidigt kostade Franska
skrifofningar av J. O. Hogstadius 1,75.4 Pa C. W. K. Gleerups forlag fanns de enkl-
aste lurkarna utan vare sig kommentar eller inledning fér mellan 65 6re och en
krona,*” medan mer omfangsrika 6versattningar, som i vissa fall vande sig till
universitetsstudenter, kostade tva kronor eller mer;* samtidigt kostade exempel-
vis Latinsk spriklira av C. M. Zander 2,50.%

Trots att det redan fanns en vél ansedd &verséttning av bade Faidon och andra
Platondialoger, 6versatte Martin P:n Nilsson, den blivande professorn i klassisk
fornkunskap och antikens historia, en lurk till just Platons Faidon.>® Nilsson for-
klarar i forordet att han inte avser att konkurrera med sin larare Magnus Dalsjo,
lektor i grekiska i Kristianstad, vars Faidon publicerades i den forsta volymen av
den med tiden (ndstan) kompletta svenska Platon.”® Men Nilssons lurk fyllde ett
behov som universitetsstudenten hade av en lattillganglig Oversattning av just

# Uppgifterna dr haimtade fran baksidan till Holmberg 1868.

45 Oversittningen ar reviderad och saknar de tidiga utgavornas kommentarer.

4 Uppgifterna ar hamtade fran baksidor till lurkar utgivna pa Adolf Johnsons férlag under 1890-
talet, t.ex. Lyth 1891 och Svensson 1896.

4 Livius av Hellner 1885, L. 1890, 1891a och 1891b; Cicero av Lindfors 1865 och O.L.J.A. 1892;
Horatius av Anonym 1891.

4 Horatius av Ek 1847; Xenofons Anabasis av A. Hallstrom 1831 samt Xenofons Higkomster av
Ljungdahl 1888.

4 Priserna hamtade fran baksidan av Hellner 1885, tredje omtrycket 1904. Gleerups holl ungefar
samma priser under 1910-talet.

5 Nilsson 1903.

51 Dalsjo 1870-1906.
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den Platondialogen for endast en krona.” Just tillgénglighet dr det skil som Axel
Jacobsson, fil. lic. och blivande lektor, anfor for sin 6versdttning av Ciceros Om
talaren, forsta boken, en text som ingick obligatoriskt i flera universitetsexa-
mina.®® Som Nilsson med Platon, vander sig Jacobsson med sin dversattning till
universitetsstudenter, som, forklarar han i forordet, kan ha problem med texten
da de séllan har last Cicero fore universitetet och da de inte alltid kan foérvénta
sig ha hjdlp av offentliga foreldsningar over just den texten. Det fanns visserligen
en dldre publicerad 6versattning,> och det cirkulerade handskrivna &versatt-
ningar — “naturligtvis riktiga valtalighetsprof, sdvida de dro noggrant uppteck-
nade efter de offentliga foreldsningarna”, skjuter Jacobsson in for att markera att
han inte vill nedsdtta deras varde. Men eftersom bagge var svartillgangliga och
otillrdckliga for studenternas behov, menade Jacobsson att hans 6versattning inte
var overflodig.

Den studerande ungdomens behov av hjilpreda i sprakstudierna namns pa
ett eller annat sdtt i paratexter till alla 1700-talsoversdttningar till texter som fore-
skrevs i skolordningarna. Sa forklarar oversattaren till den forsta svenska Eneiden
att han valt att gora en sa ordagrann prosadversattning som han kunnat i avsikt
att vara studenterna behjalplig;* Sversattaren till Ovidius Klagosdnger klargor att
han ténker att 6versattningen ska hjalpa skolgossen na det stadiet att han kan ta
till sig skrifters innehall snabbare, an vad han sjdlv hade gjort.® Under 1700-talet
ar aterkommande argument till forsvar for Gverséttningar till skolungdomens
hjalp just det att Oversdttningar ar vardefulla medel till att paskynda och effek-
tivisera latinstudiet i skolan. I synnerhet férord till tidiga oversattningar av Cor-
nelius Nepos biografier utvecklas till forsvar for latinets varde i en tid da det var
ifragasatt.” Oversittning presenterades som en mojlig 16sning pa skolans pro-
blem med latinundervisningen. Utgivaren av 1730 ars Nepos forklarar att latin ar
nyckeln till lardom, att latin &r kommunikationssprak i den ldrda varlden, att
latinet gor det lattare att lara andra sprak, men att spraket ar svart for nybor-
jare.® Darfor erbjuds denna Oversdttning av en text som skolordningen foreskri-
ver for skolan for att “latta Larjungarnas beswarlighet, vnder thetta sprakets id-
kesamma inhdmtande”. Med hjdlp av Oversattningen &r det tankt att alla studen-
ter, saval rika som fattiga som inte har rad med informatorer, ska kunna ldsa Ne-
pos under bade lov och skolterminer ”vtan Praceptorers synnerliga beswér”. Som

2 Nér denna dversdttning var utgangen ersattes den med en nydversattning av Gunnar Rudberg
1918, blivande professor i klassisk filologi i Oslo och senare i grekiska i Uppsala.

53 Jacobsson 1890.

5 Dahlstedt 1832.

% Twist 1747, s. 3v.

% Waenerberg 1761, “Till Sweriges Rikes Hogloflige Stander”.

5 Om frihetstidens latindebatt, se Lindberg 1984, 30—45.

58 Dal 1730, “Foretal”.
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svar pa den forviantade invandningen att studenter skulle sorglost forsumma
sina laxor tack vare Oversdattningen — detta dr en invandning som ndstan alla
Oversattare av texter som lastes i skolan tycks ha véntat sig — forklarar utgivaren
att Oversattaren stravar efter att aterge ”Auctorens egenteliga Mening, vtan at
binda sig sa strangt wid Latinska stylen”, sa att resultatet skulle kunna tilltala
dven historieintresserade utan latinkunskaper. Oversittningen later déarfor inte
studenterna forsumma sina laxor. Utgivaren forestéller sig att studenterna ska
anvéanda den till att “vtan moédo finna hwad Auctoren menar” varefter de far
storre lust att sld upp de ord de inte kan, for att sjdlva “igenom theras ordning
och sammanbindelse, méaga ock s& en dylika Mening”. Det vill sdga, oversatt-
ningen ska stddja, men inte ersatta, den sjdlvstandiga grammatiska analysen.
Samme utgivare publicerade en nydversattning av Nepos 1744.% Nu var stra-
tegin en annan. Denna gang riktar han publikationen till enbart skolungdomen.
Oversittningen ar anpassad efter deras formodade behov, och parallellt med den
svenska versionen har den latinska texten tryckts. Och inte nog med det. Den
latinska texten &r, som utgivaren sdger, ”forbytt ifran thet ldte, som the egentli-
gen vtur Forfattarens dgen Penno flutit”.®* Han har med andra ord andrat den
latinska ordfdljden och gjort den svensk, eller, som han uttrycker det, “satt orden
vti theras enfaldigaste, men naturliga skick, sadant, som begreppens eller tingens
inre sammanhang och inbdrdes afseende thet egenteligen krafwa”.®! Detta tilltag
kommer att kritiseras, tror han, for att det inte later ungdomen vénja sig vid den
latinska “walklingande ordastallningen vti Skrift och Tal” eller vid att sjélvstan-
digt analysera latinsk syntax.®> Det ma vara att studenterna harigenom gar miste
om den aspekten av latinet, svarar utgivaren, men att lata dem lara sig ett en-
klare latin forst innan de gar vidare till ndsta svarighetsniva ar en anpassning
efter studenters och larares behov. Det stora problemet med skolans latinunder-
visning ar att det forsta trappsteget dr sa hogt att studenterna ofta ger upp:

thet finnes ju hwar dag, af them som &dro wid Scholae-sysslan, huru mycket
thenna ihop-tagningen hindrar vnga Begynnare, ja ofta sa aldeles forwillar
them som dro hugtrdga vti meningens och sakens fattande... at the snart
ledsna, misstrosta, och andteligen gifwa altsammans pa baten, sa snart the
rada sjelfwe.®

% Anonym 1744; om Gverséttarskapet, se Akujarvi 2010, s. 57-60.
® Anonym 1744, s. 2r.

61]d., s. 2v.

62]d., s. 3.

63 [bid.
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Editionen tillsammans med Oversdttningen, dér svenskan foljer latinet sa néra
som “thet kunnat ske vtan at aldeles forkrancka thess rena art och lynne”,* er-
bjuder studenter, framforallt fattiga studenter, en privat informator till Nepos
som kan hjidlpa dem med syntax och glosor. Utgivarens syfte &r att hjdlpa stu-
denterna och underlétta ldrarnas arbete. Han menar att hans nya edition skulle
kunna effektivisera latinundervisningen sa att fler lar sig latinets grunder sna-
bare. Déarigenom skulle mycket av den skoltid som nu bortsldsas ar efter ar med
sprakinlarning kunna frigoras till annat.

Mer dn en latinlarare tycks ha misstrostat 6ver bristande eller ojamna fram-
steg i sin klass. En var Johan Gustaf Scherblom, ldroverkskollega i Vadstena.

Troligtwis dr det ingen Larare i lagre klasser, som icke sett sin goda 6ns-
kan, att i latinexplicerandet befordra pa en gang bade raska och sdkra
framsteg, oemotstandligen motwerkad af de s& olika fattningsgéfworna
hos de spada nyborjare,®

inleder han sitt forord till ytterligare en &verséttning till Nepos, och forklarar att
han pa grund av de otillfredsstdllande resultaten har gett upp forsoken att lata
en hel klass g fram i samma takt. I stéllet har han utvecklat ett hjalpmedel "till
befordrande af fria framsteg i explikation”, som det heter pa titelbladet till publi-
kationen i vilken han ger ut det handskrivna hjalpmedel som han anvént i av-
skrift i klassrummet. Det dr en utgava av Nepos med en Oversdttning som inte ar
mellanradig eller tryckt parallellt med den latinska texten, utan insprangd efter
ord och fraser i den latinska texten; latinet ar tryckt med antikva, svenskan med
fraktur. For att den svenska Oversattningen ska fungera nagot sa ndr, har den
latinska ordfdljden gjorts mer lik den svenska, pa samma sitt som Nepos latin
forsvenskades drygt hundra ar tidigare. I forordet forklarar Scherblom ocksa hur
han har anvant 6versdttningen for att forbattra resultaten. Klassen delades in i
grupper om fyra till fem ungefar jamngoda gossar. Dessa ldste texten tillsam-
mans. De turades om att ldsa en mening i sinder ur oversdttningen medan de
andra foljde med i den latinska texten. Darefter turades de om att explicera den
latinska texten medan en av dem kontrollerade mot dversdttningen sa att det
blev rétt. Lararen bistod ett ldslag at gdngen med grammatisk analys. Pa sa sédtt
tog de sig igenom ett kapitel i sdander, tills de ansag att de lart sig det, varpa de
instéllde sig hos lararen for provning. Om ldraren fann att nadgon i laslaget brast
“uti innanldsning eller 6fwersattning”, blev det bakldxa for alla. Denna publika-
tion var inte i utgivarens 6gon egentligen nagon lurk, och det var inte heller hans
avsikt att den skulle anvdndas som ett otillatet hjalpmedel i skolrummet: Scher-

641d., 8. 2v.
65 Scherblom 1847, s. 3.
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bloms forhoppning var att hans lararkollegor skulle f6lja hans exempel och borja
anvanda hans undervisningsmetod och hjalpmedel till Nepos.

Knappt tjugo ar tidigare hade tre latinska skoltexter publicerats med “mellan-
radig och ordgrann” Oversdttning, med den latinska texten i oférvanskad ord-
foljd, for undervisning ”efter hamiltonska sdttet”, som det star pa ett av titelbla-
den; Cornelius Nepos biografier var en av dem.®® Den hamiltonska metoden for
sprakundervisning har namn efter den engelske képmannen och pedagogen Ja-
mes Hamilton (1769-1831) som menade att man borde ersitta den traditionella
metoden for sprakundervisning, som bestod i att ldra in paradigm, grammatiska
regler och ordlistor utantill f0r att darefter ldsa, analysera och dversitta text, med
en metod dar man gar fran text och ordférrad till paradigm och syntax.®” Den
mellanradiga Oversdttningen efter den hamiltonska metoden ar sa ordagrann,
forklarar den svenske utgivaren, att ingen hansyn tas till det 6versattande spra-
kets korrekta bruk. Héri skiljer den sig frdn andra mellanradiga 6versattningar. I
den hamiltonska oversittningen &ar det éverordnade intresset att varje dversat-
tande ord ska stdllas omedelbart i anslutning till det 6versatta ordet. En hamil-
tonsk Oversattning liknar en bestandig glosbok till den &versatta texten, men
skiljer sig fran ett ordregister darigenom att den inte ar alfabetiskt ordnad och
dérigenom att varken glosa eller 6versattning ger ordets lexikaliska grundform. I
beskrivningen av hur den hamiltonska metoden ska tillampas, rekommenderar
utgivaren att studenten &r van vid att ldsa svenska och bekant med allman gram-
matik, svensk grammatik samt latinets paradigmer. Det senare &r inget krav en-
ligt en renlédrig hamiltonsk sprakundervisning, snarare en anpassning till tradi-
tionell sprakundervisning. Studenten ska ldsa den latinska texten forst och sedan
den svenska. Nar han ldst igenom en mening, ska han konstruera om de svenska
orden sa att de bildar en mening. Om studenten under denna operation undrar
over skillnader i de tva sprakens konstruktioner ska ldraren upplysa om det,
men egentlig grammatisk analys far vanta. Darefter ska studenten plugga in or-
dens betydelser. Forst ska han tdacka 6ver de svenska raderna och férsoka minnas
vad de latinska orden betyder; sedan tdcka over de latinska raderna och férsoka
Oversdtta fran svenska till latin. Detta ska upprepas tills han kan det stycket.
Forst darefter kan han gé vidare till ndsta avsnitt. Nar ett storre pensum har larts
in pa detta sitt, ska det ldsas om, nu med storre hansyn tagen till grammatik och
syntax. Denna sprakundervisningsmetods fordelar i jamforelse med den tradi-
tionella ar, forklarar utgivaren avslutningsvis, att studenterna snabbare lar sig att
Oversitta fran latin till svenska och vice versa, de blir vana att tala latin snabbare

66 Scheutz 1828b; Scheutz 1828a och 1829.
¢ Om Hamilton (och andra reformatorer av sprakundervisningsmetoder under tidigt 1800-tal), se
Howatt & Smith 2000.
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och de far en sdkrare kdnsla for latinets konstruktioner och egenheter d&ven om
de inte kan ange grammatiska regler.®

Det saknas sdker uppgift om vem Oversittaren var till de tre hamiltonska
oversattningar som publicerades i rask foljd pa 1820-talets slut. Samtliga gavs ut
pa Georg Scheutz forlag. Fororden ar skrivna av en och densamme: det forsta ar
utforligast, det andra hdnvisar till det forsta och det sista dr en kortversion av de
tva foregdende. Formodligen ar dven oOversittningarna gjorda av samme man.
Enligt bibliotekskataloger ska &versattaren till Nepos ha varit en Gustaf Adolf
Waulff, som Oversatte bland andra sir Walter Scott och James Justinian Morier for
samma forlag. Enligt en annan uppgift ar forlaggaren Georg Scheutz ocksa over-
sattare.®

Pa samma forlag publicerades dven den forsta svenska Oversittningen av
Xenofons Anabasis.”® Overséttningen var gjord av Ludvig Westerberg, som dver-
satte historiska romaner och pedagogiskt material for bade Georg Scheutz och
andra forlag. Den erinran som féregar Oversattningen visar att férldggaren inte
var ndjd med det manus som han hade kopt in frdn Westerberg. Han hade tankt
att Oversattningen skulle tilltala bade historieintresserade som inte kunde gre-
kiska och studenter som ”vilja begagna en Ofversittning vid originalets stu-
derande”, inleder Scheutz sin erinran. Dock fann han vid en granskning att 6ver-
sattaren inte “haft detta dubbla &ndamal i 6gonsigte”. Darfoér har han omarbetat
oversattningen med Oversdttarens medgivande, pa villkor att det tillkdnnagavs.
Till den andra utgavan hade Scheutz fullbordat revisionen, vilken han inte hade
hunnit fardigstilla till den forsta utgavan. Oversittningen har darigenom blivit
”i det mesta s& ordgrann, som de begge sprakens olikheter medgifvit”, forklarar
forlaggaren i en inledande erinran och tilligger att han hoppas att ldsaren inte
ska uppfatta att troheten inkrdktar pa svenskans sprakriktighet.”” Studentens
behov av en dversittning som foljer kalltexten nara synes saledes ha varit det
overordnade intresset.

Paratexterna till lurkarna innehaller ibland mer utforliga beskrivningar av
hur &versédttaren menar att Oversdttningen kan vara skolungdomen till hjélp, och
hur han menar att det inte dr fusk att anvanda en 6versattning, utan att dversatt-
ningar ar forsvarliga och till nytta for sprakinlarningen. Under 1800-talet &r lur-
karna med identifierbara Oversdttare ofta gjorda av larare. En inleder med att
hédvda att fa skulle numera bestrida att oversittningar kan vara till nytta dven

% Andra hamiltonska lasebocker for svenskssprakiga fran denna tid dr exempelvis Ekelund 1830
och Avellan 1833.

6 Burius 2000-2002 och Monié ua.

70 Westerberg 1829.

7t Westerberg 1831.
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"for ett lagre stadium”.”? Forutom det faktum att larare ar en stor Oversattar-
grupp, visar detta pastdende att den kritik som sa skarpt riktas mot lurkar i Peda-
gogisk tidskrift inte delas av hela lararkaren. Oversittaren, N[ils]. W[ilhelm].
Dl[ahlstréom]., verksam vid Kalmar gymnasium och upphovsman till 4annu en
lurk till Nepos biografier — den text som enligt den skolordning som géllde nér
Oversattningen publicerades, var den forsta att sattas i latinstudentens hander -
fortsdtter med att pAminna alla forna latinstudenter om den moda de fatt utsta
med spraket och texterna som skulle lasas:

Hvar och en, som studerat latinska spraket, kdanner af egen erfarenhet fran
sin ungdom, huru, vid en forfattares studium, kdnnedomen om innehallet
till storre delen gick forloradt under det alltfor stora besvaret med former-
nas inldrande.”

Med andra ord, de lésta texternas innehall tenderade i allméanhet att ga forlorat i
sprakundervisningen i en tid d& det kunde heta att den grammatiska analysen &r
den enda metod som ger goda resultat i studiet av antika texter.” Under 1800-
talet, ndr moderna sprak allt mer konkurrerade med latin som kommunikations-
sprak och det stora utrymme latinet hade i laroplanerna inte langre var lika for-
svarbart med hanvisning till dess betydelse som kommunikationsmedel 6ver
bade tid och rum, utvecklade latinets forsvarare argument om dess formella bild-
ningsvirde. Amnen som férmedlade ett specifikt kunskapsstoff och gav en prak-
tiskt nyttig utbildning ansags vara for ensidiga for laroverket dér grunden skulle
laggas for allas bildning. Pa laroverket, menade man, skulle tyngdpunkten sna-
rare ligga pa sadana dmnen som klassiska sprak, sarskilt latin, samt matematik,
vilka gav studentens sjélsliga anlag och férmaga en andlig traning, ett slags gym-
nastik som 6vade hans sinnes muskler infor alla slags kommande uppgifter i
livet.” Precis som ”sprakstudierna var medel och malet var tankeskérpa, inte
sprakfardighet”, som Richardson uttrycker det, sa ldstes texter inte som litteratur
utan som exempelsamling till grammatikens paradigmer och regler.” Om sprak-
studiet ska vara ett bildningsmedel och inte endast utbilda studentens form-
sinne, menar Dahlstrom att textens innehall inte far férsummas for grammati-
kens skull. Med 6verséttningen vill han saledes hjdlpa studenten se bortom den
grammatiska sndrskogen och borja forsta textens innehall, vilket ingen nyborjare
kan forvantas kunna gora ens om han har tillgdng till goda kommentarer och

72 Dahlstrom 1865.

7 1d., ”Oversittarens forord”.
74 Jfr Aulin 1861, s. L.

75 Nilehn 1975, s. 31-81.

76 Richardson 1963, s. 126
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lexika. Genom den grammatiska analysen kan ldraren latt kontrollera att studen-
ten inte anvander dversattningen till att gora det for latt for sig.

Négra ar senare publicerades d&nnu en svensk Cornelius Nepos, denna gang i
oversittning av gymnasieldraren Sven Gudmund Dahl.”” Oversittningen ingar i
serien “Grekiske och romerske forfattare i svensk ofversiattning” som gavs ut pa
Lars Hiertas forlag, en serie som Hierta hade initierat redan 1831 under namnet
”Grekiske och romerske prosaiker i svensk ofversdttning”. I serien publicerades
Oversattningar av stora grekiska och romerska historikers verk (Herodotos, Thu-
kydides, Polybios, Xenofon; Sallustius, Nepos, Caesar, Livius, Tacitus, Curtius),
andra prosaiker (Platon, Plutarchos, Cicero, Seneca) samt (efter namnbyte 1844)
prosadversdttningar av Horatius. Har gjordes ett betydande antal antika forfat-
tare tillgangliga for en svensk lasekrets for forsta gangen, eller atkomliga igen da
gamla dversittningar for linge sedan var utgangna. Oversittare var i allmdnhet
skol-, som Dahl, eller universitetsmén; overséttarens stillning annonseras pa ti-
telbladet under hans namn.

Dahls Neposoversaittning dr hans forsta av manga for samma serie; samtliga
var aktuella i undervisningen. Forord ar sillsynta i 6versittningar for denna se-
rie, men ett sadant finns i Dahls Nepos; det kan ldsas som en principforklaring
for alla hans oversdttningar. Dahl inleder med att forklara att han &r medveten
om att manga sdkert ogillar en svensk Neposoversittning eftersom man menar
att “hvarje ofversattning af forntidens klassiska forfattare hindrande inverkar pa
ett grundligt studium af dessas sprak”.” Det ar ett problem om studenter anvén-
der Oversdttning for att ta en genvidg genom ldxan, men Sversattningar ar till stor
nytta, om studenterna anvander dem till att jamfora egna tolkningar mot dem,
ett grepp som, sdger Dahl, dven “den i sprakvetenskapen mera bevandrade sal-
lan féorsummar att begagna”. Dessutom papekar Dahl att, med tanke pa att Ne-
pos ldses av nyborjare i latin, foreligger det knappt ndgon risk att studenter kan
missbruka Oversdttningen utan att detta omedelbart uppdagas. Dahl lagger till
att en Oversattning later dem som saknar tillrdckliga sprakkunskaper for att ldasa
skriften pa originalspraket ta del av antikens litteratur. Av dessa orsaker sager
han att han inte tvekade att 6versitta Nepos nar han blev tillfrdgad av forlaget.

En anonym Oversdttare av Caesars Galliska kriget blir néstan filosofisk i dis-
kussionen om mdjligt missbruk av 6versattningen.” Inledningsvis konstaterar
han att hans Oversdttning, liksom andra liknande Overséttningar, bor ses som
hjédlpreda i studiet av antikens forfattare. Han har inte for avsikt att rattfardiga
dem, forklarar han, men vill papeka att det knappt finns nadgot som inte kan
bade brukas ritt och missbrukas. Darfor, &ven om oversattningar/lurkar ofta

77 Dahl 1871.
781d., s. 111
7 Anonym 1871.
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missbrukas, menar han att en absolut forkastelsedom dver dem ar ohallbar. Han
forklarar att hans ambition har varit att gora en 6versattning som ar sa anvand-
bar eller oskadlig som mdjligt. Med det menar han att han efterstravat att aterge
”originalet pa samma gang fullt troget och fullt svenskt” och att han har sett det
som sin uppgift att bevara vad ”den latinske forfattaren har velat siga eller ut-
trycka” utan att anvanda “foraldrade, harda eller svarfattliga uttryck”. Nar han
har sett sig tvungen att anvianda en friare tolkning, ger han en mer exakt for-
svenskning i noten.

Horatius sattes i studenternas hander mot slutet av skoltiden eller p& universite-
tet. Ovan har den prosadversattning som sdgs bygga pa professor Elias Lidfors
foreldsningar ndmnts. En annan ar den metriska oversdttning som Johan Gustaf
Ek gjorde som professor i romersk véltalighet och poesi. I forordet framhaller Ek
att han inte véander sig till den bildade allménheten, sa som féregangaren Gud-
mund Joran Adlerbeth hade gjort, och han forklarar att han egentligen endast
Onskar sig en sadan publik som ldser dversdttningen med den latinska texten
bredvid och granskar den kritiskt mot Horatius latin.®’ I den andra volymen klar-
gOr han att Oversdttningen kan pastas ha ett pedagogiskt syfte endast i den be-
markelsen att oversittningen, som bygger ”"pa en genomford kritik”, som anvant
alla tillgéangliga filologiska hjdlpmedel och som stravar att dstadkomma ”den
mojligast trogna efterbildning afven af originalets konstform”, kan tdankas vara
ett “icke ovalkommet hjelpmedel” f6r universitetsstudentens sjalvstudium — stu-
diet av Horatius hor hemma pa universitetet och inte i skolan, menar Ek.®! Dock
skulle han foredra att kalla detta ett filologiskt snarare dn ett pedagogiskt &ndamal.
For Ovrigt menar han att det dr skadligt att lata Oversattningar ersétta skol-
lararen.

Nasta Oversattare av Horatius var latinlektorn i Strangnas, Lars Fredrik Kum-
lin. Han sage gérna att hans prosadversattning med kommentar blev inforlivad i
”Schol-litteraturens hvardagliga alster”, forklarar han i forordet.®? Det dr de
mindre 6vade och mindre forsigkomna studenternas behov som Kumlin har haft
i atanke for de inledande sammanfattningarna som finns till varje dikt samt for
kommentaren dar han har sett till att belysa dven sadana grammatiska fragor
som sallan behandlas i de kortfattade elementargrammatikorna. Han har kort
och gott, sdger han, tagit upp allt sddant i kommentaren som en ldrare bor be-
handla och som en student bor vanja sig att observera under “ett grundligare
sprakstudium”.® I forordet till den tredje volymen, som innehaller fortsdttningen

80 Ek 1847, s. 1v.

81 Ek 1853, s. VI-VIL.

82 Kumlin 1851-1859, I, s. 1v.
8 1d., s. IV—V.
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pa kommentaren, forklarar han att anmérkningarna mahénda blivit val omfat-
tande, vilket beror pa att han utarbetat dem i egenskap av bade larare och kom-
mentator for bade de mer och de mindre forsigkomna ldsarna. Han medger att
han kanske latit de lingvistiska anmarkningarna ta for stor plats, kanske har det
blivit for mycket om lexikala och grammatiska fragor for vissa, men inte for dem
som inte kommit sa langt i latinstudiet. Dessutom strdvar han efter stérsta maj-
liga fullstandighet. Ja, om det dr nagot Kumlin vill berémma sig av, ar det att
han inte har &verhalkat de allra svaraste stillena, vilka manga andra kommen-
tatorer forbigar med tystnad.

Kumlin inleder férordet med att beskriva hur han menar att dversattningar
anvands pa ratt sitt i undervisningssituationen. Det gor han inte, sdger han, for
att vederlagga den kritik som “vissa Classicitetens vanner” riktat mot oversatt-
ningar av antika forfattare for att de “undergrdfva den s. k. ‘grundligheten’,
lagga hyende under den uppvixande generationens maklighet och fér andra
sakna allt intresse”.® Det vore fafangt att ens férsoka. Han vill bara forklara vil-
ken 6versdttningars nytta kan vara om de anvands ratt, for att rattfardiga detta
sitt foretag, som han tror ”Classicitetens vanner” kommer att ogilla &nda. Om
studenten anvander dem for att kontrollera den egna tolkningens riktighet, bi-
drar de till att utveckla “ynglingens smak och skonhetssinne” och later studen-
ten tranga djupare in i sprakets anda och uttryckssatt. Detta dr i Kumlins asikt
viktigare vid sprakstudiet &n de eventuella lexikala bestimningar som studenten
gar miste om da han inte maste sla i lexikon for varje ord. Kumlin framhaller att
oversattningar till och med skulle kunna befordra grundligheten i studiet, da de
gor de definitioner som studenterna har hamtat fran lexikon mer begripliga och
snabbt korrigerar deras oriktiga forestallningar om texten.

Kumlins &versédttning med kommentar trycktes i tre upplagor. Nésta lurk till
Horatius lyrik dr en av de mest omtryckta i denna studie — tolfte upplagan (1959)
trycktes néstan nittio ar efter den forsta (1870).% Oversittare dr Johan Dahlstein,
kyrkoherde i Husaby. Publikationen presenterar bade latinsk text och svensk
oversattning, men inte sida vid sida eller interlineért, utan i I16pande text omvax-
lande en fras latin (i kursiv) f6ljt av den svenska Oversattningen (i rak stil). For-
tydligande utfyllnader ar tillagda inom parentes. Den latinska texten dr inte den
som aterfinns i standardeditioner av Horatius Oden, utan den &ar upplost i kon-
struktionsordning, som det heter pa titelbladet. Oversittaren har harmed méble-
rat om i den horatianska syntaxen och stéllt orden och fraserna i den ordning i
vilken de kommer i den svenska Oversattningen — “vti theras enfaldigaste, men
naturliga skick”, som utgivaren till den ovan omtalade 1744 ars Neposdversatt-
ningen beskriver en liknande mandver. Harigenom gar naturligtvis metern forlo-

84 1d., s. 111
85 Dahlstein 1870.
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rad, men varje poems versmatt anges och sist i volymen finns en beskrivning av
versschemata. I forordet forklarar Dahlstein att arbetet ursprungligen var avsett
for en students behov (en sons, kanske), men att han latit trycka materialet for att
tillmotesga den efterfragan som uppenbarligen fanns efter ett hjalpmedel som
minskade den tid som maste ldggas pa latinstudierna och besparade de fattigare
kostnaden for den privatundervisning som ofta fortfarande behdvdes nar de
studerade Horatius. Detta dr ocksd Dahlsteins svar till dem som vill havda att en
oversattning “upphafver tvanget till nyttig verksamhet”. For, sager han, om det
nu &r sa att en student maste skaffa sig hjdlp for att ta sig igenom Horatius, ”sé
blifver forhallandet alltid enahanda, hvarifran och med hvad besvér och kostnad
den d4n ma hemtas”, det vill siga om bruket av dversdttningar forkastas, bor
detsamma gélla dven for det allmént accepterade bruket av privata informatorer.

En mycket kritisk recensent forklarar att Dahlsteins hjdlpreda dr mer skadlig
an en vanlig Oversattning da den later studenten slippa sla i lexikon och soka
upp passande betydelse for varje stidlle och dessutom berdvar honom den
“tankedfning, som ligger deri att ordna orden s&, att de mé kunna tagas tillhopa
och bilda nagon férnuftig mening”.% Recensenten beklagar inledningsvis att ett
verk som detta publicerats “trots allt hvad som af skolundervisningens mdlsmin
blifvit taladt och skrifvet mot sddant sétt att underldtta eller snarare alldeles bort-
taga ungdomens arbete och sjelfverksamhet”, och avslutningsvis reflekterar han éver
hur lite ldrarkaren har att satta emot lurkar och andra hjalpmedel som de ogillar:

Vi hafva ingen makt att konfiskera skadliga skolbocker; vacka tryckfri-
hetsatal kunna vi icke; till ndgon jury &r hér icke att vadja.®”

Men de kan uppmarksamma varandra pa de tryckalster som finns i omlopp, de
kan forsoka styra studenter bort frdn dem och vaka o6ver att de inte anvands —
atminstone inte i klassrummet, bor vl tillaggas.

v
Di Classiska Auctorer, i hwad sprik som hiilst, forsedde med Swenska Ofwersiitt-
ningar eller Swenska noter, icke kunna eller, utan urwal, bora forbjudas till bruk
wid den enskilda ofwerlisningen, sd bor Liraren likwil tillse, att wid uplisningen
pi allminna Lirorummet af det foresatta stycket, sidana ej fi nyttjas, som lemna
Disciplen tillfille, att endast efter deras foranledning, utan eget begrepp, redowisa
sin lexa. (1820 ars skolordning, Sekt. IV, kap. 1, § 5)

8 Schlyter 1872, s. 238.
8 1d., s. 237 respektive 239, kursiv i originalet.
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Lararkarens kamp mot lurkarna var ojamn. Manga av dem sjédlva var dversattare
till lurkar. Oversttningar till de texter som studenterna ldste mest producerades
i en stadig takt. Efterfragan styr tillgang. Studenterna, lurkarnas primédra mal-
grupp, far antas ha vialkomnat den ldshjélp som lurkarna gav dem, sarskilt nér
studiet av de antika spraken blev mer tringt. Aven utan forsiljningssiffror kan
det konstateras att det fanns en marknad. Texterna, somliga mer dn andra, over-
sattes eller trycktes om och om igen. Vissa lurkar till Caesar, Horatius och Livius
blev storsdljare med mer &n 10 upplagor. Allra flitigast Gversattes Cornelius Ne-
pos, eller “Korfvanisse” som han kunde kallas. Efterfragan pa hjalp till lasning
av den text som ofta sattes allra forst i latinstudenternas hander var sardeles
jamn.

I 1800-talets borjan var Nepos biografier en text som alla som hade bildning
hade last. Darfor kunde en fransk oversdttning av just Nepos goras om till en
lasebok for nybdrjare i franska. En stor del av den svenska ungdomen, resonerar
den svenske utgivaren i det korta foretalet, som behdver ldra sig franska har last
Nepos pa latin. Da de har lart sig att tolka den latinske Nepos till svenska, maste
det “blifwa bade lattare och angendamare for en Larling” att pa detta sétt lara sig
grunderna i franska och samtidigt fa tillfdlle att repetera en text som de last
forut.®® Om textens innehall gick forlorad for dess grammatik nar “den ryslige
Cornelius”, som Strindberg kallar Nepos, ldstes som studentens forsta original-
text pa latin, ar det eventuellt rimligt att tala om att det kan finnas intresse for att
lasa om biografierna dven for innehallets skull i samband med studierna i
franska.®
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Ar litteraturvetenskapen ett bildningsdmne?
Nagra reflektioner kring historia, specialisering och bredd

ALFRED SJODIN

I Tacitus’ Dialog om viltalarna diskuteras anledningen till att talarkonsten visat en
sadan stadig nedgang sedan den romerska republikens fall, trots att man redan
da hade borjat inrédtta sarskilda retorskolor. En av orsakerna, menar en av de
samtalande, ligger i bristen pa allsidig bildning. Sjdlva kunskapen om manga
ting och orienteringen i flera vetenskaper dkar var manniskokannedom, férhéjer
talets skonhet och rojer sig “dven da man minst av allt tror det” (atque ubi minime
credas). Enligt legenden hade ju Demosthenes suttit vid Sokrates” fétter, och Ci-
cero hade betonat hur hans grekiska bildningsresor lagt grunden for hans val-
talighet. I detta finns en skenbar paradox: karens specialisering tycks narmast
leda till en nedgang i just de fardigheter som den behover allra mest. Den 6ver-
flodiga bildningen, som kan tyckas vara ett rent ornament, visar sig spela en vik-
tig roll for yrkeskunnandet.

Om jag inleder denna text med att hanvisa till Tacitus ar det inte (bara) en
Ovning i just sddan overflodig bildning, utan (ocksd) darfor att nadgot av samma
motsdttning méarks inom den samtida litteraturvetenskapen. I det som foljer ska
jag reflektera over litteraturvetenskapens stéllning som bildningsamne och dess
forhéllande till den vetenskapliga specialiseringen. Till skillnad fran Tacitus ska
jag lamna de politiska forhallandena och de institutionella fragorna darhan, hur
avgorande de dn ma vara. Det som angar mig dr snarare litteraturvetenskapens
syn pa sitt objekt och forskarens forstaelse av sin specialistkompetens. Kan det
vara sa att bildningen ar nédvandig dar man allra minst anar det — ubi minime
credas?

Vad bildning egentligen bestar i har diskuterats mycket och inom delvis
skilda traditioner. For mina syften racker det att identifiera tva minimala kompo-
nenter som kan beskrivas ndgorlunda neutralt: 1) en stor kunskapsmangd, och 2)
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de indirekta effekter som denna kunskapsbank avsatt hos den som inhdamtat in-
formationen. Det ar viktigt att betona det nddvandiga sambandet mellan dessa
aspekter, vilket skiljer begreppet bildning fran tillgang till mangder av informa-
tion (vilket 4ven en dator kan ha). Med bildning menar vi vanligtvis inte enbart
beldsenhet utan ocksa vissa tankevanor, mdjligen dven av etisk art, som denna
information avsatt. Samtidigt bor man kanske varna for ett 6verdrivet betonande
av den personlighetsforandrande aspekten av bildningsbegreppet. Det dr ldtt att
vara enig med de som menar att en bildning fér 2000-talet maste handla om n-
agonting annat dn att bara besitta ett vetande,! men det ar ocksa nédvandigt att
paminna om att det inte finns nagon genvig. Dessutom tenderar forsoken att
formulera vari dessa effekter pa personligheten egentligen bestar heller inte att
vara sarskilt imponerande. Fa lyckas finna en farbar vag mellan truismens Skylla
och bombasmens Charybdis, och man anar att ett bildningsprogram som tar sin
utgangspunkt i sddana formuleringar kan betyda vad som helst i praktiken.

Akademiska &mnen kan i hogre eller ldgre man méjliggora eller lampa sig for
bildning, och bland dessa har litteraturvetenskapen varit ett av de framsta, ett
forhallande som i viss man fortfarande galler. Nar man fragar studenter pa intro-
duktionskursen varfor de valt att ldsa litteraturvetenskap tenderar deras svar att
vara Oversattbara till nagon variant av bildningsbegreppet: man vill “fa en ori-
entering” eller dylikt. Att den svenska litteraturvetenskapen har kunnat fa denna
stallning beror till viss del pa dess forbluffande bredd. Aven om den i praktiken
har sin kdrnkompetens i forskningen om det svenska, har den aldrig varit bun-
den till den nordiska filologin. Det svenska @mnet avviker pa sa vis fran det
arrangemang mellan sprak- och litteraturinstitutioner som utgor den jamforande
litteraturvetenskapen i den anglosaxiska varlden och storre delen av Europa.
Denna sarskilda stédllning ger den svenska litteraturvetenskapen dess bredd men
innebdr ocksa en viss risk for amatorism. Mycket av det som utomlands utgor
ofrdnkomliga krav — i synnerhet att studera ett sprak och dess litteratur i sam-
band med varandra — dr i stort sett valbart i svensk litteraturvetenskap.

Som sa ofta visar sig den svenska fattigdomen rymma vissa fordelar. Just ge-
nom att inte utgora ett av de stora kulturcentra har vi kunnat ha en mer kosmo-
politisk hallning till fragan om traditionen. Svenska litteraturhistoriker har be-
hérskat den svenska litteraturen men ofta varit vélbevandrade i ytterligare na-
gon tradition och ldst det vdsentliga i flera andra. Det innebdr ocksa att det
svenska litteraturamnet pé ett naturligt satt 6ppnar sig till frigan om varlds-
litteratur.? Denna problematik kan (och bor kanske) lyftas in i ett dmne som

1Se t.ex. Anders Burman, “Svar pa fragan: vad dr medborgerlig bildning?”, i Anders Burman
(red.), Viga veta. Om bildningens mdjligheter i massutbildningens tidevarv (Stockholm: Sodertdrns
hogskola, 2011), s. 9-31, har ssk. s. 25-28.

2 Anders Pettersson papekar detta i “Transcultural Literary History: Beyond Constricting
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handlar om litteraturen i stort, medan den bara ur en férhallandevis begransad
synvinkel kan behandlas av experter pa engelsk litteratur.

Men om detta dr fordelarna hdnger de samman med vissa nackdelar som é&r
svara att ignorera. Da dmnet saknar inbyggda kriterier har det ocksa varit svart
att vidmakthalla den bildningshorisont som tidigare garanterades av en outtalad
Overenskommelse, ett slags gentlemen’s agreement som aldrig formaliserades. Un-
der forandrade betingelser har det varit svart att se till att dess positiva aspekter
lever kvar. Om litteraturvetenskapens icke-specificerade karaktar borgar for dess
potential som bildningsamne, mojliggor den ocksa en uppsplittring mellan olika
specialiserade grenar som upplever sig ha mycket lite eller inget alls gemensamt
med varandra. Vad som pa pappret ser ut som den friaste av humanistiska ut-
bildningar blir i praktiken ett latt byte for teknokratisk rationalitet.

Till de aspekter av det gammaldags bildningsidealet som det vore svart att
tycka illa om maste man namligen rdkna dess krav pa nyfikenhet och universali-
tet. Bildningen kan enligt denna uppfattning inte vara ett jobb med stampel-
klocka, utan kraver ett amatorskap som i viss man suddar ut gransen mellan ar-
bete och fritid. I sina Virldshistoriska betraktelser ger Jacob Burckhardt foljande
rekommendationer till den som vill studera den manskliga kulturen och histo-
rien:

Ordet dilettantism har &vertagits fran konstens omrade, ddr man antingen
maste vara intet eller en mastare, som dgnar hela sitt liv at saken, emedan
konsterna till sjdlva sitt vasen forutsatta fullkomlighet. I vetenskapen dar-
emot kan man blott vara méstare inom en begransad sfdr, och pa nagot
omrade boér man ocksa vara det. Men skall man icke beréva sig mojlig-
heten av en allman 6verblick, sa maste man pa sa manga omraden som
mojligt vara dilettant; annars forblir man i allt, som ligger utanfér den
egna specialiteten, en ignorant och stundom en barbar.?

Verklig bildning kréver alltsa enligt Burckhardt en nyfikenhet som gar utdver
den vetenskapliga specialiteten, vilket innebér att rollen som forskare inte helt
kan skiljas fran personliga drivkrafter i stort. Som bekant hérleds bade “amator”
och “dilettant” fran ord som betyder ”dlska”. Man kan naturligtvis ha syn-
punkter pa vad som skulle rdknas som ett vdardigt objekt for en sadan allmén-

Notions of World Literature”, New Literary History, vol. 39, nr. 3, s. 463-479, hir s. 464. Man kan
naturligtvis dven — som Stefan Helgeson — papeka diskrepansen mellan litteraturvetenskapens
principiella generalitet, och dess faktiska fokus pa vasterlandska forfattare. Se dennes “Att vara
eller inte vara global”, Tidskrift for litteraturvetenskap 2002:2, s. 26-33.

3 Jacob Burckhardt, Viirldshistoriska betraktelser, Gvers. Alf Ahlberg (Stockholm: Natur och kultur,
1941) (1870-71), s. 20. Oversittningen nagot modifierad.
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orientering men att den till stor del forsvunnit fran litteraturvetenskapen torde
vara ett faktum.

Peter Luthersson reagerade pa denna process, da han i en dyster skildring av
”Litteraturvetenskapen pa 2000-talet” tecknade ett tillstind av “teoretisk och
metodologisk fetischering”, dér forskare retirerat till att vara experter pa nagot
visst perifert &mne och en viss teoribildning men helt forlorat formégan att réra
sig i litteraturhistorien. En sadan forskare kunde vara expert pa “konsschabloner
i schlager” men inte kunna ett dugg om ”Goethe eller Shakespeare” och ”aldrig
last Jane Austen eller Tennyson.”* Syrligheter av det har slaget stoter garanterat
bort en del, men att det staimmer i sak skulle nog de flesta vara tvungna att er-
kdnna. Det klaraste symptomet ar knappast den eventuella bristen pa djupa kun-
skaper utan det faktum att det inte dr behéftat med skam att erkdnna den, och att
en likgiltighetspakt tycks rada. I viss man beror nog detta pa att frdgan associe-
ras med den infekterade debatten om kanon, vilket &r foljdriktigt ur en synvinkel
men inte utgor hela sanningen. Fragan om specialisering och allménkompetens
foljer delvis en annorlunda logik: man kan vara specialist pa nagot icke-kano-
niskt sdval som pa nagot kanoniskt, och kanons viktigaste funktion ar ur denna
synvinkel snarare att uppmana oss till en viss kringsyn.

Om kanon en gang ansags behova maka pa sig for att gora plats at en storre
mangfald, ar det uppenbart att den ocksa fungerat som en garant for den mang-
fald som dr litteraturens. Genom att tvinga studenterna att lasa nagorlunda re-
presentativa verk ur olika epoker och genrer uppenbaras bredden i vad litteratur
kan vara, en rikedom som idag skyms av (den historiskt sett marginella) roman-
formens nastan totala herravilde. Ju fler udda genrer, sprak, versmatt, symbo-
liska system, typiska berdttarstrukturer, och epokbestdmda véarldsaskadningar
som studenterna konfronteras med, desto béttre. 1100-talseposet Rolandssingen
tillhor nog fa manniskors spontana fritidslasning. Dess véarldsbild tycks oss fram-
mande, kanske rentav stotande, och dven om den senaste Oversdttningen till
svenska® flyter pa ratt fint bjuder nog dess konstnérliga uttrycksmedel visst mot-
stand for den ovane ldsaren. For att forstd varfor den ar vardefull i undervis-
ningen behdver vi bara vanda oss till de enkdtsvar som introduktionskursens
studenter i Lund ger pa fragan ”Vilken ar den bésta bok du last?”. Av svaren &r
det tamligen uppenbart att om kanon skulle erséttas av studenternas spontana
preferenser skulle det mesta fa stryka pa foten férutom en handfull 1900- eller
2000-talsromaner. Mgjligen innehéller deras listor av namn nagot mer av kons-
massig eller etnisk mangfald, men det ar i sa fall en naturlig effekt av koncentra-
tionen pa samtiden.

4 Peter Luthersson, “Humanioras blodftrlust: 11 punkter i en paranoiakritik”, Tidskrift for litte-
raturvetenskap 2000:3—4, s. 28-32, har 31.
5 Rolandssingen tolkad av Leif Duprez och Gunnar Carlstedt (Stockholm: Bonniers, 2010).
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Ett argument mot 6verdriven specialisering maste med nodvandighet vila pa
ett antagande om att det finns vetenskapliga vinster att géra pa en mer allmén
orientering, och i forlangningen pa ett postulat om att allt pd ett eller annat sitt
hinger ihop. Det kan inte finnas en vetenskap om det unika, och varje univer-
sitetsimne maste identifiera sitt objekt och tillskriva det en allmdn existens ut-
over den enskilda undersokningen. Litteraturvetenskapen dr inget undantag till
denna regel: den bygger pa, eller krdvde i alla fall for att den en gang skulle
kunna uppsta, ett antagande om en relativ enhetlighet i all litterdr produktion.
Detta postulat var inte alltid s teoretiserat eller konsekvent, utan 16stes till stor
del genom en estetisk konsensus. Till litteraturen horde verk som ansags fram-
stdende och som hojde sig 6ver sin samtid, som ddarmed hade blivit klassiker.
Forsoken att ersdtta denna vaghet med mer stringenta uppfattningar har huvud-
sakligen tagit sig tva végar, av vilka de olika teoretiska skolorna, i den man de
intresserat sig for fragan, egentligen kan ses som varianter av endera: antingen
en vandning mot objektet sjélv eller mot den sociala verklighet i vilken litteratu-
ren ingar.

Faktum &r att denna fradga om hur det grundldggande objektet ska identifieras
har statt i centrum for mycket av 1900-talets reflektion. ”Vad gor ett litterart verk
till litteratur?” — detta var den fraga som de ryska formalisterna stéllde sig, nér
de i borjan av 1900-talet sokte reformera litteraturstudiet bort fran vad de upp-
fattade som litteraturhistorikernas luddigheter. Istillet for den orena samman-
blandningen av biografi och litterdra verk ville man komma &t vad det egentli-
gen ar som gor en text till litteratur, dess “litteraritet”. Det var endast det senare
som kunde vara det egentliga objektet for litteraturvetenskapen: sprak som om-
vandlats av meter, rytm och figurativt sprak, texter med ett fiktivt element som
konstfullt broderades ut i en spanning mellan den bakomliggande historien i
dess helhet och den ordning den underkastas i den litterdara framstéllningen.
Detta innebar inte — som det ibland hadvdas — ett totalt ointresse for det om-
kringliggande samhallet. Tvartom visar formalisterna, framfor allt i skolans se-
nare utvecklingsfas, ett intresse for hur det litterdra systemet forhaller sig till de
icke-litterdara sprakyttringar som det tar in, modifierar eller definierar sig sjilv i
motsats till. Men objektet for undersokningen ar litteraturen sjélv, inte dess bety-
delse som del i ett historiskt och socialt skede.

Denna inriktning pa det litterdra i storsta allmanhet bryter ned manga gran-
ser. For formalisten dr det en grad- och inte en artskillnad mellan en enkel barn-
bok och en roman av Henry James. Ungefdr som grisar har storre delen av sin
genuppsdttning gemensam med manniskorna, dr de grundldggande dragen i
litteratur spridda over ett betydligt vidare filt an det hoglitterara. Samtidigt ger
formalismen en integritet &t traditionen, som inte faller sonder i spridda skrift-
yttringar fran ndr och fjarran vilka enbart fOrenas av att de ansetts ha hog konst-
nérlig kvalitet. Genom att syssla med det faktiskt litterdra blir det ocksa mojligt
att skriva denna historia inte som en samling forfattarbiografier eller historier

69



ALFRED SJODIN

over olika stromningar, utan som berdttelsen om de litterdra greppens utvec-
kling. Men dven om ménga av de forskare som kunnat klassas som formalister
haft en vildig aptit pa litteratur av olika slag, bor det papekas att det inte finns
nagot i sjalva forskningsprogrammet som uppmanar till bredare historisk bild-
ning. Ungefdr som lingvisterna inte behover tala de amazoniska spraken for att
déarifran hamta exempel pd grammatiska fenomen, kan de litterdra verken 16s-
ryckas ur sitt sammanhang och illustrera varianter av den universella litte-
rariteten.

Den andra huvudsakliga I16sningen av problemet kring litteraturvetenskapens
objekt var den riktning som formalisterna till stor del kom att definiera sig sjdlva
mot — den positivistiska litteraturhistorien i synnerhet, men ocksa historicismen i
vidare mening. I de flesta europeiska lander professionaliserades litteraturstu-
diet under senare hélften av 1800-talet, liksom for Ovrigt historiedamnena. Ut-
vecklingen har tréffande beskrivits som att historien upphor att vara en litterar
genre, och att litteraturen i sin tur ses som en gren av (den nya) historieveten-
skapen.® Jamfort med den typ av litteraturforskning som den foregicks av inne-
bar denna historicism en enorm skdrpning av kunskapskraven. Verklig forsk-
ning krdvde nu intensivt arkivarbete och detaljerad kartlaggning av en kontext
vilken nu inte kunde begrénsas till de viktigaste litterdra arbetena, och inte heller
uttémdes av att man till dessa lade de oviktiga. En sddan installning 6kar natur-
ligtvis kraven pa specialisering — det gor det till en livsuppgift att bekanta sig
med en epok.

Att historicismen tar sin utgangspunkt i den historiska kontexten snarare &n i
de litterdra verken innebar ocksa att litteraturbegreppets transhistoriska giltighet
blir svarare att skonja. Litteraturbegreppets relativitet framstélls ofta som en
uppskakande postmodern insikt, men den ligger latent i den &ldre historicismen.
Redan den svenska litteraturhistorikern Henrik Schiick hade i sin forskning vént
udden mot de estetiska systembyggena, dar litterdra genrer eller estetiska ka-
tegorier som “det tragiska” antogs utgdra en separat ordning hojd over tiden.
Schiick kom &dven ndra att 16sa upp litteraturhistorien i den allménna kultur-
historien. Det viktiga var att kartldgga forbindelser, ge detaljerade biografiska
uppgifter, se till att arkivens skatter kom i dagen. Avstandstagande fran esteti-
kens konstruktioner kdptes ocksa till priset av en blindhet for litteraturens spe-
cificitet: dagbdcker, memoarer och liknande tycks vara lika viktigt som de
aspekter av en forfattares produktion som avsetts som ”dikt”. Den nya histori-
cism som ett sekel senare skulle véaxa fram i USA och i viss mén inspirera fors-

¢ Antoine Compagnon, La Troisieme republique des lettres (Paris: Seuil, 1983), s. 23. Den franska
utveckling Compagnon skildrar har stora likheter med den svenska, som kan studeras i Lars
Gustafsson, Litteraturhistorikern Schiick. Vetenskapssyn och historieuppfattning i Henrik Schiicks tidi-
gare produktion (Uppsala: Almqvist & Wicksell, 1983).
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kare i Sverige, atertar i det vasentliga den &ldre historicismens inriktning men
bevapnad med en ny historiesyn. Hér &r oviljan att avgrénsa litteraturen fran
den allménna fragan om kulturell mening &n mer pataglig. Den litterdra texten
ses som en del av historien, och historien later sig ldsas som en litterar text, dar
skapandet av mening och védrde genom kollektiva teckensystem — konventioner,
ritualer och liknande — stod i centrum. Litteraturen forlorar sin specificitet och
ses som ett dokument bland manga andra.”

Jag ska inte drdja ldngre vid denna férenklade motsattning, som ma forlatas
mig om den gor det méjligt att kasta ljus pa frdgan om bildning och vetenskaplig
specialisering. I detta bor vi heller inte ledas fel av namnen ”formalism” och
"historicism”. I egenskap av litteraturvetenskapliga inriktningar har de bada na-
gon form av forhallande till historien; de mojliggor helt enkelt olika typer av fra-
gor och svar. Sett till frigan om vilken riktning som kraver eller mojliggdr en
egentlig bildning ar situationen heller inte sa sjdlvklar som den kan tyckas.

Nar den litterdra teorin av formalistiskt snitt lanserades hade den visserligen
en demokratisk aura: den krdavde inte mandarinernas stora kunskapsmassor,
utan gjorde det mojligt for var och en att komma underfund med hur en dikt
fungerade, betraktad som ett teckensystem.® Historicismen hade starkare band
till den aldre lardomen: en epok kunde bara forstas historiskt av den som adgnat
avsevard moda at att tdcka in hogt som lagt, forsta politiska strukturer och detal-
jer i den allmédnna mentalitets- och kulturhistorien. Men om vi till denna tradi-
tionella syn pa bildning som beldsenhet ldgger till dimensionen specialisering—
allminkompetens forandras spelplanen nagot. Formalismens vetenskapliga sjalv-
fortroende mojliggjorde en amatdrism, dar de litterdra exemplen i princip kunde
hémtas varifran som helst (att de i praktiken visade en avgjord koncentration pa
vissa typer av texter — modernistisk poesi, realistisk roman - dndrar inte for-
hallandet i grunden). I motsats till detta uppmanar historicismen till en speciali-
sering som i extremfallet resulterar i en bristande allménorientering. I princip
vore det majligt att vara en expert pa en viss historisk epok men knappast kunna
rora sig utanfor dess granser. Historicismens begransningar i detta avseende &r
att den tror sig ha fast mark under fotterna da den stanger in fenomenet i en
epok; formalismens, att den sdtter parentes kring den historiska dimensionen
och likhetstecken mellan permanens och universalitet.

7 “The notion of culture as text [...] vastly expands the range of objects to be read and interpreted.
[---] canonical works of art are brought into relation not only with works judged as minor, but
also with texts that are not by anyone’s standard literary”. Catherine Gallagher, Stephen Green-
blatt, “Introduction”, i Idem (red.), Practicing New Historicism (Chicago: University of Chicago
press, 2000), 9-10.

8 Se reflektionerna i Vincent Kaufmann; La Faute a Mallarmé : 'aventure de la théorie littéraire (Paris:
Seuil, 2011), s. 84-85.
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I en artikel med den drastiska titeln ”“Against periodization” har litteratur-
vetaren Eric Hayot gatt till storms mot det normativa, periodbaserade historie-
tankandet just for att det hindrar oss fran att tdnka i andra banor.” Fran borjan
skolas litteraturvetare — i alla fall de amerikanska - till experter pa ett litet, kring-
skuret omrade och ignorerar det mesta som ligger utanfér det. Motsatsen beho-
ver inte nodvandigtvis utgoras av ett ahistoriskt, formcentrerat studium av litte-
raturen. Snarare ar det sa, enligt Hayot, att vart konventionella periodtinkande
och uppdelningen av kompetenser pa specifika omraden (t.ex. fransk 1800-tals-
litteratur) omojliggor vissa historiska fragor och insikter. Framfor allt tycks det
forbjuda fragestallningar som 6verskrider den enskilda nationen eller perioden,
vilket effektivt utesluter den typ av storskaliga undersékningar som mojliggors
av digitaliseringen. Inom historieamnet har David Armitage och Jo Guldi reage-
rat pa liknande tendenser. Enligt deras The History Manifesto (2014) har de se-
naste artiondenas dmnesutveckling inneburit en fixering vid det smaskaliga, vil-
ket hindrat historiker fran att stilla de riktigt stora fragorna, och samtidigt klippt
banden mellan akademin och politiken. Men de nya fragor som foljer med glo-
baliseringen och miljohotet krdver en mycket vidare tidsram an den gangse.!

Paradoxalt nog kan det alltsa finnas historiskt grundade argument mot histo-
risk specialisering. Liksom hos Armitage och Guldi kan de grundas pa de idéer
om historiska forandringsrytmer och analysnivéer som lanserades av Fernand
Braudel. I sitt vdldiga arbete om Medelhavsldndernas historia delade han upp
tiden i tre nivaer: la longue durée, I'histoire conjuncturelle och I'histoire événementi-
elle. Traditionellt sett har historikerna fokuserat endast pa den sistndmnda nivan
— hdndelsernas historia (“krig och kungar”). Vidgas linsen en aning befinner vi
oss pa de samhalleliga strukturernas niva, ddr ekonomiska rorelser, stats- och
samhallsbildningar kan studeras. Utover detta finns det, menar Braudel, ytterli-
gare en niva — ”“en nastan ororlig historia [...] dar alla forandringar sker langsamt
och ofta bestar av stindiga upprepningar”."! Denna historia om de langsamma
forandringarna — framst av klimatet — kallar Braudel la longue durée. Som han
senare skulle papeka i en mer principiellt hallen artikel, 4r denna niva sarskilt
lamplig for att analysera kulturella férhallanden.

° Eric Hayot, ”Against Periodization: or, on Institutional Time”, New Literary History 42:4, s. 739—
756.

10Jo Guldi & David Armitage, The History Manifesto (Cambridge: Cambridge University Press,
2014), ssk. s. 38-61.

11 Fernand Braudel, Medelhavet och Medelhavslindernas historia pd Filip 1I:s tid, 6vers. Ingvar Ryd-
berg (Furulund: Alhambra, 1997) (1949), s. 13.

12 Fernand Braudel. “Histoire et sciences sociales — la longue durée”, i Ecrits sur I'histoire (Paris:
Flammarion, 1984) (1958), s. 41-83. Ett av de exempel han ndmner &r Ernst Robert Curtius klas-
siska studie 6ver traderingen av antika retoriska topoi. Skrev inte Curtius i sitt forord att “Spezi-
alismus ohne Universalismus ist blind. Universalismus ohne Spezialismus ist eine Seifenblase”?
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Helt bortsett fran dess metodologiska vérde for historieskrivningen kan
Braudels flerskiktade tidsmodell fungera som en analogi till det dubbelseende
som bildning kraver, eller mojliggor. For att forsta ett kulturellt fenomen réacker
det ndmligen inte att betrakta det isolerat. Aven om det &ger rum i ett visst histo-
riskt 6gonblick — publikationen av en bok, premidren pa en teaterpjds — ar verken
i sig sjdlva snarare en motesplats for olika historier: den enskilda kontextens alla
egenheter, men ocksa det konstndrliga materialets langre historia, innovation
och tradition. Bildning hjélper oss att urskilja det specifika med en foreteelse och
vad som hor till ett storre, mer generellt ssmmanhang. Exempelvis forvanade det
mig nagot att se en svensk litteraturvetare tillskriva en fransk 1900-talsforfattare
yttrandet “man kan driva ut naturen med en hogaffel, men den kommer alltid
tillbaka” (naturam expelles furca, tamen usque recurret, Horatius, Epistlar 1.10.24).
Det ar naturligtvis smdaktigt och pedantiskt att peka ut denna felattribution,
men vad som star pa spel dr inte sa mycket att ha rdtt i sakfragan som en grund-
laggande princip for tolkning. I sin 1900-talsmanifestation sldapar ordspraket med
sig en tyst bakgrund i form av historisk kontext som rimligtvis maste ses som en
del av sjdlva dess innebord. Dessa tva yttrandena av i stort sett samma mening,
men med 2000 &rs mellanrum, betyder helt enkelt olika saker. Kopplingar av
detta slag demonstrerar riskerna med en alltfor langt driven specialisering, sar-
skilt da den bildar utgadngspunkt for hela forskningsinrikiningar som tror sig
kunna ignorera varandra.

Framfor allt tycks det mig markligt att forskare med inriktning pa popu-
larkultur sa ofta inbillar sig att deras &mne star i motsats till traditionell bildning.
I grunden ligger troligtvis en ensidig tolkning av idén om en litterdr kanon. Men
om det en gang varit nddvandigt att kritisera den snédvt hoglitterdra inriktning
som préglat litteraturvetenskapen, ar detta inte samma sak som att forkasta litte-
raturens historia. Det finns troligtvis inget omrade som sa tydligt demonstrerar
kulturhistoriska troghetslagar som populédrkulturen, med dess odndliga omtugg-
ningar av berdttelsestrukturer, arketyper och teman med en mer dn tusenarig
historia. Genom att folja sjdlva materialets omvandlingar far man dessutom en
god insikt i den historiska framvéxten av, och dynamiken mellan, kategorierna
”finkultur” och ”populédrkultur”. Om dessa kategorier tas for givna forhindras
faktiskt intressanta insikter i litteraturhistoriens relativa enhetlighet. Pa samma
sdtt som det kan vara intressant for en antikexpert att se Hollywoodfilmens skif-
tande bilder av Rom, borde det for en forskare inriktad pa amerikanska kome-
dier vara relevant att kdnna till Plautus, Terentius eller Moliere.

Den svenska litteraturvetenskapen torde ha goda mdjligheter till vida ut-
blickar av det har slaget. Till skillnad fran den extrema specialiseringen vid
manga utldndska universitet dr det avsevart mycket vanligare att svenska litte-

(Europdische Literatur und lateinisches Mittelalter (Tiibingen: A. Francke Verlag, 1993) (1948), s. 10).
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raturvetare ar generalister, och mellan tva forskningsprojekt helt byter undersok-
ningsperiod. Jag moétte en gdng en amerikansk kollega som presenterade sig med
orden “Hi! I'm a romanticist”, dvs. en expert pa engelsk litteratur fran den ro-
mantiska eran. Nagot sdger mig att denna totala sammansmaltning mellan forsk-
ningsspecialitet och méanniska inte ar fullt s& vanlig i Sverige. Dessutom har im-
pulserna till en “ny” historicism i Sverige typiskt sett tagits om hand av forskare
specialiserade pa genus, vilka snarare dr experter pa en problematik &n pa en
epok. Sjélva institutionens utseende och de svenska forskarnas mentalitet tycks
alltsd a priori innebédra gynnsamma betingelser for en sddan rorlighet. Daremot
kan man peka péa ett samhallsklimat som ofta stéller sig fientligt till det histo-
riska 6verhuvud.

Pa samma satt som vardet av litterdr bildning hanger pa postulatet om en viss
enhetlighet hos litteraturen, tycks vardet av att verhuvudtaget bekanta sig med
det forflutna forutsdtta att det pa ett eller annat satt har nagonting att ldra oss. De
humanistiska &mnena sa som vi kdnner dem ar barn av 1800-talets historieinrik-
tande mentalitet, dess tendens att tdnka i termer av historisk erfarenhet, utveck-
lingstendenser och potentiella prognoser.’> Nar synsattet att vi lar oss nagot om
oss sjalva genom att studera historien forkastas, har vi hamnat i ett tillstand som
kan kallas presentism. Ordet kan visserligen ha flera meningar. Vissa tankare har
hévdat att vi antrat en ny historisk ordning, ddr presentismen betecknar slutet pa
moderniteten. Nuet dr dé inte langre en forsvinnande punkt mellan det forflutna
och den framtid som kommer att férdndra allting, utan har blivit ett “expande-
rande” nu som svammar Over alla braddar, dar datiden blir ett virtuellt museum
och dér framtiden inte s4 mycket innebér ett 16fte som ett hot. I ett sddant till-
stand bevaras visserligen det forflutna mer noggrant an nagonsin tidigare, men
blir ocksa oanvéandbart, da inget urval kan ske i namn av en potentiell framtid.' I
en lite mindre filosofisk mening kan man tala om en presentistisk mentalitet i
samhallet i stort, och alltsa d&ven hos de studenter som vill ldsa litteratur-
vetenskap.

Krzysztof Bak berdttar om hur han som larare i litteraturvetenskap ofta moter
en pafallande ohistorisk mentalitet hos sina studenter: “Studenter vet naturligt-
vis att det finns nagonting som heter historia, men de forstar den ganska defini-
tivt och klaustrofobiskt. De resonerar ungefdr sa héar: historien har arbetat lange
och hart med en enda tanke i sikte: att framproducera mig. Nu nér jag antligen

13 En forutsdttning som i sig kan historiseras. Se Reinhart Koselleck, ”’Erfarenhetsrum’ och “for-
vantningshorisont — tva historiska kategorier” i dens., Erfarenhet, tid och historia. Om historiska
tiders semantik, Overs. Joachim Retzlaff (Goteborg: Daidalos, 2004), s. 165-195, ssk. s. 175ff.

14 Se tex. Frangois Hartog, Régimes d’historicité. Présentisme et expérience du temps (Paris: Seuil,
2003/2012); Hans Ulrich Gumbrecht, Our Broad Present. Time and Contemporary Culture (New
York: Columbia University Press, 2014).
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finns i varlden har historien helt enkelt gétt i pension.” Bak menar att studen-
terna dr ofdrmogna att fraga ut dldre texter for att lara sig ndgot om det forflutna,
och ddrmed upptidcka granserna for sin egen historiska beldgenhet. Moraliska
omdomen ligger ocksa nara till hands — de dldre forfattare som inte delar deras
asikter betraktas som “helt enkelt onda eller dumma”.**

Visst har humaniora traditionellt sett praglats av en “passéism”. Och med
tanke pa vad vi vet om forna tiders tandvard, férvantade livslangd och allmdnna
hygien kan man knappast klandra nagon for att hellre vilja leva i var samtid &n i
det forflutna. Voltaire gjorde en insats for manskligheten nar han brét med den
larda vérldens forharskande och automatiska kulturpessimism, och vagade sig
pa atti”Le Mondain” lovprisa det framvéaxande konsumtionssamhallet med alla
dess bekvamligheter (O le bon temps que ce siecle de fer!).16 Ett problem blir pre-
sentismen forst nar man forlorar formagan att rora sig mentalt mellan olika hi-
storiska tider, om sa just for att hitta goda anledningar att féredra nuet. Jenny
Westerstrand papekar att studenter inom genusvetenskap — ett &mne som knap-
past kan ses som nostalgiskt bakatblickande — ofta upplever de kursmoment som
handlar om kvinnordrelsens framvaxt, arbetsmarknadens forandring och dylikt,
som mossiga och irrelevanta. Liksom inom litteraturvetenskapen forkastas tan-
kare som inte helt delar studenternas varderingar.'”

I dessa inslag ur 2000-talets universitetsliv kan man kanske ana en ohelig alli-
ans mellan konsumtionssamhéllets egoinriktning och krav pa omedelbar begars-
tillfredsstéllelse, populistiskt antiintellektualistiska stromningar och ett illa
fungerande utbildningssystem. De stOrsta forlorarna ar naturligtvis studenterna
sjdlva, som aktivt hindrar sig sjdlva fran att uppna just de fardigheter som en
humanistisk universitetsutbildning foérvantas ge: forméga att relativisera sin
egen position genom empatisk inlevelse i det kulturellt eller historiskt an-
norlunda, formégan att vdva samman kunskap och personliga upplevelser till en
informerad och provande varldsaskadning. Det vill sdga till stor del det vi bru-
kar kalla bildning.

Detta ar ett allvarligt problem, och att bryta igenom detta mentala forsvars-
verk stéller hoga krav pa ldrarens formaga att vicka intresse och att visa pa rele-
vansen hos det som ldrs ut. Forst och framst kraver det nog larare som ar nagot
av generalister sjdlva, och som sjdlva vet vad man kan lara sig av att acceptera
hypotesen att allt, pa ett eller annat satt, hanger ihop. Alldeles for manga fastnar
i sitt specialfack och ror sig vingligt utanfér dess rdamarken. Ur denna synvinkel
ar det en glddjande nyhet att de nationella doktorandkurserna i litteraturveten-

15 Krzysztof Bak, ”Svenska studenter har alla svar — men inga fragor”, Dagens Nyheter 11/3 2013.

16 Voltaire “Le Mondain”, v. 21. Men dven denna dikt hamtar resurser fran det forflutna. Stycket
bygger vasentligen pa Ovidius Ars amandi 111, v. 119-128.

17 Jenny Westerstrand, ”Egofokus forsvarar universitetsstudier”, Dagens Nyheter 11/2 2015.
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skap tagit en historisk inriktning. Samtidigt som behovet av sddana kanske in-
dikerar att grundutbildningen misslyckats med att ge blivande forskare en allsi-
dig historisk orientering, kan det mégjliggora for dem att kombinera sin forsk-
ningsspecialitet med fordjupning i en historisk epok som de kanske tidigare inte
trott angd dem alls. I basta fall kan vi fa forskare som ar specialister pa ett om-
radde, men amatorer i ménga andra.
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Vem hade trott att lasning och speciellt
litteraturlasning maste forsvaras i
utbildningsvarlden?

INGER ENKVIST

Larmen om sjunkande kvalitet i svensk skola har blivit allt mer frekventa. En
titel som drar till sig uppmarksamhet ar Barnexperimentet. Svensk skola i fritt fall
(2013), skriven av Per Kornhall.! Just den boken &dr mest inriktad pa sjunkande
skolkvalitet som hot mot jamstélldheten, medan den hér texten pekar pa en an-
nan aspekt, ndmligen att sjunkande utbildningskvalitet och framfor allt samre
lasning dr ett problem for kvaliteten i alla samhallsfunktioner och for fortlev-
naden av bildning och kultur.

Sverige har under lang tid varit ett féregangsland nar det galler laskunnighet
och lasning av litteratur. Obligatorisk och gratis skolgang for alla barn, goda 1a-
rare pa alla nivéer, vélforsedda folkbibliotek i alla kommuner och skolbibliotek
pa de flesta skolor har varit nagot som svenskar har rdknat med som nagot
”svenskt”. Denna verklighet héller snabbt pa att dndras, och om vi studerar situ-
ationen ur bildningens synvinkel finns det anledning till oro. Dagens utbild-
ningssatsningar géller inte tillgang till bocker, lasning, litteratur eller lararkvali-
tet utan teknologi. Den hér artikeln argumenterar for att ldsning och inte minst
lasning av skonlitteratur ska ges storre utrymme i undervisningen. Texten vill

! De studier som citeras i texten finns fortecknade i den avslutande bibliografin.
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bidra till en reflektion &ver situationen i Sverige genom att peka pa trender i
USA som kan vara pa vag till Sverige.

Vi kan borja med att paminna om att ldsning inte dar naturligt utan en formaga
som uppfunnits mycket sent i mansklig utveckling. I Sverige har dock laskunnig-
het varit allmédn under ett par hundra ar, och ambitionen ar nu att medborgarna
ska ha kunskaper i manga dmnen och kunna ldsa komplicerade texter. En sddan
utvecklingsniva dr dannu mindre naturlig eller sjdlvklar och nagot som ett land
maste anstranga sig for att uppna och behalla. Det dr darfor egendomligt att Sve-
rige har experimenterat med nagot sa viktigt som skolan och nagot sa centralt
som lasningen i skolan.

Naéstan alla elever ldr sig att ldsa ord, men det svara ar att ga fran avldsning
till 1asforstaelse av allt mer komplexa texter. For att forsta vad man laser behovs
forkunskaper, ordfoérrad och vana att tolka texter. I en beromd studie fran Stor-
britannien forsdkte man se varfor det gar béttre for vissa barn dn andra i skolan,
och man upptéckte att det var vasentligt for lasforstaelsen att redan fran borjan
ha stort ordforrad och att vara van vid att lyssna till ldsta berattelser, vilket gav
barnen en mental flexibilitet. Ena stunden befann de sig i tanken i ett slott dar
det fanns prinsar och prinsessor och i andra stunden bland pirater. Den som har
fatt last for sig kanner till manga varldar, har ett brett ordférrad och vet att alla
platser inte liknar det horn av varlden dér eleven sjdlv bor (Wells 1985).

Ett annat sdtt att sdéga samma sak &dr att paminna om att man inte bara laser
med “6gonen” utan att man anvéander alla sina tidigare kunskaper for att forsta
det man laser. Man laser med hela hjarnan eller hela minnet. Det ar forkunskap-
erna som gor att man kan forstd en text, eftersom man for att forstd behover
kdnna till mer &n det som faktiskt sags.

Naér skolgangen fungerar val brukar man rdkna med att eleverna lar sig minst
tio nya ord per dag, och for att denna inldarning ska ske, maste samma ord dyka
upp manga ganger. Orden kommer i olika sammanhang, olika bdjningsformer
och olika funktioner i satsen, och inldrningen sker steg for steg. Det dr viktigt att
orden aterkommer och att texter ar overlappande sa att eleven forstar nyanser
och anvandningsmdjligheter. Man dgnar i de flesta vésterlandska lander mellan
200 och 300 lektioner till lasinldrning, samtidigt som det sdgs att for att bli en bra
lasare behover man uppat 5000 timmar. Slutsatsen ar att ingen elev blir bra 1a-
sare utan att ocksa ldsa i hemmet.

Lasinlarning i traditionell skola

S& mycket har dndrats att det kan vara vart att pAminna om hur man brukade se
pa lasinldrning i den traditionella skolan. Nér eleverna startade lagstadiet var
inriktningen pa att lara dem bli elever och att ldra dem om det omgivande sam-
hallet, ett “har och nu”. De kom till skolan med ett talordforrad som snabbt ut-
vidgades.
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Pa mellanstadiet 6kade betoningen pa “dér och d&”, bland annat i &mnena
historia och geografi. Eleverna skulle ocksa ldra sig basfakta om naturen. De
hade tidigare last for att ldra sig att ldsa, men pa mellanstadiet skulle de ta till sig
ny kunskap genom ldsningen. For att hjarnan ska kunna fokusera innehallet
maste sjdlva lasningen vara mer eller mindre automatiserad. Mellanstadiet
innebar darfor for svaga elever en ”oad-shock”. Nar det galler skonlitteratur
brukade mellanstadiet kallas ”slukaraldern”, darfor att eleverna upptackte
"kapitelbocker”, langre beréttelser som innehdll aventyr av olika slag.

I hogstadiet motte eleverna texter skrivna ur olika synpunkter, som innehdll
nyanser och synvinklar och som ndrmade sig vuxenlitteratur. I det tiotal
specifika &mnen som de studerade, motte de inte bara oversiktliga baskunskaper
utan texter som med fackterminologi beskrev olika tankestrukturer. Slutligen
betydde teoretiska gymnasiestudier en 0©kad volym ldsning och Okad
komplexitet i material och uppgifter. Elevens eget tal och skrivna produktion
skulle vara anpassad efter sammanhang och vara automatiserad. Det kanske
vasentligaste resultatet av tolv ars utbildning var formagan att kunna ta till sig
kunskap via text och att kunna uttrycka sig adekvat och korrekt.

Vad har hint med ldsning i den moderna skolan?
Exempel frin USA

En svensk publik som &r intresserad av utbildningsfragor vet redan mycket om
svensk skola, och det kan darfor vara intressant att se pa vad som hant i USA,
dar forhdllandena ar likartade men inte exakt lika. Liksom i Sverige forsoker
vdlmenande politiker fora in allehanda information i skolan och som regel ham-
nar allt detta i &mnet engelska, darfor att all information i nagon man ar sprak
och innebér lasning. Detta stor den regelbundna sprak- och litteraturinlarningen
s samma sitt som i Sverige.

Sedan flera decennier tenderar lasformagan bland amerikanska elever att
sjunka, vilket skapar oro. Allt fler personer uppfattar att férandringen hotar
kvaliteten pa alla samhaéllsfunktioner och att ndgot maste goras. Resultaten i de
beromda SAT-proven borjade sjunka redan 1963, och sedan dess visar allt fler
kurvor nedat, nar det géller lasforstaelse och ldsintresse. USA var tidigare ett
land starkt préglat av sin ldskultur, ndgot som kan sparas tillbaka till de puri-
tanska grundarna och det tidiga intresset for utbildning.

I utbildning hénger allt ihop, och eleverna behéver kunskaper fran alla 4m-
nen pa schemat for att bli allméanbildade. Laroplanerna i alla lander utgar fran att
se inldrningen som ett system, och kunskaper i olika &mnen &r omsorgsfullt sam-
manvagda och graderade sa att eleven steg for steg tar till sig det vasentliga. Just
den hér graderingen visar att de ansvariga raknar med begreppet forkunskaper,
dvs. att eleverna for att forstda mer avancerade delar av ett &mne forst maste for-
sta de grundlaggande principerna och kdnna till de vanligaste termerna. Det fak-
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tum att vastlandernas laroplaner ar relativt lika i sin upplaggning gor att man
kan tala om viss samsyn, nar det galler vilka grundkunskaper som elever bor ha.

Elevers lasforstaelse forutsétter allmanbildning. I ett amerikanskt lasexperi-
ment gav man ett antal grupper av hogstadieelever en kort text som namnde
generalerna Lee och Grant och ordet forhandling. Sedan fragade man eleverna
vad texten handlade om. De svaga grupperna svarade att texten handlade om
“nagra militdrer”. Med andra ord forstod de bara att en general dr en militdr. De
duktigaste grupperna sade att namnen Lee och Grant fick dem att forsta att tex-
ten handlade om amerikanska inbordeskriget, eftersom namnen i texten var
namn pa Overbefdlhavarna for syd- respektive nordstaterna. Ordet forhandling
fick eleverna att tanka att texten kanske hade anknytning till slutet av kriget, och
de sade darfor att texten kunde ha anknytning till dren runt 1865 och till
delstaten Virginia, eftersom slutfasen av kriget utspelades i sydostra USA.

Exemplet belyser flera aspekter av lasforstaelse. Den fOrsta &r att de elever
som forstar texten bést, forstar ndgot som inte star i texten. Det &r deras forkun-
skaper som gor att de forstar att texten syftar pa nagot som verkligen dgt rum
och pa vilken situation. De ldser sa att sdga “mellan raderna” och har blixtsnabbt
forknippat namnen med en viss historisk situation. Samtidigt visar berattelsen
det fafanga i att sdga att elever inte behover “tynga sitt minne” med ”skolkun-
skaper”, eftersom det finns uppslagsbocker och numera internet. Det rdkar vara
sa att om eleverna slar pa Lee eller Grant far de hur manga traffar som helst, ef-
tersom det ror sig om tva mycket vanliga efternamn i den engelsksprakiga vérl-
den. Till och med om de slar in ett av namnen tillsammans med ordet general far
de flera traffar. Den basta strategin &r att soka pa bade Lee och Grant samtidigt,
eftersom de tva i historiebdckerna skildras som ett motstandarpar. Emellertid &r
det ju just detta som eleverna inte vet! For att effektivt kunna sla upp nagot
maste man ha en forberedande orientering om det &mne som det géller. Exemp-
let illustrerar att lasforstaelse bygger pa forforstdelse och att ingen lasare kan
veta exakt vilken slags forforstaelse som en ny text kraver. Det galler darfor att
kunna sa mycket som mgjligt av sa manga omraden som mojligt for att ha sa stor
chans som mdjligt att forsta nya texter. Det dr darfor som laroplanerna innebar
en mycket noggrann avvagning och det ar darfor som det &r viktigt att larobock-
erna dr sa sammansatta att eleverna ”far med sig” sa mycket som mojligt infor
sitt vuxenliv. Varje kultur har lite olika referenser, och i USA ingar inbordeskri-
get och de tva generalernas namn i de centrala kunskaperna i historia.

Tva forskare som dgnat uppmarksamhet at de hér fragorna ar E. D. Hirsch
och Diane Ravitch, som bada kritiserat att dagens elever inte far tillracklig all-
manbildning, eftersom ldrobdckerna formedlar mindre kunskap an tidigare (se
Enkvist, 2013). En annan forskare som dgnat stor uppmarksamhet at de har fra-
gorna dr Sandra Stotsky som 1999 skrev en uppmairksammad bok om dmnet.
Hon studerar hur ordférrad, allmédnbildning och ldsvana utgor grunden i lasfor-
staelse och hur dagens olika ideologiska trender har undergravt en tidigare ut-

80



markt laskultur i USA. Hon studerade forst vad vi i Sverige skulle kalla lase-
bocker for mellanstadiet. Forr, sdger hon, bestod larobokstexterna av utdrag ur
bocker som byggde pa fantasi som exempelvis Alice i underlandet eller Linarna.
De kunde ocksa ha djur som huvudpersoner, t.ex. berdttelserna om hunden Las-
sie. Det var ocksa vanligt att texterna atergav berdmda personers liv, och det
kunde gilla saval upptacktsresande, uppfinnare, idrottsman som statsman. Tva
personer som ndstan alltid fanns med i ldsebockerna var George Washington och
Benjamin Franklin. Det hér innehallet i lasebockerna gav alla medborgare ett
gemensamt erfarenhetsgods och vickte intresse for lasning, eftersom lasning gav
tilltrade till spannande och attraktiva vérldar. Texterna innehdll ofta historiska
referenser, vilket gjorde att eleverna bekantade sig med ett antal dldre ord som
man huvudsakligen tréffar pa i lasning.

Stotsky konstaterar att texterna numera ar helt annorlunda. For det forsta
handlar nastan alla texter om barn och om vardagliga situationer. Barnen kom-
mer systematiskt fran olika kulturer, vilket speglar idén att eleverna ska finna
personer i texterna som liknar dem sjalva. Samtidigt ar det ofta synd om barnen i
texterna pa olika satt. Det &dr oftast samhallets fel att de har det svéart och sam-
héllet representeras ofta i texterna av vuxna, oftast av vuxna méan. Det Stotsky
ser som den huvudsakliga effekten av de hér texterna &r att de lar eleverna att
misstro samhallet.

Nar det galler ordforradet ger texterna ger inte samma 6kning av ordkunskap
som de tidigare texterna, eftersom varje text speglar en ny kulturell situation,
samtidigt som ord som syftar pa vissa foremal eller foreteelser inte kommer till-
baka, eftersom nésta text handlar om en annan kultur. Det sker dérfor ingen in-
notning som skulle kunnat utvidga ordférradet. Dessutom kanske ingen i klas-
sen och inte heller lararen kan uttala de kulturspecifika ord som férekommer och
inte heller exempelvis huvudpersonernas namn. Texterna &r inte speciellt under-
hallande for eleverna, de talar knappt till deras fantasi och de ar sillan 6verras-
kande, humoristiska, spannande utan snarare ”predikande”. Texterna har inte
heller fungerat som medel att forbéattra lasforstaelsen och laslusten hos elever
fran etniska minoriteter. Just de eleverna har ocksa efter den har omlaggningen
lagst lasforstaelse och lagst lasintresse, trots att texterna dr avsedda att locka just
dem till lasning.

Den hér utvecklingen har paskyndats av de kommittéer som godkanner laro-
bocker. I USA é&r det speciellt kommittéerna i Kalifornien och Texas som ar vik-
tiga, eftersom de delstaterna har sa manga elever att de bocker som godkéanns
déar kan bli saljsuccéer. Nu rakar det vara sa att kommittéerna férutom den ge-
mensamma multikulturella inriktningen har olika kriterier i andra avseenden. I
Kalifornien vill kommittén undvika alla sorts stereotyper. Kvinnor ska inte be-
skrivas som personer som vardar barn och gamla eller lagar mat. Man ska inte
klippa grés, tvatta bil eller gora tunga lyft. Gamla personer ska inte géra nagot
stillsamt utan dansa eller ga pa langvandring. Afroamerikanska barn ska inte
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dromma om att bli idrottsmédn utan det ska amerikaner av asiatiskt ursprung
gora. I Texas tycker kommittén inte om texter om ensamstaende modrar eller
skilsméssor. Foljden av allt det har ar att eleverna inte kdnner igen sin egen varld
i de vérldar texterna presenterar och att de blir mindre intresserade av lasning.
En annan foljd ar att knappt nadgon text skriven fore 1970 kan anvéndas, utan
laroboksforlagen maste specialbestalla texter till sina antologier. Dessa texter blir
séllan sa intressanta som “riktiga” litterara texter.

Problemen i grundskolan och i high school gor att man i USA bekymrar sig for
en sjunkande college readiness. Alltfler studenter behtver stodkurser i lasning och
matematik, vilket naturligtvis uppfattas som ett stort problem, samtidigt som de
studenter som behdver stodkurser ofta senare hoppar av studierna. En som in-
tresserat sig for problemet dr microsoftmiljondren Bill Gates som genom sin stif-
telse har gett en grupp personer i uppgift att utveckla en gemensam studiegang i
hela USA i den obligatoriska skolan, en studiegang i sprak och lasning som ska
kunna testas. USA har namligen ingen nationell eller federal studieplan, nagot
som tidigare uppfattas som en frihet for de olika delstaterna men som nu upp-
fattas som ett problem. De ldnder som har framgang i PISA-jamforelserna har en
nationell studieplan.

Stotsky ar emellertid inte sa fortjust i det forslag som den har gruppen tagit
fram och hon har protesterat i en rad artiklar. Hon menar att gruppen inte kan-
ner till undervisningen i sprak och litteratur och att det &r fel att den rekryterats
huvudsakligen fran testforetag. Hon papekar att forslaget att eleverna i high
school skulle lasa 30 % litterdr text och 70 % facktext inte gar att férena med for-
slaget att eleverna ocksa i engelskamnet borde lasa facktexter under halva tiden.
Stotskys invandning &r att det i high school finns fem obligatoriska @mnen varav
engelska dr ett och att man darfor kan sdga att bara 20 % av den obligatoriska
tiden gar till inlarning i det egna spraket och litteraturen. Om halva den tiden
gar till facklitteratur skulle detta sanka tiden for litterdr text till 10 %.

Det ar mycket kommittén inte forstar, menar hon. Det viktigaste &dr att kom-
mittén inte forstar att problemet inte dr vad eleverna ldser utan att de ldser sa
lite, bade i skolan och pa sin fritid. Det dr problemet. Den skonlitterdra lasningen
har redan “tagit stryk”, darfor att eleverna i skolan ofta ges texter fér “unga
vuxna”, texter som ar korta, enkla i innehall och ordforrad och litterart osofis-
tikerade. Sddana texter gor inte eleverna till lasare av vuxenlitteratur, menar
Stotsky. Det ar ocksa allvarligt att orienteringsimnena blivit allt mer ”textfria”.
Texterna har blivit kortare och bilderna stOrre, och texten bestar till en del av for-
slag till teman for eget arbete snarare &n riktig text. Pa det har sattet far eleverna
mindre textldsningsvana och inser inte att de skulle behdva ldsa mer och bittre.

Varfor skulle undervisningen i sprak och litteratur dndras, undrar Stotsky.
Lararna har utbildning for att undervisa om litteratur, och i litterara studier finns
det sedan linge en genreindelning. Man skiljer pa roman, novell, poesi och
drama. Lararna har i sin utbildning studerat skillnaderna och kan férklara dem.

82



Varje genre utmarks av ett visst sétt att bygga upp en text och ofta av ett visst
ordforrad. I facklitteratur finns inget liknande. I facktext beror ordfoérradet pa det
specifika @mnet, och ldrarna i engelska har ingen speciell kunskap om andra am-
nen an sitt eget. Forslaget gar darfor emot ett annat krav for att fa hog kvalitet i
undervisningen, namligen att lararna ska ha specifik dmneskunskap och text-
kdnnedom. En larare i engelska spraket och litteraturen har lart sig vilka texter
som passar bra for vilken aldersgrupp och hur man bor gradera svarigheten. En-
ligt det nya forslaget ska engelsklarare undervisa om texter som kan handla om
historia, politik, miljo, trafik eller internationella konflikter, &mnen som engelsk-
lararna inte studerat i sin utbildning. Nar dmnen ldrs ut till elever, graderas ma-
terialet s& att man borjar med det mer grundldggande for att ga till det mer kom-
plicerade. Engelsklarare skulle inte kunna gora detsamma om de maste under-
visa om texter som inte hor till deras omrade. Enda sattet att gradera texterna
vore att engelskundervisningen ldggs om till att bli bredvidldsning till det som
studeras i andra &mnen. Engelskdmnet skulle pa sa satt forlora ytterligare en del
av sin sjdlvstandighet.

Tvartom skulle det behovas mer fokus pa inldarning av spraket och litteratu-
ren och samtidigt hogre krav i lararutbildningen, menar Stotsky. Endast 10 -
20 % av de basta eleverna i high school borde fa tilltrade till lararstudier. For att
astadkomma detta paminner Stotsky om att lakaryrket hade problem med kvali-
teten i borjan av 1900-talet. Det man gjorde var att infora ett krdvande intrades-
prov och ett likasa kravande examensprov. Pa ett femtontal ar hade man kraftigt
hojt kvaliteten pa ldkarna. Stotsky menar ocksa att kvaliteten pa personer som
doktorerar i pedagogik borde hojas. Hennes forslag ar att de som antas till dok-
torandstudier ska ha minst en mastersexamen i ett undervisningsdamne. Likasa
menar hon att alla personer med inflytande 6ver utbildningsfragor sasom skolle-
dare, skoladministratdrer och skolpolitiker ocksa borde ha minst en master i ett
undervisningsimne. Hon har utarbetat en studiegang i engelska spraket och
litteraturen som hon lagt pa nétet och erbjuder alla skolor att gratis anvanda, och
forslaget visar tydligt hur mycket &mnet har att ge.

Stotsky har ocksa intresserat sig for undervisningen i amerikansk historia.
Som manga andra talar hon om en ny historisk analfabetism hos unga, som helt
enkelt inte undervisats i historia. Historia har slagits ihop med samhallskunskap
och fatt mindre utrymme pa schemat. Problemet uppmarksammades pa federal
niva pa 1990-talet, och en professor i Kalifornien, Gary Nash, fick i uppdrag att
leda en kommitté for att utarbeta en nationell laroplan i historia. Det férslag som
togs fram understrok negativa drag i USA:s historia, protesterna mot forslaget
blev omfattande, och forsoken att f& fram en gemensam nationell laroplan i
historia avstannade. Stotsky menar att vérlden blir obegriplig for eleverna om
negativa drag ges ett stort utrymme i beskrivningen av landet. Varfor skulle sa
manga personer forsoka komma in i ett land som ar sa daligt i alla avseenden?
USA:s problem ér ju inte att folk vill fly landet utan att s& méanga vill komma dit.
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Stotsky har engagerat sig i historieundervisningen i delstaten Massachusetts
som ju har varit skadeplats for viktiga handelser i USA:s tidigare historia. Inte
heller i den delstaten har historieundervisningen varit god. Apropa Lee och
Grant undersokte man for en tid sedan vad eleverna visste om amerikanska in-
bordeskriget, ett av de absolut viktigaste inslagen i amerikansk historia. Eleverna
kdande val till slaveriet, men de visste ofta inte vilken sida som vann kriget! De
visste inte heller att runt 630 000 man dog, 30 % av alla mén i vapenfor alder i
sydstaterna och 10 % i nordstaterna. Inbordeskriget var det hittills blodigaste
krig USA varit inblandat i. I Massachusetts skapades det en kommitté for att
foresla en laroplan for &mnet, en sadan togs fram pa 90-talet, skickades ut pa re-
miss bland larare, reviderades och var fardig att antas, nar det blev ett politiskt
skifte efter valet 2008. Den nya administrationen ville inte ha en ny kursplan
men skyllde officiellt pa att det inte fanns pengar att inféra den nya kursplanen,
sa det finns formodligen fortfarande elever som inte kdnner igen namnen Lee
och Grant.

Bildmedier och datorer eller litteratur i undervisningen?

Geraldine Forsberg (1993) har studerat vad de nya bildmedierna gor med vart
tankande. Det hon framfor allt understryker ar att tinkande och speciellt kritiskt
tankande ofta innebar att upptacka nagot som saknas eller inte syns. De nya me-
dierna inbjuder oss att acceptera bilder som sanna, som bevis. Sanningshalt for-
knippas ocksa med de bilder som &r de senaste eller de mest spridda. Forsberg
framhaller i stdllet som typiskt for manskligt tinkande var formaga att reflektera
Over vart eget tinkande, nagot som forutsitter lugn och ro och koncentration.
Om vi i mindre utstrdckning funderar 6ver vart tinkande, eftersom allt ska ga sa
fort, tar vi ett steg tillbaka i utveckling.

Journalisten Nicolas Carr (2010) skriver i sin uppmarksammade bok att méan
knappt langre ldaser bocker, inte ens vélutbildade man, och han inkluderar da sig
sjdlv. Internet och den snabba nyhetsfloden tar all deras uppméarksamhet och
utan att tdnka pa det slutar de att ldsa bocker. Bocker tar for lang tid. Carr har
studerat vad ldsare minns efter att ha dgnat tid at webbsidor. Han menar att
bladdrande mellan olika sidor lamnar mycket lite avtryck i minnet, och han tar
till den drastiska bilden med stip-mining, dvs. att liksom man vid gruvdrift bara
tar till vara lattdtkomliga metaller, skulle man vid lasning pa skdrmen bara
plocka till sig latt tillgangliga fakta fran texters yta i stallet for att langsamt grava
sig ner i ett innehall. Webbladsning utvecklar arbetsminnet, men vad hander med
langtidsminne, struktureringsformaga, slutledningsférmaga och  kritiskt
tankande? Med ytterligare en drastisk bild fragar han om vi tror att vi kan
“outsourca” minne och kultur. Det dr tydligt att olika mjukvaruprogram som
antas “hjalpa” oss gor att var kunskapsméngd minskar. Carr menar ocksa att det
ar alldeles for lite uppmarksammat att dagens sokmotorer dr bundna till fre-
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kvens, dvs. att soker man en uppgift sd hamnar man pa det som alla andra ocksa
har hittat, vilket inte nddvéandigtvis ar det som ar riktigt eller viktigt.

Det naturliga ar att var uppmarksamhet vandrar och att den vidcks av de
starkaste impulserna runt oss. Det &r ord- och minneskunskap som hjélper oss
till abstrakt tdnkande och ocksa till kritiskt tinkande. Om vi inte praktiserar
intellektuella “teknologier” som eftertinksamhet, Gvervdaganden, jamforelser
kommer vi att glida tillbaka till tidigare och enklare kulturella vanor. Carr fragar
sig om det finns bevis for att ytligheten breder ut sig och han finner att hjarnans
formbarhet ger det viktigaste svaret. De fardigheter som vi inte utnyttjar till-
bakabildas. Bade ldsning och tankande kréver koncentration, ndgot som inte ar
naturligt utan maste tranas in.

Frank Frommer (2011) &r journalist och har intresserat sig for programmet
PowerPoint och for att mer moda laggs ned pa en elegant presentation av ett
material dn pa utarbetandet av den tanke som presenteras. Han ifragasatter att
en sdljteknik har fatt inflytande i intellektuella sammanhang. PowerPoint pre-
senterar argument som punkter, vilket gér sambandet mellan olika faktorer blir
otydligt. Den estetiskt tilltalande presentationen kan locka oss att tro att ord som
lyser emot oss fran skdrmen pa ett tydligt satt ocksa ar klara tankar. De ord som
viljs tenderar att vara relativt abstrakta, vilket gor att de lattare accepteras av
ahorarna, eftersom det dr anstrangande att tanka igenom vad orden egentligen
syftar pa. I PowerPoint kombineras orden dessutom inte sédllan med bild- eller
ljudeffekter som ytterligare forstarker intrycket av nagot fardigt. Frommer pa-
minner om att PowerPoint inbjuder till att anvianda de manga metoder som finns
for att presentera ett statistiskt material pa ett siatt som stodjer ett visst argument.
Man kan borja rdkna vid ett visst artal, och en kurva kan tryckas ihop eller span-
nas ut. En uppgift kan illustreras med en positiv eller negativ bild. Foton kan
nastan alltid tolkas pa manga satt. Vi utsatts i intellektuella sammanhang for
metoder som tagits fram for att 6ka forsiljning och vi maste hela tiden vara pa
var vakt. Frommer understryker starkt att datorer inte har i undervisning att
gora och att vi maste halla emot den starka trenden att forvandla utbildning till
underhallning.

Att kommunicera genom litteratur d&r motsatsen till att kommunicera genom
PowerPoint eller genom en bild. Sett som kommunikation ar litteratur ett sofis-
tikerat medium som bygger pa att vi laser “som om” det vore en beskrivning av
verkligheten och samtidigt héller i minnet att texten dr en konstruktion av for-
fattaren. Det engelska uttryck som ofta anvdnds ar att litteratur bygger pa the
willing suspense of belief. Att lasa skonlitteratur bade forutsatter och 6kar var men-
tala flexibilitet. Det typiska ar att den kombinerar kdnsla och férnuft, en ord-
kombination som en litteraturalskare forknippar med Jane Austen.

Att lasa mycket och varierat okar ldshastigheten vilket underldttar for lasaren
att halla ihop tradarna i en lang och detaljerad beréttelse. Lasning som kommu-
nikation erbjuder ocksd mdjligheten att ldsa om en text och forstd den battre.
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Goda litterdra texter har sa manga bottnar att varje ny lasning ger nya iakttagel-
ser. Idag dr kommunikation ett modeord och det kan dérfor vara vart att papeka
att skonlitteratur utgor en kvalificerad form av kommunikation, men alltsa en
kommunikation som man maste ha férkunskaper for att kunna anvéanda.

For att illustrera ett par aspekter pa skonlitteraturen kan vi ndimna ett par tit-
lar. Harold Bloom har skrivit en bok som han kallat The Company we Keep, en
magnifik titel for att paAminna om att nér vi valjer vilka bocker vi vill 1dsa véljer
vi vara “vanner” eller vart ”“séllskap”. I levande livet kan vi inte bestimma att
berémda forfattare ska vara véra personliga vianner, men via skonlitteraturen
erbjuder kan vi “umgas” med dem. Jane Austens populdra Stolthet och fordom £6r
oss till en forfluten tid, men det viktiga dr den staimning hon férmedlar genom
pricksdkra observationer och subtil humor utan pekpinnar. Albert Camus Den
forsta minniskan formedlar minnen fran forfattarens barndom med stor etisk och
estetisk kanslighet. Hans tillgivenhet och fOrstdelse for modern skildras pa ett
finkansligt satt, och det &r svart att tro att den hdr sammansatta kdnslan skulle ha
kunnat fé6rmedlas utan den skonlitterdra formen. Hanna Arendt citerade om och
om igen orden att kulturen ar ett arv vi mottagit utan foregdende testamente.
Kulturen ar allas arv, inte bara nagra fa utvaldas, men samtidigt kan ingen
tillgodogora sig arvet utan att forst anstranga sig for att skaffa de forkunskaper
vi behover for att forsta. Att inte anstranga sig i skolan ar att avsta fran sitt arv.

Relationen mellan forfattare och lasare ar en subtil och avancerad kommu-
nikation, och det har kravts en lang utveckling for att na den kulturella niva déar
detta kan ske. Det vi uppnatt dr emellertid skort och det som nu dominerar de-
batten ar inte skonlitteratur utan begrepp som kommunikationsteknologi. Det
offentliga samtalet i Sverige visar att manga personer som har ett avgdrande
samhallsinflytande inte forstar vilken foljden kan bli nédr de investerar i datorer
snarare &n i skolbibliotek och lararloner. Detta kan paminna oss om Tegnérs var-
ning i “Tal vid jubelfesten 1817”, nar han ndmner sin samtids ”tankldsa
nyhetskrameri”.
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