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Ar det bra att vara ambitios?

Viveka Adelsward och Johan Hofvendahl

Varje ar involveras atminstone 5,5 miljoner svenskar i skolans utvecklingssam-
tal. 1dén bakom tanken att elever, foraldrar och larare tillsammans ska tala ige-
nom elevens skolprestationer och framtida arbete kan sparas tillbaka till efter-
krigstidens forandrade syn pa barnet och dess mojlighet till utveckling (Evalds-
son 1994). Barnet borjade betraktas som formbart och dess prestationer mojliga
att paverka. Hemmet sags som skolans bundsférvant och hemmets syn pa barnet
behdvde laggas i linje med skolans syn. Kvartssamtalet infordes i skolan i mit-
ten av 1970-talet och ersattes i och med senaste laroplanen (Lpo94) av utveck-
lingssamtalet.

Bade kvartsamtalet och utvecklingssamtalet handlar i nagon mening om att pa
lararens initiativ (oftast) vardera en enskild elevs prestation, karaktar och arbets-
formaga. Detta gors for att man gemensamt ska komma fram till eventuella for-
andringar i arbetssattet. For att vardera en elev behdver man anvanda ord och
uttryck som kategoriserar och karaktariserar eleven, som t.ex. ”duktig”, ”jobbar
bra”, "road av arbetet”, “skarpt”, "latt for sig”, "forstandig”, "fornuftig” (Adel-
swérd 1994a). Hofvendahl (2004) visar hur psykologiskt fokuserade vérderingar
som t.ex. ’positiv”, ”pigg” och “bra attityd” ofta anvands som kategoriserande
“universalverktyg” i utvecklingssamtal. Dessa ord och uttryck anvands och tol-
kas av samtalsdeltagarna kontextuellt och den lokala inneborden &r inte séllan
foremal for en explicit forhandling mellan foraldrar och larare — ibland &ven
mellan de vuxna och eleven. Var studie handlar just om sadana forhandlingar.

| en tidigare studie av kvartssamtalets karaktarsrepertoar (Adelswérd 1994a),
som fokuserade och diskuterade vilka karaktériserande ord och uttryck som in-
troducerades av ldararna i samtalen for att beskriva eleverna for deras foréldrar,
uppvisade den inventerade vokabularen 98 olika uttryck. Den inneholl langt fler
uttryck som anvandes for att beromma eleven an for att kritisera eller atminsto-
ne beskriva en problematisk aspekt av hans/hennes beteende. En av dessa posi-
tiva varderingar — atminstone pa ett explicit plan — var "ambitios”.

| foreliggande studie har vi koncentrerat oss pa att undersoka hur just denna
vardering anvands och konstrueras gemensamt av deltagare i larare-elev-forél-
der-samtal. Materialet utgdrs av 80 ljudupptagningar (45 kvartssamtal resp. 35
utvecklingssamtal) och kommer fran tva kollektioner som presenteras nedan.



De tva kollektionerna

Studiens material gar tillbaka pa tva kollektioner och motsvarar darfor tva ned-
slag i larare-elev-foralder-samtalets historia. Mellan de tva insamlingstillfallena
har 11-12 ar passerat och daremellan har en ny laroplan (Lpo94) inforts.

Den forsta kollektionen, kvartssamtalen, spelades in aren 1992-93 inom ra-
men for forskningsprojektet Kvartssamtalet som kommunikativ arena for kon-
takt, vardering och sjalvpresentation (se Adelswérd 1994b). Projektets syfte var
att beskriva och analysera en for de flesta bekant, men dnda outforskad del av
svenskt samhallsliv och svenskt skolvasende. Tio mellanstadieldrare (sex man,
fyra kvinnor) fran olika delar av landet, med spridning fran storre stader till
landsbygd, ombads att spela in nagra av sina ordinarie kvartssamtal fran arskurs
5. Antalet samtal per l&rare varierade mellan 2 och 6. L&rarna instruerades att
undvika sadana samtal som pa forhand kunde tankas innehalla konflikter eller
vara sarskilt svara. Datainsamlingen resulterade i 45 samtal (27 pojkar, 18 flick-
or) varav eleverna deltog i 31. Det vanligaste var att mamman kom ensam
(21/45), men i nastan halften av samtalen (19/45) deltog bada foréaldrarna. | ett
fatal samtal (5/45) deltog pappan ensam. Efter varje samtal foljde intervjuer
med elever och féréldrar medan l&rarna intervjuades forst nar de hade genomfort
samtliga inspelade samtal.

Den andra kollektionen, utvecklingssamtalen, spelades in var- och hosttermi-
nen 2004 for att tillsammans med ovan ndmnda kvartssamtal utgéra material till
avhandlingen Riskabla samtal — en analys av potentiella faror i skolans kvarts-
och utvecklingssamtal (Hofvendahl 2006a). Kontakt etablerades med fem mel-
lanstadielérare (tre man, tva kvinnor) fran olika innerstads- och forstadsskolor i
Storstockholmsomradet. | samarbete med dessa larare inhamtades samtycke till
inspelning fran elever och deras foraldrar. Antalet samtal per larare varierade
mellan 5 och 10. I likhet med tidigare kollektion (kvartssamtalen) hade lararna
mojlighet att forhindra inspelning av sadana samtal som de bedémde vara kéns-
liga eller sérskilt svara. Datainsamlingen resulterade i 35 samtal (20 pojkar, 15
flickor) varav eleverna deltog i alla. Det vanligaste var att mamman kom ensam
(18/35) medan pappan kom ensam i vart tredje samtal (12/35). | drygt 17 pro-
cent av samtalen (6/35) deltog bada foraldrarna.

Hur, var och nar anvands "ambitids™?

| materialet forekommer “ambitiés” eller “ambition” i sammanlagt 24 olika ex-
empel. | de allra flesta fallen (22/24) introduceras ordet av lararen. Det kombi-
neras i 10 fall med kommentarer om elevens vilja som i ”vill mycket” eller "vill
lara” och foregas i 7 fall av forstarkningsord som “oerhort”, "mycket” eller
“véldigt”. Intressantare att ndmna &r kanske att det anvands ungefar lika ofta om
flickor som om pojkar. | Adelsward (1994a) noterades att pojkarna oftare fick
berdm for att de jobbar bra — omdomet “flitig” riktades i sjalva verket enbart till



pojkar — medan flickorna oftare fick berém for att de var ordentliga. Vidare fick
pojkarna berodm nar de var snélla och inte brakade, flickorna daremot nar de var
oréddda och modiga. Som problem for pojkarna ndmndes oftare att de var okon-
centrerade, slarviga, humorfyllda och pratsamma, medan det var vanligare att
flickorna karakteriserades som spanda, osékra och alltfor tystlatna.

Ambitios verkar vara ett ord som huvudsakligen tillhér skoldiskursen — det &r
larare som talar om “ambitiosa” elever, inte elever eller foraldrar. Det &r dessut-
om ett ord som framfor allt tycks anvéandas av kvinnor, dvs. av kvinnliga larare
eller mammor. Mojligen skulle ordet darfor kunna raknas till en kvinnlig skol-
diskurs.

| kvartsamtalen férekom “ambitios” som en vardering av eleven vid 13 tillfal-
len. Omddmet konstruerades inte alltid som en helt entydigt positiv vardering av
lararen och foréldern. Det antyds nédmligen att det kan vara problem med att
vara ambitids. | de 13 kvartssamtalen forekommer det 7 ganger att lararen, i
samband med att eleven karaktariseras som ambitios, ocksa undrar éver om inte
eleven har det ”jobbigt”, "far jobba mycket”, "har stora férvantningar”, inte &r
"nojd” trots goda resultat eller far "kampa”.

| utvecklingssamtalen férekom “ambitios” som en vérdering av en enskild
elev eller hans/hennes klass vid 11 tillfallen och i dessa samtal anvands ordet
nastan uteslutande for att pa ett oproblematiskt satt berémma eleven. Mojliga
forklaringar till denna skillnad (som givetvis baseras pa ett ytterst litet material)
ar de foljande. Varderingen av en elev som ambitios i utvecklingssamtalen ar i 6
fall gjord skriftligt av en icke-nérvarande larare. Det &r ett omdome som bara
formedlas av den larare som leder utvecklingssamtalet och &r kanske darfor inte
lika 6ppet for forhandling. En annan forklaring kan vara att lararna i utveck-
lingssamtalen oftare riktar sig direkt till eleverna vilket kan gora problematise-
ringen av "ambitids” mer problematisk. | kvartssamtalen &r diskussionen ibland
— pa grund av franvarande elever — ford mellan larare och foréalder. Det eventu-
ellt problematiska och mangtydiga i att vara ambitios ar lattare att lyfta fram i en
vuxendiskurs.

Interaktiv framférhandling av ambitios

Vi undrade om ett ndrmare studium av interaktiva mikroprocesser i sekvenser
som avhandlar just personlighetsvérdering kunde ge oss inblick i vad en katego-
risering som “ambiti0s” innebar. Vilka dimensioner anses relevanta nar man
varderar elever? Ann-Carita Evaldsson (1994) har studerat hur idéer om kvarts-
samtalet vuxit fram och hur det framstalls i officiella dokument som statens of-
fentliga utredningar, laroplaner och aktuella meddelanden fran Skoloverstyrel-
sen. Hon har sarskilt intresserat sig for den underliggande bilden av det ideala
barnet, dvs. det barn som den officiella normen anvisar som skolans fostrings-
mal. Ar det ideala barnet ambitiost?



Fran 40-talet borjar begreppet "personlighet” fokuseras i maldokumenten och
senare introduceras begrepp som “integration” och social fostran”. | Skollagen
star att skolan ska "meddela kunskaper, 6va fardigheter” men ocksa fostra till
“harmoniska manniskor och dugliga, ansvarskannande samhallsmedlemmar”. |
dessa korta sekvenser ryms en spanning mellan skolans uppgift som & ena sidan
kunskapsférmedlare och & andra sidan garant for en fri personlighetsutveckling.
Dessutom ska elevens utveckling som individ samordnas med socialisering till
samarbete. Pedagoger som Kenneth Hultquist (1990) talar om gemenskapsin-
dividen” som en underliggande norm. | begreppet gemenskapsindivid inryms en
paradox, precis som i tanken att varje elev ska fa utveckla sin personlighet, sam-
tidigt som det finns ett visst personlighetsideal som skolans fostran stravar mot.
| de officiella dokumenten tycks eleven och dennes fostran inbdddas i och posi-
tioneras inom de tre begreppsparen kunskap-personlighet; hem-skola och sam-
arbete-individualitet. Begreppsparen sammanhalls av ett 6vergripande varde,
namligen integration. Det &r bra att vara “ambitiés” — da kan man uppna kun-
skapsmalen. Men det kan kanske ocksa ligga en fara i ett sadant individuellt
ambitionsprojekt. Det kan stora arbetet med att skapa en stark och lycklig indi-
vid.

Presenteras egenskapen “ambitios” som pa nagot satt problematisk? Och i sa
fall problematisk for vem — for eleven sjalv, for lararen, for foraldern eller for
kamraterna? Ett problem innefattar oftast alla dessa tre perspektiv, men ett nér-
studium av interaktionen visar att deltagarna pa ett subtilt satt kan fokusera olika
perspektiv. Att en elev som t.ex. Elsa (i kvartssamtal nr 5) ”kan ha litet 1att for
att grata” konstrueras i interaktionen mest som ett problem for henne sjalv —
bade av lararen och foraldern — och som ett tecken pa att hon ibland kénner sig
misslyckad. Att eleven Lena (kvartssamtal nr 42) valdigt garna vill vara bomb-
saker” blir ett problem for lararen eftersom hon da enligt honom har rekordet i
klassen pa att fraga om”. De egenskaper och beteenden som diskuteras under
kvartssamtalet kan alltsa perspektiveras fran olika hall — vad som ér ett till synes
berommande omddme som “ambitids” kan — ur elevens tankta synvinkel om-
konstrueras som ett problem.

Genom att tala om eleven som “ambiti0s”, etablerar — och utnyttjar — lararen i
nagon mening kulturellt relevanta kategorier for beskrivning av beteende. For
aven om man kan pasta att ett ord har olika innebord i alla de mojliga kontexter
i vilket det anvands av talare, sa ar det ocksa sant att delar av den innebord ett
yttrande far i en speciell kontext aterspeglar de kontexter i vilket det oftast an-
vands i den aktuella sprakkulturen (Bakhtin 1984:270).

Den bild av den svenska skoleleven rent allméant som férmedlas av den karak-
tarsrepertoar som kan destilleras fram ur de insamlade kvartssamtalen visar el-
vadringarna som arbetsamma, ordentliga och snalla. "Duktig” &r det vanligaste
enskilda uttrycket. De uttryck som anvands for att diskutera kritiska synpunkter
eller problem riktar sig lika mycket mot elevernas flykt fran ansvar och mot
oOnskad passivitet (t.ex. drdmmer) som mot o6nskad aktivitet (t.ex. pratsam).



Hittills har var presentation av lararnas etikettering av eleverna mojligen kun-
nat ge sken av att vi studerar lararens uttryckta varderingar i interaktion enbart
som individuella sprakhandlingar. Sa ar dock inte fallet. Vi betraktar lararens
uttryckta varderingar som den gemensamma produktionen av samtliga samtals-
deltagares subtila och komplexa férhandlingsarbete. Lararen, féraldrarna och
eleven bygger tillsammans upp och finslipar — fran delvis olika och skiftande
forhandlingspositioner — den lokalt foérankrade innebdrden av de varderande or-
den och yttrandena.

Hur ser da de sekvenser ut dar man avhandlar elevens karaktér och det karak-
tariserande uttryckets innebord forhandlas fram? Det har ar nasta stora fraga
som vi vill borja besvara genom att analysera nagra sekvenser.

Fordelar och nackdelar med ambition
| det foljande exemplet har lararen fragat Erik hur han trivs i skolan och ocksa
uttryckt oro 6ver att han har det jobbigt.

Exempel 1 — Kvartssamtal (Erik)!
50 Lérare : Och all:a har ratt pad pro:v och all:ting och det

51 kan ju va f- du har ju lite jobbigt ibland.
52 (.6)

53 Lérare : Med la:sningen och det har.

54 Elev : Ja

55 Larare : Och dd eh- (+) det &r ju dd man far jobbigt.
56 Mamma : Mm:

57 (.8)

58 Mamma : [~Mm
59 Lérare : LYFOr -hh du &r ju sd ambitids. =Du v:ILL ju.
60 Mamma : M

6l Elev : Seh::$

62 (.8)

63 Larare : p-hh D& kan-

64 Mamma , fast han &r dilig att l8sa hemma tycker jag.=
65 Larare : =Ja::, det tankte jag s&ga.

66 Mamma : ( )

67 Iarare : $Det var BRA att du sdger det.$ ((skrattande))=

68 Mamma : =Jag blir tokig pa den har.

69 Larare : Och det har jag sgg[t till dej.
70 Mamma Tja:t, tja:t.

Lararen forklarar att hon forstar att Erik maste jobba hart for att fa bra resultat;
eftersom han har svarigheter med lasningen blir arbetet extra kravande. Pa rad
64 forekommer en vanlig allians, namligen den mellan larare och foralder. L&ra-
ren verkar ivrig (lararens samtalsbidrag pa rad 59 foljer omedelbart pa mam-

1 Dessa transkriptioner ar, avseende stavning, "skriftspraksnormerade” med stor hansyn tagen
till talsprakliga drag (jfr. Linell 1992: "niva 2”). For transkriptionsnyckel, se sista sidan.



mans kommentar) och lattad (skrattet kan tankas markera lattnad) ndr mamman
kommer med kritik av det egna barnet. Lararen instimmer i bedémningen, ut-
trycker gladje 6ver att sjalv slippa dra upp denna kritiska punkt och avslutar
med att dampa kritiken. (Det sistnamnda finns ej med i utdraget.) Ett aterkom-
mande monster i samtalen ar just detta: foréldern — vanligast mamman — kom-
mer med kritik av barnet som lararen kan instamma i (se t.ex. hur lararen pa rad
69 allierar sig med mamman) men senare modifiera och ddmpa. Inom parentes
kan ndmnas att de vanligaste kritiska omdémen i kvartssamtalen géller slarv och
ful handstil. Vi hittar ett liknande monster i tva tidigare studier: Utvecklings-
samtal av idag forbereds ofta bl.a. genom att eleven gor en skriftlig utvardering
av sig sjélv; ett material som kan anvandas som underlag i sjalva samtalet. Som
Hofvendahl (2006b) visar, ger lararen ofta berém nar eleven i sin utvérdering
har deklarerat ("erké&nt”) en svaghet hos sig sjalv. | en studie av sjukskoterska-
patient-samtal (Adelsward & Sachs 1994), om resultaten av ett frivilligt halso-
test, demonstreras hur patienternas sjélvkritik modifieras och ddmpas av sjuk-
skoterskan; de far indirekt berom om de sjalva tar pa sig skuld. Detta tydligt pre-
fererade monster, [bikt + forlatelse], kan eventuellt lata ana konturerna av ett
drag i en mer generell svensk metamoral.

| sekvensen i exempel 1 riktar lararen sina samtalsbidrag explicit bade till
eleven (du-tilltal pa raderna 51 och 56 och "dej” pa rad 69) och till mamman
(du-tilltal pa rad 60), medan mamman enbart vander sig till lararen och omtalar
(pa rad 58 och &ven pa rad 68) det narvarande barnet. Detta ar det vanligaste
monstret i de larare-elev-foralder-samtal dar samtliga parter &r narvarande.

Senare i samtalet (exempel 2) gar lararen igenom resultaten pa ett diagnos-
tiskt prov som Erik har gjort och konstaterar att Erik har béattrat sig:

Exempel 2 — Kvartssamtal (Erik)
361 Lérare : Sen har du last pa sa har det blivit bra.

362 Mamma Mmn:

363 Larare : E;ch det ar ju det som &r sad bra. =Att man kan
364 viisa att (+) jobbar jag hemma sd (:) rkan jag=
365 Mamma : Eﬂn

366 Larare : =dndd fa ett bra resultat.=

367 Mamma : =Mm. Jovisst.

368 Elev : M

369 lLarare : 5S4 att det- men (+) samtidigt s& tycker jag lite
370 synd om ((hostar)) att du far jobba s& mycket da.=
371 Mamma : =Mm. Det far han verkligen gora fér att-=

372 Larare : =Ja
373 Mamma : Mm

374 (.4)

375 Larare : Och det &r ju liksom lite orattvist har i livet.
376 En del fEér jobba mycket=

377 Elev : SEH:hh:::::$ ((skratt))

378 larare : =men E%%t far du (IA,=

379 Mamma : E%n

380 Lérare : =och du dr sd aprbitids och sa duktig.



381 Elev Lvim

382 (2.0)

383 Larare : Sen ar det ju det har med stilen och det var ju
384 Mamma : ( )

385 (1.4)

386 Mamma : Det ar ju skrdmmande (sahar).

387 lLarare : Ja

| samtalet med Erik ar karaktariseringen “ambitios” ratt entydigt berommande,
dvs. i de sekvenser dar ordet anvands forekommer inte nagon invandning, som
"ambitids, men ...”, fran nagon av de samtalande. Ordet ar dessutom kopplat till
andra positivt laddade vérderingar. Erik &r nérvarande och bedémningen riktas
till honom direkt: ”du ar sa ambitios och sa duktig” (rad 380). Detta ska ocksa
tolkas mot bakgrund av kommentaren att Erik "far jobba sa mycket” (rad 370)
och att det &r ju liksom lite oréattvist har i livet” (rad 375). Ambitits konstrueras
som en otvetydigt positiv egenskap — det &r bra att Erik & ambitios, han upp-
muntras. Hur mycket detta har att géra med den speciella lararens syn pa hur
arbetet ska skotas eller pa det faktum att Erik ar narvarande, vet vi naturligtvis
inte. Det ar dock viktigt att konstatera att Erik av lararen beskrivs som duktig i
andra &mnen, som glad och lycklig.

| det foljande samtalet, ett utvecklingssamtal, kommenterar lararen Conrads
sjalvutvardering att det gar bra. Hon haller med, hon “delar den uppfattningen”.
Hon fortsétter vidare med att berémma och samtidigt varna Conrad for att inte
vara sa kravande mot sig sjélv.

Exempel 3 — Utvecklingssamtal (Conrad)
1264 larare : Jag tycker till och med att -hh du kanske -hh ar

1265 lite sndl mot dej sjédlv. =Att du () du kan -hh
1266 egentligen kanske flytta en del. ((hogre vardering))
1267 (.4)

1268 Larare : DET HAR AR JU DIN kinsla. =Du kan ju kdnna dej (-)
1269 GANSKA sdker men jrag tycker att du ar (-) du ar-=
1270 Mamma Eﬁn::::

1271 ILérare : =du dr duktig i matte.

1272 (.5)

1273 Lérare : Du har bra koll.

1274 (*)

1275 Lérare : Eh: du dr UThdllig och ambitids i:: ditt arbete,
1276 (+) -hh och att du tar ansvar for ditt ldrande.
1277 (.6)

1278 Lérare : Sa.

1279 (.5)

1280 Lérare : Det tycker jag gdller genomgdende .. ((fortsétter))

Ambitids konstrueras som berdm, men notera den lilla brasklapp som lararen
anda smyger in. Ambition far inte leda till att man ar for snal mot sig sjalv, eller
staller for hoga krav pa sig. En starkare fokusering pa ambition som problem
kan vi se i foljande exempel, dér lararen och mamma talar om Sara som inte ar



nérvarande. Sekvensen borjar med att lararen vill veta om mamman anser att
Sara trivs i skolan eller eventuellt tycker att det &r for jobbigt.

Exempel 4 — Kvartssamtal (Sara)
43 Léarare : Sitter hon och jobbar mycket (-) tycker du?
44 Mamma : Det gor hon.
45 Larare : Ja.

46 (1.0)

47 Mamma : Det- det kan jag saga.

48 Lérare : Ja. (-) jag forsptdr nog det=

49 Mamma ‘Jar:::

50 Larare : =for det &r ju sa 'hEh

51 Mamma I mitt tycke fO:r ambitids.=

52 Larare : =Ja:

53 (2.0)

54 Lérare : Ja. Jag kan- ja. Hon dr ju sd noggrann. Jag ténkte
55 pa det, hon (-) skulle lds- HON och ehm (1.7) (vem
56 var det) Susanna, -hh::[ :: eh: 13s- léaste upp en=
57 Mamma : -Ja ((hostar))

58 Lérare : =dikt for mej som dom har skrpivit, tillsammans,=

59 Mamma : a:: Mm: (-) Mm::

60 Larare : =och sd skulle dom varva och lasa.

61 Mamma

: Mmp:
62 lLarare : EDch dd mirkte jag -hh Susanna, hon hade pappret,
63 (.4)

64 Mamma : -Ja
65 Larare : och laste=
66 Mamma : =Ja:
67 (.7)

68 Larare : med inlevelse.
69 Mamma : Mm:
70 Lérare : -hh Sara, hon hade anvéant tiden till att léra det

71 utantill,

72 Mamma : -Ja

73 larare : och da FUNDERADE hon NOGGRANT pa ORDEN ((med betoning
74 pa& varje stavelse)) innpan hon sa do ( )=

75 Mamma Eﬁn: E&n:

76 Larare : $(sd) det inte skulle bli fel.$ ((skr[attar))

77 Manma ( (skrattar))
78 ILarare : Sa- (det kann[s—) det &r ty:piskt Sara.

79 Manmma cJasrsririririiiiss () Mm. (-) Jo,=
80 =namen ((hostar)) hon &dr vdldigt $he he$ noggrann
81 On man sager

82 Larare : a::: (-) Ja:::

83 Mamma : S& att (eh) jag (-) just kdnner ndstan ibland att
84 (.6) det bli::r for mycket (eller) hur jag ska saga
85 att eh ja, (.8) -hh::::: om hon kdnner sej v:aldigt
86 press:ad egentligen pd ndt satt. =Men hon: ((suckar))
87 (.7) hon uttrycker in:te att hon ar -hh (-) negativ
88 till det.

89 Ilarare : Na:

90 (.8)

91 Mamma : Utan hon ((hostar)) ho- hon GOR det bara och siger
92 att hon Svill allrtsa.$ ((med skratt)) -Ja::



93 Larare : lHon vill ha det s&, ja.

Den forsta som introducerar beddmningen “ambitiés” & mamman (rad 51) som
modifierar den genom att séga att Sara ar for ambitiés. Omdomet tas upp av la-
raren som haller med och exemplifierar Saras ambition som delvis problematisk,
dvs. som ett problem for Sara sjalv. Hon framstélls som radd att géra fel. Mam-
man, som majligtvis kan kanna att hon i och med denna karaktarisering kan I6pa
risken att bli betraktad som den som pressar Sara, forsvarar dock dotterns ambi-
tion som uttryck for dennas egen vilja. Det ar vanligt i samtalen att fordldrarna
betraktar sina barns beteende som sitt ansvarsomrade. Samtalet fortsatter langs
andra banor, men langre fram fortsatter diskussionen av Saras ambition. Har
sager lararen om Sara att "hon ar ju sa otroligt ambitits och duktig sa det ...”
och mamman haller med medan lararen bladdrar i olika papper. Lararen hittar
resultaten och raknar upp vad Sara haft pa de senaste proven: ”41 av 42 mojliga,
det &r ju otro- (Mamma: Oj dd) inte nanting att éva pa (Mamma: N&) och har har
vi henne, 48 av 51 modjliga, ingenting inringat som hon behdver éva pa (Mam-
ma: Mm) har ha- jo, det va ocksa det ja, har har hon topp (Mamma: Jaha) ingen-
ting, men det &r Kklart att nu ar hon vél orolig for nu ska hon vél ha lika bra gi-
vetvis”. Mamman tar genast upp den traden och menar att Sara kanner att hon
nu maste "leva upp till det hela”.

Ordet "ambitios” anvands alltsa forst for att beskriva ett positivt drag i Saras
karaktar, men detta drag modifieras langre fram. Saras ambition och duktighet i
alla de behandlade &mnena beskrivs darmed ocksa som ett karaktarsdrag som
kan innebéra problem for Sara sjalv. Mamman instdmmer i detta synsétt, som
hon ju for dvrigt redan introducerat i exempel 4 (pa rad 51).

| exempel 5, annu en gang fran Conrads utvecklingssamtal, berattar lararen att
hon menar att det finns vissa saker i skolarbetet som &r litet for latta for Conrad,
som t.ex. textbearbetning dar Conrad gor det litet for latt for sig:

Exempel 5 — Utvecklingssamtal (Conrad)
1304 Lérare : Men nar det gdller textbearbetning och sa s& kan

1305 jag kdnna ibland att det- (-) det att det ar lite
1306 for latt for dej, =men (du) jag tycker att du ar
1307 (+) OERHORT ambitids ndr det galler dina laxor,
1308 alltsd. =Det vill jag verkligen sdga.

1309 (1.8)

Vi menar att exemplen pa ett sétt kan demonstrera den spanning som finns mel-
lan samhaéllets, fordldrarnas och skolans olika och delvis motsadgande krav pa
den ideala eleven. Erik, Sara och Conrad ska helst inte bara vara framgangsrika i
skolan. De ska ocksa ma bra, dvs. kanna psyKkiskt valbefinnande, och dessutom
ha manga och goda sociala relationer. | de samtal som vi studerat verkar lararna
I forsta hand orientera sig mot just harmoniidealet (jfr. Richardson 1983). Alla
kraven ska balanseras mot varandra. 11-aringars skolframgangar far varken
uppnas till priset av stress och oro eller stérda kamratrelationer. Eriks anstrang-



ningar uppmuntras eftersom han verkar kunna balansera egna och andras krav;
han framstalls som harmonisk. Saras lyckade anstrangningar att na skolfram-
gangar konstrueras i mer negativa termer eftersom hennes starka krav pa sig
sjalv tycks dventyra balansen och darmed harmonin. Conrad ar & ena sidan for
hard mot sig sjalv — “lite snal” nar han karaktariserar sin skolutveckling —, a
andra sidan ar uppgifterna for latta for honom. Han har ej sjalv funnit balansen
mellan kontrollerad (tillrackligt god) och okontrollerad (skadlig?) ambition.

Det tycks finnas en skillnad mellan hur ambition hanteras i kvartssamtalen
och utvecklingssamtalen. Det ar framfor allt i kvartssamtalen, fran borjan av
1990-talet, som karaktariseringen “ambitios” bar pa sa stor dubbelhet. | 7 av de
13 samtalen associeras varderingen med andra kategorier som ”’jobbig”, ”miss-
nojd” eller "angslig”. | utvecklingssamtalen, fran 2004, anvands "ambitios” nas-
tan uteslutande i positiv bemarkelse. Materialet &r nog alltfor litet for att vi ska
kunna h&vda att kategorin "ambitios” har forandrat sin innebdrd i skoldiskursen.
Men det kanske tal att diskuteras!
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Transkriptionsnyckel

alla

BRA

eh::

da kan-
-

XX [XXX

XXX

=XXXX

(Ja)

( )
Sjaha$
((skratt))
)

(
(.8)

understrykning; indikerar betoning
versaler; indikerar kraftig betoning
kolon; indikerar utdragen realisering
bindestreck; indikerar avbrott

indikerar tal pa inandningsluft
klammerparentes; indikerar samtidigt tal

indikerar tal i direkt anslutning

parentes; indikerar osaker transkription

tom parentes; indikerar ohdrbart tal

parentes dollartecken; indikerar "med skratt pa rosten”
dubbel parentes; transkribentens kommentar

indikerar mikropaus (kortare &n 0.3 sek.)

indikerar paus (uttryckt i tiondels sekunder)
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