LUND UNIVERSITY

Forord (till rapporten Politikundervisning vid lararutbildningarna i Sverige)

Persson, Anders

Published in:
Politikundervisning vid lararutbildningarna i Sverige

2009

Link to publication

Citation for published version (APA):

Persson, A. (2009). Férord (till rapporten Politikundervisning vid lararutbildningarna i Sverige). | J. Johansson
(Red.), Politikundervisning vid ldrarutbildningarna i Sverige Forskning om utbildning och larande inom
lararutbildningen, Hégskolan i Halmstad.

Total number of authors:
1

General rights

Unless other specific re-use rights are stated the following general rights apply:

Copyright and moral rights for the publications made accessible in the public portal are retained by the authors
and/or other copyright owners and it is a condition of accessing publications that users recognise and abide by the
legal requirements associated with these rights.

» Users may download and print one copy of any publication from the public portal for the purpose of private study
or research.

* You may not further distribute the material or use it for any profit-making activity or commercial gain

* You may freely distribute the URL identifying the publication in the public portal

Read more about Creative commons licenses: https://creativecommons.org/licenses/

Take down policy
If you believe that this document breaches copyright please contact us providing details, and we will remove
access to the work immediately and investigate your claim.

LUND UNIVERSITY

PO Box 117
221 00 Lund
+46 46-222 00 00


https://portal.research.lu.se/sv/publications/85fbbd47-16e0-4391-aa86-1be98b49c7a0

Forskningsrapport 2009:2

Forskning om utbildning och larande inom lararutbildningen

POLITIKUNDERVISNING VID
LARARUTBILDNINGARNA | SVERIGE

En Sversiktlig analys av kursplaner i samhallskunskap

Jorgen Johansson

HOGSKOLAN | HALMSTAD

For utveckling av verksamhet, produkter och livskvalitet.







Forord

Lirarutbildningen vid Hégskolan 1 Halmstad ar en av Sveriges mindre lararutbildningar och som
ett led 1 hégskolestyrelsens satsningar pa lirarutbildningen har forskningsmiljon Forskning om
utbildning och larande inom lararntbildningen (FULL) inrittats. Tre forskningsomraden prioriteras
inom lirarutbildningen:

1. forskning nira lararutbildningens innehall inklusive amnesdidaktisk forskning;

2. praxisndra forskning i samarbete med kommuner och skolor som ocksa dr samarbetspartners
inom lirarutbildningen; och

3. forskning om relationer mellan utbildning/skola och omvirld, samhille och

samhillsutveckling.

I forskningsmiljon ingar varen 2009 tolv disputerade forskare (varav en professor och tva
docenter) och tre doktorander. Miljon ar mangvetenskaplig med foéretridare for en rad dmnen,
exempelvis matematik, statsvetenskap, historia, medie- och kommunikationsvetenskap,
naturvetenskapens didaktik, lirande, pedagogik, sociologi och svenska. Yrkesverksamma larare 1
skolor som lirarutbildningen samarbetar med ér ocksa involverade i sex amnesdidaktiska

forsknings- och utvecklingsprojekt som finns inom forskningsmiljon.

Foreliggande forskningsrapport dr ett resultat av arbetet inom forskningsmiljon. Den har
kvalitetsgranskats antingen av forskningsmiljons professor eller docenter, alternativt genom att
den seminariebehandlats inom forskningsmiljon.

Halmstad juni 2009

Anders Persson

professor och forskningsledare inom lirarutbildningen vid Hégskolan 1 Halmstad
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Rapport fran projektet Politikundervisningens didaktif inom forskningsmiljon Forsk-
ning om utbildning och lirande inom lararutbildningen (FULL).
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l. Inledning

Bakgrund, syfte och fragestillningar

Denna rapport har tagits fram inom ramen for ett forskningsprojekt vid hogskolan 1 Halmstad
med arbetsnamnet Politikundervisningens didaktik som bedrivs vid Sektionen for lirarutbildning och
dess forskningsmiljo Forskning om utbildning och lirande inom lirarutbildningen (FULL). Detta projekt
innehaller tre huvudomraden som alla har anknytning till det man skulle kunna kalla imnesdidak-
tik (for en presentation av projektet, se Johansson 2007). Ett forsta omrade, som ocksa ar att
betrakta som det viktigaste omradet, behandlar politikundervisning i praktiken och avser att stu-
dera ett antal case/fallstudier som illustrerar skilda problemomriden i att genomféra politik-
undervisning 1 praktiken. Ett andra omride kommer att besta av ett antal undersékningar av hur
lirarstudenterna inom samhallskunskapen uppfattar sin tid pa lirarutbildningen. Huvudtanken ar
att langsiktigt bygga upp en systematiskt ordnad dokumentation av lirarstudenternas erfarenhe-
ter, fardighetsutveckling, perspektiv (pa samhillsutvecklingen och pa didaktiska grundfrigor etc.)
och virderingar.

Det tredje omridet, som denna rapport behandlar, uppmirksammar hur politikundervis-
ningen inom lararutbildningen ar utformad. Tanken ar att studera hur olika lirositen utformat
politikundervisningsmoment inom samhillskunskapsimnet. Vi har vid hogskolan i Halmstad,
alltsedan lararutbildningen initierades, fort en kontinuerlig diskussion om hur kursplanerna ska se
ut i samhillskunskap. Delvis dr dagens kursplaner i samhillskunskap inspirerade fran andra li-
rositen, delvis representerar utbildningen i Halmstad en helt egen profil. Ambitionen ér att mer
systematiskt dn vad som gjorts tidigare belysa hur andra lirositen utformat politikundervisnings-
moment inom samhallskunskapen.

Syftet med denna rapport dr dock att genomfora en mer 6vergripande kartligegning av hur la-
rarutbildningarna vid samtliga lirositen 1 Sverige utformat sin samhillskunskap. Undersékningen
baseras pa en dversiktlig lisning av frimst kursplaner i samhillskunskap vid 13 lirositen i Sverige.

Fragestillningarna i denna rapport ér:

e Vilken typ av perspektiv pa samhillsorienteringen kan utlasas ur kursplanerna? Utformas
samhillsorienteringen 1 huvudsak som (1) metodologi i arbete, dvs. att 6ka lirarstuden-
ternas formdga att gora egna vetenskapliga undersékningar eller (2) dr undervisningen

priglad av ett s.k. medborgaroverforingsperspektiv, dvs. en undervisningsform som be-



tonar faktuell kunskapsinhimtning eller (3) dr det en annan typ av sambhillsorientering
som dominerar?

e Hur ser kursplaner gillande samhillskunskap ut vid lirarutbildningarna i Sverige avseende
dels moment rorande virdegrundsfrigor och dels moment dir man explicit behandlar
demokratiteoretiska fragestillningar?

e Hur gestaltas politikundervisningen i kursplanerna? Uttrycks de huvudsakligen i termer av
ett tydliggjort statsvetenskapligt innehall eller ar politikundervisningen mer tematiserad ut-
ifran t.ex. problemorientering med ett flervetenskapligt innehall?

e Vilka inslag av didaktiska moment kan utldsas ur kursplanerna? Vittnar kursplanerna om
att det finns dominerande inslag av didaktiska aspekter eller dr dessa inslag mer marginellt

forekommande?

Denna rapport innehaller alltsa en 6versiktlig genomgang av lirositen som ger samhillskunskap
inom lararutbildningen. Sammanlagt ingar 13 lirositen vid svenska universitet och hogskolor i
analysen. Ett antal lirositen har exkluderats, frimst beroende pa att materialet varit ofullstindigt
och att det vid materialinsamlingstillfallet pagatt kursplaneférindringar. Materialet bestar 1 huvud-
sak av kursplaner (inklusive litteraturlistor) och i nagot fall har dven respektive lirarprograms
utbildningsplan med relevans for samhillskunskap ingatt i materialet. Det kan vil vara virt att
papeka att studien innehaller ett par metodmaissiga svagheter. For det forsta innebir en studie av
formella dokument av detta slag en stor risk att flera visentliga aspekter kan komma att férbises.
Vad som star i kursplanerna dr alltsa inte nagon enkel avspegling av vad som faktiskt sker i termer
av undervisningsaktiviteter vid de studerade lirositena. For det andra finns en metodmassig pro-
blematik i detta att kursplaneférindringar sker kontinuerligt och att det under 2008 pédgatt (och
pagar fortfarande) ett reformarbete med kursinnehillet vilket gor att uppgifterna i sammanstall-
ning 1 vissa delar ir att betrakta som preliminara. Ambitionen med detta arbete ir att ge en preli-

minir versikt som 1 bista fall kan leda vidare till olika typer av djupstudier inom omrédet.

2. Teoretiska utgangspunkter

Oversiktligt om politikundervisningens innehall
I fokus for framstillningen i denna rapport star det jag skulle vilja bendmna politikundervis-
ningens didaktik. Enkelt uttryckt dr huvudintresset riktat mot vad, varfér och hur man bedriver

undervisning i politik vid lararutbildningarna 1 Sverige. Jag kommer dock i denna rapport att mer
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overgripande behandla ett antal principiella utgangspunkter gillande undervisning i samhillsfra-
gor. Jag kommer i denna del att utnyttja dels en dmnesspecialist; statsvetarprofessorn Lennart
Lundquist 1 Lund, dels professorn i pedagogik Tomas Englund, verksam vid Orebro universitet.
Jag ska darefter, i det foljande delavsnittet, precisera ett antal didaktiska aspekter rérande politik-
undervisning. Syftet med detta ar att fa vigledning i den kommande empiriska analysen av
kursinnehallet vid lararutbildningarna i Sverige.

Statsvetarprofessorn Lennart Lundquist i Lund fick 1 bérjan av 1990-talet stor pedagogisk
uppmirksamhet genom publiceringen av boken Der vetenskapliga studiet av politik (Lundquist 1993).
Lundquist hivdade att undervisningen i statsvetenskap vid universitet och hégskolor borde prig-
las av ett forskande arbetssitt; studenterna skulle frimst av allt bibringas kunskaper i vetenskaplig
metodologi snarare dn att plugga in en massa faktuell kunskap om ideologier, statsskick, regel-
verk, politiska processer etc. Budskapet var i korthet: Bort med lirob6ckerna och in med aktuell
forskning pa universitetskurserna i statsvetenskap! Meningen var att lata studenterna redan fran
utbildningens forsta dag fa tillimpa metodologi i arbete. Lundquists bok betraktades som tamli-
gen kontroversiell vilket fick honom att nagra ar senare, i Statsvetenskaplig tidskrift, precisera och
utveckla argumentationen. I denna artikel pekar Lundquist ut tre olika sitt att undervisa 1 stats-

vetenskap (Lundquist 1997):

a. Antingen att tradera den visterlindska (socialdemokratiskt-liberala) ideologin om politik
genom formedling av medborgarkunskap...

b. eller att presentera forskningsmaterial och resultat runt metodologi var for sig f6r en speci-
fik vetenskaplig skola (t.ex. den positivistiska eller marxistiska skolan)...

c. ecller att lira ut det vetenskapliga studiet av politik (metodologi i arbete) som gar ut pa att visa

sambandet mellan metodologi, material och resultat i forskningsprocessen.

Lundquist slar fast, mahinda ndgot kategoriskt, att det knappast dr maoijligt att kombinera de tre
modellerna — man maste vilja e# av modellerna. Lundquist resonemang, som fatt stor betydelse
tor dagens universitetsundervisning i statsvetenskap, kan knytas till de didaktiska typologier for
samhillskunskap som bland andra Tomas Englund tagit fram. Englund (som lutar sig mot andra
didaktiker) lyfter fram tre traditioner av samhillsorientering i skolan enligt nedanstiende tabell.'

Jag har sjilv i nedersta raden lagt in en jamférelse med Lundquist.

! Jag 4r medveten om att Englund och Lundquist anvinder sina typologier i olika sammanhang och med olika syften



Tabell 1. Tre traditioner av samhaillsorientering (Englund 2005, s. 294)

Tradition av | Sambhillsorientering  under- | Sambhillsorientering  under- | Sambhillsorientering un-

samhillsorien- visad som medborgarskaps- | visad som samhillsvetenskap | dervisad som granskande

tering overforing undersékning (reflective
- inquiry)

Mal Medbotgarskap ~ befrimjas | Medborgarskap befrimjas | Medborgarskap  befrimjas
bist genom inprigling av | bist genom ett beslutsfat- | biast genom en gransk-
ritta normer som ram for | tande grundat pa kunskap om | ningsprocess, dir kunskap
beslutsfattande samhillsvetenskapliga be- | hirleder sig frin vad med-

grepp, processer och pro- | borgare behdver veta f6r att
blem. kunna fatta beslut och 16sa
problem.

Metod Overforande: Overféring av | Upptickande: Var och en av | Reflective  Inquiry: Be-
begrepp och normer med | socialvetenskaperna har sin | slutsfattandet fir struktur
hjdlp av lirobocker, recita- | egen metod for att samla och | och ordning genom en
tion, lektioner med frdga- | verifiera kunskap. Elever bor | utredande granskningspro-
svar-pass och strukturerade | fi upptidcka och tillimpa den | cess som syftar till att iden-
problemlésningsévningar metod som passar bist for | tifiera problem och ge svar

vatje enskild gren av sam- | pd konflikter med hjilp av
hillsvetenskapen. insiktskontroll.

Innehall Innehallet viljs ut av en | Adekvat innehdll dr struktu- | En analys av enskilda med-
auktoritet som tolkas av | rerna, begreppen, problemen | borgares virderingar fram-
liraren och har till funktion | och processerna hos savil de | bringar behov och intressen
att illustrera normer, Overty- | separata som de integrerade | vilka i sin tur fungerar som
gelser och attityder. disciplinerna inom samhills- | bas for elevens eget urval av

vetenskaperna. problem. Problem utg6r
siledes  innehdllet  for
granskning och eftertanke.

Jamforelse med | Identiskt med det Lundquist | Identiskt med det Lundquist | Paminner om Lundquists

Lundquist kallar f6r att tradera den | benimner vetenskaplig me- | undervisning av en sdrskild
socialdemokratiskt/liberalt todologi 1 arbete. metodologi, tex. att ur
priglade medborgarkunska- marxistisk synvinkel granska
pen. och reflektera Gver ett sam-

hillsfenomen.

Tabellen antyder att samhillsorientering i skolan dr en ytterst komplex verksamhet. Undervis-
ningen 1 samhillskunskap blir dirmed sannolikt ocksd oerhort variationsrik fran land till land,
fran skola till skola och fran lirare till larare. Att bedriva samhallsundervisning som medborgar-
overforing fran katedern med hjdlp av tillrittalagda lirobdcker dr nagot fundamentalt annorlunda
jamfort med en samhillsundervisning som bedrivs uteslutande som metodologi 1 arbete. Vi kan
naturligtvis ocksa tinka oss att det i realiteten existerar en oandlig mingd kombinationer av de
olika traditionerna. Vi kan dessutom av tabellen ana att det i samhallsundervisningen ocksa finns
olikartade ideologiska och vetenskapsteoretiska orienteringar, liksom skilda uppfattningar om vad
som dr centrala respektive perifera kunskapsomriden.

I den fortsatta framstillningen ar avsikten att 6versiktligt belysa dessa grundproblem rérande
politikundervisningens innehall. Jag kommer fortsittningsvis att utnyttja eller kanske snarare in-
spireras av de traditioner som lagts fast i tabell 1. Samhaillsorientering undervisat som medbor-
garskapsoverforing kommer jag, moijligtvis nagot foérenklat, att benamna faktuell kunskapsin-

himtning. Samhallsorientering undervisad som samhallsvetenskap kommer jag utifran Lundquists



terminologi att bendmna metodologi i arbete. Den tredje traditionen kallar jag just 'granskande
undersokning'. Jag ska i de studerade kursplanerna for lirarutbildningarna underséka féljande

fragekomplex:

e Vilken typ av perspektiv pa samhillsorienteringen kan utlasas ur kursplanerna? Utformas
samhillsorienteringen 1 huvudsak som (1) metodologi 1 arbete, dvs. att 6ka lirarstuden-
ternas formaga att gora egna vetenskapliga undersokningar eller (2) dr undervisningen
priglad av ett s.k. medborgaréverféringsperspektiv, dvs. en undervisningsform som be-
tonar faktuell kunskapsinhimtning eller (3) dr det en annan typ av sambhillsorientering

(granskande undersékning) som dominerar?

Politikundervisningens didaktik

Framstallningen sa langt har syftat till att problematisera och visa att samhillskunskap som un-
dervisningsimne uppvisar en betydande komplexitet och variationsrikedom. Sambhillslirarens
mote med eleven i klassrummet ror en rad kunskapsteoretiska och didaktiska grundproblem. Po-
litikundervisningens didaktik bor darfor forstis som en dynamisk foreteelse som befinner sig i en
standig forandringsprocess och 1 ett spanningsfilt mellan olika samhilleliga fenomen. Samhallsdi-

daktiken lever ett liv som kan gestaltas med féljande figur:

Sambhilleliga utveck-
lingsdrag

O RN

Vetenskapsdisciplin Skolan och den domine-
~ rande samhillsideologin

~

A
v

Statsvetenskap

Utbildningskonception

\ /

Politikundervisningens
didaktik

Innehall

Larare A Elev

Figur 1. Politikundervisningens didaktik.



Modellen ovan, som inspirerats av Tomas Englund (2005), torséker fanga in grundliggande de-
terminanter fOor innehallet 1 skolans politikundervisning. Det ér sjalvklart att de samhdlleliga ntvectk-
lingsdragen 1 stort, det ma vara 6kande globalisering, teknikutveckling, individualisering osv., utovar
ett allmént inflytande 6ver undervisning och skola. Hur detta inflytande ser ut ar naturligtvis yt-
terst svart att fanga in och vi kan egentligen bara férutsitta att sidana utvecklingsdrag utgér en
grundligeande forindringskraft i all samhillsundervisning.

Englund pekar pa, for att lyfta fram rutan ‘Skolan och den dominerande sambdillsideologin och utbild-
ningskonception’ hur 1800-talets varderingsdominans, med dess starka religiosa innehall, kom att
undermineras alltmer av savil marknadsekonomi som av en liberal samhillsideologi. Den med-
borgerliga bildningens och fostrans innehall kom enligt Englund ddrmed att innefatta undervis-
ningsprinciper rérande samhorighetsfostran, en ’objektiv’ undervisning pa vetenskaplig grund
och inte minst pa ett befistande av den radande samhillsekonomiska organisationen (Englund
2005, s. 193). Under dren efter andra virldskriget forskjuts den ideologiska dominansen till att
alltmer komma att betona samhallssolidariteten och demokratin.

Sambhillsideologin under 1960- och 70-talen priglades av en radikalisering genom att den
ckonomiska fordelningen liksom den 'ofirdiga vilfirden' sattes under lupp. Samhaillsdebatten
kom att i allt starkare ordalag att kritisera den tidigare vilfirdsordningen som anklagades for att 1
objektivitetens namn legitimera en ojamlik och orittvis samhillsordning. Skolan och dess under-
visningsmetoder kom att i allt storre utstrickning att betraktas som en resurs for att skapa jamlik-
het 1 samhallet och en rad alternativa pedagogiker sag dagens ljus (Englund 2005, s. 208ff). Detta
kom att brytas upp under 1980-talets da den nyliberala hégervagen fick ett genomslag i skolans
virld och i samhillsorienteringen som amne.

Sambhillsideologin utévar i denna modell ett avgorande inflytande 6ver det Englund kallar
dominerande utbildningskonception. Med detta avses samlade forestillningar om kategorier for
hur utbildning inom samhillsimnena bedrivs (Englund 2005, s. 33). Englund urskiljer tre vagor i

den svenska utbildningspolitiska historien. Det giller;

1. Den patriarkaliska utbildningskonceptionen. Samhillsundervisningen ska utifran ett klas-
siskt historieperspektiv férmedla en nationell samhorighetskinsla.

2. Den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen. Sambhillsundervisningen priglas
hir av en demokratisk idé om att man med hjilp av objektiv vetenskap (positivistiskt-em-

piriskt ideal) kan 6ka elevernas forstaelse for samhallsutvecklingen.



3. Den demokratiska utbildningskonceptionen. Samhallsundervisningen betonar mer av fri-
gorande och deltagande ideal i synen pa sambhillet. De objektiva vetenskapsidealen ifraga-

stts till forman for mer av reflektion och problematisering.

Trots att dessa konceptioner 1 huvudsak ar placerade i historiska faser ar det mojligt att finna in-
slag av samtliga dessa konceptioner i dagens skola. En del forskare har om dagens betoning av
skolans virdegrund kunnat urskilja drag av ett patriarkaliskt synsitt ndr man pekar ut vissa virde-
ringar 1 samhallet som mer 6nskvirda dn andra (se Boman 2002). Vad som dock ocksi ir intres-
sant i detta sammanhang ir att dagens skola mahidnda befinner sig i en ny typ av konception dar
samhillsundervisningen priglas av 6kande mangfald, komplexitet och vixande frihetsgrader for
den enskilde liraren att bygga upp egna unika samhillskunskapsprofiler. Flera analyser visar pa att
senare decenniers liroplansutveckling skapat ett 6kande friutrymme, en vidgad ram fran lagstifta-
rens sida och att denna méjlighet utnyttjas i olika grad 1 olika skolkulturer (se Berg m.fl. 1999, jfr
dven flera av inlidggen i Pierre 2007). Jag kan alltsa foljaktligen som nyexaminerad lirare hamna i
en skolmilj6 som dr tillatande och 6ppen f6r nya didaktiska innehall i samhillskunskapen. Natur-
ligtvis galler aven det omvinda, dvs. att jag hamnar i en milj6 som sitter en alltfor snav grins for
vad som dr mojligt att géra med samhillskunskapimnet. Ann Bernmark-Ottosson diskuterar

detta i sin avhandling och pekar pa en viktig aspekt:

En nyexaminerad lirare, som har kunskaper om och som bearbetat och problematiserat demo-

kratibegreppet, borde ha goda mdijligheter att utnyttja det friutrymme som finns nir det giller

demokratiundervisningens innehall och arbetssitt. Man kan fundera 6ver hur lirarutbildare kan

stirka de nya ldrarna sd att de f6rmar anvinda sig av detta utrtymme (Bernmark-Ottosson 2005, s.

23).
Det kan darfor vara av intresse att fordjupa forstielsen av denna typ av aspekter rorande olika
utbildningskonceptioner. Ovanstiende 6versikt antyder att det hir ligger motsdgelsefulla utveck-
lingsdrag. Det giller exempelvis detta att man genom introduktionen av virdegrundsfragor synes
ha aterfatt en del patriarkala drag samtidigt som vi ocksa upplever ett vixande friutrymme for
olika typer av sambhillsundervisning. Lirarutbildningen synes i detta perspektiv ha en viktig roll
som dr vird att uppmirksamma ytterligare. Bade virdegrundsfrigorna och demokratiteori ar fra-

gor som ocksa ges prioritet i liroplanerna for skolan. I kursplanen fér Samhallskunskap pa gym-

nasiet stadgas exempelvis i en sirskild att-sats foljande:

Skolan ska i sin undervisning i dmnet samhillskunskap striva efter att eleven omfattar och prak-
tiserar demokratins virdegrund och forstir hur olika perspektiv och ideologier ger olika sitt att
uppfatta samhillet (Skolverket 2008-09-22)



Ambitionen i denna rapport stannar dock vid att utifran kursplaner och litteraturlistor i samhills-

kunskap forsoka utldsa i vilken grad det finns. ..

e dels moment rérande virdegrundsfragor och dels moment dir man explicit behandlar de-

mokratiteoretiska fragestillningar.

Jag menar dessutom att mer inomvetenskapliga utvecklingsdrag, t.ex. inom wuiversitetsdisciplinen
statsvetenskap (se figur 1) har betydelse for hur bade utbildningskonceptionen och samhillsdidakti-
ken forindras. Amnesdiscipliner som statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi genomgar
mer eller mindre omfattande interna forindringar gillande exempelvis forskningsfokus, teoriut-
veckling och metodmaissiga angreppssatt (for statsvetenskapen, se Vallinder 1989). Under de pe-
rioder da statsvetenskapen priglades av ett legalistiskt analysfokus, dvs. ett intresse riktat mot
konstitutionella fragor, domstolarnas stallning etc. kom detta sannolikt ocksa att paverka politik-
undervisningen 1 skolsystemet. Nir behavioralismen svepte in 6ver samhallsvetenskapen och
statsvetenskapen undgick sannolikt inte heller skolundervisningen i samhillsorientering att foku-
sera alltmer av intresset mot individernas politiska beteende (i samband med val, engagemang i
politiska partier och folkrorelser osv.).

Med detta inte sagt att det rader ndgot enkelt eller ritlinjigt samband mellan universitetsdisci-
plinens utveckling och skoldidaktikens substans. Om universitetsdisciplinen utovar ett domine-
rande inflytande Over lirarutbildningskurserna och gymnasieundervisningens innehall kan man
mojligtvis tinka sig att skolimnets didaktik blir alltf6r starkt orienterad mot teoretiska aspekter
och inomvetenskapliga problemstillningar. Om diremot dmnesdisciplinen utévar ett svagt in-
flytande riskerar skoldidaktiken att leva ett eget liv och didrmed bli flyktig och utan teoretisk for-
ankring. I vilket fall, relationerna mellan det som 4 ena sidan utspelar sig i statsvetenskapen som
universitetsdisciplin och det som 4 andra sidan utgor politikimnets didaktiska grundstenar ar en
central problematik for lirarutbildningen och vird att utforska mer systematiskt an vad som hit-

tills synes ha varit fallet. I denna rapport séker jag dirfor svar pa foljande fragestallning:

e Hur gestaltas politikundervisningen 1 kursplanerna? Uttrycks de huvudsakligen 1 termer av
ett tydliggjort statsvetenskapligt innehall eller 4r politikundervisningen mer tematiserad ut-

ifran t.ex. problemorientering med ett flervetenskapligt innehall?

Avslutningsvis bér ndgot sigas om den viktigaste och den beroende delen i figur 1; nimligen po/i-

tikdmnets didaktik. Vad som menas med didaktik dr, likhet med begrepp som demokrati, makt och
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politik, omtvistat. Didaktik brukar i pedagogisk litteratur diskuteras i termer av savil undervisning

som inldrning. I Nationalencyklopedin hittar vi t.ex. f6ljande definition:

didakti’k (grekiska didaktiko’s 'undervisande', av dida’sko 'undervisa'), liran om undervisning;
undervisningens och inldrningens teori och praktik (Nationalencyklopedin: webbsida (2008-12-
09) http://www.ne.se/artikel /153363 /153363, se dven Jank & Meyer 1997, s. 18).

En aning férenklat uttryckt kan sigas att didaktiken ar ett aktorsbundet begrepp, dvs. det handlar
om vilka mojligheter en lirare har att handla annorlunda for att kunna uppna en mer framgangs-
rik undervisning och inlirning. Enligt ett aktorsbundet synsitt har den enskilde ldraren olika fak-
tiska valmojligheter att paverka undervisningsinnehall, undervisningsmetoder, amnesstoff etc. for
att astadkomma bdttre inlirning. Ett didaktiskt perspektiv dr dirfor, for det forsta, svarforenligt
med ett synsitt som hédvdar att liraryrket dr en sirskild sorts kallelse, dvs. att bara vissa lirare fatt
en sorts naturgiven eller medfédd undervisningsskicklighet. En del passar som lirare, medan
andra bor syssla med annat. Fér det andra dr ocksa ett didaktiskt perspektiv svarférenligt med
synsitt som reducerar lirarens valmoijligheter genom att man pa ett ensidigt sitt dberopar elevens
of6rmaga att lara sig nagot. Oférmagan kan grundas i biologiskt bestimda problem (kognitiva
eller biologiskt-fysiologiska problem) eller i socioekonomiska tillkortakommanden (sociala pro-
blem, fattigdom). Inlirning blir i detta fall en friga om elevens formaga, inte en friga som har
med lararens skicklighet i att stimulera elevernas potential fOr att lira sig nya saker. Det didaktiska
perspektivet dr ocksa, f6r det tredje, svarforenligt med ett synsitt som allt fOr starkt betonar den
politiska och ekonomiska kontextens betydelse for inlirningen. Om man lidgger stor vikt vid sa-
dana faktorer riskerar lirarens valmoijligheter att reduceras till att gora sig sjilv medveten om

denna typ av hinder. Eller som Tomas Kroksmark uttrycker det:

Lirarens skicklighet beror dé inte i forsta hand pa undervisningskompetensen, utan den avgors
frimst av vilken kompetens han har att gbra sig medveten om, f6rsta och frigbra sig ur och pa-
verka de ideologiska styrfaktorer som ses som de grundliggande foérutsittningarna for arbetet i
skolan (Kroksmark 1997, s. 86).

Det bor val hir papekas att samhillskunskap och politikundervisning sannolikt 4r mer paverkade
av den typen av virderingsgrunder i samhillet 4n vad som giller i andra amnen. Jag menar, for att
summera resonemanget sa langt, att ett didaktiskt perspektiv bor inrymma olika (mojliga) alterna-
tiva framkomstvigar och att liraren genom att utveckla savil teoretiska insikter som praktiska
erfarenheter rérande undervisning och inlirning kan 6ka sin undervisningsskicklighet. I den di-
daktiska forskningslitteraturen dr det vanligt att hitta atminstone foljande fragor rérande lirarens
undervisning och elevens inlirning (se t.ex. Jank & Meyer 1997):

- vem skall lira sig?

- vad skall man lira sig?
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- nir skall man lira sig?
- hur skall man lira sig?

- varfor skall man lira sig?

Jag ska inte 1 denna text behandla dessa didaktikens grundfragor sirskilt utforligt. Avsikten av-
grinsas till att summera pa vilka sitt kursplanerna i samhallskunskap behandlar didaktiska fragor.

Foljande fragestillning utgér vigledande utgangspunkt:

e Vilka inslag av explicitgjorda didaktiska moment kan utldsas ur kursplanerna? Vittnar
kursplanerna om att det finns dominerande inslag av didaktiska aspekter eller ar dessa in-

slag mer marginellt férekommande?

3. Politikundervisning vid lararutbildningarna

Inledning

Detta avsnitt disponeras i fyra delar utifran de fyra fragestillningar som presenterats i foregaende
avsnitt; (1) Om politikundervisningens Overgripande innehall, (2) Om virdegrund och
demokratiteori, (3) Om vetenskaplig disciplin kontra tematisering samt (4) Om didaktiska inslag 1

politikundervisningen.

Om politikundervisningens évergripande innehall

Vad kan da inledningsvis sigas om kursplanernas innehall rérande den 6vergripande frigan om
undervisningens utgar antingen fran en metodologiskt orienterad inriktning eller om den utgar
fran Overforing av faktuella kunskaper? Och finns det helt andra innehallsliga orienteringar repre-
senterade 1 det studerade materialet? Ett kortfattat svar pa fragorna ar att kursplanerna vittnar om
en stor variation i detta avseende. Det finns exempel pa lirositen som arbetar med en utpriglat
metodologisk orientering och det finns lirosidten som har sin tyngdpunkt lagd pa faktuell inlar-
ning av kunskap. Det finns ocksa lirositen som valt nigot av en mellanlinje med ett kursinnehall
som utgar fran specifika teman eller det jag valt att kalla t.ex. granskande undersokning (se tabell
1). Aven om det ir variationen mellan lirositena som ir mest ibgonfallande finns vid alla l4-
rositen en metodologisk orientering i sa motto att det finns specifika metodkurser liksom att alla
lirositen haller sig med atminstone en uppsatskurs. Uppsatserna ar oftast placerad inom ramen

tor den avancerad nivan (91-120hp) och omfattar da 15 hp. Vid halften av de studerade lirosi-
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tena har man dven uppsatskurser pa den andra nivaerna. Oftast utgdr metodkurserna férbere-
dande kurser till uppsatsarbetet. Lat oss titta pa ett par kursplaner som visar pa spannvidden mel-
lan olika ldrositen nir det galler metodologi kontra faktuell kunskapséverforing:

Ett intressant sérfall pa den metodologiska kanten utgbrs av hogskolan i Dalarna. Redan un-
der forsta terminen far studenterna forfatta en kortfattad uppsats (4,5hp) och genomgiende prig-
las lirandemalen redan under fOrsta terminen av att sjilvstindigt presentera analyser, jamforelser
och problematiseringar av kursstoffet. Visserligen finns ocksa lirandemal som betonar inlirning
av grundlaggande fakta i samhillet, men dessa ér betydligt mindre framtridande jamfort med vad
som giller pa andra hall. Under andra terminen stirks den metodologiska orienteringen ytterligare
och lirandemalen skulle hir kunna karakteriseras som en renodling av det Lennart Lundquist
kallar 'metodologi i arbete'. Utéver en specifik metodkurs ingir exempelvis att forfatta en uppsats
om minskliga rittigheter. Studenternas analysformaga och férmaga att sjilvstindigt ta fram ny
kunskap ar (for samtliga delkurser) sirskilt prioriterade lirandemal. Pa samma sitt férhaller det
sig. med den tredje terminen dir studenterna tinkes fa fordjupade insikter 1 saval sam-
hillsvetenskaplig teori som metod (dven hir finns en uppsats). Pa den fjirde terminen dgnas in-
tresse 4t aktuell sociologisk forskning plus en uppsats om 15hp.

Om vi 16r oss mot den andra polen mot ett iamnesinnehall med mer faktuell orientering finns
det inget riktigt tydligt fall. Snarare kan sdgas att flera lirositen har betydande inslag i kurspla-
nerna som bér tolkas som starkt faktuella. Ftt exempel ar hogskolan i Jénkoping.” Under studier-
nas tva forsta terminer priglas kursutbudet av kurser inom statsvetenskap (15hp), sociologi
(7,5hp), samhillsekonomi (7,5hp), rittskunskap (7,5hp) och en MKV-kurs (7,5hp) som i sina
huvuddelar dr att betrakta som faktuella till sin karaktir. Det bor dock framhallas att det 1 liran-
demalen ocksa finns fastlagt att studenterna ska utveckla kunskaper i att formulera och besvara
vetenskapliga problemstillningar (utifran kallkritisk f6rmaga, analysférmaga, med hjilp av infor-
mationssokning etc. etc.). Det bor ocksa noteras att man i1 Jonkoping forstirker det metodolo-
giska innehallet pa 61-90 respektive 91-120 hp-nivan. Men beaktar vi endast de forsta 60hp ér det
dock en starkt faktuell orientering som presenteras i kursplanerna. En typisk formulering av

lirandemal lyder pa foljande satt:

Efter avslutad delkurs férvintas studenterna ha utvecklat grundliggande kunskaper om och in-
sikter i

- jamforande politik, olika system f6r politik och férvaltning och hur jimforelser mellan dessa
kan goras.

- centrala politiska ideologier och partisystem, samt dess framvixt

(Kursplan Sambhillskunskap (1-30hp) — Kurskod: LSHA18, Hogskolan i Jénkoping)

* Under benimningen hogskolan i Jonképing finns fyra s.k. fackhégskolor varav Hégskolan fir lirande och kommunika-
tion arrangerar lirarutbildning.
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Vid hégskolan i Jonkoping dgnar man under de forsta tva terminerna hela 45hp (alltsa exklusive
de bada VFU-kurserna) at kurser med lirandemal som anges pa ungefir det satt som gors i citatet
ovan. Det finns inga metodkurser och i litteraturlistan finns endast nagra fa titlar som behandlar
metodologiska aspekter. I politikundervisningen dr det istillet faktuella tungviktare som Bick &
Larssons Den svenska politiken, Rutger Lindahl (red) Utlindska politiska systems, Olof Peterssons
Kommunalpolitik och Tommy Mollers Svensk politisk historia som préglar litteraturlistan.

Om vi limnar hogskolan 1 Jonk&ping och istillet granskar de i samhillskunskap vanligaste
imnena utifran dimensionen om metodologi kontra faktuell kunskapsinhimtning édr det tydligt att
nationalekonomerna har en regelmissigt sett stark orientering at det faktuella hallet. Om vi beak-
tar lirandemalen vittnar kursplanerna om att det i h6g grad handlar om kunskapsmal och i nagon
man mal rérande forstielse. Larandemal inom nationalekonomi som behandlar metodologiska
firdigheter liksom studenternas virderingsférmaga férekommer forvisso men ér oftast uttryckt i
bisatser eller i nagra fa formuleringar. I Uppsala formulerar nationalekonomerna lirandemalen pa

foljande satt:

Efter genomgangen kurs forvintas studenten:

* ha kinnedom om de fundamentala ekonomiska frigestillningarna inom nationalekonomin

* kunna férklara huvuddragen i modell- och teoribildningen i mikroteori

* verbalt och grafiskt kunna redogora for hur en marknadsekonomi fungerar

* visa att en oreglerad marknadsekonomi kan leda till en ineffektiv resursanvindning samt kunna re-
dogora for hur ekonomisk politik kan paverka marknadsekonomin i 6nskvird riktning

* kinna till och forstd de grundliggande begreppen i makroteori och éversiktigt f6rklara huvuddragen
1 ekonomisk politik

* kunna tillimpa grundliggande ekonomisk teori pa aktuella ekonomiska frigor

* kunna i samverkan med andra studenter behandla en avgrinsad ekonomisk fragestillning i en kor-
tare uppsats, samt diskutera och férsvara uppsatsen i ett seminarium

(Kursplan Sambhillskunskap AB: Nationalekonomi, 15 hp. Uppsala universitet: Kurkod:2NE442).

Visserligen stadgas 1 citatet ovan att studenterna ska skriva en uppsats men i Ovrigt dominerar
verb som redogbra och kunna lirandemalen. Vid hela 7 av 13 studerade lirositen anvinds Klas
Eklunds lirobok 1Vdr ekonomi som huvudbok i dmnet. Vid 6vriga lirositen dr det andra liro-
boécker av samma karaktdr som finns listade pa litteraturlistan. Lirarstudenternas gingse uppfatt-
ning om att nationalekonomi ér ett utpraglat pluggimne tycks alltsa ha fog for sig. Vi kan ocksa
av litteraturlistorna att doma konstatera att kurserna i nationalekonomi ofta kompletteras av rela-
tivt tunga och faktaspickade lirobocker i savil ekonomisk historia som internationell ekonomi.
Aven de statsvetenskapligt orienterade kurserna synes faktaspickade och baserade pa faktuellt
orienterade lirandemal. Detta dr dock inte lika utpriglat som i ekonomiimnet. I den statsveten-
skapliga standardkonstruktionen aterfinns dels ett block rérande teori och begrepp (ibland be-
nimnt politisk teori), dels ett tungt block om svensk politik, dels ett block med s.k. jimférande

politik och dels ett block med internationell politik. Nér det giller svensk politik visar sig den
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faktuella orienteringen med tydlighet i litteraturlistan déir den oerhort faktaspickade liroboken
Den svenska politiken (forfattad av Henry Bick och Torbjérn Larsson) finns vid inte mindre dn 8
lirositen. Vid 4 lirositen finns Olof Peterssons Svensk politik som ocksa maste betecknas som
faktuell till sin karaktir. Aven inom jimfoérande respektive internationell politik 4r ofta perspekti-
vet tamligen faktuellt aven om det vid flera lirositen introducerats nyare litteratur som betonar
antingen metodologiska aspekter eller som problematiserar olika ldsarter av en viss verklighetsbe-
skrivning (t.ex. fordjupad forstaelse av komparativ metod som sadan och problematiseringar ut-
ifran olika skolbildningar inom internationell politik). Det dominerande intrycket ar likvil att ori-
enteringen fortfarande ar faktuell nir det giller savil jaimférande som internationell politik. Stan-
dardverket 1 jimférande politik har linge varit Hague & Harrops Comparative Government and Poli-
ties och 1 internationell politik har det under det senaste decenniet varit Baylis & Smiths (eds) The
Globalization of World Politics som utgjort nagot av faktuella biblar inom omradet.

Statsvetenskapen skiljer sig dock mer radikalt fran nationalekonomin i kursmoment rérande
politisk teori, politiska ideologier och demokratiteori. I dessa kursmoment behandlas politiska
virderingar och normativa aspekter pa ett sitt som delvis saknas inom ekonomiimnet. I dessa
moment férekommer ocksd fler lirandemal kopplade till studenternas virderingsférmaga och
kritiskt tinkande. (Till denna problematik ska jag aterkomma 1 nasta delavsnitt).

Aven de sociologiskt firgade delkurserna har en faktuell orientering iven om lirandemalen
ofta anges med hjalp av uttryck som att kunna diskutera eller problematisera och att méalen om att
kunna redogora for ersatts med uttrycket att ha insikt i o. likn. Nu ska nog inte dessa skillnader
éverdrivas. Aven i sociologin dterkommer exempelvis ett par tungviktare pa litteraturlistan; oftast
ar det Goran Ahrnes m.fl:s Des sociala landskapet (5-6 lirositen) och/eller Anthony Giddens Socio-
logi (vid 4-5 lirositen) och/eller Ted Goldbetgs (ted) Sambdillsproblem (3-4 lirositen). Dessa bock-
er ar inte riktigt av samma karaktir som nationalekonomins eller statsvetenskapens tungviktare
men utgor dndock en sorts grundliggande kunskapsram for lirarstudenterna i samhallskunskap.

Sammanfattningsvis och som svar pa fragestillningen f6r detta delavsnitt kan konstateras att
variationen ar relativt stor mellan de studerade lirosiatena. Trots variationen synes faktuell kun-
skapsoverforing dominera stort under de tvad forsta terminernas studier 1 samhallskunskap. Under
den senare delen av utbildningen blir det metodologiska inslaget allt starkare. Forekomsten av en
samhillsorientering priglad av s.k. granskande undersékning forekommer endast i enstaka del-
kurser pa nagra fa av de studerade lirositena. Det faktuella perspektivet star sig alltsa starkt under
de inledande terminerna och jag har ocksa kunnat notera att ett antal faktuella tungviktare domi-
nerar litteraturlistorna. Det starkaste faktuella perspektivet formedlas av nationalekonomerna som

synes utgd fran att nationalekonomin bygger pa en viss bestimd kunskapsmingd som ska for-
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medlas till studenterna. Statsvetarna och sociologerna har ocksa, om dn inte med ett lika tydligt
som hos nationalekonomerna, en kunskapsbank som anses som central for lirarstudenterna att

lara in och forsta.

Om vardegrund och demokratiteori

Vilka slutsatser kan da dras betriffande inslagen av mer normativt firgade problemomriden i
kursplanerna i samhillskunskap? Ambitionen ir nirmare preciserat att f6rséka utlisa 1 vilken grad
det finns moment i kursplanerna som behandlar dels virdegrundsfragor i skolan och dels fragor
som uttryckligen behandlar demokratiteori. En forsta slutsats som kan dras av materialet ar att
det vid samtliga lirositen finns moment i samhillskunskapsimnet som behandlar demokratiteo-
retiska fragestillningar. Hur detta gors varierar dock starkt mellan de studerade lirositena. I nagra
fall kan man siga att demokratiteoretiska problem priglar stora delar av samhillskunskapsimnet
medan det vid andra lirositen stannar vid nagra enskilda moment i utbildningen. Nir det giller
behandlingen av viardegrundsfragor dr det bara vid ett par lirositen som man 6verhuvudtaget kan
finna explicitgjorda formuleringar eller litteratur som mer specifik behandlar virdegrundsaspek-
ter. Detta kan bero pa att virdegrundsfragorna i huvudsak behandlas inom det allminna utbild-
ningsomradet och att virdegrundsaspekter integrerats (och delvis da osynliggjorts i kursplanen) i
andra moment. Overlag kan man siga att behandlingen av savil demokratiteori som virde-
grundsfrigor varierar starkt mellan olika lirosaten. Lat oss darfor titta pa ett par exempel.

Ett lirosite som kan sigas foretrida en samhallskunskap med en relativt stark profil rérande
demokratiteori dr hégskolan i1 Kristianstad. Den forsta terminen inleds hir med en delkurs i poli-
tisk teori (7,5hp) som foljs av tva timligen traditionella delkurser om svensk och jamforande po-
litik (7,5hp) respektive internationell politik (7,5hp). Presentationen i kursplanen antyder dock att
kurserna frimst behandlar principiella och metodologiska problem inom respektive omrade. Den
andra terminen av samhillskunskap i Kristianstad inleds med en speciell delkurs om demokrati-
teori som i sin tur f6ljs av en delkurs kallad samhallsvetenskaplig metod och teori (7,5hp) som i

kursplanen presenteras som en blandning av ett teoretiskt och metodologiskt perspektiv:

Kursmomentet innehédller moment dir vetenskapliga texter i form av avhandlingar och artiklar
analyseras med utgangspunkt frin form och innehall (Kursplan Samhillskunskap II, Kurs-kod:
ISH20L, 30hp)

Under den tredje terminen finns visserligen ett tungt block med ekonomiimnen men profileras i
kursplanen mot att problematisera demokratiska och maktpolitiska aspekter bl.a. inom ramen for
en delkurs kallad politisk ekonomi (7hp). Ekonomikurserna, om sammanlagt 13hp 6ljs av tva

tematiserade delkurser om dels identitet/globaliseting och dels om befolkningsutveckling i en
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globaliserad virld. Kursstrukturen vid hogskolan i Kristianstad utvecklas pa den fjirde terminen
med tva, 1 mitt tycke, tankevickande moment. Det handlar dels, som delkurs 1 (7,5hp), om fragor
rorande makt, kunskap och kommunikation och dels en delkurs 2 (7,5hp) som utgor ett valbart
temadmne dar alla alternativen behandlar politikbegreppet. Det finns exempelvis ett tema som
behandlar utbildning och politik, ett annat tema kallas skonlitteratur, film och politik och ett yt-
terligare exempel behandlar fragor om identitet och politik osv.

Det ir dock en smula symptomatiskt att kursplanerna vid hogskolan i Kristianstad inte expli-
cit behandlar virdegrundsaspekter i skolan och med koppling till de olika typer av demokrati-
eller maktteoretiska problem som behandlas i kursstrukturen i 6vrigt. Viardegrundsaspekterna
finns i huvudsak placerade inom det allminna utbildningsomradet. Detta dr dd ett férhillande
som giller vid de allra flesta andra av de studerade lirositena. Styrdokumentens stadganden for
samhillskunskap i gymnasieskolan markerar, som nidmnts tidigare, mycket tydligt betydelsen av
att behandla skolans demokratiska virdegrund. En slutsats som kan dras av de studerade kurs-
planerna i samhillskunskap vid olika lirositen ir att denna aspekt synes vara placerad i margina-
len. Ibland finns kursmal rérande virdegrundsfragor inom ramen for VFU-kurserna i sambhills-
kunskap och ibland har hela detta moment forts 6ver till det allminna utbildningsomradet. Det
finns dock ett par undantag. Vid t.ex. Orebro universitet finns det inom delkursen Demokrati i
ett didaktiskt perspektiv (7,5hp pa 31-60hp-nivin) ett kursmoment dir man uttryckligen tar fasta

pa skolans styrdokument genom féljande formulering:

Den studerande ska, med utgangspunkt i liroplanernas och kursplanernas demokratiska uppdrag,
tlldgna sig grundliggande kunskaper om demokratifrdgor i forskola/skola med fokus pd den
samhillsorienterande undervisningen. Friagor om demokratins virdegrund och respekten foér
minskliga rittigheter betonas samt kunskaper som ger 6kad fOrstielse f6r de virden som ligger i
den kulturella mangfalden och f6r olika grupper av nationella minoriteter (Kursplan: Inriktning
samhallskunskap 31-60. Kurskod: SH1201)

Den typen av explicitgjorda formuleringar ar alltsa inte sirskilt vanligt forekommande (ett par
ytterligare fall kan noteras). Det dr dock viktigt att hir 4n en gang understryka att man inte kan
dra slutsatsen att 6vriga lirositen nonchalerar virdegrundsaspekterna. Som tidigare papekats ater-
finns sadana moment inom dels det allméinna utbildningsomradet, dels i specifika moment inom
VFU-kurserna. Slutsatsen ér snarare att det finns férvanansvirt fa formuleringar och angiven
kurslitteratur som behandlar virdegrundsfragor bland férekommande kursmoment inom sjilva
samhillskunskapsimnet.

Om vi atervinder till de demokratiteoretiska kurserna inom samhaillskunskap finns det alltsa,
som 1 exemplet fran hégskolan 1 Kristianstad, ett antal larositen som dgnar forhallandevis mycket
utrymme 4t demokratiteoretiska problemkomplex. Likvil blir dndock slutsatsen, och om jag be-

aktar helheten, att demokratifrigor visserligen regelmissigt ges en teoretisk inramning vid alla
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lirositen men att den dominerande inriktningen ar att koppla demokratistudiet till mer institutio-
nella villkor i samhallet. Vi skulle med en grov férenkling kunna sdga att det dr betydligt mer av
demokrati som politisk-praktisk process dn av demokrati som idé. En genomgang av litteratur-
listorna for samhillskunskap upp till 60hp visar ocksa att det vid 4-5 lirositen uppenbarligen
saknas bocker som uttryckligen behandlar demokratiteori som sadant. Bland de bocker som fore-
kommer finns David Helds Dewokratimodeller och 1 nagon man Axel Hadenius bok Demokrati — en
Jamforande analys.

Slutsatsen 1 denna del (dvs. att demokratins teori dr relativt svagt representerad 1 kurspla-
nerna) ska tas med viss reservation. Djupstudier av hur man faktiskt genomfér demokratimoment
vid de olika lirositena skulle kunna ge en annorlunda bild. Det ligger nog ocksa s.a.s. i sakens
natur att demokratins praktik och demokratins processer framstar som mer extensivt behandlade
jamfort med fragor rérande demokrati som idé eftersom politikundervisningen vid de olika liro-
satena oftast utgar fran olika institutionella filt, t.ex. nationell politik, kommunalpolitik eller EU-
politik. Demokratins problem och praktik dyker alltsa upp i manga olika sammanhang och det

finns naturligtvis en risk att detta Gverskuggar det mer renodlat normativa studiet av demokrati.

Om vetenskaplig disciplin kontra tematisering i politikundervisningen
I denna del ska vi férséka besvara frigan om de studerade kursplanerna huvudsakligen uttrycks i
termer av ett tydliggjort statsvetenskapligt innehdll eller om undervisningen dr mer tematiserad
utifran ett flervetenskapligt innehall? For det forsta kan man konstatera att alla lirositen utgar
fran de akademiska disciplinerna statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi. Till detta finns
det ofta ocksa ytterligare nagot eller nagra andra dmnesdiscipliner som ingar i kursstrukturen.
Vanligast dr kulturgeografi, som har ett stérre kursblock vid atminstone 6 lirosdten. Darefter
finns det vid 3-4 lirositen med mer omfattande kursmoment med Medie- och kommunikations-
vetenskap samt Rittskunskap. Tveklost dr det sd att de akademiska disciplinerna utévar ett starkt
inflytande 6ver kursstrukturen i samhillskunskap. I vissa fall, som t.ex. i Uppsala, dr det i sjilva
verket respektive amnesinstitution som har hela ansvaret f6r kursmoment 1 politik, nationaleko-
nomi och sociologi. Vanligast dr dock att amnesdisciplinen maskerats en aning genom att exem-
pelvis kalla nationalekonomikursen fo6r "Minniskans ekonomiska villkor" (en 15hp-kurs i Katl-
stad), sociologikursen fér "Individ och samhille" (en 7,5hp-kurs i Orebro) och statsvetenskap
som "Demokrati och medborgarskapets roll i svensk politik" (en 9hp-kurs vid hégskolan i Da-
larna).

Vad man dock bor notera ar att det efter 60hp, alltsa fran 61-90hp-nivan och 91-120hp-nivan,

torekommer alltfler kursmoment i samhillskunskap som bygger pa olika typer av méangveten-
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skapliga tematiseringar. Variationen och uppfinningsrikedomen ér timligen stor nir det giller att
utforma kurser pa dessa nivder. Ndgra vanligt férekommande tematiseringar kan handla om pro-
blemkomplex rérande siadant som globalisering, samhillskunskap som skolimne, det mangkultu-
rella samhaillet, ungdomars medievanor etc. Intrycket dr att respektive ldrosite (sdrskilt vid de
mindre hégskolorna) utnyttjar den ganska specifika kompetens som finns vid just den aktuella
hogskolan for att sy ihop tematiserade kurser av detta slag.

Slutsatsen dr alltsa att dmnesdisciplinerna statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi ut-
gor de konstituerande delarna i samhillskunskapen pa 1 stort sett alla lirositen som studerats i
denna undersékning. Man kan ocksa dra slutsatsen att det ar statsvetenskap som dominerar i
denna grundstruktur. Dock bor sdgas att ju hogre upp 1 kursnivan man kommer desto vanligare
blir det att finna mer mangvetenskapliga och tematiserade kursmoment. Det finns egentligen bara
tva undantag bland de studerade lirositena i detta avseende och det giller Dalarna och Malmé
hogskola. Dalarnas kursstruktur har jag tidigare beskrivit och har en mycket stark metodologisk
orientering. I Malmo har man visserligen ett ganska traditionellt block om 15hp med statsveten-
skap under den andra terminen men i Gvrigt dr de tre forsta terminerna uppbyggda kring olika
tematiseringar runt lirandebegreppet (sprak- och kunskapsutveckling, hallbar utveckling, sam-
hillskunskap som skolimne osv.).

Vad kan da sigas om politikundervisningens innehall och utformning i samhallskunskap vid
de studerade lirosiatena? Huvudintrycket ar att det rdder en ganska stor likhet mellan lirositena.
Jag har redan i ett tidigare avsnitt noterat att statsvetenskap och dirmed huvuddelen av politik-
undervisningen organiseras i tre block: svensk politik, jimférande politik och internationell poli-
tik. Om jag forsoker visualisera hur man inom lararutbildningen betraktar politikundervisningen

kan féljande figur vara till vagledning:
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Internationell och transnationell Nationella politiska system

Landerjamforande politik

|
politik :
:
1
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1 Riksdag/ regering
* Relationer mellan stater : Kommun
* Internationella fonflikter | Politiska partier
* FN &  wminskliga  rittigheter ! Val
* EU v Massmedier Forvaltning -
* Globalisering : Ideologier rattssikerbet
:
1
1
1
1
: Input Output
|
1
1
1
1
1
i

: Politikundervisningens fundament
* Ldéhistoria (det politiska tinkandets historia)
* Begreppshistoria (demokrati, makt, politik)

Figur 2 Den traditionella bilden av politikundervisning.

Jag skulle vilja benimna denna figur f6r den traditionella bilden av politikundervisning vid de
statsvetenskapliga institutionerna i Sverige. Jag vagar ocksa hivda att denna bild dger giltighet
som en sorts norm for hur politikundervisningen bedrivs vid de allra flesta lararutbildningar. Fi-
guren bygger pa atminstone tre forutsittningar:

Den forsta ér att politikundervisning ofta har skiljt pa internationell politik och nationell poli-
tik. I lararutbildningskurserna behandlas svensk politik i en specifik delkurs och internationell
politik i en annan (lite da och dé placerad i det som kan kallas internationella relationer). Jag me-
nar, for att nu lyfta fram en problematisering att denna tudelning tenderar att bortse fran att poli-
tiska processer i vixande grad kommit att 6verskrida nationsgrianserna. Det innebir att interna-
tionella eller globaliserade problem och aktiviteter genomsyrar nationell politik och att den natio-
nella politiken blivit en del i det internationella samfundet. Vanligtvis, men dock inte alltid, place-
ras exempelvis kursmoment om EU inom ramen for internationell politik vilket kan dga giltighet i
vissa avseenden dven om EU ocksa ir en integrerad del 1 det som iar inrikespolitik i Sverige. Ett
annat problem med denna tudelning dr att savil ekonomiska (som behandlas 1 kurser inom natio-
nalekonomi), sociala (sociologi) och mediala (MKYV) férhallanden praglas av att bli alltmer sam-

manflitade pa global niva. Ekonomiska kriser, sviltkatastrofer, terroristattacker och miljoproblem
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far idag oftast globala foljder och spridningsférloppen 6ver jordklotet gar idag sannolikt snabbare
in tidigare.

Figur 2 antyder ocksa att politikundervisningen i relativt hog grad, sirskilt gillande nationella
politiska system, forsetts med ett timligen formellt innehall. Politiska system, det dr just system,
kan forstas 1 egenskap av vad som stir skrivet i konstitutionen. Vid en genomging av litteratur-
listorna 1 samhillskunskap vid de olika lirositena utgors kurslitteraturen av féga problematise-
rande aspekter pa politiska systems utformning. Lirarstudenterna far lira sig hur Sveriges riksdag
och regering arbetar, hur den kommunala sjalvstyrelsen ar konstruerad, liksom hur valsystem,
partier och forvaltning arbetar. Ofta utvecklas den formella firdigheten med hjilp av linderkom-
parativa beskrivningar. Lirarstudenterna far lira sig att skilja pa parlamentariska och presidentiella
system, skillnaden mellan majoritetsval och proportionella val och vad som kannetecknar en fe-
deral stat jimfért med en enhetsstat osv. Viktigt dr ocksa att printa in de historiska huvuddragen 1
det som kallas svensk politisk historia: fran hattar och méssor till yttrandefrihetsgrundlagen och
fran den svenska modellen till ett individualiserat valfrihetssamhille etc.

Givetvis ar detta kunskaper som varje samhallskunskapslirare bor ha vissa insikter i. Likvil
finns nog en risk att vi ocksa tappar bort en rad viktiga problemkomplex. Framfoérallt tenderar
denna upplidggning att betrakta politik som en sorts arena eller ett system och att man da ocksa
tenderar att bortse fran vilka samhillsproblem som dr méjliga att 16sa med hjilp av politik. Med
en alternativ uppliaggning kunde exempelvis tematiseringar rérande hur skilda samhillsproblem
politiseras respektive avpolitiseras behandlas. Ar det exempelvis littare eller svarare att fa tilltride
till den politiska dagordningen i federala statssystem jimfort med enhetsstater? Vilket utrymme
finns for kollektiv handling rorande ambitionen att minska privatbilismen 1 system med majori-
tetsval respektive proportionella val? Vilka konfliktmonster kinnetecknade den svenska modellen
och inom vilka omraden existerar det samforstandsanda i dagens individualiserade samhalle? Vi
skulle naturligtvis kunna tinka oss andra typer av tematiseringar. Det skulle kunna vara massme-
diers eller medborgargruppers betydelse for att 16sa samhillsproblem eller problem forknippade
med forvaltningens 6ppenhet i forhallande till politiska intressemotsittningar osv. Den typen av
fragestillningar skulle nog ocksa kunna 6ppna for att ta in mer av forskningsstudier snarare dn
taktuella lirobocker 1 politikstudiet (se Hay 2007 som talar for en politikuppfattning som analyse-
ras utifran att vissa fragor politiseras medan andra tenderar att bli avpolitiserade)..

Ett tredje férhallande som ér férknippad med figur 2 dr att fragor rorande idéhistoria och be-
greppsorientering utgér nagot av en egen bransch i politikundervisningen. Oftast studeras cen-
trala begrepp som medborgarskap, tolerans, rittvisa, jamstilldhet, mangkulturalism osv. som na-

got separat fran forstielse av politik i internationella och nationella system. Oftast, om vi betrak-
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tar lararutbildningskurserna, behandlas idéhistoria och begrepp 1 s.k. introducerande kurser som
brukar benimnas med namn som politisk teori eller samhillsteori. I dessa kurser behandlas da
t.ex. medborgarskap eller feminism vilket alltsa i allt vdsentligt inte problematiseras ur praktiska
synvinklar eller i mer vardaglig politik.

Sammanfattningsvis och som svar pa friagestillningen om politikundervisningens innehall ar
det dominerande intrycket att statsvetenskap som dmnesdisciplin utovar ett mycket starkt infly-
tande 6ver hur politikundervisningen bedrivs vid de studerade lirositena. Detta kan vil tyckas
som ett foga Gverraskande resultat. Statsvetarna som idr involverade i lirarutbildningarna anser
uppenbarligen att lirarstudenterna bor bibringas ungefir samma kunskapsstoff som de studenter
som ldser de ordinarie kurserna i statsvetenskap. Skillnaden dr att lararutbildningskurserna ar na-
got reducerade och om jag uttrycker mig en smula raljant 4r polittkmomenten inom lararutbild-
ningen en sorts statsvetenskap i lightversion. Aven om det finns intressanta undantag bland de
studerade lirosiatena har politikkurserna 1 relativt liten grad anpassats med hansyn till att det just
ar blivande lirare som utbildas. Detta dr dock inte hela sanningen. Det finns 1 de statsvetenskap-
ligt anstrukna kurserna kopplingar till lirarkunskap och didaktik. Och det ér till denna fraga vi nu

ska dgna nasta delavsnitt at.

Om didaktiska inslag i politikundervisningen

I denna avslutande del ska jag forsoka besvara fragan vilka inslag av explicitgjorda didaktiska
moment som kan utldsas ur kursplanerna? Vittnar kursplanerna om att det finns dominerande
inslag av didaktiska aspekter eller dr dessa inslag mer marginellt férekommande? Det dr viktigt i
detta sammanhang notera att integreringen av didaktik i lirarutbildningens amnesinriktningar
(som t.ex. samhillskunskap) kom att utformas pa ett delvis nytt sitt genom lararutbildningsre-
formen fran ar 2001. Reformen innebar att man frin statsmakternas sida stadgade att det under
inriktningsstudierna (som skulle omfatta minst 60hp) skulle ingd VFU med minst15 hp (se hog-
skoleférordningen). Utéver detta konkreta krav markerade regeringen 1 sin proposition att am-

nesundervisningen dven i 6vrigt skulle innehalla amnesdidaktiska inslag:

Inom respektive inriktning bor fragor som om r6r dmnesinnehallet std i fokus men dven beting-
elserna for hur lirande sker hos barn och elever inom respektive dmnesomrade studeras. Det dr
dirfor angelaget med en utokning av dmnesdidaktiken och att dmnets struktur gors relevant f6r
liraryrket (prop. 1999/2000:135, s. 19)

Propositionen markerar alltsa att det i alla inriktningar, saledes dven 1 samhallskunskap, bor finnas
kursmoment dir inriktningens kursstoff integreras med fragor och problematiseringar som har

relevans for lararyrket. I hogskoleverkets forsta utvirdering av lirarutbildningsreformen behand-
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las den dmnesdidaktiska verksamheten inom olika inriktningar och den bedémargrupp som

genomforde utvirderingen noterar angaende de dmnesdidaktiska inslagen féljande:

Resultatet har, trots en skenbar entydighet i regelsystemet, blivit en mingd olika ad hoc-16sningar
inom ldrositenas olika inriktningar och en o6verskadlig mangfald pa det nationella planet. Pa
minga av de intiktningar som bedématgruppen kommit i kontakt med verkar dmnesdidaktiken
sakna djup (Hoégskoleverkets rapportserie 2005:17 R)

En genomging av kursplanerna i samhallskunskap vid de olika lirositen som studerats i denna
rapport ger, i likhet med hogskoleverkets bedémare, intryck av att vara utformade pé ett relativt
ad-hocmissigt sitt. De didaktiskt orienterade momenten kan, utifran lisningen av kursplanerna i
samhillskunskap, sorteras i tre huvudkategorier: For det forsta finns det nagra fa lirositen som i
kursplanerna angivit att de amnesdidaktiska momenten i huvudsak ér inbyggda i VFU-kurserna,
medan Ovriga amnesstudier, om t.ex. svensk politik eller makroekonomi, inte explicit behandlar
dmnesdidaktiska fragor. Jag skulle vilja kalla denna kategori f6r minimalistisk gallande dmnesdi-
daktiken. Det egentligen enda riktigt tydliga exemplet bland de studerade lirositena inom denna
kategori dr universitetet i Uppsala. Under de tva foérsta terminerna lises statsvetenskap (15hp),
nationalekonomi (15hp), sociologi (15hp), kulturgeografi (7,5hp) samt en VEFU-kurs (7,5hp). I de
fyra amneskurserna saknas nira nog helt imnesdidaktiska malsattningar eller annan sorts beskriv-
ning av den dmnesdidaktiska integreringen. All dmnesdidaktik dr férlagd till VEU-kursen. Det
finns ett litet undantag i kursplanerna och det giller delkursen Politik 1 Sverige och andra linder
(7,5hp) dir det ges en introduktion till demokratins idé med fokus pa skoldemokrati och dir det i
litteraturlistan framgar att studenterna har att ldsa en artikel av Mats Lundstrém i detta damne. Om
vi férdjupar beskrivningen till att omfatta dven den tredje terminen i Uppsala kan samma slutsats
dras; amnesdidaktik behandlas endast inom ramen for VEU-kursen.

Aven om Uppsala utgor det tydligaste exemplet i denna kategori finns det andra lirositen dir
man kan hitta imnesdidaktiska inslag 1 frimst VEFU-kursen och endast kanske i ett par av de van-
liga dmneskurserna. Vid Stockholms universitet finns under de foérsta tva terminernas studier i
samhillskunskap ett antal amneskurser (med orientering mot statsvetenskap, sociologi och natio-
nalekonomi) dir det i stora drag saknas dmnesdidaktiska inslag. Undantaget dr den statsveten-
skapligt orienterade delkursen Demokrati, stat och kommun (9hp) dér det ganska tydligt uttrycks
ett amnesdidaktiskt mal. Man kan ur litteraturlistan notera att man tycks genomfora en relativt
ambitiést upplagd dmnesdidaktisk integrering i just denna delkurs. Men i 6vrigt sker den dmnes-
didaktiska integreringen, som 1 och for sig synes relativt ambitidst upplagd, inom ramen fo6r tva
VFU-kurser (om vardera 7,5hp).

Ett annat lirosite som haller sig med en minimalistisk kategori dr h6gskolan i Dalarna som

helt och hillet placerat de amnesdidaktiska inslagen inom det allminna utbildningsomradet. Det
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innebdr att man inom en given inriktning, som t.ex. samhillskunskap, har att ga en specialutfor-
mad och dmnesdidaktiskt profilerad 30-hp-kurs kallad Pedagogiskt arbete II. Inom ramen for
denna kurs bedrivs en forhallandevis omfattande och djuplodande undervisning om samhillskun-
skapens didaktik. Inom denna kurs genomférs ocksa VFU-delen inom inriktningen. Detta inne-
bar att kurserna i samhillskunskap helt och hallet saknar imnesdidaktiska inslag eller VFU. Hog-
skoleverket kallade i sin utvirdering fran 2005 denna modell som "oortodox" men formulerade
egentligen ingen negativ kritik av denna speciella dalamodell. Problemet med modellen ér ju dock
att man inte har nagon maojlighet att integrera det konkreta kursstoffet i samhillskunskap med de
didaktiska fragorna. Studiet av politikprocesser dr exempelvis atskilda frin det som dr politikun-
dervisning 1 skolan.

For det andra finns det ett antal lirositen som tillimpar en vad jag skulle vilja kalla en pro-
grammatisk kategori gillande dmnesdidaktiken. I kursplanerna presenteras vid dessa lirositen de
damnesdidaktiska inslagen med hjilp av en standardiserad formulering som férekommer i alla del-
kurser. Vid Umea universitet utnyttjas exempelvis formuleringen — "Didaktiska frigor med an-
knytning till momentets innehall behandlas" - som en del av kursbeskrivningen. Denna formule-
ring aterkommer pa samtliga nivder i samhillskunskap. I Karlstad formuleras 1 flera av lirande-
malen for olika kurser att studenten skall kunna ligga ett "didaktiskt perspektiv" pd kursstoffet
ifrdga. Vid hogskolan i Jonképing proklameras i kursplanerna att "Didaktiken 4r integrerad i dm-
nesundervisningen" osv.

Det dr mahidnda en aning orittvist att bendimna denna kategori programmatisk da jag dirmed
ocksa antyder att den amnesdidaktiska integrering mer ir en lipparnas bekinnelse eller en sorts
besvirjelse som saknar motsvarighet 1 den faktiska undervisningen. Min undersokning provar
dock inte 1 vilken grad kursplanernas mal férverkligas utan min analys bygger pd grunddokumen-
ten. Det kan mycket vil vara sa att det bakom den standardiserade formuleringen finns en mycket
aktiv verksamhet rorande dmnesdidaktiska moment. Intrycket dr dndock, nir jag letar efter andra
tecken (t.ex. 1 litteraturlistorna) att det syns relativt lite av andra konkreta uttryck dn just de stan-
dardiserade formuleringarna. Ofta ir det sd att man kan hitta dmnesdidaktiska inslag i litteratur-
listan 1 vissa av delkurserna medan det saknas i andra. Ett &mne som nira nog regelmissigt syns
relativt tomt pa dmnesdidaktisering 4r nationalekonomi. I savil statsvetenskap som 1 sociologi
kan det synas relativt oproblematiskt att lyfta in t.ex. demokratifragor eller grupprelationer i ett
klassrum inom ramen f6r den normala undervisningen i dessa bada amnen. Det dr kanske svérare
att hitta sadana naturliga anknytningspunkter i nationalekonomi.

Det finns dock ocksa, for det tredje, ett antal lirosdten som i kursplanerna ger ett relativt stort

och ambitigst formulerat utrymme at de dmnesdidaktiska fragorna. Det visar sig i att man vid
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dessa lirositen uttrycker lirandemal som synes specificerade f6r varje delkurs och dir det ocksa
finns specifika delkurser (som inte dr knutna till VFU) som ganska renodlat behandlar dmnesdi-
daktik. Ett exempel ur denna mest ambitiésa kategori dr Orebro universitet. Hir kan man i liran-
demalen f6r alla fyra terminerna i samhillskunskap hitta relativt utférliga malbeskrivningar om

amnesdidaktik. I kursplanen f6r nivan 31-60hp star exempelvis f6ljande att ldsa:

Efter kursen ska studenten

-visa grundldggande kunskaper om och kunna problematisera samhillets demokratiska virden i
teori och omsitta dessa i praktik;

-visa grundldggande kunskaper om och forstaelse for, samt kunna problematisera rittens innehall
och dess virdegrund i skola och samhiille;

- kunna utveckla férmagan att omsitta ovanstiende begrepp och virdegrundsfrigor utifran ett
didaktiskt perspektiv nir det giller teorier om lirande och i skolans praktik;

- sjilvstindigt planera, genomfora och utvirdera undervisning utifran dmnesforstaelsen i kursen;
- systematisera egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat f6r utveckling
inom yrkesomradet (Kursplan Inriktning samhillskunskap 31-60, 30hp, kurskod: SH1201, Ore-
bro universitet)

Om vi direfter granskar innehallet i kurserna dgnas under de férsta 90hp ungefirligen 20hp at
specifika amnesdidaktiska moment, 15hp dr VFU och resterande 55hp ir vanliga dmneskurser.
Amneskurserna innehaller ocksd ofta, om in inte i alla kurser, formuleringar och kurslitteratur
som behandlar dmnesdidaktiska problem. I exempelvis den statsvetenskapligt orienterade kursen
Demokrati och medborgarskap (7,5hp pa 31-60hp-nivan) finns tydliga amnesdidaktiska lirande-
mal och flera bocker pa litteraturlistan som kan karakteriseras som amnesdidaktisk litteratur. I tva
hela delkurser (som inte 4r VFU-kurser) behandlas dmnesdidaktiska perspektiv. Pa 1-30hp-nivan
finns delkursen Minniskans livsvillkor 1 didaktiskt perspektiv (7,5hp) som bla. behandlar la-
roplansteori och samhillskunskap som specifikt skolimne. Pa 31-60hp-nivan finns delkursen
Demokrati i ett didaktiskt perspektiv (7,5hp) som behandlar kursplanernas (f6r samhallskunskap i
skolan) demokratiuppdrag. Aven kursen pa 91-120hp-nivin, benimnd Globalisering, innehaller
tydliggjorda lirandemal och innehallsliga markeringar av amnesdidaktiska aspekter.

Orebro utgdr, om man endast studerar kursplanedokumenten, det allra tydligaste exemplet pa
ett lirosite som kan visa pa en ambitiost upplagd dmnesdidaktisk integrering. Utifran kurspla-
nerna kan atminstone dven Goteborg, Malmé och Mittuniversitetet stoltsera med kursplaner som
vittnar om ett starkt imnesdidaktiskt innehall. An en ging bor jag dock limna in en reservation.
Det ir sannolikt sa att flera andra lirositen i realiteten nog kan mita sig i detta avseende med de
nyss nimnda lirositena. Om jag tar min egen hemmaplan, hogskolan i Halmstad, vet jag att det
taktiskt 1 flera delkurser (dven vid sidan av VFU-kurserna) genomfors relativt omfattande dmnes-
didaktiska aktiviteter. Men om jag bara liser kursplanedokument och litteraturlistor fran Halm-

stad hade jag sannolikt kategoriserat dem som i huvudsak programmatiska.
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Svaret pa fragestillningen i denna del, dvs. om kursplanerna vittnar om att det finns domine-
rande dmnesdidaktisk orientering eller om de didaktiska frigorna dr mer marginellt férekom-
mande, visar alltsa pa stark variation mellan lirositena. Det finns exempel pa lirositen som synes
ha en mycket stark dmnesdidaktisk integrering medan andra placerar dmnesdidaktiken i margina-
len. Jag tror att det ér réttvisande att limna ungefirligen samma karakteristik som hégskoleverkets
bedémargrupp gjorde for nagra ar sedan; dvs. att amnesdidaktiken tycks vara utformad en smula

ad-hocmissigt och ofta utan riktigt djup.

4. Slutsatser

En 6vergripande slutsats av detta arbete dr att samhillskunskap inom lirarutbildningen varierar
starkt mellan olika lirositen. Detta dr ocksa nagot som pa ett allmiant plan utgor ett kinneteck-
nande drag for samhillskunskap som skolimne; nimligen ett amne utan kirna och djup. Debat-
ten om dmnets innehall har pagatt under dmnets hela existens. Under vissa tider har en veten-
skaplig ambition, formulerad av vetenskapliga discipliner som statsvetenskap och nationaleko-
nomi, praglat innehallet medan det under andra perioder funnits en mer samhallsmassig utgangs-
punkt dir huvudsyftet varit att skola eleverna i demokrati och méjligheter att ta tillvara sina poli-
tiska rattigheter i samhillet. Jag tror att det dr fa andra dmnen inom ldrarutbildningsverksamheten
som haller sig med ett sa pass oklart och varierande innehall.

Den hir studien har inte haft ambitionen att finna forklaringar bakom varfér samhillskun-
skapsimnet kommit att variera si pass stort mellan olika lirositen. Det bottnar sannolikt i flera
olika faktorer. Det kan foérklaras av lokala variationer dir varje lirosite utformat sin kursstruktur
utifran de egna specifika forutsittningarna i form av dmnen, attityder till tvirvetenskap, enskilda
lirare, traditioner osv. En annan faktor som paverkat variationen ér att man vid olika lirositen
hanterat kraven pa dmnesdidaktisk integrering pa lite olika satt. Variationen kan nog ocksa ses
som ett uttryck for nagot sia enkelt som avsaknaden av nationella nitverk for samhallskunskap
inom hogre utbildning. Det har genom arens lopp gjorts forsok att etablera sadana nitverk men
dessa maste betecknas som svaga och ad-hocmissiga till sin karaktir. Jag tror att problemet bestar
1 att dessa nitverk, i den man de alls existerat, befolkats 1 huvudsak av de mer utbildningsveten-
skapligt intresserade lirarna i samhaillskunskap. Amnesspeciahsterna fran t.ex. statsvetenskap och
nationalekonomi har kanske inte visat tillrdckligt stort intresse for ett sidant utbyte.

Jag kan exempelvis sjilv inte erinra mig mer 4n nagra enstaka tillfallen da vi inom statsveten-
skapliga forbundet i Sverige haft diskussioner rérande statsvetarnas bidrag inom lirarutbildning-

arnas samhallskunskap. Min erfarenhet siger mig ocksé att det ar notoriskt svért att etablera star-
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ka inriktningsgrupper pa de lokala lirositena runt samhillskunskap inom lirarutbildningen. Pa
motsvarande sitt mots jag som dmnesspecialist relativt ofta av en viss misstinksamhet bland ut-
bildningsvetare och pedagoger. Den utpriglade amnesspecialisten gore sig icke besvar runt det
utbildningsvetenskapliga seminariebordet. Allt detta uttrycker nog det nyss sagda; samhallskun-
skap har en svag dmnesmassig kirna.

Jag skulle vilja beteckna mina resultat fran kursplanegenomgangen som ett uttryck for en
sorts institutionellt firgad kamp mellan olika synsitt pa vad som ir att betrakta som viktiga kun-
skaps- och lirandemal for en blivande lirare i samhillskunskap. Vid varje enskilt lirosite sker
kursplaneforandringar i samhillskunskap mot bakgrund av olika institutionellt grundade intres-
sen, normer, perspektiv och dven utifrin regler som lagts fast av den centrala statsmakten. Om
jag forenklar och schabloniserar dessa institutionella principer framtrader atminstone tre typer av
sadana institutionellt grundade synsitt.

Det forsta synsittet, som jag skulle vilja kalla det zraditionella synsdttet, innebir att man utformar
samhillskunskap utifran givna dmnesdiscipliner, dvs. ett renodlat block med vardera statsveten-
skap, nationalekonomi, sociologi och eventuellt dven andra dmnen. Kursplanens innehéll rérande
balansen mellan dmnesstudier och metodologiska kunskaper dr nagot som bor utformas inom
ramen for respektive amnesdisciplin. Kursstoff och metodologiska aspekter dr nagot som alltsa dr
dmnesspecifikt formulerade. Foretridare f6r det traditionella synsittet menar att det i detta ligger
en viktig lirandepoing; namligen att lirarstudenten hirigenom far insikter i att skilda discipliner
héller sig med nagot olikartade synsitt gillande t.ex. samhallssyn. minniskosyn, kunskapssyn och
metodologiska perspektiv. Amnesdidaktik betraktas enligt detta traditionella synsitt som nigot
som faller utanfér damnesspecialisternas kompetens och bor foljaktligen i sin helhet hanteras av
utbildningsvetare i samband med VFU-kurserna.

En slutsats av mina analyser av nu aktuella kursplaner 4r att detta traditionella synsitt tappat
mark. Den dr fortfarande forhirskande vid universitetet i Uppsala, men finns representerad vid i
princip alla lirositen i sa motto att delar av samhillskunskapskurserna genomférs i hog grad
inom ramen for kurser med starkt dmnesdisciplinart innehall. Det finns exempelvis statsveten-
skapligt orienterade kurser vid 1 stort sett alla lirosdten som studerats. Likvil blir slutsatsen att det
blivit alltmer sallsynt med en kursstruktur dir amnesdisciplinerna dominerar pa det sitt som sker
1 Uppsala. Orsakerna till detta kan vi férmodligen finna i flera faktorer, frimst kanske de 6kanden
kraven pa dmnesdidaktisk integrering i den samlade kursstrukturen. Foretridare f6r dmnesdisci-
plinerna har nog ocksé haft nagot olikartade uppfattningar i arbetet med kursplaneforindringar i
kolvattnet av lirarutbildningsreformen 2001 och den s.k. Bolognaprocessen. En del har klamrat

sig fast vid den traditionella ordningen medan andra haft en mer 6ppen hallning. Pa en del mind-
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re lirosaten har kursplanearbetet nog ocksa priglats av vilka dmnen och vilka lirare som faktiskt
har méjlighet att arbeta inom lirarutbildningen. Jag kan vid lasningen av kursplanerna ibland ana
att kursinnehallet utformats pa grundval av en viss given kompetensuppsittning vid respektive
lirosate.

I det andra synsittet, som jag kallar f6r det tematiserade eller tvirvetenskapliga synsdttet, ir det inte
dmnesdisciplinerna som ér styrande for kursinnehallet utan istillet utgar man i olika delkurser
fran teman som t.ex. globalisering, demokrati, medborgarskap eller migration Detta synsitt med-
ger lirandemal som kan ha sin tyngdpunkt i savil faktuell kunskapsinhdmtning som metodologisk
orientering. Aven imnesdidaktisk integrering 4r i princip méjlig att introducera i samtliga delar av
kursinnehallet. Denna typ av tinkande har sannolikt vunnit terring under de senaste aren och vi
kan se alltfler tematiserade delkurser. Tematiseringarna ir visserligen vanligast pa nivaerna éver
60hp men dven under de inledande terminerna ar det mojligt att hitta olika typer av tematiserade
kurser. Detta synsitt mots nog av en del invandningar fran amnesspecialisterna vid exempelvis de
statsvetenskapliga och nationalekonomiska institutionerna. Kritiken handlar om att en tematise-
rad kursstruktur riskerar att bli timligen ad-hocmissig och att lirarstudenterna inte far tillrackligt
heltickande kunskaper rorande t.ex. politiska system eller grundkunskaper i mikroekonomi. Sam-
hillskunskap blir 1 dessa kritikers 6gon till ett tyckarimne utan tydliggjord substans. Folke Ver-
nersson behandlar denna problematik i sin grundbok om samhallskunskap — Undervisa om sambdllet
— och beskriver avvigningen mellan ett traditionellt faktaperspektiv och ett tematiserat perspektiv
pa foljande sitt:

Risken, att samhillskunskapen blir ett 16st sammanhallet aktualitetsimne av 'tyckarkaraktir', med

tonvikt pa arbetsformer snarare dn innehall, kan inte negligeras. Den andra ytterligheten, att 4m-

net atergér till sndva, formaliserade och foga verklighetsférankrade perspektiv av frimst deskrip-

tivt slag torde vara lika betdnklig. Finns det en 'tredje vidg' att betrida? Hur ser konturerna av

denna ut? Svaret miste s6kas i ett medvetet didaktiskt stoff- och metodval. (Vernersson 1999, s.
52)

Ett tredje synsitt, som pekas ut av Vernersson i citatet ovan, ar det dmnesdidaktiska synséttet. Detta
utgdr fran att ett didaktiskt perspektiv bor vara styrande f6r vilka substansmassiga fragor som ska
behandlas i kursinnehallet. Alla kursmoment bor genomsyras av ett lirandeperspektiv och i detta
synsitt dr syftet att utrusta lirarstudenterna med kunskaper som ér renodlat kopplat till det aktu-
ella liraruppdraget. Aven om det finns ett par lirositen som omsatt detta synsitt i faktiska kurs-
planer dr det dndock att betrakta som en raritet. Det amnesdidaktiska synsittet forutsitter, for att
kunna forverkligas, att det vid ett givet lirosite finns sambhillsvetare med bred dmnesdidaktisk
kompetens. Dessa dr nog ocksé att beteckna som rariteter vid landets lirarutbildningar. Foretra-
dare for olika d@mnesdiscipliner dr, om jag uttrycker det en smula schablonartat, naturligtvis ofta

kritiska mot en sadan dmnesdidaktisk profilering. Argumentet mot detta dr att de blivande lirarna
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redan under utbildningstiden blir alltfér fixerade vid ett liraruppdrag. Den blivande liraren beho-
ver, enligt denna kritik, betydligt bredare, allmidnna, kunskaper som inte i alla delar dr exklusivt
bundna vid lirarprofessionen. En sadan kritiker ar professor Lars Ingelstam som uttrycker saken

pa foljande, ganska uttrycksfulla, sitt:

En lirare dr en ldrare 4r en lirare - birare av ett dmbete till vilket vigningen sker genom "pedago-
gisk utbildning". Detta skall garantera att vederbérande, oavsett andra kvaliteter, har ritt att be-
finna sig pd insidan av systemet. Dessa saker bildar ett allt konstigare monster. I ett 6ppet kun-
skapssambhille kan det inte vara rimligt att skolans folk alltmer sluter sig, legitimerar varandra och
gor sig oberoende av intellektuella impulser och vixelverkan med andra kunskapsyrken (DN-de-
batt 2006-08-20)

Debatten om samhallskunskapens innehdll kommer sannolikt att fortsatta. Vi stir infor dnnu en
lirarutbildningsreform och det finns fler fragor eller problemkomplex att diskutera som delvis
fallit utanfér denna studie. En sadan fraga r6r den s.k. progressionen i samhillskunskap. Denna
innefattar egentligen tva typer av problem; dels vad som skiljer samhillsorientering pa ligre ni-
vaer 1 skolan fran samhillskunskap pa de hogre niviaerna och pa gymnasiet och dels hur progres-
sionen 1 ldrarutbildningskurserna ska se ut. Svérigheterna att hitta en progression i lirarutbild-
ningen dr omvittnad (se t.ex. Hogskoleverkets rapportserie 2005:17R). Utan att ha mer systema-
tiskt provat denna fraga 1 mitt kursplanematerial férefaller samhallskunskap besta 1 en sorts kon-
tinuerlig breddning (i vart fall under de tre forsta terminerna). Man studerar olika dmnen eller
tematiseringar pa ett forhallandevis elementirt plan utan att riktigt fa uppleva att man férdjupar
sig eller bygger vidare pa kunskapsstoff som erhallits pa ligre nivier.

Mot ovanstiaende bakgrund forefaller det mig darfér som mer angeliget 4n nagonsin att mer
systematiskt dn tidigare etablera nitverk for lirarutbildare 1 samhallskunskap. Och det dr dé sir-
skilt viktigt att det inte enbart blir till en tummelplats fér imnesdidaktiska specialister. Aven dm-

nesspecialisterna bor, kort sagt, 6ka sitt engagemang i lararutbildningarnas samhillskunskap.
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