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Ola Holmstrém, Anders Persson & Birgitta Svensson (red.)

HOGSKOLAN | HALMSTAD

For utveckling av verksamhet, produkter och livskvalitet.




Forord

Lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad ar en av Sveriges mindre lararutbildningar och
som ett led i hdgskolestyrelsens satsningar pa lararutbildningen har forskningsmiljon
Forskning om utbildning och larande inom lararutbildningen (FULL) inréttats. Tre
forskningsomraden prioriteras inom lararutbildningen:

1. forskning néara lararutbildningens innehall inklusive amnesdidaktisk forskning;

2. praxisnara forskning i samarbete med kommuner och skolor som ocksa ar
samarbetspartners inom lararutbildningen; och

3. forskning om relationer mellan utbildning/skola och omvérld, samhalle och

samhallsutveckling.

| forskningsmiljon ingar hosten 2008 tolv disputerade forskare (varav en professor och tva
docenter) och tre doktorander. Miljon ar mangvetenskaplig med foretradare for en rad amnen,
exempelvis matematik, statsvetenskap, historia, medie- och kommunikationsvetenskap,
naturvetenskapens didaktik, larande, pedagogik, sociologi och svenska. Yrkesverksamma
larare i skolor som lararutbildningen samarbetar med &r ocksa involverade i sex

amnesdidaktiska forsknings- och utvecklingsprojekt som finns inom forskningsmiljon.

Foreliggande forskningsrapport ar ett resultat av arbetet inom forskningsmiljon. Den har
kvalitetsgranskats antingen av forskningsmiljons professor eller docenter, alternativt genom

att den seminariebehandlats inom forskningsmiljon.

Anders Persson
professor och forskningsledare inom l&rarutbildningen vid Hogskolan i Halmstad
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Introduktion

Foreliggande rapport bygger pa tva utvarderingar som genomforts under 2007 och 2008.
Utvérderingarna ror olika aktiviteter inom skolor i Malma@, aktiviteter som har det gemensamt
att de ingar i atgardsplaner som utarbetats av Malmo stads sarskilda Resurscentrum for
mangfaldens skola (RMS) pa uppdrag av Myndigheten for skolutveckling. | det foljande
redovisas tva olika utvarderingsuppdrag:

1. Utvardering av satsningen pa sprakutvecklande arbetssitt i all undervisning i Malmo stads
skolor; och

2. Utvérdering av forskningscirklar for forskolldrare, larare och rektorer som startat under
perioden 2006-08.

Projektet

De tva utvarderingsuppdragen har organiserats som ett ssmmanhallet forskningsprojekt under
ledning av forfattaren till denna inledning. I projektet har ocksa ingatt tva utvarderingar av
vardegrundsarbete inom skolor i Malmd Stad, vilka kommer att redovisas i en sarskild
rapport. | praktiken har arbetet inom projektet bestatt av en serie seminarier dar forst textidéer
och sedan hela texter diskuterats i projektgruppen. Texter fran projektets deltagare har ocksa

seminariebehandlats i forskningsmiljon inom l&rarutbildningen vid Hogskolan i Halmstad.

Rapporten
Rapporten bestar av denna inledning samt tva sjalvstandiga delar dar Birgitta Svensson
rapporterar utvarderingen av sprakutvecklande insatser och Ola Holmstrom ger en rapport

fran utvarderingen av satsningen pa forskningscirklar.

Metoder och utvarderingsfokus

Tre olika metoder har i huvudsak anvénts i de olika studierna: dokumentstudier, intervjuer
och enkater. Dokumentstudier har genomgaende anvants for att teckna bilder av de olika
aktiviteter RMS initierat. Intervjuer har frdmst gjorts med nyckelpersoner och med deltagare i
de olika aktiviteterna. Enkater har anvants for att fanga attityder hos deltagare i

forskningscirklar.

Forbattrad maluppfyllelse i skolan ar det yttersta syftet for de atgarder RMS vidtagit gallande

sprakutveckling och forskningscirklar. Utvarderingarna har emellertid gjorts alltfor tidigt for
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att det skulle vara majligt att gora nagra valgrundade utsagor om effekter av atgarderna pa
skolornas grad av maluppfyllelse. Orsaken till att utvarderingarna gjorts alltfor tidigt har att
gora med att atgarderna som utvarderas finansierats av Myndigheten for skolutveckling och
narmare bestdmt att denna myndighet l4ggs ned den 1/10 2008. De data som genererats har
mot den bakgrunden anvants i analyser av de vidtagna atgardernas andamalsenlighet i

forhallande till skolmal, vilket har varit utvarderingarnas gemensamma fokus.

Resultat
Resultaten av de tva utvarderingarna kan sammanfattas pa foljande satt:
e De sprakutvecklingsinsatser som RMS gor &r val forankrade i befintlig
sprakvetenskaplig och sprakdidaktisk forskning.
e De problem som uppmarksammats i utvarderingen av sprakutvecklingsinsatser har
mest att gora med bristande kommunikation mellan RMS, skolledare och larare.
e De atta forskningscirklar som drivs av RMS bidrar till deltagarnas
kompetensutveckling.
o Deltagarna i forskningscirklarna har stor tilltro till cirklarnas potential nar det galler
verksamhetsutveckling men de pekar ocksa pa exempelvis bristande tid och avsaknad
av ekonomisk kompensation som hinder for forskningscirklarnas bidrag till

verksamhetsutveckling.



Birgitta Svensson

Sprakutvecklande insatser i Malmo stad
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1. Inledning

I denna rapport redovisas en utvardering av den satsning pa sprakutvecklande insatser i skolan
som Resurscentrum for mangfaldens skola i Malma haller i; bakgrunden &r de tio miljoner

som extra utvecklingsstdd Myndigheten for skolutveckling delat ut till Malmo.

Dispositionen i utvarderingen &r foljande. Forst presenteras kortfattat RMS och myndighetens
for skolutveckling utvecklingsstéd och Malmo stads skolplan. Dérefter foljer avsnitt om
utvarderingsuppdraget, om material och genomférande. | ett langre avsnitt redogors darefter
for de sprakutvecklande insatser som utvarderats. Detta foljs av ett avsnitt som dels gor nagra
nedslag i den aktuella forskningen om andraspraksinlarning och sociokulturella skillnader i
sprakanvandning och dels beskriver vad som karakteriserar en A-miljo for las- och
skrivprocesser i Skolverkets nationella kvalitetsgranskning 1998. Utvarderingen avslutas med

en kommentars- och diskussionsdel.

Definition
Med andrasprakselever avses har elever som i sin vardag moter och behdver anvanda tva

eller flera sprak.

2. Resurscentrum for mangfaldens skola och myndighetens

utvecklingsstod
Resurscentrum for mangfaldens skola etablerades 2004 som en plattform for skolutveckling

och pedagogiskt inriktad forskning. RMS vander sig till alla pedagoger — fran forskola till
gymnasiet och vuxenutbildningen och ar ett samarbetsprojekt mellan Malmg stad, Malmo
hogskola och Myndigheten for Skolutveckling. I RMS styrgrupp ingar representanter for de

tre verksamhetsomradena.

RMS uppdrag ar saval kommunala som nationella. De kommunala uppdragen har olika
karaktar och inkluderar bl a diverse temakvéllar, kostnadsfri kompetensutveckling och
forskarutbildning for pedagoger. De nationella uppdragen utgors bl a av utbildning i
sprakutveckling i all undervisning (genom natverket Samsprak), arbete med attityder i skolan
och anknytningen av forskning till praktik. RMS ingar i tre natverk: Learning migration,

ESSP (European safer school partnership) och Samsprak. Samsprak initierar en av de
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sprakutvecklande insatser RMS ar med om att finansiera och nedan listas de medlemmar som

ingar i natverket:

Centrum for tvasprakighetsforskning, Stockholms universitet
Institutet for svenska som andrasprak, Géteborgs universitet
Lararutbildningen, Malmo hdgskola

Nationellt centrum for sfi och svenska som andrasprak
Resurscentrum for mangfaldens skola, Malmé stad
Spréakforskningsinstitutet i Rinkeby, Stockholms stad
Resurscentrum for mangfaldens skola, Malmo

3. Myndighetens utvecklingsstdd och Malmo stads skolplan

I handlingsplanen Béttre resultat och minskade skillnader — planering fér mangfaldsarbetet
2006-07 (Dnr 2005: 117) foreslar Myndigheten for skolutveckling en fordelning av resurser
till skolor som har manga lagpresterande elever och en stor andel andrasprakselever.
Myndigheten forslar ocksa att ge ett riktat utvecklingsstod till 32 kommuner, daribland de tre
storstaderna Goteborg, Malmo och Stockholm. Handlingsplanen innehaller dven férslag pa
kompetensutvecklande insatser. En av myndigheten prioriterad insats & kompetensutveckling
om andraspraksinlarning. Myndigheten understryker att det &r vasentligt att fler amneslarare
har kunskap om svenska som andrasprak, for att pa sa satt skapa fler sprakutvecklande
miljoer. Kompetensutvecklingen om andraspraksinlarning syftar aven till att dels "hoja
kvaliteten” i svenska som andrasprak och dels mojliggora for en narmre samverkan mellan de

olika pedagogkategorierna (amneslarare, inkl larare i svenska och svenska som andrasprak):

Myndigheten foreslar darfér en gemensam kompetensutvecklingssatsning om svenska som andrasprak och
andraspraksinlarning riktad till bade amneslarare (i forsta hand kiarnamnena) och larare i svenska som
andrasprak. Darmed skapas forutsattningar for att integrera svenska som andrasprak som en naturlig del och
resurs for elevers larande i stort... (s. 20)

I november 2007 fattar Myndigheten for skolutveckling beslut om att dela ut 225 miljoner till
skolor som har manga lagpresterande elever och en stor andel andrasprakselever. Malmé far
tio miljoner, vilket motiveras av att Malmo har "séarskilda mangfaldsproblem”, men ocksa pga

den kunskap om mangfaldsarbete som vuxit fram i staden.

Malmé har totalt 276 244 invanare. Av dessa ar 27% fodda i utlandet (invandrare). Vad géller
barnen/ungdomarna (6-15 ar) i Malmo har 55% svensk bakgrund och 45% utlandsk bakgrund.
Bland Sveriges kommuner kommer Malmo pa tredje plats nar det galler antal personer som ar
fodda i utlandet. Malmo har ocksa hogst andel invandrare av storstaderna i Sverige. Malmdos

andel invanare som &r fodda i utlandet har ocksé okat fran 16 % till 27 % sedan 1990.
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Motsvarande 6kning for Stockholm &r en 6kning fran 15 % till 21 %. Motsvarande 6kning for
Goteborg ar en okning fran 14 % till 20 %.

I Malmo stads skolplan definieras prioriterade omraden for skolan. Dessa ar sprakutveckling,
trygghet, sékerhet och hélsa, demokrati och inflytande samt interkulturellt arbete. I skolplanen
betonas ocksa att det &r sprakutvecklingen som star i fokus for Malmo stads skolpolitik. Den

pedagogiska grundsyn som uttrycks har innebér att sprak och kunskap gar hand i hand:

Det svenska spréket intar en sérstéllining da det ar grunden for larande och kommunikation. Modersmélets
betydelse for inlarningsprocessen, for elevernas integritet och sjalvforstaelse men ocksd som en kompetens i
egen ratt, kan emellertid inte nog betonas. Undervisning i och pd modersmalet ska darfor vara en barande del av
skolans arbete. (s. 9)

I skolplanen betonas att syftet med de prioriterade omradena ar att fler elever i Malmé stad
ska na malen — och sa bli behoriga for nésta niva - samt att satsningen pa de prioriterade
omradena sa smaningom leder till att skolorna i Malmo stad nar riksgenomsnittet for

maluppfyllelse.

Att skolorna i Malmo stad &r i stort behov av sprakutvecklande insatser visar det diagnostiska
test i svenska som varje ar genomfors av samtliga elever som gar pa en kommunal
gymnasieskola i Malmé stad. Testet bestar av tre delar: diktamen, ordférstaelse och
lasforstaelse. Hostterminen 2007 deltog samtliga kommunala gymnasieskolor (och samtliga
gymnasieklasser) i Malmo stad i det diagnostiska testet i svenska. Enligt
Utbildningsforvaltningens statistik (fran 15 sept 2007) var 2 384 elever inskrivna vid den
kommunala gymnasieskolans program ar 1. Deltagandet i testet var hog: 2 284 elever
genomforde testet i svenska. | rapporten om Resultat av diagnostiska prov i engelska,
matematik och svenska HT 2007 sammanfattas resultaten med bl a foljande slutsats: ”en
orovéckande hog andel elever har problem med Ordforstaelse och Lasforstaelse i svenska™ (s.
28) (min kursiv.). Det konstateras ocksa att andelen elever som &r i behov av sarskilt stod i

svenska (men ocksa engelska och matematik) har 6kat under de senare aren.

4. Utvarderingsuppdraget

Uppdraget bestamdes forst till att omfatta en utvardering av féljande sprakutvecklande

satsningar som initierats av RMS: en internatkurs for gymnasieldrare i naturvetenskapliga

amnen, kompetensutveckling av handledare, kompetensutveckling i sprakutvecklande

arbetssétt i all undervisning for lararlag. Senare tillkom tva ytterligare sprakutvecklande

satsningar for utvarderingen: sprakutvecklartjansterna med start i januari-februari 2008 och de
12



sprakutvecklande aktiviteterna i en forskningscirkel om Interkulturellt larande. Forfattaren vill
har papeka att det varit problematiskt att fa uppgifter om vilka personer som ar/varit

involverade i och/eller leder de olika sprakutvecklande satsningarna.

Syfte och fragestallningar

Syftet med utvarderingen &r att granska de ovan namnda sprakutvecklande insatserna for
pedagoger, verksamma i skolorna i Malmo stad, som RMS initierat. De sprakutvecklande
atgarderna ses i utvarderingen som indikatorer pa den langsiktiga &ndamalsenheten med att
astadkomma sprakutvecklande arbetssatt. Foljande fragestallningar har varit centrala vid
utvarderingen:

-Vari bestar de sprakutvecklande insatserna i avseende pa saval form (seminarieverksamhet,
hogskolekurs forelasning) som innehall?

- Vilka pedagoger riktas insatserna till?

- Hur beskrivs sprakutvecklande larandemiljoer i aktuell vetenskaplig litteratur?

Material och genomfdérande
Materialet bestar av sex inspelade intervjuer med kursledare, ansvarig for RUC vid Malmo

hogskola/lararutbildningen och utbildningsférvaltningens samordnare samt fragor via
epostkorrespondens till barn- och ungdomscheferna i de tio stadsdelarna (bilaga 1) och RMS
samordnare for sprakutvecklarna (bilaga 2). Att inte ocksa de sistnamnda intervjuas beror pa
att detta uppdrag tillkom senare och att det skulle varit alltfor tidskravande att genomfora
inspelade intervjuer. Materialet bestar aven av en enkat (bilaga 3) till pedagoger som deltagit i
en internatkurs. Utvéarderaren deltog sjalv pa denna kurs da den gick vid ett senare tillfalle pa
annan ort. Materialet bestar vidare av foljande data:

Dokument: Sprakutvecklare (Utbildningsforvaltningen)

Kursplan: Spraket i skolans &mnen och skolans amnen i spraket, 7,5 hgskolepoéang, nationell
satsning och lokal satsning (bilaga 4)

Resultat av diagnostiska prov i Engelska, Matematik, Svenska, HT 2007.

Intervjuerna genomfordes i februari-april 2007.
5. De sprakutvecklande insatserna

Internatkurs i genrepedagogik
En internatkurs i genrepedagogik for NO-larare organiserades i juni 2007. Utbildningen vénde

sig till larare pa de fem skolor som har gymnasial utbildning med naturvetenskapliga program

i Malm@: Latinskola, Pauli gymnasium, Komvux Kronborg, Heleneholms gymnasium och St
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Petri skola. Varje skola fick fyra platser. Totalt deltog sjutton NO-larare i kursen. Dessutom
deltog tva svensklarare. Kursen upphandlades fran det australiska utbildningsforetaget
Lexised Education i Adelaide som specialiserat sig pa uppdragsutbildningar om
genrepedagogik och systemfunktionell lingvistik (mer om detta nedan). Utbildningsforetaget
ags av John Polias som ocksa var den som holl i internatkursen. John Polias har en bakgrund i

bade naturvetenskap och lingvistik.

Genrepedagogik och systemfunktionell lingvistik
Tanken bakom genrepedagogiken &r sprakets viktiga roll i kunskapsutvecklingen och

uppfattningen att det ar spraket som konstituerar de olika (skol)amnena. Genre definieras som
en social process och en texttyp som innehaller vissa aterkommande ménster och strukturer.
Den australiska genreskolan faster stor vikt vid att alla barn far explicit undervisning i de
genrer som ofta forekommer i skolans olika @mnen; det &r ett sétt att lata alla barn, oavsett
sociokulturell bakgrund, na skolframgang. Genreskolan &r influerad av den sprakteori som
bendmns systemfunktionell lingvistik (se t ex Halliday & Matthiessen, 2004). Det &r en
sprakteori som betonar sprakets sociala funktion och for fram tanken om att sprakdeltagaren
anvander spraket (texten) for ett visst syfte (t ex att argumentera, instruera eller underhalla).
En vasentlig uppfattning ar ocksa att spraket alltid anvands i en kontext. Manniskor som
vaxer upp i samma kultur rér sig inom samma kulturkontexter och kommer darfor att fa
likartade uppfattningar om hur man argumenterar, utbyter fortroenden, hélsar pa varandra,
skriver affarsbrev osv. Sadana uppfattningar kan skilja sig fran kultur till kultur, &ven om

spraket anvands for samma syfte.

Spraket anpassas ocksa efter det specifika ssmmanhang det anvands i, den sk
situationskontexten. Situationskontexten paverkas av tre faktorer:

1. det man skriver/talar om

2. den relation som foreligger mellan de som samtalar och mellan skribent och lasare

3. det satt man kommunicerar pa (muntligt/skriftsprakligt)

De tre variablerna bendmns inom systemfunktionell lingvistik som en texts register. Att lara
sig sitt modersmal ar ocksa att lara sig anvanda sprakets olika register, dvs att anpassa spraket

till aktuell situationskontext.
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Internatkursens upplagg och innehall

Beskrivningen nedan bygger pa den tvadagarskurs i genrepedagogik forfattaren deltog i.
Enligt Polias ar upplagg och innehall desamma som den kurs som riktades till pedagoger i

Malmo stad.

Polias kurs borjar med en beskrivning av det som sagts ovan om den funktionella sprakteorin.
Polias gar darefter in pa mer genrepedagogiska drag genom att tala om makro- och
mikrogenrer. Makrogenrer ar basgenrer som berattande/aterberattande, forklaring,
stallningstagande som forekommer i alla diskurser. En makrogenre bestar ofta av en rad
mikrogenrer. Som exempel granskas en naturvetenskaplig text som &r ett argument. Texten
inleds med en tes som f6ljs av flera mikrogenrer, bl a rapport och sekventiell forklaring. (For

en Oversikt av de naturvetenskapliga texttyper i skolan som Polias definierar, se bilaga 5.)

Kursdeltagarna ges aven mojlighet att tillagna sig kunskap om de specifikt sprakliga drag som
kannetecknar de presenterade naturvetenskapliga texttyperna, varav alla aterfinns i
skollaromedel. Ett sprakligt drag ar nominalisering (ofta verb som omvandlas till substantiv, t
ex Oka-0kning) som innebér att informationen i texten packas samman. Ett annat logiska
samband (t ex men, emellertid, till f6ljd av) som skiljer sig beroende pa om t ex texten ar

vardaglig och informell eller skriftsprakligt formell.

Kursen orienterar kortfattat om hur man som larare kan arbeta med genrepedagogiken i
klassrummet. Modellen som presenteras, den sk teaching-learning cycle, har tagits fram av
Jim R. Martin och Joan Rothery (Callaghan et al, 1993) och férekommer dven i Gibbons
(2002). Modellen bygger pa idén att man i klassrummet tillsammans skriver och talar om
texter, och harigenom skapar monster som sedan kan anvandas individuellt av eleven. De tre

faser modellen innehdller ar:

Fas 1: Modelling. Eleverna ska under denna fas bygga upp sin kunskap om det aktuella
amnesomradet och klassen laser en rad olika texter som alla & exempel pa den aktuella
genren. Texternas sociala funktion, schematiska struktur och sprakliga drag diskuteras

gemensamt av larare och elever.
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Fas 2: Joint negotiation. Klassen konstruerar nu en gemensam text i samma genre. Texten
utformas sa att den tydligt exemplifierar genrens schematiska struktur och sprakliga drag.
Lararen har har en viktig roll, eftersom det ar han/hon som ska leda eleverna framat genom att
bl a stélla fragor och stétta/vagleda. Skrivandet foregas ofta av aktiviteter som
faltobservationer, intervjuer, forskning osv., i vilka eleverna far mojlighet att bekanta sig med

de kontexter dar genren ingar.

Fas 3: Independent construction of text. Den enskilde eleven skriver nu en text i samma
genre. Eleverna kan ocksa i denna fas arbeta tillsammans, tva och tva. Skrivandet &r

processorienterat och innehaller olika bearbetningssteg och/eller responssamtal.

Kursupplagget innebér att mindre foredrag varvas med flera évningar dér deltagarna far
analysera naturvetenskapliga texter, bl a texter ur de egna laromedlen i NO. Den ovan

namnda kurs forfattaren deltog upplevdes som mycket komprimerad.

Deltagarnas utvardering av internatkursen
Kursen avslutas med en skriftlig utvérdering dar deltagarna uppmanas komma med

synpunkter pa kursens anvandbarhet, upplagg och framtiden. Sjutton larare lamnar in

utvarderingar. Utvarderingarna ar 6verlag mycket positiva och samstammiga:

Anvandbarhet. Enligt lararna ger kursen kunskap som ar mycket anvandbar i undervisningen,
kunskap som bl a kan resultera i en mer genomténkt progression i de naturvetenskapliga
gymnasiekurserna. Kursen skapar ocksa forstaelse for den vasentliga roll spraket spelar i
larandeprocessen och ger insikter i relationen innehall-struktur i en text. Inte minst ger kursen
kunskap om hur naturvetenskapliga texter ar uppbyggda, skriver deltagarna. Detta ar kunskap,
menar de, som i sin tur kan leda till 6kad medvetenhet om de svarigheter att tillagna sig
innehallet i naturvetenskapliga texter som bade andraspraksinlarare och svenska elever kan
ha.

Upplégg. Om upplagget ségs att det &r bra. | drygt en tredjedel av utvérderingarna
framkommer dock aven onskemal om ”mer aktiviteter dar vi var aktiva”. En larare efterlyser,
utéver kursmaterialet, faktalitteratur om systemfunktionell lingvistik. En annan deltagare
séger sig sakna en koppling till matematikamnet. Ater en annan deltagare betonar som

fortjanstfullt gruppévningarna som var baserade pa de egna laromedlen i naturvetenskap.
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Framtiden. Drygt hélften av lararna efterlyser en uppfoljning av kursen. Under denna
uppfoljning kunde avséttas tid for diskussion av bedémning och betygskriterier,
arbetsprocesser, hur man arbetar med elever som har las- och skrivsvarigheter, inkl dyslexi,
och hur man forfattar en ”bra och instruktiv text” med utgangspunkt i genrepedagogiken. En
larare papekar vikten av att dven larare pa lagre stadier bibringas denna textkunskap, detta for
att eleverna redan pa ett tidigt stadium ska fa mojlighet att skapa sig en forstaelse for hur olika
texter ar konstruerade. Tva larare betonar hur vasentligt det ar att svensklararna har denna
textkunskap - for att pa sa satt 6ka elevernas “sprakliga medvetenhet”. En deltagare framfor
onskemal om att man i arbetslag/amneslararlag ges maojlighet att arbeta vidare med
sprékutvecklande metoder. Ater en annan deltagare, slutligen, menar att eleverna borde
spraktestas for att lararna pa sa satt ska fa kunskap om vad det ar for svarigheter som mater

eleverna vid lasning av naturvetenskapliga texter.

Som ett led i foreliggande utvardering skickades, via rektorn pa Pauli gymnasium, en enkat
till internatkursens deltagare. Enkaten bestar av tva fragor. Dels en frdga om huruvida den
genrepedagogiska kunskapen satt nagra avtryck i undervisningen och dels en fraga om
uppfoljningstillfallet (se nedan och bilaga 3). Trots paminnelse har endast en NO-larare svarat

pa enkaten.

NO-lararen uppger i enkaten att han blivit mer medveten om sprakets roll i sina &mnen och att
han da och da under lasaret applicerat de kunskaper han tillagnat sig i kursen om
genrepedagogik. NO-lararen uppger ocksa att han var en av dem som deltog i internatkursens
uppfoljning. Av hans enkat framgar att det var tankt att uppfoljningen skulle fortsatta med en
hogskolekurs. NO-lararen papekar dock ocksa att han inte tror att nagon pa det gymnasium
han arbetar hade varit intresserad av att delta i en sadan kurs: Vi arbetar alla pa heltid som
larare.” Om uppfoljningstillfallet noterar NO-l&raren att det mest blev en upprepning av

internatkursen och att detta inte gav sérskilt mycket.

Uppfoljningstillfalle
Uppfoljningstillfallet for kursdeltagarna &gde rum i oktober 2007. Inbjudan till denna

uppféljning kom ut mycket sent, nagot som kan ha bidragit till att endast tre av

17



internatkursens naturvetarlarare kom. Dessutom forlades uppfoljningstillfallet till en
onsdagseftermiddag kl 14.00, dvs vid en tidpunkt da man kan forvanta sig att manga larare

undervisar.

Spraket i skolans @mnen och skolans &mnen i spraket
Hogskolekursen Spraket i skolans &mnen och skolans &mnen i spraket, som pagar nu, och

vander sig till verksamma larare (som forkunskapskrav anges forskoll&rarexamen och
lararexamen for grundskola eller gymnasium), tillkom pa initiativ av natverket Spraksam.
Kursen omfattar 7,5 hdgskolepodng och ges i samarbete mellan Myndigheten for
Skolutveckling, Goteborgs och Stockholms universitet samt lararutbildningarna i Malmo och
Stockholm. Den beskrivning av kursen som féljer utgar fran dels kursplanetexten (bilaga 4)
och dels en intervju med en av de pa kursen undervisande lararna. Den intervjuade, som &r Fil
Dr och universitetslektor i Svenska med didaktisk inriktning, ar ocksa en av dem som tagit

fram kursplanen.

Handledarutbildning och kursdeltagare

De undervisande lararna i Spraket i skolans @mnen och skolans amnen i spraket deltog under
en vecka i juni 2007 i en internatkurs i genrepedagogik. Kursen leddes av John Polias. |
vanliga fall brukar Polias ge denna kurs som en tvaveckorskurs, men pga av den hoga
kostnaden komprimerades den nu till en vecka. Ldararna traffades darefter for en

planeringskonferens under fyra dagar i augusti 2007.

Spraket i skolans &mnen och skolans &mnen i spraket startade i november 2007. Myndigheten
for Skolutveckling ansvarade for att sprida information om kursen och ta hand om
antagningen. Information om kursen gick dock inte ut ordentligt, bl a pga av att myndighetens
datorsystem inte fungerade. Sammanlagt fanns vid kursstart 130 anmélda larare i landet, och
Malmé hogskola kunde starta tre kurser med vardera tva handledare. | Malmo har dock
avhoppsfrekvensen varit stor. Pa en av kurserna finns nu endast nio larare kvar av fran borjan
tjugo anmalda. Sex larare anger att de avbrutit studierna pga att kursen varit alltfor
tidskravande och att de inte fatt ndgon nedsattning i tid for att delta i kursen. Nagra larare

anger som skal till avhoppen att de inte varit mogna for att lasa en sadan kurs.
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Kursens innehall och upplagg
Kursens syfte &r, enligt kursplanen, att mojliggora for kursdeltagarna att utveckla sin kunskap

om kopplingen mellan ett &mnes innehall och sprak i olika undervisningssammanhang.
Sarskilt fokus laggs pa andraspraksperspektivet. De larandemal som beskrivs i kursplanen
innebér att kursdeltagarna efter avslutad kurs ska kunna

e diskutera sprakets betydelse for elevers kunskapsutveckling i olika kontexter
e beskriva och problematisera de sprakliga krav skolan stéller pa eleverna i olika &mnen
o redogodra for grundldggande begrepp inom genrepedagogiken samt tolka och vardera

deras funktion i forhallande till traditionella satt att anvanda sprakliga redskap
e analysera funktion och ménster i olika typer av texter samt identifiera de sprakliga
drag som utmarker dessa
Kursen ar en distansutbildning som l6per under tre terminer med tre campusforlagda traffar.
De campusforlagda traffarna bestar av forelasningar, seminarier och dvningar i grupp och
individuellt. Det webbaserade arbetet innehaller basgruppsdiskussioner, Gvningar och
tillimpningar av olika sprakliga redskap som introduceras under kursen. Aven vissa delar av

examinationen finns pa webben.

Examinationen bestar av tre delar:

1. Kursdeltagarna genomfor en individuell, skriftlig analys av genre och register i tva
laromedelstexter, eller tva elevtexter. Deltagarna ger ocksa respons pa en
studiekamrats analys.

2. Kursdeltagarna genomfor i par en skriftlig analys av en laromedelstext. Analysen ska
fokusera genretypiska lexikogrammatiska drag i laromedelstexten.

3. Kursdeltagarna planerar och genomfor en serie lektioner som syftar till att saval deras
egen som elevernas genremedvetenhet utvecklas. Uppgiften innebar ocksa att
kursdeltagarna ska dokumentera, analysera och utvérdera sitt arbete.

Den beskrivna kursen (7,5 hp) ges ocksa pa lokal niva, som kompetensutveckling i svenska
som andrasprak. Kursledare &r samordnaren for sprakutvecklare (se nedan) och en lektor pa
lararutbildningen vid Hogskolan i Malm@. Tretton grundskollérare (matematik, svenska, SO-

amnena och specialpedagogik) och tva lararutbildare deltar i kursen.

Handledning och forelasningar: Stark spraket — stark larandet

Presentation av Gibbons bok
Pauline Gibbons Stark spraket — stark larandet (2006) anvands i nastan samtliga av de
sprak/kompetensutvecklande insatser som har utvarderas. Boken handlar om hur man kan

etablera rika, sprakutvecklande larandemiljoer for andrasprakselever. Boken, som tar sin
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utgangspunkt i den australiska genrepedagogiken och den systemfunktionella sprakteorin,
presenterar pa ett tydligt och enkelt sétt bade teori och praktik vad galler sprakets roll i
kunskapsutvecklingen. Boken innehaller en rad konkreta modeller for hur man kan arbeta
med sprakets fyra dimensioner lasa-tala-skriva-lyssna och hur detta kan ske med
amnesintegrering i sikte. Modellerna syftar alla till att skapa sadana larandemiljoer som ger

andrasprakselever, men dven ensprakiga elever, mgjlighet att na skolframgang.

Gibbons utgar i boken fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och féresprakar bla
Vygotskijs tankar om den sociala interaktionens betydelse for individens utveckling. Viktiga
begrepp hos Gibbons &r Vygotskijs zonen for ndrmaste utveckling och den stéttning eleven
far. Gibbons varnar for en undervisning av andrasprakselever som innebér att uppgifterna gors
sd enkla att innehallet grops ur. Istallet pladerar hon for en undervisning som kognitivt
utmanar dessa elever och som baseras pa lararens reflektion kring hur han/hon pa basta satt
kan stotta i inlarningsprocessen. En sadan undervisning kan, noterar Gibbons, utgéra “en

katalysator for ett sprakutvecklande arbete som gagnar alla elever ” (2006, s. 30).

Utbildningssatsningar

Ett antal utbildningssatsningar med denna bok som bas har organiserats i Malmo stad som ett
samarbete mellan RMS och Malmd hdgskola, lararutbildning. Beskrivningen nedan ar en
intervju med den projektledare pa Malmo hogskola, lararutbildningen, som ansvarar for

forel&sningar och utbildning av larare till handledare.

Den forsta satsningen dgde rum pa Munkhatteskolan dar tolv teamledare (representerande en
rad olika amnen) tillsammans med rektorer och en specialpedagog deltog i forelasningar (tva
halvdagar) och fick handledning (sammanlagt sex timmar). Utbildningen leddes av en
projekthandledare fran Malmo hogskola/lararutbildningen. Till projektet knots dven dennas
kollega med mangarig erfarenhet av processledning. Handledningen beskrivs av

lararutbildningens projekthandledare sa har:

Handledningen tar sin utgdngspunkt i boken Stark spraket — stark larandet som deltagarna laser och omstter i
sin verksamhet for att iscensitta flerstammiga laranderum med fokus pé sprakutveckling i alla amnen for alla
elever oavsett spréaklig och social bakgrund.
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Modellen med utbildning av ett antal teamledare som tillsammans med rektorer och
specialpedagoger i sin tur handleder/stodjer andra larare i skolan beskrivs av lararhdgskolans

projekthandledare som ”en mycket bra modell”.

Tvé andra skolor som nu deltar i samma utbildningssatsning & Angslattsskolan som ar en F-
5-skola med 30 larare (samtliga deltar) och Lindeborgsskolan som &r en ar 6-9-skola med 50
larare (samtliga deltar). Under hosten 2008 kommer ytterligare en skola, Kulladalsskolan,
som ar en F-9-skola, att delta i denna utbildningssatsning med ca 50 l&rare. Projektledaren
menar att saval skolledning som larare vid de namnda skolorna visar stort engagemang for

denna insats.

En svarighet pa Lindeborgsskolan var lararnas harda arbetsbelastning. Ett utslag av detta var
det problematiska att fa till stand gemensamma métestider for forelasningar och handledning.
(Arbetslagen hade t ex fasta tider som inte kunde flyttas.) En kompromiss forhandlades fram

som innebar att handledarna kunde delta i ett av de tva forsta handledningstillfallena.

Ett annat problem utgjorde en grupp sérskolelérare som avvek. Detta pga att de menade att
utbildningen “inte berérde dem”, nagot som projektledaren noterar inte kan vara mer
felaktigt.

Forskningscirkeln Sprakutveckling och interkulturellt larande
Som ett exempel pa hur de sprakutvecklande insatserna dven kommer in i andra, av RMS,

finansierade aktiviteter beskrivs nedan kortfattat en forskningscirkel om Sprakutveckling och
interkulturellt larande. Beskrivningen bygger pa en intervju med forskningscirkelns ledare,

docent i Pedagogik.

I forskningscirkeln, som bestar av tolv larare, diskuteras fragor om interkulturellt larande och
sprakutveckling, i synnerhet tvasprakighet. Deltagarna utgar fran Pauline Gibbons ovan
namnda bok Stark spraket — stark larandet. De laser ocksa, och presenterar for varandra,
aktuella avhandlingar som behandlar aspekter av kulturell mangfald, inkl

sprakutvecklingsaspekter.

Inom ramen for cirkeln bedriver ocksa pedagogerna olika projekt. Som exempel pa projekt

dar spraket fokuseras lyfter forskningscirkelns ledare fram:
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1. Storylinemetoden, ett projekt som syftar till att ge mojlighet for gymnasieelever att
utveckla sin kommunikativa kompetens.

2. Felanalys av skrivna elevtexter. Analysen ar relaterad till samtidig inldrning av
svenska, engelska och elevernas modersmal och ses mot bakgrund av vuxna elevers
specifika inlarningsvillkor.

Forskningscirkelns pedagoger och ledare deltog i jan 2007 i tvadagarskonferensen Education,
Diversity and Excellence (Upplands Vasby) med nagra av de framsta forskarna i
tvasprakighet inbjudna. Enligt forskningscirkelns ledare gav denna konferens saval "viktig

kunskap” som “inspiration” till forskningscirkeln.

Sprakutvecklare
Den inledande beskrivningen bygger pa en intervju med Utbildningsférvaltningens

samordnare.

Sedan ett ar tillbaka ar i Malmé stad anstéallda tolv sk matematikutvecklare.
Matematikutvecklarnas uppdrag bestar i att utvidga amneslararuppdraget for matematiklarare,
bl a genom att arbeta medvetet med sprakets roll i matematiken. Ett ar senare beslutar
styrgruppen for RMS att — delvis med anstéliningen av matematikutvecklarna som monster -
satsa pa ett antal sprakutvecklare under lasaret 2007/2008: syftet ar att anstélla tva
sprakutvecklare inom utbildningsforvaltningen och tio sprakutvecklare inom stadsdelarna

(dvs en i varje stadsdel).

Utbildningsforvaltningen i Malmo stad. Utbildningsforvaltningen var det verksamhetsomrade
som forst tog itu med sprakutvecklaruppdraget och tid avsattes till att diskutera uppdraget.
Syfte- och malbeskrivning formulerades darefter i ett dokument som undertecknades av
utbildningsforvaltningens chef. Kort darefter presenterar utbildningsforvaltningens
ledningsgrupp sprakutvecklaruppdraget (samt delar ut sitt sprakutvecklardokument) pa en
rektorskonferens. Samordnaren deltar sedan i de uppstartsmoten om sprakutvecklaruppdraget
som halls i stadsdelarna. Enligt samordnaren riktar stadsdelarnas representanter kritik mot det
satt varpa drendet hanterats. Representanterna papekar att de utgor en egen forvaltning med
rétt att fatta egna beslut. Utbildningsforvaltarens samordnare noterar att detta innebar en
“backlash” som “forsenade det hela en aning”. Samordnaren vill dock betona att
utbildningsforvaltningen inte med sitt sprakutvecklardokument hade for avsikt att bestimma

uppdragets karaktér, istallet ville utbildningsférvaltningen dela med sig av sin “modell” for att
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visa hur man tankt om uppdraget inom forvaltningen. Samordnaren papekar vidare att

stadsdelarnas representanter dock menat att modellen &r valdigt bra”.

I det dokument om Sprakutvecklare som Utbildningsforvaltningen satter samman anges som
sprakutvecklingsuppdragets dvergripande syfte att “6ka medvetenheten om allas ansvar for
elevernas sprakutveckling”. Som dvergripande mal anges att fler elever nar kunskapsmalen i
fler amnen pa lang sikt”. Dokumentet beskriver ocksa mer konkret sprakutvecklarnas uppdrag
i fyra punkter som innebadr att de ska:

- Lyfta fram relevant forskning och aktuella utvecklingsarbeten om sprakutvecklande
arbetssatt
- Ge mojlighet till erfarenhetsutbyte kring utvecklingsarbete i sprakutvecklande
arbetssatt inom skolomradet och pa kommunal och regional niva
- Visa pa verktyg for hur lokalt utvecklingsarbete i sprakutvecklande arbetssatt kan
planeras, genomforas och utvarderas
- Planera och erbjuda fortbildning i sprakutvecklande arbetssatt i form av
seminarieserier pa RMS eller ute pa skolorna
| dokumentet sags vidare att uppdraget ska forankras i det sprakutvecklande arbete som redan
genomfor(t)s eller planeras genomforas. Det sdgs ocksa att samtliga sprakutvecklare ska inga i
ett natverk. Sammankallande i detta natverk ar den person som har en tjanst pa 40 % vid
RMS, bl a for att vara samordnare for sprakutvecklarna (se nedan). Vidare talas i dokumentet

om att det ar ”/6/nskvart  att sprakutvecklarna anstalls pa 20%.

Tjansten som sprakutvecklare annonseras inte internt av Utbildningsforvaltningen. Istallet
utgar man fran det tidigare namnda diagnosmaterialet och valjer att rekrytera tva larare som
arbetar pa de tva gymnasieskolor i Malmé stad (Malmo Latinskola och Ronnens gymnasium)
som har en sarskilt stor andel elever som presterat daligt pa den lasforstaelsetest som
presenterats ovan. De tva sprakutvecklare som anstalls ar gymnasielarare i svenska och
engelska respektive svenska och svenska som andrasprak. Sprakutvecklingsarbetet ingar som
20% i tjansterna under 2008.

Beskrivningarna nedan bygger pa epostkorrespondens och de svar forfattaren fick fran barn-

och ungdomscheferna i Malmg stads stadsdelar.

Kirsebergs SDF. En sprakutvecklare ar anstalld pa 20% under 2008. Sprakutvecklaren ar
adjunkt i svenska, 60 p. Syftet med tjansten beskrivs som

- planera kompetensutveckling inom det sprakutvecklande arbetssattet
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- lyfta fram forskning inom det sprakutvecklande arbetet

- erfarenhetsutbyte kring det sprakutvecklande arbetssattet

- samordna insatser inom det sprakutvecklande omradet
De samordnande insatserna involverar SMILE (ett utvecklingsprojekt med biblioteken), LUS
(Las- och skrivutveckling), Svenska som andrasprak och organisering av en las- och
skrivutvecklingsgrupp. En minnesanteckning (2008-04-24) som medf6ljer Barn- och
ungdomschefens mail visar forslag pa kommande sprakutvecklarinsatser, bl a handledning for
kompetensutveckling av personal, en studiecirkel kring Gibbons bok pa Kirsebergsskolan,
samarbete med modersmalslararna samt sprakutvecklingsarbetet inom de d&mnesévergripande
temastudierna. | minnesanteckningen noteras aven att RMS:s sprakutvecklaruppdrag var

oklart” bade vad galler “ramar och inriktning”.

SDF S. Innerstaden. Har har man valt att inte anstéalla ndgon sprakutvecklare. Barn- och
ungdomschefen papekar att man inte heller framéver kommer att gora det utan istéllet
fortsatta att arbeta som tidigare. | stadsdelen finns sedan 2003 ett sprakligt natverk (och
genom detta sakras det sprakliga kvalitetsarbetet) dar representanter for samtliga
verksamhetsomraden ingar. Det sprakliga natverkets ordférande ar rektorn pa

Mollevangsskolan.

Huise stadsdel. Barn- och ungdomschefen meddelar att stadsdelen &nnu inte har

sprakutvecklare som &r aktiva.

SDF Centrum. Barn- och ungdomschefen meddelar att stadsdelen inte har

sprakutvecklartjanster. Har har man istéllet valt att organisera sig pa annat sétt.

Samordnare fér sprakutvecklarna

En samordnare for sprakutvecklarna ar anstalld pa 40% vid RMS. Samordnaren har en Fil lic i
svenska med didaktisk inriktning. Tillsammans med en projektledare & samordnaren
sammankallande till méten med alla sprakutvecklarna i kommunen. Samordnarens uppgift ar

att bidra med expertkunskap géllande fragor om sprakutveckling.

Hittills har natverket haft tre moten med sprakutvecklarna. Pa dessa moten har fragor

diskuterats gallande hur sprakutvecklararbetet kan bedrivas och hur man kan betrakta
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sprakprogressionen fran forskola till gymnasiet. Vidare har licentiander fran Malmo

hogskola/Lunds universitet presenterat sprakutvecklings- och forskningsprojekt.

6. En sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Nedan gors nagra nedslag i aktuell vetenskaplig litteratur som fokuserar sprakets roll i
kunskapsutvecklingen. Ett utgangslage ar vad forskningen sager om andrasprakselevers
skolframgang och vad det ar for sprakfardigheter dessa elever maste ha for att klara de mal
som finns uttryckta i laroplaner och kursplaner. Ett annat utgangslage ar fragan om vilka
mojligheter det finns att integrera &mnesundervisning med sprakundervisning for att pa sa satt
skapa mojlighet for alla elever att lyckas i skolan. Tillsammans med Skolverkets nationella
kvalitetsgranskning om las- och skrivprocesser bildar denna litteraturgenomgang bas for den

kommentar och diskussion som avslutar utvarderingen.

Skolans sprak

Tvasprakighetsforskaren Cummins (1996, 2001) anvander tva termer for att beskriva elevens
sprakbeharskningsniva: vardags- eller samtalsrelaterad och kunskaps- eller skolrelaterad
sprakbeharskningsniva. Den forsta termen beskriver ett mer kontextbundet och vardagligt
sprakbruk som inte sallan har ett bekant och enkelt ordférrad. Den andra termen avser ett
sprakbruk som staller betydligt hogre kognitiva krav pa eleven eftersom de pa det har spraket
forvantas utfora tankeoperationer som att t ex argumentera, generalisera och dra slutsatser.
Det ar saledes har fraga om relativt abstrakta och skriftsprakliga sprakregister. Det &r ocksa
denna kunskapsrelaterade sprakbeharskningsniva som behovs for inlarning i skolan.
Cummins betonar att andrasprakseleven maste fa hjalp med att tillagna sig dessa sprakliga
register; utan detta stod kommer de att fa stora svarigheter att klara av skolans

amnesundervisning.

Cummins (2001) har ocksa tagit fram en undervisningsmodell for andrasprakselever.
Modellen beskriver en undervisning som &r dgnad att starka elevernas sjalvkansla och
uppmuntra dem att uttrycka erfarenheter som bl a tar sin utgangspunkt i den egna sprakliga
och kulturella identiteten. Modellen innebaér ett sétt att motarbeta det faktum att manga elever
som kommer fran minoritetsgrupper har svart att prestera bra i skolan. Att sa ar faller ser
Cummins bl a mot bakgrund av de maktrelationer som forekommer mellan den dominerande
gruppen och de underordnade grupperna. Den grupp som har makten patvingar de andra
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grupperna ett kulturellt monster och detta monster kan ibland vara oférenligt med den
underordnade gruppens kultur och sprak. Lararen har darfor med det interaktionsmonster
han/hon etablerar i klassrummet ett stort ansvar for att varje elevs sprakliga och kulturella

bakgrund bekréftas och respekteras, noterar Cummins.

Modellens tva nyckelbegrepp ar kognitivt engagemang och identitetsinvestering. Att skapa
forforstaelse som aktiverar den kunskap eleven redan har inom ett kunskapsomrade ar ett satt
for lararen att realisera dessa begrepp i klassrummet. Forforstaelsen innebér inte bara att det
kognitiva engagemanget dkar utan ocksa att lararen lar kanna sina elever battre. Genom att
lata elevernas kulturella erfarenheter och kunskaper komma till uttryck skapas ocksa storre
gemenskap i klassrummet. Viktigt ar att lararen bejakar mangfalden genom de arbetsformer
han/hon viljer. Exempel pa sddana arbetsformer &r, enligt Cummins, loggboksskrivande,
samtal i grupp och i helklass, responsgrupper och “cooperative learning” dar eleverna arbetar

tillsammans. Under detta arbete &r det lararens uppgift att folja och stotta eleverna.

Cummins undervisningsmodell innehaller vidare olika faser. En fas ar den personliga dar
eleven ges mojlighet att koppla textinnehallet till egna erfarenheter och kunskaper. En annan
fas ar den kritiska i vilken eleven uppmanas att t ex ifragasatta texten och dra slutsatser av det
som lasts. En tredje fas ar den kreativa dar eleven far mojlighet att arbeta vidare med t ex
olika problem som kommit till uttryck i texten. Detta fortsatta textarbete kan t ex besta av

rollspel, kreativt skrivande eller bildskapande.

Att tillagna sig ett kunskapsrelaterat sprak tar mellan tre till tta ar beroende pa hur gammal
inlararen ar nar han/hon anlander. Langst tid tar det for de andrasprakselever som kommer
efter tolv ars alder eller senare; av betydelse ar saledes vid vilken alder

andraspraksinlarningen pabérjas (Collier, 1987)

Schleppegrells forskning om texter (2004) bygger pa den systemfunktionella sprakteorin.
Som karakteristiska drag i skolspraket uppmarksammar hon informationstéatheten, den
auktoritdra stilen och det sétt varpa texten ar strukturerad, som involverar en rad grammatiska
drag som saknas i det informella talspraket. Schleppegrell demonstrerar ocksa hur de olika
skolamnenas texter uppvisar en rad specifika sprakliga drag som medfor att eleven maste lara

sig hantera en rad olika diskursiva texttyper for att fullt ut kunna tillagna sig nya
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amneskunskaper (jfr Veel 1997; Edling, 2006). Det &r, menar Schleppegrell (2004), inte
nodvandigtvis amnesinnehallet i sig som utgor det storsta hindret for eleven; istallet kan
svarigheten besta i det satt varpa spraket ar uppbyggt i texterna. En del elever har redan under
sin uppvaxt socialiserats in i det sprak som moter i skolan. Men det finns ocksa elever som
kanner sig fraimmande infor skolspraket, elever som under uppvéxten deltagit i andra las- och
skrivsituationer. Det & mot bakgrund av detta resonemang Schleppegrell pladerar for dels en

mer explicit undervisning om olika texttyper och dels en 6kad textkunskap hos lararkaren.

Sociokulturella variationer

Det finns idag flera studier som visar pa variationen av sociokulturella monster i hemmets
sprakanvandning. En ofta aberopad studie ar Heath (1983) som uppmarksammar
sprakanvandningen (saval den muntliga som skriftsprakliga) i tre amerikanska kommuner. |
den vita medelklassmiljo Heath studerar forekommer den regelbundna sago- och
boklasningsstunden redan fran det att barnet &r sex manader. Dialogen mellan den vuxna och
barnet kring berattelsen utvecklas har sd smaningom i riktning mot en sprakanvandning som
blir alltmer kontextoberoende och som staller krav pa barnets formaga att generalisera kring

berattelseinnehéllet.

Samtal mellan vuxna och barn om barnberatttelser forekommer &ven i den vita
arbetarklasskultur Heath studerar. Till skillnad fran medelklassbarnen uppmuntras dock inte
barnen hér att pa ett mer sjalvstandigt satt rora sig mellan text och verklighet. Hemmen
genomsyras av religion, ndgot som bl a resulterar i uppfattningen att beréattelser dels ska vara

verklighetstrogna och dels ska innehalla en moralisk dimension.

I den svarta arbetarklassmiljo, slutligen, som Heath studerar finns med undantag for
sondagsskolans texter inte nagra texter som ar anpassade for barn. Sagostunder forekommer
inte. Till skillnad fran de bada andra kulturerna anvander inte heller de vuxna nagot specifikt
barnsprak i barnens narhet. Darmed inte sagt att denna miljo skulle vara i avsaknad av
sprakliga aktiviteter. En spraklig aktivitet som omhuldas &r t ex det muntliga berattandet som

staller krav pa barnens fria skapande och kreativitet samt formaga till inlevelse i olika roller.

Barnen fran de tre kulturerna klarar sig olika bra i skolan. Bast gar det for barnen fran den

vita medelklassmiljon som kanner sig hemma med den sprakanvandning och det sétt att
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tillagna sig kunskap som premieras i skolkontexten. Barnen fran den vita arbetarklasskulturen
klarar sig bra genom hela Iagstadiet. Lararens sétt att samtala om texter ar nagot de kanner
igen fran hemmet. Likasa har de socialiserats in i att tysta lyssna pa beréattelser. Under skolar
4 staller dock skolarbetet krav pa ett mer sjalvstandigt séatt att arbeta, och det &r ocksa nu som
de vita arbetarklassbarnen far svarigheter med skoluppgifterna. Samst gar det for barnen fran
den svarta arbetarmiljon. Deras muntliga talanger varderas inte i skolan och de har svart att
forsta sig pa det satt att samtala om texter som lararna forvantar sig att eleverna ska klara av.

Flera av dessa barn prioriterar sa smaningom bort skolan.

Heaths studie har foljts av andra studier som ger detaljerade beskrivningar av en rad socialt
och kulturellt varierade kontexter for sprakanvandning, inkl lasning och samtal kring olika
texter (se t ex Purcell-Gates, 1996, Neumann, Hagedorn, Celano & Daly, 1995, Reese &
Gallimore, 1992 och Moll & Greenway, 1990, Taylor & Dorsey- Gaines, 1988). Studier som
de ovan ndmnda pekar tydligt pa uppvéaxtmiljons betydelse for spraket och hur denna kan

paverka barnens kunskapsutveckling i skolan.

Antologin Svenska som andrasprak

Antologin Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle (2004) &r en
aktuell och omfangsrik sammanfattning av den kunskap som idag finns om svenska som
andrasprak. Flera av de mer pedagogiskt inriktade bidragen rymmer tankar som ocksa

patraffas hos Gibbons. Nedan redogors kortfattat for nagra av dessa bidrag.

Axelsson (2004) gor flera nedslag i den forskningslitteratur som fokuserar andrasprakselevers
sprak- och kunskapsutveckling. De stédprogram hon redovisar fran USA innebar samtliga att
endast tva sprak berors: andrasprakselevens modersmal och det sprak som talas pa
vistelseorten. | dessa program har ocksa respektive klass™ andrasprakselever ett gemensamt
modersmal, t ex spanska. Axelsson noterar att sddana tvavagsprogram ar de program som
visat sig ge bast resultat vad galler skolframgang och sprakbeharskning. Samtidigt papekar
hon att situationen i dagens Sverige, med mellan 130 till 200 minoritets- och invandrarsprak,
naturligtvis ar annorlunda och att det inte gar att veta vilket/vilka sprak invandrarforaldrarna

vill att deras barn undervisas pa.
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Axelssons oversikt visar ocksa att det ar flera bidragande faktorer som leder till skolframgang
for andrasprakselever, bl a:

o ett klassrum som bejakar de erfarenheter och sociala och kulturella kunskaper
andrasprakseleven har med sig

e samarbetet mellan eleverna

e undervisningsformer som temaundervisning, samarbetsinldrning, processorienteras
skrivande m.m.

e samarbetet mellan larare (klasslarare, amneslarare och larare svenska som andrasprak)

Holmegaard & Wikstrom (2004) beskriver en sprak- och amnesundervisning som &r
integrerad och déar andrasprakseleven far mojlighet att samtidigt utveckla andraspraket och
amneskunskaperna.® Bl a pladerar de for en tematiskt upplagd undervisning eftersom eleverna
har far mojlighet att dels lasa texter med liknande innehall och dels mota ord och begrepp
som &r hogfrekventa. Samtalandet och skrivandet ar tva av de moment som betonas och vad
galler skrivandet podngterar Holmegaard & Wikstrom hur viktigt det &r att forse eleverna
med skriftsprakliga monster: “Det racker emellertid inte att bara tala om vad eleverna ska
skriva, de maste ocksa fa lara sig hur de ska ga till vaga for att skriva olika slags texter.”
(s.562)

Kuyumcu (2004) uppméarksammar just den australiska genrepedagogiken. | bidraget noteras
att genrepedagogiken inte blivit foremal for nagon egentlig diskussion i den svenska skolan.
Kuyumcu beskriver det radande synsattet bland lararna som uppfattningen att eleven implicit
tillagnar sig genrekunskap — genom att mota och ldsa texter i skolans &mnen. Kuyumcu ar
kritisk mot detta synsétt eftersom det skapar svarigheter for alla de elever, och da inte minst
andrasprakselever, som inte haft mgjlighet att ta del av denna lassocialisation. Som argument
for en genreundervisning for Kuyumcu vidare fram det faktum att &mneslarare i andra &mnen
an sprak och svenska ofta saknar textkompetens. Detta resulterar i att eleverna inte far
instruktioner om hur de ska skriva texter i t ex samhéallskunskap och NO-amnena, nagot som i
sin tur kan innebéra att eleverna inte kommer att kunna skriva t ex en rapport eller ett
specialarbete. Eleverna i den svenska skolan far alltfor séllan, havdar Kuyumcu vidare, 6va
sig i att skriva diskursiva texter; i svenskdmnet ar det ofta den narrativa genren som
prioriteras. | detta ssmmanhang pléaderar Kuyumcu for en integrerad svensk- och
amnesundervisning, dar ett tema skulle kunna belysas utifran en rad olika infallsvinklar och

med olika texttyper.

L Fér en detaljerad beskrivning av sk content-based instruction (CBI), se Sellgren, 2005
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Som Kuyumcu papekar i sitt bidrag har genrepedagogiken inte fatt std oemotsagd; anhangare
av den sk nyretoriska skolan har kritiserat modellen for att vara dels alltfor foreskrivande och
dels ha en alltfor stark grammatisk inriktning. Nyretorikens och Sydneyskolans olika
uppfattningar om genrepedagogik kan, menar dock Kuyumcu, ses som tva olika satt att se pa
skrivandet. A ena sidan kan man betrakta det som en personlig och kreativ handling dar
skribenten skriver ner sina tankar utan att fasta nagon storre vikt vid mottagarperspektivet
(kritikerna). A andra sidan kan skrivandet ses som en social aktivitet dér skribenten, i enlighet
med skriftsprakliga konventioner, skapar en text som har en viss funktion och vander sig till

vissa l&sare (anhangarna).

Lindberg (2004) redog0r i sitt bidrag for samtalets och interaktionens betydelse i
andraspraksundervisningen. | bidraget beskrivs bl a olika stodjande aktiviteter — som
Vygotskys zon for narmaste utveckling. Ett stod fran en i spraket mer kompetent
samtalsdeltagare kan, papekar Lindberg, innebara att andrasprakseleven lyckas stracka sig
nagot dver den egna sprakbeharskningsnivan. An mer vasentlig for sprakutveckling ar, menar

Lindberg, den kollektiva stottningen:

smagruppsarbetet /ger/ unika mojligheter for eleverna att utveckla fardigheter i att delta i fria samtal, som att ta
ordet, introducera samtalsdmnen, argumentera och anvénda spraket i en mangd funktioner som inte ryms inom
ramen for det traditionella lararstyrda klassrumssamtalet...(s. 474)

Den kollektiva stéttningen gor det aven majligt for andrasprakseleven att anvanda spraket pa
ett mer "utforskande” sitt — genom att t ex ge uttryck at vagt formulerade tankar och idéer,
noterar Lindberg.

Sjokvist (2004) lyfter i sitt bidrag fram portfoliometoden som beddmningsredskap. Att samla
elevtexter i en portfolio &r ett satt att dokumentera de sprakliga framsteg som &ger rum.
Lararen far harigenom en tydlig 6verblick av elevens sprakutveckling som han/hon kan visa
pa i samtal med eleven (och foraldrar). Portfoliometoden synliggor aven for eleven pa ett

tydligt satt de framsteg som han/hon gjort och vad som maste tranas mer.

La&s- och skrivprocessen som ett led i undervisningen
I Skolverkets kvalitetsgranskning om L&s- och skrivprocessen som ett led i undervisningen

betonas att las- och skrivundervisning ar en uppgift som faller pa alla larare:
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Las- och skrivformaga ar ndgot komplext som inte kan reduceras till enstaka fardigheter som att bara avkoda
korrekt, stava rétt eller bygga korrekta meningar. Ansvaret som vilar pd alla larare ar mycket storre. Det galler att
sakta men sakert fora in eleverna i olika amnens satt att spréka. (s 2)

Skolverket finner i sin granskning tre kategorier av miljoer for l&s- och skrivprocessen. Dessa
bendmns A-, B- och C-miljoer. Miljoerna skiljer sig at vad galler dels pa vilket sétt las- och
skrivprocessen ingar som en aktiv ingrediens i de olika skolamnena och dels pa vilka satt
elevernas ges mojlighet att delta i kommunikationsprocesser som hjélper dem att utveckla sitt

lasande och skrivande.

Nedan beskrivs kortfattat huvuddragen i vad som i rapporten bendmns A-miljoer.

Amnesintegrerade texter

Amnesintegrerade teman och texter anvands flitigt vilket innebar att langt ifran all
undervisning baseras pa laromedelstexter. Material hamtas ocksa fran t ex faktabocker i
bibliotek. Elevernas egna texter &r en vasentlig textresurs. L&s- och skrivrepertoaren breddas
och fordjupas ju hogre upp i skolaren eleven befinner sig. Eleven kommer ocksa i kontakt

med andra uttrycksmedel &n det skrivna spraket, som t ex illustrationer, diagram, kartor osv.

Lasande och skrivande i en ’flerstammig’ miljo

I undervisningen utgar lararen ofta fran elevens egna erfarenheter, tankar och intressen.
Klassrumskulturen &r tillatande, och i den forekommer t ex responssamtal och diskussioner
mellan eleverna och mellan larare och elever. Eleverna uppmarksammas vidare pa att man
kan lasa och skriva pa en rad olika sétt. De gors ocksa uppmarksamma pa olika genrer. Denna
textkunskap 6vas i meningsfulla sammanhang dar kunskaper om sprakliga drag och

amnesinnehall ses som en helhet.

Producerande och reflekterande lasande och skrivande

Eleverna far i stor utstrackning méjlighet att skriva och samtala om sina kunskaper.
Loggbdcker och tankebdcker anvénds for reflektion och som ett tankeredskap.

Skolverkets granskning visar att A-miljon framst forekommer i forskoleklass till skolar 6 och
att det ar ovanligt att en hel skola kan beskrivas som en A-milj6. Pa samma skola kan istéllet

samtliga tre miljcer aterfinnas.
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Pa basis av granskningsarbetet for Skolverket fram en rad omraden som ska inga i den
generella kompetensutvecklingen (och som &r att se som ingredienser i en A-miljo). Nedan
listas de omraden som &r av séarskild relevans for denna utvardering:

- hur samtalande, lasande och skrivande kan integreras for att stodja varandra i ett
utvecklingsperspektiv

- hur man talar, laser och skriver i olika &mnen, dvs hur man talar, laser och skriver
matematik, kemi, historia osv

- hur undervisningen gors forstaelig och sprakutvecklande for elever med annat
forstasprak an svenska

- hur en las- och skrivpedagogik ser ut i olika aldrar och amnen, dar det ges traning i att
forfatta och framfora text for andra &n lararen och hur texter kan kommenteras och
diskuteras

- hur man som larare kan samtala om texter pa olika satt med avseende pa funktion,
innehall och form

7. Kommentarer och diskussion

Genom alla de sprakutvecklande satsningarna loper som en rod trad en funktionell
sprakbeskrivning och en undervisning dar sprakets centrala roll i kunskapsutvecklingen
betonas samt genrepedagogiken. Som Kuyumcu (2004) papekar har kritik riktats mot
genrepedagogiken eftersom man menar att den &r alltfor regelstyrd och grammatiskt inriktad
och att individen implicit tar till sig genrekunskap, genom att t ex l4sa texter av olika slag.
Kritikerna har framst fokuserat pa skrivundervisning och de sk expressionisterna inom den
processorienterade skrivpedagogiken betonar att skrivandet &r att se som utforskning och en
“upptacktsresa” (Hoel, 2001, 62f). Forfattaren till denna rapport stéller sig bakom en
funktionell sprakteori, den sociokulturella uppfattningen att sprak och kunskap hanger
samman, samt en undervisning av vissa genrespecifika drag, och menar att lararens
explicitgorande av dessa kan vara en hjalp nar det galler bade las- och skrivutveckling hos
saval andrasprakselever som elever med svenska som modersmal. Samtidigt menar forfattaren
att en sadan undervisning maste utgora del av en storre helhet dar det flerstimmiga textarbete
som foresprakas i skolverkets nationella kvalitetsgranskning (se ovan s 24f) finns med som
viktiga komponenter. En vasentlig kunskap ar vidare kunskapen om att genrer inte &r statiska
utan férandras, bl a pga olika maktforhallanden. I boken The Powers of Literacy. A Genre

Approach to Teaching Writing (1993: 36) noterar Kress:

Power may be thought to bear on certain textual forms. Power may be thought to bear on certain textual forms to
ensure relatively greater adherence to generic forms; or groups may bring power to resist the imposition of
adherence to generic forms. In any case the very facts of socially produced differences in the agents who make
texts must always lead to differencies of a greater or lesser extent.
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RMS sprakutvecklande satsningar som utvarderats har ar satsningar som star i samklang med
aktuell andraspraksforskning som féresprakar en integrering av sprak- och
amnesundervisning. Som forskningen visar ar detta ocksa insatser som kan hjélpa ensprakiga

elever att na skolframgang.

RMS sprakutvecklande insatser ligger vidare i linje med de A-miljoer Skolverkets nationella
kvalitetsgranskning om L&s- och skrivprocessen i undervisning uppmarksammar som goda
exempel pa hur sprak- och kunskapsutveckling kan integreras. | de rekommendationer for
kompetensutveckling Skolverket forordar i rapporten ingar sadana moment som ligger till
grund aven for den sprak- och kunskapssyn som kommer till uttryck i de utvarderade

insatserna.

RMS insatser ar saledes bra. Samtidigt aterkommer som ett monster i denna utvardering att
kursdeltagare hoppar av och ett missnéje fran parter som inte kanner sig delaktiga i besluten.
Denna klyfta kan forklaras av att det finns olika intressenter i utbildningarna, fran mikro- till
makroniva. Makronivan representeras har av RMS och de natverk/hogskolor/universitet RMS
koper tjanster av, medan mikronivan representeras av de pedagoger som ska
kompetensutvecklas. Mellan makro- och mikroniva finns ytterligare en niva som
representeras av skolledning och verksamheter inom skolforvaltning. Bilden som véxer fram i
denna utvérdering innebar dels att ledningen pa flera skolor inte skapat forutsattningar i form
av ekonomiskt stod for pedagogernas kompetensutveckling, och dels att RMS inte haft en

tydlig kommunikation med alla intressenter.

Eftersom internatkursen i genrepedagogik &r den enda insats som genomforts i sin helhet vid

tiden for denna utvardering diskuteras den nagot mer ingaende &n Gvriga insatser.

Internatkursen ger larare i de naturvetenskapliga &mnena vissa insikter i att sprak- och
kunskapsutveckling &r tva sidor av samma mynt. Den ger ocksa en viss textkompetens
rérande typiska drag for naturvetenskapliga texter — saval pa en textglobal (schematisk
struktur/makro- och mikrogenrer) som textlokal niva (@mnesspecifika ord och grammatiska
drag). Internatkursen ar sa att se som ett forsta led i skapandet av en forstaelse for dels ett
sprakutvecklande arbetssatt och dels den hdga abstraktionsniva som ofta kdnnetecknar

naturvetenskapliga texter, inkl laromedel. Att internatkursen leddes av John Polias som sjélv
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ar naturvetare i botten kan ha bidragit till att kursledaren kunde fa gehor bland de deltagande

naturvetarna.

Internatkursen innehaller ocksa ett moment som belyser hur denna textkunskap kan omséttas i
praktisk pedagogisk verksamhet; genom den sk australiska Sydneyskolans genremodell. Det
ar en modell som féresprakar en dialogisk klassrumsmiljo dar tala, lasa, skriva och lyssna
vavs samman och pa sa satt bildar kommunikativa kedjor som kan befordra
kunskapsutveckling, och som later sprak- och kunskapsutveckling ga hand i hand. I den kurs
forfattaren deltog i kom denna sida av genremodellen tyvérr inte riktigt fram under

forel&sningen.

Att kursen hélls pa engelska, med kursmaterial pa engelska, ar ofrankomligt eftersom
expertkunskap om hur man kan tillampa en funktionell sprakbeskrivning pa
naturvetenskapliga texter da saknades i Sverige. Naturvetarlararna hade emellertid ocksa med
sig egna larobocker i kemi, fysik och biologi. Texter ur dessa bocker diskuterades och

analyserades.

Flera av de omraden som Skolverket i sin kvalitetsgranskning betonar maste finnas med i
larares generella kompetensutveckling (for att pa sa satt skapa A-miljoer) ingar som moment i

internatkursen.

| utvarderingen av kursen uttrycker naturvetarlararna ett behov av att fa mer kunskap om hur
man kan arbeta med genrepedagogik i skolvardagen. Forfattaren menar ocksa att det inte
racker med en tva dagars internatkurs. Internatkursen maste darfér betraktas som en
punktinsats med mycket begransad effekt. Férandringsarbete ar en, ofta langsam, process och
internatkursen borde istéllet utgjort en viktig startpunkt for ett vidare arbete med sprakets roll
i de naturvetenskapliga amnena. Det ar for mycket att begéra att denna tvadagarskurs (som
for flertalet av deltagarna presenterar ett nytt, och sprakvetenskapligt, tinkande kring det egna
amnet) skulle kunna ge ett avtryck i skolvardagen.

NO-lérarnas utvérdering av internatkursen ar positiv. De uppger bl a att de i fortsattningen vill
arbeta pa ett mer aktivt satt med spraket i laromedlen. Detta vittnar om en pataglig ambition
och vilja att fordndra den egna undervisningen. Dock deltog endast tre NO-I&rare (av sjutton)

i uppfoljningsmotet och tanken om en fortsatt kurs (htgskolekurs) ebbade ut . Endast en NO-
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larare svarade pa den enkat som skickades ut som ett led i denna utvéardering. | denna enkét

noteras lararnas tunga arbetsborda.

En reservation gors har ocksa for att inte fler svensklarare fick mojlighet att delta i
internatkursen. For att i skolvardagen kunna realisera synsattet att sprak och kunskap hanger
samman kravs ett samarbete mellan larare i de naturvetenskapliga dmnena och svensklérarna,
nagot som aven betonas i myndighetens rapport Béttre resultat och minskade skillnader —

planering for mangfaldsarbetet 2006-07.

Spraket i skolans &mnen och skolans amnen i spraket ar en ambitiost upplagd och
kunskapsmassigt rik hogskolekurs, dgnad att ge pedagogerna en relativt stabil grund att sta pa
rérande sprakets centrala roll i kunskapsprocessen. Kursen innehaller en bra och varierad
kombination av teori och praktik. Den litteratur som lases under kursen ar aktuell, varierad
och ger kursdeltagarna majlighet att tillagna sig dels kunskaper inom omradet
genrepedagogik/funktionell sprakbeskrivning och dels arbetssétt som &r bade sprak- och
kunskapsutvecklande. Kursen ar ett mycket bra exempel pa en langsiktig andamalsenlighet i
arbetet med sprakutvecklande arbetssatt — saval gallande andrasprakselever som ensprakiga
elever. Problematiskt &r dock att flera pedagoger hoppat av fran kursen och att sex pedagoger
uppger att de gjort det for att de inte hunnit med studierna; nadgon nedséattning i tjanst for att
delta i denna tidskravande utbildning har de inte fatt. Denna kurs ges dven pa lokal niva — som
en kompetensutveckling i svenska som andrasprak. Att grundskolepedagoger - som
undervisar inte bara i svenska utan dven matematik och SO-&mnen, samt specialpedagogik —
deltar, ger I6fte om att den sprakliga medvetenheten 6kar pa grundskolornas hogre niva i

Malmo stad.

Kompetensutvecklingen av handledare som i sin tur ska utbilda lararlag i skolor ar
andamalsenlig i ett langre perspektiv. Med ndgot undantag har saval pedagoger som
skolledare stéllt sig bakom denna utbildning. Att flera rektorer deltog i denna

kompetensutveckling &r positivt.

Projektledaren vid Malmo hégskola/lararutbildning har nu fatt forfragningar fran fler skolor

som onskar denna kompetensutveckling. Bade vad galler innehall (Gibbons bok), form

(forelasningar och seminarier) och tidsatgang (tva halvdagar med forelasningar och sex

timmars handledning forlagd till tre tillfallen) framstar denna satsning vara av sadan natur att
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heltidsarbetande pedagoger inte upplever det som alltfor betungande. Samtidigt aterkommer
ocksa har det ovan namnda monstret: pa en av skolorna hade lararna pga hard arbetsbérda
svart att bestamma tider for seminarieverksamheten och pa en skola avvek en grupp

forskolelarare eftersom de ansag att utbildningen “inte berérde dem”.

| forskningscirkeln Sprakutveckling och interkulturellt Iarande studeras bl a tvasprakighet.
Detta &r bra da det visar att sprakutvecklingstemat genomsyrar en rad av RMS olika

satsningar.

Tjansterna som sprakutvecklare har hanterats olika inom stadsdelarna. Inom
Utbildningsforvaltningen och stadsdelen Kirsebergs SDF verkar man ha kommit langst i detta
arbete. Nagra stadsdelar har bestamt att inte anstélla sprakutvecklare utan istallet organisera
sig pa annat satt. En barn- och ungdomschef meddelar att man inom stadsdelen &nnu inte har
sprakutvecklare som &r aktiva. Sprakutvecklingsuppdraget ar den insats som framstar som
mest rorig vad galler de sprakutvecklande insatserna. En orsak hartill &r en bristande
kommunikation mellan RMS och respektive stadsdel. Papekas bér ocksa att det vore onskvart
ar att tjansterna som sprakutvecklingsansvariga gors permanenta; harigenom skapas en

kontinuitet i framjandet av andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling.

Slutligen bor framhallas att den personal vid Malmo hogskola/lararutbildning och RMS som
medverkar som experter i den sprakutvecklande satsningen har en gedigen bade erfarenhet
och professionell kompetens for detta arbete. Enligt forfattaren &r detta en vésentlig faktor

gallande kompetensutvecklingens utformning.

Slutord

Som pedagog maste man ha goda kunskaper om den centrala roll spraket spelar i
kunskapsutvecklingen. Detta galler inte bara svensk- och spraklarare utan alla larare.
Pedagogerna maste kunna bedoma sprakutveckling. Pedagogerna maste dven ha
textkompetens och i sin undervisning inkludera samtal om de olika genrer som eleverna
forvantas kunna beharska. Nar det galler andrasprakselever maste pedagogerna ha kunskap
om andraspraksinlarning och hur man kan arbeta for att mojliggora skolframgang for sa
manga elever som mojligt. Detta inkluderar kunskaper om hur man kan skapa goda

klassrumsklimat dar eleverna ges tillrackligt kognitivt utmanande uppgifter och dar eleverna i
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en rad olika las-, skriv- och samtalssituationer far uttrycka sig med egna ord och pa sa satt

starka sin sprak- och kunskapsanvandning.

RMS kompetensutvecklande spraksatsningar innehaller sddana kunskaper. De leds ocksa pa
universitet/hdgskola av personer med omfattande kompetens och erfarenheter inom det

aktuella omradet.

De brister i de kompetensutvecklande spraksatsningar som uppmarksammats i denna
utvardering maste darfor tillskrivas framst en bristande kommunikation mellan dels RMS och

skolledare/barn- och ungdomschefer och dels skolledare och pedagoger.
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Bilaga 1
Fragor: Sprakutvecklare

1. Vilka beslut har man i din stadsdel fattat kring tjansten som sprakutvecklare?
2. Vad é&r syftet med denna tjanst?
3. Hur manga procent ar sprakutvecklaren anstalld pa?

Vem har fatt tjansten i din stadsdel? Vilken utbildning i svenska har personen
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Bilaga 2
Fragor till samordnare for sprakutvecklare
1. Vari bestar din uppgift som samordnare?

2. Hur manga sprakutvecklare &ar nu anstallda?
3. Vilka kontakter har du med sprakutvecklarna?
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Bilaga 3

HOGSKOLAN | HALMSTAD
Sektionen for Lérarutbildning
Birgitta Svensson
Birgitta.Svensson@hh.se
03516 75 48

ENKAT - INTERNATKURSEN | GENREPEDAGOGIK

Denna enkat ingar som ett led i en utvardering av RMS:s sprakutvecklande atgarder pa
skolorna i Malmo. Utvarderingen sker pa uppdrag av Kerstin Larsson, chef RMS). Enkaten
vander sig till dig som deltog i tvadagarskursen Genrepedagogik.

1. Har internatkursen Genrepedagogik satt nagra avtryck i din och/eller ditt arbetslags
undervisning eller tdnkande kring naturvetenskapliga texter?

Om ja, pa vilka satt?
Om nej, varfor inte?
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Bilaga 4

Spraket i skolan amnen och skolans amnen i spraket, 7,5 hp

Language and Language Use in School Subjects, 7,5 ECTS

Faststallande: ifylls av UTSAM
Kod:

Niva: Grundlaggande niva
Fordjupning i Fristaende kurs
forhallande till

examens-

fordringarna:

Huvudomrade: ifylls av UTSAM

Forkunskapskrav: Grundlaggande behdrighet
Sarskild behdrighet: forskolldrarexamen, lararexamen

for grundskola eller gymnasieskola eller motsvarande

Syfte

Kursen syftar till att kursdeltagarna ska utveckla sin kunskap om sambandet mellan sprak och
amnesinnehall i olika undervisningssammanhang samt sin formaga att skapa laromiljéer dar
eleverna har de sprakliga redskap som kravs for att tillagna sig och producera olika typer av
amnesspecifika texter.

Larandemal
Efter avslutad kurs sak kursdeltagarna kunna

e diskutera sprakets betydelse for elevernas kunskapsutveckling i olika kontexter.

e beskriva och problematisera de sprakliga krav skolan staller pa eleverna i olika amnen.

o redogodra for grundldggande begrepp inom genrepedagogiken samt tolka och vardera
deras funktion i forhallande till traditionella sétt att anvanda sprakliga redskap.

e analysera funktion och ménster i olika typer av texter samt identifiera de sprakliga
drag som utmarker dessa.

e planera, genomfora och utvardera undervisning utifran ett genreperspektiv.

Formerna for beddmning av studenternas prestationer

Examinationen bestar av tre delar. Den forsta delen bestar i att kursdeltagaren genomfor en
individuell, skriftlig analys av genre och register i tva laromedeltexter alternativt tva
elevtexter. Vidare ger kursdeltagaren skriftlig respons pa en studiekamrats analys. Den andra
delen av examinationen utgdrs av en parvis och i skriftlig form genomford analys av
laromedelstext. | analysen lyfts genretypiska lexikogrammatiska drag fram med hjalp av de
analysverktyg kursen tillhandahaller. Den tredje delen av examinationen genomfors
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individuellt eller i arbetslag. Den bestar i att kursdeltagaren, med hjalp av de
genrepedagogiska verktyg kursen tillhandahaller, planerar och genomfér en didaktiskt
motiverad lektionssvit som syftar till att utveckla kursdeltagarnas och elevernas
genremedvetenhet. Kursdeltagarna dokumenterar, analyserar och utvérderar sitt arbete i
skriftlig form och presenterar det slutligen i muntlig form i ett campusforlagt seminarium.

God sprakbehandling och presentationsform kravs vid saval muntliga som skriftliga
redovisningar.

Betygskriterier anges av kursledaren vid kursstarten.

Innehdall och kursens delkurser

Vilka sprakliga utmaningar moter eleverna i @mnesundervisningen och vilka sprakliga
forvantningar har skolan pa eleverna? Med utgangspunkt i dessa fragor diskuteras och
problematiseras kontinuerligt under kursen det amnesspecifika sprakets betydelse for elevers
kunskapsutveckling i skolans olika amnen. Innebdrden i grundldggande genrepedagogiska
begrepp klarlaggs, och typiska sprakliga drag i olika typer av texter belyses. Vidare analyserar
kursdeltagarna texter av olika slag med avseende pa genretypiska drag. Diskussionerna om
det amnesspecifika sprakets betydelse for elevernas kunskapsutveckling samt studierna av
typiska sprakdrag i olika typer av texter leder Gver i fragan om hur man kan skapa en
larandemiljo dar man pa ett strukturerat satt arbetar sprak- och kunskapsutvecklande i alla
amnen. Med utgangspunkt i denna fraga planerar, genomfér och dokumenterar kursdeltagarna
egen genrebaserad undervisning och analyserar och diskuterar denna pa egen hand och
tillsammans med studiekamrater.

Arbetsformer

Kursen som ges pa distans med tre campusforlagda samlingar, innehaller varierande
arbetsformer. Under de campusférlagda samlingarna forekommer saval forelasningar och
seminarier som dvningar individuellt och i grupp. Det webbaserade arbetet omfattar
basgruppsdiskussioner, dvningar samt tillampningar av presenterade redskap i form av
analyser samt vissa delar av examinationen.

Under de campusfdrlagda samlingarna &r nérvaro obligatorisk.

Betygsgrader
Som betygsgrader anvands nagot av betygen Underkéand, Godkand eller Val godkand.

Litteratur och dvriga laromedel

Axelsson, Monica, Olofsson, Mikael, Philipsson, Anders, Rosander, Carin & Sellgren,
Mariana (2006) Amne och sprak — sprakliga dimensioner i &mnesundervisningen. Stockholms
stads kompetensfond. (149 s.)
(http://www.rinkebymulitling.stockholm.se/Aktuellt/amneochsprak.pdf

Derewianka, Beverly (2004) Exploring How Texts Work. Portsmouth. NH:Heinemann.

(87s.)

Edling, Agnes (2004) Abstraktion kan spranga granser. | Sprakvard 3/04. s. 27-32.

Gibbons, Pauline (2006) Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

(208 s.)
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Hertzberg, Fraydis (2006) Genreskrivning under senare skolar: att berétta racker inte. I: Bjar,
Louise (red.) Det hanger pa spraket! Larande och sprakutveckling i grundskolan. Lund:
Studentlitteratur. (s.295-317)

Kuyumcu, Eija (2004) Genrer i skolans sprakutvecklande arbete. I: Hyltenstam, Kenneth &
Lindberg, Inger (red.) Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle.
Lund: Studentlitteratur. (5.573-596)

Skolverket: Kursplaner (http://www.skolverket.se/sb/d/1295)

Lindberg, Inger (2006) Med andra ord i bagaget. I: Bjar, Louise (red.) Det hanger pa spraket!
Larande och sprakutveckling i grundskolan. Lund: Studentlitteratur. (s.57-91)

Polias, John (2007) Assessing learning: a language - based approach. I: Olofsson, Mikael
(red.) Symposium 2006. Bedomning, flersprakighet och larande. Stockholm: HLS
Forlag.(s.40-65)

Polias, John & hedeboe, Bodil (under utg.) Genrebyran. En sprakpedagogisk funktionell
grammatik i kontext. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Sellgren, Mariana (2005) Amnesundervisning for flersprakiga elever — integrering av sprak
och kunskap. I: Axelsson, Monica, Rosander, Carin & Sellgren, Mariana Starkta tradar —
flersprakiga barn och elever utvecklar sprak, litteracitet och kunskap. Stockholm :
Spréakforskningsinstitutet i Rinkeby, Stockholms stad. (s. 200-283)

(‘bestélls via: http://www.rinkeby-
multiling.stockholm.se/publikationer/stark_tradar_bestallningsformular.htm)

Artiklar och exempeltexter tillkommer (ca 20 s.)

Kursvardering

Studenterna far inflytande i undervisningen genom att det kontinuerligt under pagaende kurs
ges mojlighet till aterkoppling och reflektion 6ver kursens innehdll och genomférande.
Kursen avslutas med en individuell, skriftlig kursvardering utifran kursens syfte och mal.
Dessa kursvarderingar ligger till grund for den aterkoppling kursledaren och
studenterna/kursdeltagarna gor i anslutning till kursens avslutning.

Ovrigt
Skriv texten har

Bilaga till kursplan:

Malmo hdgskolas perspektiv Genus, Miljé samt Migration och Etnicitet
Etnicitets — och migrationsperspektivet

Kursen ges inom amnesomradet svenska som andrasprak och darmed &r etnicitetsperspektivet
standigt aktualiserat.

Huvudfokus i kursen Spraket i skolans &mnen och skolans amnen i spraket ror den utmaning
som inte enbart men i synnerhet barn och ungdomar med annat modersmal &n svenska moter i
de textmonster som ar typiska for skolans amnesundervisning. Barn och unga som har fa
mojligheter eller saknar mojligheter att méta sprak i manga olika sprakmiljéer utanfor
klassrummets vaggar kan alltsa mota stora hinder att tillagna sig de sprakmdnster som &r
typiska for skolans &mnen och som i hog grad bidrar till att bygger upp kunskaper i skolans
olika amnen. I manga fall sammanfaller dessa hinder med etnisk bakgrund. Darfor blir dessa
fragor under kursen standigt uppmarksammade.
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I en kurs som denna, ddr deltagarna arbetar med att analysera enskilda barns och elevers
sprakproduktion i tal och skrift, ingar genusperspektivet som ett naturligt led. Det aktualiseras
t.ex. i diskussioner om skillnader i ordval, sétt att uttrycka sig, grad av spraklig
riskbenagenhet och strategier for att ta sig forbi sprakliga hinder.

Det naturvetenskapliga miljoperspektivet synliggors i valet av laromedels- och elevtexter
med naturvetenskaplig inriktning.

Kursplaneutskottets anteckningar:

Kursplanen behandlad: (datum)

(valj en av nedanstaende)

Tillstyrkes

Tillstyrkes forutsatt att justering gors enligt nedanstaende
Aterremiss, med synpunkter enligt nedan

Justering kravs inom foljande omraden: Utskottets kommentarer:
(Markera en eller flera av nedanstaende)
o Syfte
e Larandemal
e Former for beddmning av
studenternas prestationer
e Innehall
Samband mellan kursplanens olika
delar
Arbetsformer
Litteratur och dvriga laromedel
Perspektivbilaga
Ovrigt

Aterremiss behandlad av enheten: (datum)
Eventuell kommentar fran enheten:

Utbildningsndmndens anteckningar:

Kursplanen behandlad: (datum)
Beslut: (Faststalld, Aterremiss)
Om Aterremiss, synpunkter:
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Bilaga 5

Naturvetenskapliga texttyper i skolan. Ur kompendium: Polias

Definitionen sker pa basis av dels kunskaps- och aktivitetsdomaner och dels socialt syfte (med
vilket avses den funktion texten har).

Knowledge and Genre Purpose
activity domains
doing science Procedure instructs someone how to make or do things

provides a recount of the method undertaken in
Practical report a practical, as as the results and the conclusions

organising scientific Reports
information
1. sequential 1. describes features of places or
physical phenomena
2. taxonomic 2. describes different kinds of
physical features
explaining events Explanations
scientifically
1. sequential 1. explains a physical phenomenon by
presenting the events producing the
phenomenon in chronological order
2. explains the sequence of an event or
phenomenon with reasons included
2. casual 3. explains the multiple factors that
contribute to a particular event or
phenomenon
3. factorial 4. explains the effects or consequences
of a particular event or phenomenon
5. theoretical explanation illustrates a
4. consequential theoretical principle

5. theoretical

debating and challenging | Expository genres
aspects of science
l.analytical 1. presents arguments on an issue in
argument order to persuade the reader/listener to
agree with a particular point of view
2. presents arguments and also tries to
2.hortatory persuade the reader/listener to take
argument some action
3. presents the case for more than point
of view about an issue

3. discussion
acknowledging scientists | Biograhpical recounts the major events in a famous
recount scientist’s life
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Ola Holmstrom

Forskningscirklar som individuell kompetens-
utveckling och Overgripande verksamhets-

utveckling

- utvardering av atta forskningscirklar i Malmo stad
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Inledning

Foreliggande rapport ar en utvardering av atta forskningscirklar i Malmo stad. Cirklarna
bestar av pedagoger fran olika skolformer och drivs i regi av Resurscentrum for mangfaldens
skola. Att Resurscentrum arrangerar forskningscirklar ingar som en del i satsningen pa att
sammanfora pedagogisk forskning och pedagogisk praktik. Ett annat viktigt syfte med
cirklarna &r att de ska stimulera deltagarna att soka kunskap kring mangfaldsfragor.
Forskningscirklarna startade sedan Malmo stad i samarbete med Malmé hdgskola erbjudit
forskartjanster for redan yrkesverksamma larare. Som ansvarig for rekryteringen mottog
Resurscentrum 39 ansékningar och efter antagningen soktes efter satt att ta tillvara intresset
och engagemanget bland de pedagoger som inte kunde beredas nagon forskartjanst. Svaret
bestod i att arrangera forskningscirklar som dessa pedagoger erbjods att delta i. Efter inbjudan
och informationsmote kunde tva forskningscirklar starta under hosten 2007. Darutéver
budgeterade Resurscentrum for ytterligare sex cirklar vilket har lett till etablerandet av totalt

atta forskningscirklar i Malmo stad. Det ar dessa som ar féremal for denna utvardering.

Perspektiv och avgransning

Forskningscirklar har funnits i olika sammanhang i Sverige sedan 1970-talet. Det &r dock
forst under senare ar som forskningscirkeln har borjat upptrada i skolans varld.? Enkelt
uttryckt kan en forskningscirkel liknas vid en studiecirkel som inkluderar praktiker i
kombination med en eller flera forskare.® Cirkelns grundlaggande idé &r att deltagarna samlas
kring en gemensam problemstallning. Med varierade metoder gérs denna sedan till foremal
for en undersokning som genomfors under véagledning av forskaren. Som en motesplats
mellan forskare och praktiker ar tanken att forskningscirkeln ska kunna vara en arena som
dverbryggar den klyfta som finns mellan forskningen och den praktiska skolverksamheten.*

Behéallningen av arbetet i cirkeln férvantas vara émsesidig. A ena sidan kan praktikerns

2 Holmstrand & Harnsten, 2003.
3 Harnsten, 2001.
4 Holmstrand & Harnsten, 2003.
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kunskaper synliggdras och utmanas genom motet med det kritiska forhallningsséatt som
forskaren forvantas inta. A andra sidan kan forskaren ges perspektiv pa sina utgangspunkter
och forskningsresultat genom att ta del av praktikers erfarenhetsvarldar.” Dessutom kan motet
med praktiker leda till upptéckten av nya och viktiga forskningsfragor som tar sin

utgdngspunkt i praktikens egna problemstaliningar.®

Avrbetet i forskningscirkeln kan givetvis vara en viktig vég till kompetensutveckling for den
enskilde lararen eller pedagogen. Samtidigt finns det férhoppningar pa cirkeln som stracker
sig bortom den individuella kompetensutvecklingen. "Genom den standigt pagaende dialogen
mellan praktiker och forskare i forskningscirkeln”, skriver Holmstrand och Hérnsten, “kan
aven en grund for handling véxa fram och skapa en drivkraft for forandring”.” Sddana
forhoppningar finns dven hos Resurscentrum for mangfaldens skola. Harifran beskrivs
forskningscirklarna som en gemensam kunskapsproduktion som syftar till att deltagarna ska
systematisera och presenta sina kunskaper, men ocksa kunna anvanda kunskaperna i

utvecklings- och forandringsarbete.

Mot denna bakgrund kan arbetet i forskningscirkeln diskuteras med utgangspunkt i framforallt

tre olika men sammanhéangande arenor (figur 1):

Figur 1: Forskningscirkelns tre huvudsakliga arenor®

Forskning/ Deltagarnas

Forskningscirkel

viarleecamhaot

hogskola

| centrum star givetvis forskningscirkeln som sadan. Det &r har som motet mellan praktiker
och forskare sker, det &r har som problemstéliningar utmejslas och det &r har som perspektiv
far brytas mot varandra. Om denna vaxelverkan fungerar och upplevs stimulerande torde
deltagandet vara individuellt utvecklande for saval cirkelledare som cirkeldeltagare. Samtidigt

lankar cirkeldeltagandet till bade cirkelledarens forsknings- och undervisningsmiljo och till

® Ibid.

® Persson & Liljefors-Persson.

" Holmstrand & Harnsten, 2003:13.

& Modellen ar inspirerad av en muntlig presentation av Sven Persson, docent i pedagogik vid lararutbildningen i
Malmg, och forskningsledare vid Resurscentrum for Mangfaldens skola.
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cirkeldeltagarnas verksamhet. Genom moétet med praktiker kan forskaren ta med sig nya
perspektiv till hdgskolan och genom arbetet i cirkeln kan praktikern ha skapat en grund for

utveckling, inte bara for sig sjalv, utan for verksamheten i stort.

Samtliga nivaer véacker vasentliga fragor kring forskningscirkeln. Dock ingar inte forsknings-
och hogskolenivan i féreliggande undersékning. Studien avgransas saledes till att fokusera pa
forskningscirkeln, dess deltagare och i viss utstrackning pa cirkelarbetets relation till de
verksamheter dar deltagarna arbetar. 1 vilken utstrackning ska alltsa cirkelarbetet i Malmo
stad forstas som ett individuellt kompetensutvecklingsprojekt och kan vi ocksa tala om en
utveckling av de berérda verksamheterna i stort? En annan viktig utgangspunkt ar att den
priméra analysenheten utgors av deltagarna totalt sett och inte av de olika forskningscirklarna.
Det ar alltsa inte de enskilda cirklarnas framgangar eller motgangar som star i fokus. Istallet
fokuseras i forsta hand pa deltagarnas samlade erfarenheter av att vara verksamma i en

forskningscirkel.

Syfte och fragestéllningar

Aven om den priméra analysenheten utgors av deltagarnas samlade erfarenheter har det
givetvis varit viktigt att éversiktligt kartlagga och beskriva arbetet i de atta
forskningscirklarna. Vem &r det som har valt att delta? Vilka problemomraden arbetar de
olika cirklarna med? Hur manga deltagare finns i de olika cirklarna? Hur manga ganger har
man traffats? Ett mera centralt syfte har emellertid varit att identifiera saval problembilder
som fortjanster med arbetet i forskningscirklarna. Har star deltagarperspektivet helt i fokus
och de olika cirklarna atskiljs alltsa inte fran varandra. Vad hade deltagarna for forvantningar
pa sitt deltagande? Har arbetet i cirklarna levt upp till dessa forvantningar? I vilka avseende
har arbetet i cirkeln varit berikande? Hur intresserade &r deltagarnas kollegor av arbetet i
forskningscirkeln? Vilka &r de storsta fortjansterna och vilka hinder ser deltagarna for att

arbetet i cirkeln ska fungera?
Mot bakgrund av dessa fragor diskuteras forskningscirklarna bade ur ett individuellt
kompetensutvecklingsperspektiv och ur ett mera dvergripande verksamhets-

utvecklingsperspektiv. Pa vilka satt har forskningscirklarna varit utvecklande for de
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deltagande pedagogerna? Vilka tecken kan vi finna pa att deltagandet ocksa kan leda till mera

overgripande verksamhetsutveckling?

Metod och material

Det empiriska material som ligger till grund for undersokningen samlades in i tva faser. I en
forsta fas genomfardes intervjuer med personer som deltar i eller pa annat sétt har anknytning
till forskningscirklarna. Fem cirkeldeltagare och tre av cirklarnas ledare intervjuades.
Dessutom genomfordes en intervju med en nyckelperson vid Resurscentrum. Samtliga
intervjuer utom en var enskilda. Undantaget var en deltagarintervju dar tva cirkeldeltagare

intervjuades samtidigt. Totalt nio personer har alltsa intervjuats vid atta intervjutillfallen.

Intervjuerna genomfordes med utgangspunkt i en pa forhand upprattad intervjuguide. Denna
inneholl i huvudsak fragor om intervjupersonens syn pa och erfarenheter av forskningscirklar
samt vilka fortjanster och problem som man kunde identifiera i relation till cirkeln. Pa sa vis
hade intervjuerna ett tydligt inslag av styrning. | fokus for intervjun stod dock
intervjupersonens eget satt att beratta om och forhalla sig till cirkeln. Darmed genomfordes
intervjuerna med en flexibel installning och med ambitionen att formulera foljdfragor mot
bakgrund av intervjupersonernas utsagor. Intervjuerna varade omkring 30-50 minuter och har
i alla fall utom ett genomforts pa intervjupersonernas arbetsplats. Med intervjupersonernas
godkéannande har samtliga intervjuer spelats in pa band och efter genomlyssning har de
sammanfattats i skrift. Infor intervjun informerades intervjupersonerna att de deltog pa
anonym basis och deras namn férekommer vare sig i anslutning till det utskrivna

intervjumaterialet eller i foreliggande rapportering.

Samtidigt som intervjuerna har utgjort ett viktigt empiriskt material i sig genomfdrdes de som
en forberedelse for den enkétstudie som i en andra fas riktade sig till samtliga deltagare i de
atta aktuella forskningscirklarna. Enkaten konstruerades helt enkelt mot bakgrund av
fragestallningar, problembilder och kritiska faktorer som framkommit under intervjuerna.
Efter att ett forsta enk&tforslag formulerats kommenterades det av personer vid

Resurscentrum, av nagra av cirkelledarna samt av en representant for Myndigheten for
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skolutveckling.’ Med utgdngspunkt i dessa kommentarer faststalldes en slutversion (se bilaga
1) och enkaten distribuerades under maj och juni manad 2008 till totalt 46 deltagare i atta
forskningscirklar.™® Istallet for att skicka enkéten per post ombads cirkelledarna att dela ut
enkaten i samband med terminens sista cirkeltraff. Syftet var att gora distribueringen mindre
anonym och dérigenom 0Oka svarsfrekvensen. Samtliga cirkelledare var behjalpliga och
tilldelades infor terminens avslutande traff en enkéat och medféljande informationsbrev samt
svarskuvert. Huruvida enkéaten fylldes i pa plats eller vid ett senare tillfalle avgjordes
emellertid av cirkelledarna och cirkeldeltagarna. Nagra veckor in i juni manad skickades
paminnelser till dem som &nnu inte svarat. Forts ombads cirkelledarna att skicka ut en kort
paminnelse via e-post och déarefter skickades paminnelser som brevforsandelser till

deltagarnas hemadresser.

Totalt har 37 av de totalt 46 tillfragade cirkeldeltagarna besvarat enkaten. Detta ger en
svarsfrekvens motsvarande 80%. Hur de svarande &r fordelade pa de olika cirklarna framgar

av tabell 1 nedan:

Tabell 1: Antal svar per forskningscirkel

Antal Antal

deltagare svar
Cirkel 1 10 7
Cirkel 2 4 4
Cirkel 3 7 7
Cirkel 4 2 2
Cirkel 5 6 6
Cirkel 6 6 5
Cirkel 7 5 1
Cirkel 8 6 5
Totalt 46 37

Merparten, i nagra fall samtliga, har besvarat enkaten fran respektive cirkel. Den cirkel som
betecknas cirkel 7 urskiljer sig dock i ssmmanhanget. Av cirkelns fem deltagare har endast en
besvarat enkaten. Tva av deltagarna fran denna cirkel har intervjuats. Dessa var kritiska till
hur cirkeln hittills hade fungerat och uttryckte osakerhet i fraga om arbetet dverhuvudtaget

skulle fortsatta. Detta torde vara en viktig forklaring till varfor svarsbenégenheten var

® Forskningscirklar har med stod av Myndigheten fér skolutveckling ocksa etablerats nationellt. Eftersom samma
enkat ar avsedd att distribueras aven till deltagarna i dessa inhamtades synpunkter fran Myndigheten. Den
nationella utvarderingen &r planerad att genomféras under hdsten 2008.

191 den lista som ursprungligen upprattades infor distribueringen av enkéten ingick 48 personer. Efter
information om att tva personer inte langre deltog togs dessa bort fran populationen vilken alltsa reducerades till
46.
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betydligt mindre bland dessa deltagare. Dessutom bor noteras att en av cirklarna endast hade
tva deltagare vid svarstillfallet. Det ringa antalet deltagare ar en féljd av avhopp och
komplicerar givetvis arbetet i flera avseenden. | dvrigt bestod cirklarna av mellan 5-10
deltagare.

Forskningscirklarna har startat vid olika tidpunkter och vid undersokningstillfallet var
forskningscirklarna &nnu i process. Darmed har deltagarna tréffats olika mycket och hunnit
olika langt med sina arbeten. De deltagare som traffats i minst utstrackning har emellertid inte
besvarat fragor som berér vad man hittills fatt ut av deltagandet. Mot bakgrund av det ringa
antalet traffar har fragorna helt enkelt strukits i enkaten. Daremot har dessa deltagare besvarat
fragor som beror forvantningar pa arbetet och de har delgett sina tankar kring

forskningscirklar som fortbildningsform.

Disposition

| det foljande presenteras resultatet av undersokningen. Det fOrsta avsnittet ger en dversiktlig
presentation av de olika forskningscirklarna och dess deltagare med avseende pa
problemomrade samt deltagarnas alder och sysselséttning. I nésta avsnitt fokuseras tiden
innan deltagandet. Hur kom deltagarna i kontakt med cirklarna, i vilken utstrackning fick de
stod for att delta och vilka forvantningar hade de pa sitt deltagande? Darefter fokuseras
arbetet i cirkeln utifran litteraturanvandning, dokumentation av arbetet samt cirkelledarens
betydelse. | det foljande avsnittet presenteras forskningscirklarnas 6vergripande problem och
fortjanster ur deltagarnas synvinkel. Avslutningsvis sammanfattas undersokningsresultaten
utifran saval ett individuellt kompetensutvecklingsperspektiv som ett mera 6vergripande

verksamhetsutvecklingsperspektiv.
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Forskningscirklarna och deras deltagare

De atta forskningscirklar som ingar i undersokningen har olika utgangspunkter for sitt
arbete.™ En av forskningscirklarna bedrivs inom ramen fér grundskolan och utgdr fran
problemomradet Sprakutveckling och interkulturellt larande. En annan cirkel &r ett
samarbetsprojekt mellan forskollarare fran olika stadsdelar. Problemomradet beskrivs i termer
av Mangfald och integration i vid mening. En tredje cirkel fokuserar pa Oresundskunskap och
ska inrymma olika delprojekt som forenas av sin anknytning till Oresundsregionen. For en
annan cirkel star Féraldrasamverkan och demokrati i férgrunden och ytterligare en fokuserar
pa Historia i ett mangkulturellt samhéalle. Den senare tar sin utgangspunkt i att deltagarnas
skola fatt en allt mer mangkulturell pragel och primart fokus riktas mot vad detta innebar for
historieamnet och historieundervisningen. Tva andra cirklar med tydligt fokus pa
undervisning utgar fran omradena Att lasa litteratur i klassrummet, dar elevers lasning av
skonlitteratur beskrivs som centralt; samt Matematik och sprakutveckling, déar kopplingen
mellan matematikinlarning och elevers sprakliga forstaelse framhalls som ett viktigt inslag.
Slutligen bestar en av forskningscirklarna av rektorer och fokus beskrivs som Rektorsrollen i

vid mening.

Mestadels kvinnor, fa yngre pedagoger och varierad sysselsattning

De allra flesta av deltagarna &r kvinnor. Totalt sett &r inte fler &n sju mén och bland de
svarande uppgar mannen till fyra personer. Att delta i en forskningscirkel har snarare lockat
aldre &n yngre pedagoger. Bland de svarande ar nastan tre fjardedelar dver 46 ar och bara

nagra fa ar under 35 ar (diagram 1).

11 Redovisningarna bygger pa den presentation av forskningscirklarna som tillhandahallits av Resurscentrum for
mangfaldens skola. Detta kompletteras av de uppgifter som deltagarna sjalva lamnat i en éppen fraga i enkaten.
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Diagram 1: Deltagarnas alder (antal)

[ 26-35 ar
O 36-45 ar
@ 46-55 ar
B mer &n 56 ar

Erbjudandet om att delta i forskningscirklar &r inte riktat mot sarskilda delar av den
pedagogiska verksamheten utan vénder sig till pedagoger i Malmé stad i allmanhet. Detta
avspeglar sig i en stor bredd géllande deltagarnas sysselséttning (diagram 2). Bland
cirkeldeltagarna finns representanter fran forskola, 6ver grundskolans samtliga arskurser till
gymnasieskola. Dessutom finns ett antal rektorer och dartill star modersmallarare och

projektledare inom kommunen att finna.

Diagram 2: Deltagarnas sysselsattning (antal)

8

7
6

5 |

4

34

2

14

0 - T T T T T

Forskollarare  Grundskollarare Grundskollarare Gymnasielarare Skolledare/rektor Annan
&k 1-5 &k 6-9

Tva av cirklarna bestar helt och hallet av deltagare som delar arbetsplats, i bada fallen en
grundskola. Ovriga cirklar har deltagare som arbetar pa olika platser. Deltagarna lyfter fram

positiva aspekter av bada organisationssatten. De som delar arbetsplats ser fordelar med att ta
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med sig ett gemensamt referenssystem till cirkeltraffarna medan de som arbetar pa olika

stallen lyfter fram det positiva med att fa insyn i andras verksamhet.

Motesplats och motesfrekvens

Inom de cirklar dar deltagarna arbetar pa samma skola/enhet ager cirkeltraffarna som regel
rum pa den gemensamma arbetsplatsen under dagtid. De som arbetar pa olika enheter traffas
vanligtvis i Resurscentrums lokaler och detta kan ske saval dagtid som kvallstid. De allra
flesta av deltagarna har varit med sedan deras forskningscirkel startade. Av dem som besvarat
enkéaten har endast fyra tillkommit sedan cirkelns introduktionsmdte. Nastan alla har varit
med pa samtliga eller de flesta traffar (diagram 3). Enstaka deltagare har mera begransad

narvaro.

Diagram 3: Vid hur manga tillfallen har du deltagit vid de planerade cirkeltraffarna?

Antal
25

20

15

10 +

Samtliga De flesta Halften

Samtidigt ar det viktigt att poangtera att cirklarna startat vid olika tidpunkter och darfor
kommit olika langt i sitt arbete. De som uppger flest antal traffar borjar narma sig slutet av
arbetet och har traffats uppemot 20 ganger, nedan deltagarna i den senast startade cirkeln bara
hade hunnit traffas tva ganger vid svarstillfallet. | ovrigt uppger nagra att de varit med pa tre,

fyra eller fem traffar medan merparten hunnit traffas runt tio ganger.
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Infor deltagandet

Hur kom deltagarna i kontakt med cirkeln? Hur fick de kdannedom om satsningen pa
forskningscirklar for pedagoger i Malmo stad och att de hade mojlighet att delta? Som redan
namnts fick nagra en direkt forfragan av Resurscentrum efter att de hade sokt forskartjanster
som arrangerades i samarbete mellan Malmo stad och Malmé hogskola. Pa detta vis

etablerades tva av forskningscirklarna.

Resterande cirklar har huvudsakligen etablerats som en foljd av informationsinsatser fran
Resurscentrum for mangfaldens skola. Genom elektroniska nyhetsbrev, broschyrer och
informella samtal har mojligheterna att delta i en forskningscirkel kommit pedagoger i Malmo
stad till kdnna. Dock har cirkeldeltagarna séllan fatt informationen direkt fran Resurscentrum.
Snarare har informationen kommit fran rektorer eller verksamhetschefer. S& manga som
halften av deltagarna uppger att de fatt vetskap om forskningscirklarna genom sin rektor eller
chef. Dessa har saledes en viktig grindvaktsfunktion for etableringen av forskningscirklar. For
att na ut till dem som &r yrkesverksamma i den praktiska pedagogiska verksamheten tycks
helt enkelt rektorers och chefers kdnnedom och valvilliga installning ofta vara avgorande.
Dessutom kan uppmuntran och engagemang fran rektor eller chef ha stor betydelse dven om
kannedomen om forskningscirklarna redan finns. En av deltagarna beréttar i en intervju om
hur kdannedomen om cirklarna fanns, men att det var forst nar verksamhetschefen stallde en

konkret fraga som beslutet att delta togs:

Det var en mer allméant hallen broschyr om jag inte minns fel. Den I&g ute i personalrummet, all post som &r
gemensam laggs i personalrummet. Och dessutom har det funnits en folder frdn Resurscentrum dar de har
presenterat sig. Men det blir s& att nar man ser ett papper att man tanker att ah, det blir en massa jobb. Men sedan

blev jag tillfrAgad av min arbetsledare om jag kunde ténka mig att delta. Och sa gick jag pa den informationen.

Varierat stod fran verksamheten

Alla rektorer och chefer tycks dock inte vara lika positiva till att medarbetarna deltar i en

forskningscirkel. Aven om merparten av deltagarna har fétt stod for sitt deltagande kritiserar
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fyra deltagare sin rektor/chef for att ge obefintligt eller mycket litet stod sedan de anmalt sig
till att delta i en forskningscirkel. Dessa deltagare har givetvis hamnat i en mer komplicerad
situation &n de som har verksamhetsledarens stod, inte minst om de har som mal att informera
andra i verksamheten om arbetet i cirkeln. Minst stod kommer fran kollegor och — for dem

som ingar i ett sddant — arbetslaget (diagram 4).

Diagram 4: | vilken utstrackning upplevde du stod for att delta i en forskningscirkel?

Mycket

stort stod

Inget stod
alls T T
Fran rektor/chef Fran kollegor i stort Fran arbetslag

Det mindre stodet fran kollegor och arbetslag &r inte nédvandigtvis ett problem for deltagarna.
Nagon deltagare framhaller att cirkeln inte varit igang sarskilt lange och att man annu inte
informerat sina kollegor om sin medverkan. En annan uppger att det forvisso bara ar fa som
har kdnnedom om cirkeln, men att de som vidtalats har visat intresse. Andra betraktar
emellertid det ringa stodet som ett utslag av problematiska strukturer géllande det

pedagogiska utvecklingsarbetet pa deras arbetsplats:

Manga larare unnar inte kollegor att ga vidare.

Det tycks finnas mycket litet intresse bland personal pa [min arbetsplats] och intresse for pedagogiska fragor och

utveckling av verksamheten.

Jantelagen rader.
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Stora forvantningar pa deltagandet

Aven om diskussionen med kollegor var begréansad gick deltagarna in i forskningscirkeln med
entusiasm och intresse. | flera avseenden var forvantningarna pa deltagandet mycket stora.
Manga larare framholl sitt stora intresse for att ges mojlighet att diskutera sitt &mne och att
utveckla sin undervisning. Infor deltagandet hade deltagarna ocksa stora forvantningar pa att
utveckla teoretiska kunskaper och att fa tillfalle att tillsammans med andra reflektera kring sin
praktik (diagram 5). Dessutom hade deltagarna ganska stora forvantningar pa att arbetet i

forskningscirkeln skulle kunna bidra till utvecklingen av den verksamhet som de arbetar pa.

Diagram 5: Hur stora forvantningar hade du pa att delta i en forskningscirkel med avseende

pa foljande aspekter?™?

Diskutera amnet

Utveckla undenvisningen

Utveckla teoretiska kunskaper

Reflektera kring praktiken

Utveckla arbetsplatsen i stort

Fordjupa amneskunskaper

F& mojlighet att arbeta med utredning
Utveckla forméga att géra en undersoékning
Oka kunskap om mangfaldsfragor
Utveckla forstaelse for elevers livssituation

Na konkreta svar pa fragor kring praktiken

Inga forvantningar Mycket stora
alls fonéantningar

Bland de aspekter som efterfragades hade deltagarna minst forvantningar pa att arbetet i
forskningscirkeln skulle hjalpa dem att na konkreta svar pa fragor kring deras dagliga praktik.

Mer an en iver att kunna finna svar stod alltsa en vilja till eftertanke och reflektion. I 6vrigt

121 anslutning till nigra av de redovisade aspekterna fanns svarsalternativet “Ej relevant fér min profession.”
Alternativet var viktigt mot bakgrund av att deltagarna har olika yrken och dérmed olika arbetsuppgifter.
Framforallt galler detta fragor som berér undervisning och &mne vilka i higsta grad ar relevanta for larare, men
séllan for rektorer. Fragorna kring &mne och undervisning har allts framst besvarats av larare.
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kan noteras att okad kunskap i mangfaldsfragor inte var nagot som stod i centrum for

deltagarnas forvantningar nér de sokte sig till forskningscirklarna.

Arbetet | forskningscirkeln

En vésentlig uppgift for forskningscirkelns deltagare och handledare har varit att formulera ett
overgripande problem- eller forskningsomrade. Inom samtliga cirklar har man lyckats finna
ett sddant och cirklarnas éversiktliga inriktningar har redovisats i rapportens forsta avsnitt. Att
formulera problemomradet har emellertid inte varit nagon enkel process. Bade cirkeldeltagare
och cirkelledare ger uttryck for att det kan ta tid att finna ett gemensamt fokus och nagon
diskuterar processen i termer av "tadlamod” och "kompromisser”. Det ar emellertid mycket fa
av deltagarna som menar att forskningscirkelns problemomrade &r vagt eller otydligt.

Tvértom upplever de allra flesta att cirkelns fokus &r klart och tydligt formulerat.™

Formulering av problemomradet och problemomradets relevans
Den stora merparten framhaller att cirkelledare och cirkeldeltagare formulerat den

overgripande fragan tillsammans (diagram 6). | nagra fall beskrivs antingen cirkelledaren eller
cirkeldeltagaren som mest aktiv i problemformuleringen, men ingen framfor vare sig nagra
fordelar eller nackdelar med de olika forfarandena. Av dem som uppgett att “nagon annan”
formulerat cirkelns problem hénvisas till Resurscentrum. En av dessa deltagare menar att
cirkelns arbete skulle ha varit mer givande om deltagarna formulerat problemet pa egen hand.

Diagram 6: Vem har i huvudsak formulerat forsknings-/frageomradet?(antal)

25

20

15

10

Till 6vervagande del Till 6vervagande del Cirkelledaren och Nagon annan
cirkeldeltagarna cirkelledaren deltagarna i
samarbete

13 p& frdgan om forsknings-/problemomradet var tydligt uppgick genomsnittsbedémning till 4,3 p& en femgradig
skala dar 1 motsvarar "Nej, inte alls” och 5 motsvarar "Ja, absolut”.
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Det ar dock ingen sjalvklarhet att arbetet i cirkeln uppfattas som mer givande om deltagarna
sjalva formulerar cirkelns problemomrade. Bara en deltagare ifragasatter problemomradets
relevans for sin profession och denne & med i en cirkel dér deltagarna sjélva har formulerat
det 6vergripande problemet. N&stan samtliga av de 6vriga deltagarna beskriver cirkelns

inriktning som relevant eller mycket relevant i forhallande till sitt arbete (diagram 7).

Diagram 7: Hur stor relevans har forsknings-/problemomradet for din dagliga
praktik?(Antal)

25
20
15
10
5
0 ‘ B .
Ingen alls Liten Varken liten Stor My cket stor
eller stor

Litteraturstudier

Att lasa och diskutera litteratur som belyser cirkelns problemomrade utgor ett véasentligt
inslag. Inom samtliga cirklar som varit igang ett tag laser deltagarna gemensam litteratur med
anknytning till forskningsomradet (diagram 8). De flesta kombinerar den gemensamma
litteraturen med att ocksa lasa litteratur som ar individuellt anpassad utifran egen

intresseinriktning.

Diagram 8: L&ser cirkelns deltagare gemensam eller individuellt anpassad litteratur? (Antal)

30

25

20

15

10

Bara gemensam litteratur Bade gemensam och Har inte last nagon litteratur
individuellt anpassad litteratur
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Under cirkeltraffarna har cirkelledarna viss genomgang av litteraturen och den ligger
dessutom som grund for diskussioner mellan deltagarna. | bada dessa avseenden ar
behallningen av litteraturen ganska stor (diagram 9). Men det &r den egna inlasningen som
bade tar upp den mesta tiden och som ger mest, vilket inte &r sarskilt 6verraskande med tanke
pa att de egna litteraturstudierna ar en forutsattning for att senare kunna diskutera litteraturen.
Déaremot ger resultatet viktig information om att deltagarna prioriterar den egna inldsningen

och att man har stor behallning av sina litteraturstudier.

Diagram 9: I vilken utstrackning har féljande moment kring litteraturen férekommit och hur
stor har din behallning varit av vart och ett av dem?

Mycket
stor
Egen inlasning
@ av litteraturen
# Disk. kring litt i cirkeln
o Genomgang av
c . .
c litteratur av cirkelledare
o3
<
[}
M
Mycket
liten I mycket I mycket
omy Forekomst my
lag grad hog grad

Det undersokande arbetet

Ett annat vasentligt inslag i forskningscirklarnas arbete utgors av deltagarnas undersokande
arbete. De allra flesta deltagare framhaller att cirkelns arbete &r inriktat mot att deltagarna

bedriver ndgon form av egen forskning och bara ett fatal ar tveksamma (diagram 10).
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Diagram 10: Ar cirkelns arbete inriktat mot att deltagarna bedriver egen forskning?(Antal)

25
20
15
10

X [ ] l

0 |

Inte alls I liten lviss méan | stor Absolut
utstrackning utstrackning

Deltagarnas beskrivningar visar pa en stor variationsrikedom av undersokningar. Flera
deltagare skriver "dagbok” eller ”loggbok” kring det egna arbetet, vilka sedan gors till
foremal for diskussion och reflektion. Andra dokumenterar och utvérderar sitt eget arbete och
hur elever/barn agerar i vissa situationer eller inlarningsmoment. Nagra deltagare utvarderar
metoder som har tillampats som en foljd av arbetet i cirkeln och soker efter goda exempel pa
pedagogisk praktik inom det egna intresseomradet. Ytterligare nagon ar engagerad i att
studera konfliktldsning och andra &r engagerade i en arbetsmiljoundersokning som genomfors
med hjalp av bade intervjuer och enkatformular. Dessutom beskriver ett fatal deltagare hur de
bedriver forskning som mer anknyter till fordjupade &mneskunskaper &n till den pedagogiska
praktiken som sadan. Merparten bedriver arbetet som ett individuellt projekt vilket kan
insorteras under cirkelns dvergripande forsknings-/problemomrade. Betydligt farre har valt att
arbeta i grupp (diagram 11).

Diagram 11: Genomfor du nagot individuellt arbete eller grupparbete inom ramen for
forskningscirkelns dvergripande inriktning?

20

18 +

16 +

14 4

12 +

10 +

Individuellt arbete Grupparbete Bade individuellt Nej
arbete och
grupparbete
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Av dem som inte ar engagerade i vare sig nagot individuellt eller gruppbaserat projekt har
nagra annu inte hunnit pabdrja arbetet eftersom cirkeln ar ganska nystartad. Sa ar emellertid
inte alltid fallet. Nagra av dessa deltagare ar med i cirklar som varit igang en langre tid men

har av olika skal valt en mindre aktiv medverkan.

Gjorde det fran borjan [arbetade med eget-/grupparbete inom ramen for cirkelns Gvergripande inriktning] men
bytte tjanst och hade tyvarr inte tiden att vara lika aktiv som tidigare.

Cirkelledarens stora betydelse

Flera deltagare uttrycker sig positivt om cirkelledaren. Som positiva omdomen framhalls att
cirkelledaren &r "duktig”, ”professionell”, “medforskande”, “inspirerande” och
“uppmuntrande”. Overlag har cirkelledaren ocksé en mycket central betydelse for cirkelns
arbete. Detta galler alltifran att finna relevant litteratur, strukturera motena, leda diskussioner,
planera arbetet och att ge fragorna en vetenskaplig belysning (diagram 12). Deltagarna

utesluter ocksa maojligheten att forskningscirkeln skulle kunna fortsatta utan cirkelledaren.

Diagram 12: Hur viktig har forskningscirkelns handledare varit for féljande moment?

My cket
viktig
Inte viktig ] ; I ; I ; I ; I:
alls Finna relevant Strukturera Leda Klargéraoch  Belysa fragor
litteratur motena diskussionerna planera cirkelns  vetenskapligt
arbete

Samtidigt som cirkelledarnas arbete uppskattas och tillskrivs mycket stor betydelse

forekommer ocksa kritik. Kritiken &r koncentrerad till ett antal deltagare som menar att

cirkelledarens styrning &r bristfallig. ”Arbetet”, skriver en av deltagarna, “behdver

struktureras battre”. "Jag sager som elever kan saga ibland”, framhaller en annan, “att jag

forstar inte uppgiften, jag vet inte vad jag forvantas gora.” En angransande kritik ar att
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cirkelledaren staller for laga krav pa deltagarna. "Jag behover mer tydlighet”, menar nagon

som vill ha hogre krav, “att det ska ni géra och da ska det vara fardigt.”

Kritik mot cirkelledaren forekommer langt ifran inom alla forskningscirklar och ar saledes
inte representativ for deltagarna i stort. Inte desto mindre anknyter den till problem som &r
generella. Hur mycket ska cirkelledaren styra arbetet och hur mycket av arbetet ska
overlamnas till deltagarna? Vilka krav ska cirkelledaren stalla? Ar det 6verhuvudtaget mojligt
att stalla krav inom ramen for en verksamhet som bygger pa frivilligt deltagande? Det ar
uppenbart att svaren varierar med hansyn till den enskilda cirkeln. Samtidigt som nagon
deltagare alltsa kritiserar en begransad styrning och en alltfor tillatande kravbild framhalls just
sadana aspekter som styrkor av andra. Nagon deltagare uttrycker betydelsen av att arbetet inte
ar for styrt eftersom det innebdr att deltagarnas individuella intressen och prioriteringar kan
tas tillvara och en annan &r ndjd med att inte ha behovt avbryta sin medverkan trots att
arbetsinsatsen blev mindre an den forvantade. Dessutom framhaller flera deltagare att det var
av stor betydelse att cirkelledaren kunde tona ned de kravfyllda och anspraksfulla

associationer som de hade i anslutning till begreppet forskning.

Nar man sager att det ar en forskningscirkel ...det later sa stort. Det avdramatiserade [cirkelledaren] ratt sa
snabbt.

I bérjan da nar [cirkelledaren] presenterade och sa, da fick man ju hjartat i halsgropen och tankte att det har blir

nagonting jattestort. Men vi har pratat om det och sedan s fr man da fordjupa sig i ndgot man valjer.

Mot denna bakgrund kan cirkelledaren sagas befinna sig i ett spanningsfélt som handlar om i
vilken grad som han eller hon ska styra och leda arbetet och i vilken utstrdckning som arbetet
kan organiseras pa ett mera flexibelt satt. Detta stéller i sin tur krav pa cirkelledarens formaga
att vara lyhord och att i dialog med deltagarna finna rétt niva for den aktuella cirkeln. En av
cirkelledarna beskriver saken som att ledningsarbetet kréver en social kompetens i relation till

just sadana har situationer.

Dokumentation

En viktig utgangspunkt for forskningscirklarna ar forhoppningen om att arbetet blir
dokumenterat pa ett mera 6vergripande sétt — i nagon form av slutprodukt — och darmed kan

goras tillgangligt for andra. Eftersom forskningscirklarna &nnu inte avslutats vid tidpunkten
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for enkatens genomférande ar nagon sadan dokumentation oftast inte genomford. Tva av
deltagarna uppger att cirkelns arbete redan ar dokumenterat.** Annars svarar de flesta (29) att
arbetet kommer att dokumenteras medan nagra (7) sager sig vara osakra. Vilken form
dokumentationen skall ha ar inte forutbestamt och nér deltagarna redogor for den planerade
redovisningsformen &r variationen stor. Vanligast ar planerna pa att redovisa arbetet i en
gemensam uppsats eller rapport. Andra ndmner att redovisningen kommer att ske i "blogg-
form” eller i form av PowerPoint presentation. Ytterligare ndgon planerar att géra en film och

nagra andra tanker sig en digital presentation eller ett bildspel.

4 Dessa deltagare preciserar dock inte pa vilket satt som arbetet har dokumenterats.
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Stor behallning — men tidsbekymmer och
ointresserade kollegor

Vad anser da deltagarna om att medverka i en forskningscirkel? Vilken har behallningen varit
och vad kan hindra forskningscirkeln fran att fungera? Som regel ar deltagarna néjda med sin
medverkan. En tydlig illustration &r att nastan samtliga (mer &n 90%) utan att tveka skulle

rekommendera en kollega att delta i en forskningscirkel. Vilka ar da de framsta fortjansterna?

Reflektion och diskussion med likasinnade

Nar deltagarna reflekterar fritt over fortjansterna lyfts flera aspekter fram. Tydligast och mest
frekvent framhalls att forskningscirklarna ger mojlighet till reflektion och diskussion kring
den egna praktiken eller amnet. For bade reflektionen och diskussionerna framhalls

cirkelledaren, de 6vriga deltagarna och litteraturstudierna som mycket betydelsefulla:

Att fa diskutera och reflektera 6ver elevers larande. Hora andras &sikter. Ta del av handledares &sikter.

Att kunna diskutera undervisningens svarigheter och fa konkret hjélp med bra forskning kring svérigheterna i

form av litteratur och cirkelledarens kunskaper.

Att fa lasa relevant litteratur och diskutera den med kollegor och cirkelledare
Tid att reflektera och diskutera med &mneskamrater.

Att reflektera och diskutera fragor. Bade med kollegor som man annars inte hinner prata med och dels fa en mer

vetenskaplig anknytning till &mnena.

Motet med de 6vriga deltagarna har ytterligare dimensioner. Flera deltagare framhaller
betydelsen av att traffa vad som benamns som "likasinnade”. For dessa tycks alltsa cirkeln
vara ett sammanhang dar man kan mota personer med liknande intresse, vilket kan tolkas som
en avsaknad av sadana moten i den ordinarie och dagliga verksamheten. Detta foranleder

nagon deltagare att uttrycka en mycket stor tillfredsstallelse med cirkeltraffarna:
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Positivt med feedback och att traffa "likasinnade”. Det gor att man orkar fortsatta forverkliga sina idéer.

Traffarna med de andra deltagarna har varit bade mycket stimulerande och inspirerande. Fastan det sker pa

kvallstid ar jag inte trott utan "lyft” nar jag gar darifran.

En annan dimension av samroret mellan deltagarna framkommer bland dem som inte &r
verksamma pa samma arbetsplats. Har framhaller nagra att det &r givande att ta del av arbetet
pa skolor eller verksamheter som &r beldgna i andra stadsdelar. Motet med det vetenskapliga
forhallningssattet ar ocksa nagot som framhalls. Nagra uttrycker sin behallning av teoretiska
perspektiv och att fa lara sig att genomfora en undersékning. En annan deltagare &r nojd med
att ha fatt “narmare kontakt” med “forskningens grunder och aktionsforskning”, for en annan
har forskningscirkeln inneburit ett “vidgat vetande” och ett "helikopterseende”. Ytterligare en

deltagare skriver i positiva ordalag om att forskningen gors tillganglig for praktiker.
Det 4r ett valdigt bra initiativ av den akademiska varlden att vanda sig utét till skolan. Det &r valdigt positivt.

Att professionen uppmarksammas pa sa sétt att man erbjuds mojlighet att delta i en
forskningscirkel kan dartill fungera som ett slags erk&nnande som kan vara viktigt i sig. For

en av deltagarna har erkannandet och senare deltagandet medfort viktiga perspektiv:

Att kdnna hur viktigt mitt arbete ar! Att inse att jag, ”mitt kunnande”, min tanke”, ar arbetsverktyget for att det

ska bli en [verksamhet] med kvalitet. Att ifrdgasatta mig sjalv och mitt arbete.

De infriade forvantningarna — och den oinfriade

Deltagarna har ocksa uttryckt sin behallning av forskningscirklarna utifran ett antal pa
forhand preciserade aspekter. Aven har framkommer att deltagarna haft stor behéllning av att
ha getts mojligheten att reflektera kring praktik. Dartill framhaller manga larare att de haft
stor behallning av att diskutera sitt &mne och att de i ganska hog grad kunnat utveckla sin
undervisning. Deltagarnas behallning stammer som regel bra 6verens med de forvantningar
som de haft pa sitt deltagande (diagram 13). Det & med andra ord oftast inom de omraden dar
man forvantat sig att deltagandet skulle ge nya kunskaper som behallningen varit som storst.

Ibland har emellertid behallningen Gvertraffat forvantningarna. Som tidigare konstaterats hade
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deltagarna ganska laga forvantningar pa att utveckla sin forstaelse for mangfaldsfragor, men
det ar just inom detta omrade som behallningen varit som storst. Férvantningarna har dock
inte infriats i alla avseenden. Infor sin medverkan hade deltagarna ganska stora forvéntningar
pa att arbetet i cirkeln skulle kunna leda till verksamhetsutveckling pa deras arbetsplatser. |

detta avseende star behallningen inte i paritet med forvantningarna.

Diagram 13: Deltagarnas behallning av arbetet i forskningscirkeln i relation till sina
forvantningar

Diskutera &mnet ﬁ
Utveckla undervisningen *
Utveckla teoretiska kunskaper ﬁ
Reflektera kring praktiken *—‘
Utveckla arbetsplatsen i stort ﬁ
Fordjupa amneskunskaper ﬁ
Fa mojlighet att arbeta med utredning ﬁ
Utveckla formaga att géra en unders 6kning ﬁ
Oka kunskap om méangfaldsfragor #—‘
Utvecklat forstaelse for elevers livssituation ﬁ—‘
N4& konkreta svar pa fragor kring praktiken _—‘

Inga férvantningar alls/ Mycket stora
Ingen behallning alls forvantningar/

‘ O Behéllning @ Forvantningar

Att deltagandet annu inte levt upp till forvantningarna pa mera évergripande
verksamhetsutveckling ska givetvis forstas mot bakgrund av att sadan utveckling tar tid och
att forskningscirklarna fortfarande befinner sig i process. Det ar emellertid langt ifran nagon
sjalvklarhet att arbetet i forskningscirkeln satter nagra stérre avtryck i verksamheterna i stort.
Detta torde fOrutsatta att cirkeldeltagarna har kollegor som dr intresserade av deras arbete och
nyvunna kunskaper. Detta géller bara i undantagsfall.
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Ointresse fran kollegor

Fa deltagare har mott nagot storre intresse for sitt deltagande i en forskningscirkel och Gver

halften uppger att intresset ar litet eller mycket litet.

Diagram 14: Hur stort intresse moter du for ditt arbete i forskningscirkeln fran kollegor som
inte sjalv ar med i cirkeln?

Antal
16

14

12 4

10

8

6

(o] T T T T
Mycket litet Litet intresse Varken stort eller Stort intresse Mycket stort
intresse litet intresse intresse

Att kollegorna inte visat nagot storre intresse medfor inte nédvandigtvis nagra bekymmer for
cirkeldeltagarna och det &r inte heller liktydigt med att de inte skulle kunna bli intresserade i
ett senare skede. Flera deltagare forklarar det ringa intresset med att man helt enkelt inte
hunnit eller brytt sig om att informera sina kollegor. En annan l&agger det huvudsakliga
ansvaret pa sig sjalv och de andra deltagarna och menar att kollegornas intresse beror pa vilka
resultat och slutsatser som forskningscirkeln kan presentera. Om bara arbetet kan mynna ut i

nagot intressant bor alltsa kollegorna bli intresserade.

Andra roster om kollegornas ointresse framhaller en annan problematik. Nagra deltagare
upplever sig vara verksamma i sammanhang som inte ar sarskilt generdsa i forhallande till
initiativ som gar utéver de ordinarie rutinerna. Nagon skriver som sagt att “jantelagen” rader
bland kollegorna och en annan skriver att det finns mycket liten acceptans for att sticka ut i
skolans varld.” Att det stundtals kan finnas ett ointresse kring forskningscirklarnas arbete
kastar ocksa ett viktigt ljus pa cirklarnas sammanséattning. Inom tva cirklar arbetar samtliga
deltagare pa samma skola vilket ger cirkeln en jamfGrelsevis stark position i verksamheten.
Inom merparten av cirklarna ar deltagarna hemmahérande i flera olika verksamheter och i

nagra fall & man helt ensam representant. | den man som dessa deltagare &r intresserade av att
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paverka verksamheten i stort och kollegorna visar begransat intresse befinner dessa deltagare
sig i en betydligt samre position. Né&r cirkelarbetet &r avslutat riskerar man helt enkelt att

I&mnas ensam med de idéer och perspektiv som arbetet i cirkeln resulterat i.

Tidsbekymmer

Andra problem som deltagarna lyfter fram i férhallande till arbetet i forskningscirkeln handlar
pa olika satt om tid. De deltagare som inte ar verksamma pa samma arbetsplatser kan ha svart
att finna tider for cirkeltraffarna. Nagra har 16st problemet genom att forlagga maétena till
kvallstid. Detta ar dock ingen mojlighet for alla, vilket innebar att ndgra deltagare maste finna
tider dar man kan bege sig till de gemensamma mdétena under dagtid. Sedan deltagarna kunnat
enas om motestillfallen &r det inte alltid ndgon enkel sak att Iamna arbetsplatsen. Nagra
deltagare beréttar att de kan uppleva att de dverger sina kollegor nér de beger sig till
forskningscirkeln. Detta galler i synnerhet pa forskolorna och i grundskolans forsta stadier dar
nagra avstatt méten nar de upplevt arbetsbelastningen som sarskilt stor. Mot denna bakgrund
framhaller flera att det &r viktigt att ngon ersattare trader in nar man sjalv ar pa ett

cirkelmote:

Ibland har det varit svart att komma ifran arbetsplatsen pga brist pa vikarier.
Kan vara svart att Iamna arbetslaget om jag inte lyckats fa tag i en vikarie.

Att inte fa vikarie nar jag behovde ga ivag till forskningscirkeln (svar pa fragan om vilka hinder som finns for att

arbetet i cirkeln ska fungera).

Behovet av vikarier vacker fragor om de resurser som star till buds for deltagarnas
medverkan. Under den tid som cirkelarbetet pagar tilldelas de berérda verksamheterna
ekonomiska medel som motsvarar tva timmars arbete per vecka och deltagare. Hur de olika
verksamheterna har disponerat dessa medel torde variera och det star utom utvarderingens
blickfang. Vad som emellertid kan konstateras ar att sa manga som halften uppger att de inte

far nagon som helst kompensation i tid for sitt deltagande. Av den andra halften kompenseras
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de allra flesta med tva timmar per vecka.®® Merparten av dessa menar dock att
kompensationen inte ar tillracklig.

Diagram 14: Ar kompensationen i tid tillracklig? (Antal deltagare)

Antal

7

6

5

4

3

2

l]

il B |

Inte alls Till liten del Till viss del Till stor del Absolut

Nar deltagarna reflekterar Over det storsta hindret for arbetet i cirkeln dominerar bristande tid
kraftigt. Pa olika sétt lyfter 25 av deltagarna fram tiden som en kritisk faktor. Haribland

kritiserar flera vad som beskrivs som utebliven kompensation:

Min arbetsgivare kompenserar mig inte i tid for mitt deltagande i forskningscirkeln.

Tidsbrist, ingen kompensation i tid eller annat stod, fran arbetsgivaren for mitt deltagande i forskningscirkeln

Utebliven kompensation om6jliggér individuellt arbete mellan tréffarna, sérskilt ndr man har en kravande
larartjanst pa full tid. Cirkelarbetet maste tas pa allvar och ges tid = utrymme i tjansten, ev komprimerat till en
eller ett par veckor pa heltid

Tid! Flera har hoppat av. Ingen kompensation. Bristande intresse fran skolledningen betraffande pedagogisk
utveckling.

Att det forvantas vara ideellt arbete som bedrivs kvéllstid.

Aven bland dem som uppger att de far viss kompensation i tid kan tidsfaktorn ses som ett
problem. Bland nagra deltagare framhalls att arbetet i cirkeln ar tidskravande och star i

konkurrens med Ovriga arbetsuppgifter som inte sallan beskrivs som belastande:

15 19 deltagare uppger att de fér ndgon kompensation i tid for sitt deltagande. Av dessa kompenseras 17 med tvéa
timmar per vecka, en annan kompenseras med en timme per vecka medan en tredje deltagare kombinerar
deltagandet med annat utvecklingsarbete och kompenseras totalt med fem timmar per vecka.
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Ingen tid avsatt till att lasa litteraturen eller skriva arbetet.

Tidsbrist for att ldsa och skriva etc

Svart att hinna med att hinna reflektera och lisa litteratur eftersom jobbet kraver s& mycket av en.
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Individuell kompetensutveckling och
verksamhetsutveckling

Resurscentrum har valt att satsa pa forskningscirklar av flera skal. Initialt var etableringen ett
satt att ta tillvara pa ett uttalat intresse for forskning som fanns bland pedagoger i staden som
hade sokt men inte kunnat beredas forskartjanster. Utifran Resurscentrums ambition att fora
skolans praktik och forskning n&rmare varandra har ytterligare forskningscirklar initierats.
Utdver att stimulera forskningsintresset bland stadens larare och att forsoka finna motesplatser
for praktiker och forskare syftar cirklarna till att deltagarna stimuleras att soka kunskap kring
mangfaldsfragor. Dessutom ar tanken att de kunskaper som forvarvas ska kunna tillampas i
utvecklings- och forandringsarbete i deltagarnas respektive verksamheter. VVad sager da
deltagarna sjalva om sin medverkan? Hur kan forskningscirklarna beskrivas ur deltagarnas

synvinkel?

Att undersokningspopulationen utgors av forskningscirklarnas deltagare innebér att de som av
olika skal har hoppat av cirkeln inte besvarat enkaten. Detta kan eventuellt innebéra att nagra
kritiska roster inte kommer till uttryck. Samtidigt som detta bor beaktas finns det ingenting i
studiens empiriska material som tyder pa att avhoppen skulle vara sarskilt manga. Dessutom
har merparten (80%) besvarat enkaten och dessa ar i manga avseenden tillfredsstallda med sin
medverkan. Framforallt har de haft stor behdllning av att ges mojlighet till reflektion och
diskussion tillsammans med kollegor som upplevs som likasinnade samt en cirkelledare som
leder arbetet pa ett i hog grad uppskattat vis. Deltagarna har ocksa haft stor behallning av
litteraturen, i synnerhet uppfattas sjalvstudierna som givande. Infor deltagandet var det inte i
forsta hand arbetet med mangfaldsfragor som lockade mest. Daremot &r det kring just
mangfaldsfragorna som deltagarnas behallning varit som storst. Detta tyder pa att litteraturen
och diskussionerna som berdr &mnet varit sarskilt givande. I sin tur tyder detta pa ett medvetet

arbete kring mangfaldsfragor fran cirkelledarnas sida.

Att deltagarna haft stor behallning av sin medverkan gor att forskningscirklarna tveklost kan
forstas som individuell kompetensutveckling. Samtidigt finns som sagt en férhoppning om att

forskningscirklarna ocksa ska generera utvecklings- och forandringsarbete pa berérda skolor
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och forskolor. | detta avseende ar bilden mera komplex. Manga deltagare gick in i
cirkelarbetet med ganska stora forvantningar pa att det skulle kunna bidra till utveckling av
den verksamhet dar de arbetar. Hittills har dessa férvéntningar inte infriats i motsvarande
grad. Att sadant utvecklingsarbete kan vara svart beror till viss del pa att kollegorna i
verksamheten inte ar sarskilt intresserade av arbetet i forskningscirkeln. Detta forsvarar
givetvis deltagarnas mojlighet att tillampa sina kunskaper i en vidare verksamhetskontext.

Ett annat viktigt hinder for att driva utvecklingsarbete utgors av bristande tid. Halften av
deltagarna uppger att de dverhuvudtaget inte ges nagon kompensation i tid for sitt deltagande
och av dem som ges viss kompensation &r det fa som upplever att den &r tillracklig. Dessutom
ska de nyvunna kunskaperna och idéerna tillampas i en kontext d&r dessa konkurrerar med

andra arbetsuppgifter.

Trots hindren har deltagarna stor tilltro till forskningscirkelns potential. N&r de reflekterar
kring utvecklingsmdjligheterna &r optimismen stor. Mot bakgrund av sina erfarenheter lyfter
deltagarna inte bara fram individuell kompetensutveckling, 6kad forskningsanknytning och
utveckling av undervisningen (diagram 15). Dessutom ser man stora mojligheter till just
overgripande verksamhetsutveckling och i forlangningen kad maluppfyllelse bland eleverna.

Dartill lyfts cirkeln fram som en viktig arena for &mnesfordjupning.

Diagram 15: | vilken utstrackning anser du att forskningscirklar kan bidra till utvecklingen av
skolan/forskolan med avseende pa foljande aspekter?

Léarares/pedagogers individuella ‘
kompetensutveckling |

Oka forskningsanknytningen |

Utveckling av undervisningen |

Utveckling av verksamheten i stort |

Okad méaluppfyllelse bland eleverna |

Fordjupade &mneskunskaper |

I mycket I mycket
lag grad hog grad
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Huruvida cirkeln kan bidra till mera 6vergripande utveckling av pedagogiska verksamheter
varierar med de omstandigheter som rader och de forutsattningar som star till buds. Enligt
studiens deltagare handlar dessa framforallt om att ges reell tidskompensation och att ha
intresserade kollegor. Samtidigt kan den individuella kompetensutvecklingen givetvis
betraktas som en form av verksamhetsutveckling. Varje deltagare &r en del av en pedagogisk
verksamhet och i den man som individuell utveckling ager rum, sker i nagon utstrackning

ocksa en utveckling av verksamheten.

78



Litteratur:

Holmstrand, L. & Harnsten, G. (2003): Forutsattningar for forskningscirklar i skolan. En
kritisk granskning. Myndigheten for skolutveckling, Forskning i fokus nr. 10.

Harnsten, G. (2001): Kunskapsmoten i skolvarlden — exempel fran tre forskningscirklar.
Stockholm: Skolverket.

Liljefors-Persson, B. & Persson, S. (red): Forskningscirklar i praktiken. Elevperspektiv pa
undervisning och larande. Lararutbildningen vid MAH och Malmg stad.

79



Bilaga 1: Enkaét till deltagare i forskningscirklar

Bakgrundsfragor

1. Kon: L] kvinna [ Man

2. Alder:[(I>258 [J26-35a [136-45ar [Ja6-55ar [1<56ar

3. | vilken kommun arbetar du?

4. Vilken &r din nuvarande huvudsakliga sysselséttning?

[ Barnskétare [ Forskollarare  [] Grundskollarare 8k 1-5 [ Grundskollarare &k 6-9
[] Gymnasielarare [ Skolledare [ Lararstuderande ] Socialpedagog

] Annan, dvs:

Infor ditt deltagande i forskningscirkeln

5. Pa vilket satt fick du kannedom om majligheten att delta i en forskningscirkel?
] Genom rektor/chef

L] Genom kollega
L] Genom skriftlig kalla, ange vilken:
[ Annat satt:

6. Hur stora forvantningar hade du pa att delta i en forskningscirkel med avseende pa féljande

aspekter? Observera att fragan beror forvantningarna infor ditt deltagande.

Inga férvant- Mycket stora Ej relevant
tninnar alls faruantninaar f6r min
- N& konkreta svar pa fragor kring min praktik [ I N O A R
- Ges mdjlighet att reflektera kring min praktik O O 0o o o
- Oka min kunskap kring mangfaldsfragor O O 0o 0o o
- Utveckla min forstaelse for elevers livssituation O O O O O
- Utveckla min undervisning O O 0o o o ]
- Utveckla arbetet p& min arbetsplats i stort O O 0o 0o o ]
- Utveckla mina teoretiska kunskaper O O 0o 0o o
- Utveckla min fdrmaga att géra en undersokning O O 0o 0o o
- F& mojlighet att arbeta med utredning/forskning [ I N O A R
- Fordjupa mina amneskunskaper O O 0o o o ]
- F& mojlighet att diskutera mitt amne O O 0o 0o o ]

» Andra forvantningar, d v s:




7. 1 vilken utstrackning upplevde du stod for att delta i
en forskningscirkel?

Inget stod Mycket Ej relevant for
alls stort stod min nrafaccinn
- Fran rektor/chef o o O oo O O
- Fran arbetslag o oo O 0O o O
- Fran kollegor i stort O o O 0O @O O
» Plats for kommentar:
8. Hade du deltagit i en forskningscirkel tidigare? [1Ja LI Nej

Arbetet i forskningscirkeln

9. Har cirkeln nagot 6vergripande forsknings-/frageomrade som arbetet bedrivs utifran?
Nej, inte alls ] ] ] ] ] Ja, absolut

» Om forsknings-/frageomrade finns, vem har i huvudsak formulerat det?

L Till 6vervagande del cirkeldeltagarna
L Till 6vervagande del cirkelledaren
L] Cirkelledaren och deltagarna i samarbete

L] N&gon annan, dvs:

» Om forsknings-/frageomrade finns, i vilken grad &r det relevant for fragor som ar
aktuella i ditt dagliga arbete?

Imycketldggrad (1 [ [ [ [ 1 mycket hog grad

» Om forsknings-/frageomrade finns, ge en kort beskrivning av det:
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10. Genomfor du nagot individuellt arbete eller grupparbete inom ramen for
forskningscirkelns dvergripande inriktning?

[ Ja, individuellt arbete [ Ja, grupparbete L Nej

» Om ja, beskriv ditt individuella/den egna gruppens arbete:

11. Ar arbetet inom cirkeln inriktat mot att deltagarna genomfor nagon form av
undersokning/forskning? Intealls] [1 [1 [0 [ Absolut

12. Lé&ser cirkelns deltagare gemensam och/eller individuellt anpassad litteratur?
L] Bara gemensam litteratur [ Bara individuellt anpassad litteratur

[l Bade gemensam och individuellt anpassad litteratur L Har inte last nagon litteratur

13. 1 vilken utstrackning har féljande moment kring litteraturen férekommit och hur stor har
din behallning varit av vart och ett av dem?

Forekomst Behallning
I mycket I mycket Mycket Mycket
130 arad hian arad liten <tar

- genomgang av litteraturen av cirkelledare [1 [0 [ [ [ O 00 0 O
- egen inlasning av litteraturen OO O O O 0 T I I I
- diskussioner kring litt. inom cirkeln I I T N R I O I I T I I I

14. Hur stor behallning har du hittills haft av ditt deltagande i forskningscirkel med avseende
pa foljande aspekter?

Ingen behall- Mycket stor Ej relevant
ninna alle hahAllnina for min
- Nétt konkreta svar pa fragor kring min praktik O O 0o 0o o
- Kunnat reflektera kring min praktik O O 0o oo o
- Okat min kunskap kring mangfaldsfragor O O 0o oo o
- Utvecklat min forstaelse for elevers livssituation O O O 0O O
- Utvecklat min undervisning O O 0o 0o o ]
- Utvecklat arbetet pA min arbetsplats i stort O O 0o 0o o ]
- Utvecklat mina teoretiska kunskaper O O 0o 0o o
- Utvecklat min férmaga att géra en undersékning O O 0o 0o o
- F& mojlighet att arbeta med utredning/forskning O O 0o 0o o
- Fordjupat mina amneskunskaper N N I O I R ]
- Fatt mojlighet att diskutera mitt amne O O 0o oo o ]

- Annan behallning, dvs:

o
N




15. Skulle du rekommendera nagon annan med ditt yrke att delta i en forskningscirkel?
Nej, inte alls ] O O O ] Ja, absolut

» Plats for kommentar:

Forskningscirkelns form

16. Arbetar du och cirkelns 6vriga deltagare pa samma skola/forskola/enhet?
[1Ja L1 Nej

17. Hur manga ganger har din forskningscirkel hittills traffats och hur manga moten ar totalt
sett inplanerade?

» Hittills genomférda traffar:

» Totalt inplanerade traffar: L vet ej

18. Var du med i forskningscirkeln fran starten? [1Ja L] Nej

19. Vid hur manga tillfallen har du deltagit vid de planerade cirkeltraffarna?

[] samtliga L] De flesta L Halften L] Mindre an halften L] Nagon enstaka

20. Kompenserar din arbetsgivare dig i tid for ditt deltagande i forskningscirkeln?

[1Ja, timmar/vecka (] Nej

» Om ja, & kompensationen tillracklig?
Intealls ] [0 [0 [0 [ Absolut

» Plats for kommentar:

21. Hur mycket tid uppskattar du att du lagt ned pa arbetet i forskningscirkeln?

[]>1timme/vecka [ 1-2timmarivecka [13-4 timmar/ivecka [5-6 timmar/vecka

[] 7-8 timmar/vecka []9-10 timmar/vecka [ 11-12 timmar/vecka [] <13 timmar/vecka
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22. Hur viktig har forskningscirkelns handledare varit for foljande moment?

Inte viktig Mycket

alle viktin
- att finna relevant litteratur O O O 0O O
- att strukturera métena O O o o d
- att leda diskussionerna O O O o d
- att klargora och planera cirkelns arbete O o o O
- att belysa fragor vetenskapligt O O o o o

» Plats for kommentar:

23. BedOmer du att forskningscirkeln skulle kunna fortsétta utan cirkelledaren?
Nej, definitivt inte ] ] ] ] ] Ja, absolut

24. Har din forskningscirkel fatt besok av nagon gastforelasare? [1Ja L1 Nej

» Om ja, hur stor var behallningen av besoket/besoken?
Mycket litet [] O O O L] Mycket stort

25. Kommer forskningscirkelns arbete att dokumenteras?
[l Ja L Nej [lvetej [ Arbetet har redan dokumenterats

» Om arbetet har eller kommer att dokumenteras, beskriv i korthet presentationsformen:

Forskningscirklar och skolutveckling

26. Hur stort intresse moter du for ditt arbete i forskningscirkeln fran kollegor som inte sjalva

ar med i cirkeln?
Mycket litet intresse [ U] U] U] [ Mycket stort intresse
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» Plats for kommentar:

27. 1 vilken utstréckning anser du att forskningscirklar kan bidra till utveckling av
skolan/forskolan med avseende pa foljande aspekter?

I mycket I mycket
130 arad héan arad

- Larares/pedagogers individuella kompetensutv. O 0O O O O

- Utveckling av undervisningen O O O O O

- Utveckling av verksamheten i stort O O O O O

- Okad maluppfyllelse bland eleverna O O O d O

- Fordjupade amneskunskaper O O O d O

- Oka forskningsanknytningen O 0O O O O

28. Vad &r det basta med att vara med i en forskningscirkel och vad kan hindra
cirkelns arbete fran att fungera?

» Detta har varit bast:

» Detta &r hindren:

Tack for din medverkan!
Skriv garna vidare pa baksidan —
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