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Forord

Jag ser med glidje tillbaka pd mina ar som forskarstuderande vid Lunds
universitet. Att helhjértat fa dgna sig &t att soka kunskap, ténka och skriva
efter ménga ar i praktiskt socialt arbete har varit ett privilegium. Jag har
manga att tacka for att mitt avhandlingsarbete i sa stor utstrickning kommit
att kdnnas roligt och meningsfullt.

Forst och frimst vill jag rikta ett varmt tack till mina handledare Gunvor
Andersson och Tord Jacobson. Tack for att jag fatt ta del av den stora
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handledare. Tack Birgitta, for stdd och inspiration samt den vérdefulla
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ocksa tacka Ann Skantze vid samma institution for viktiga och konstruktiva
synpunkter i mitt slutseminarium.

Tack till barn, fordldrar och lirare som medverkat i min studie. Det har varit
en stor glidje att f& samarbeta med er. Utan er hade det aldrig blivit nigon
avhandling.

Tack till kolleger och arbetskamrater vid Socialhdgskolan och institutionen
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ungdomsforskning vid Lunds universitet samt i Barnombudsmannens
nitverk Barn, ungdom och byggd miljé — for trevlig samvaro samt berikande
erfarenhets- och tankeutbyte. Sarskilt tack till:
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Mats Lieberg — for att du visade végen till ett intressant forskningsomrade.



Vemer Denvall — for att du knuffade mig 6ver kanten, ut i forskarviirldens
djupa vatten.

IngaLill Sdderqvist — for att du varit min mentor i barnmiljéfragor under
manga ar,

Pia Bjorklid — for att du vid atskilliga tillfillen under &rens lopp, generost
delat dig sig av din stora sakkunskap och forskningserfarenhet rérande
relationen barn — miljé.

Avhandlingsarbetet har mgjliggjorts genom ekonomiskt stéd fran Bygg-
forskningsradet och Lunds universitet. Ett sérskilt tack till Ingela Séderbaum
vid Byggforskningradet, som hallit sin hand Sver mitt projekt.

Tack till min familj, Acke, Rasmus och Karin — for den gladje- och inspira-
tionskilla som ni alltid &r i min vardag,

Dalby i mars 1998

Bodil Rasmusson



Inledning

Min dagbok

Efter skolan gick jag hem till Jenny. Forst gick vi in p& Jennys rum dér hade vi tips-
runda och sen hade vi skattjakt. Skatten var 2 fina stenar i olika firger. Fast jag fick
2 till sedan, dom hade firgerna orange-réd, bla, gron och sen en firg till som jag inte
kommer ihdg. Sedan tittade vi pd Terminator 2. Den var bra. Nér vi hade tittat pa
Terminator ett tag s skulle jag hem. Nér jag kom hem tittade jag p& Rederiet. Det
var roligt. Sen &t jag kvillsmat och tittade pad TV négra timmar. Sedan trinade jag
rattskrivningen och liste laxan. Sedan gick jag och la mig (Rut).

Mitt bostadsomrade

Jag bor p& Norra Filaden som ligger i Lund som ligger i Sverige. Norra Faladen 4r
ett fint stille, mycket natur, lite avgaser. Det finns manga skolor bade pa lagstadiet,
mellanstadiet och hogstadiet. Det finns ocksa dagis pa Norra Faladen. Det finns ock-
s& nigra kyrkor. Ménga affirer finns ocksa. Det finns ocksé méanga klubbar som till
exempel Lsk, Lff, Lugi, juijitsu, judo (Greger).

Dessa korta uppsatser, skrivna av en flicka och en pojke, i min unders6k-
ningsgrupp speglar stora delar av innehallet i denna avhandling. De illustre-
rar och exemplifierar hur barn 1 9-10-drséldern tillbringar sin tid utanfor
skolan tillsammans med kamrater och i familjen, hur de uppfattar, tolkar och
beskriver miljén i sitt bostadsomrade.' Det handlar om barns livsvillkor i
fororten, innehallet i deras egen kultur och om sociala relationer — om
vardagstillvaron i bostadsomradet ur barns synvinkel. Det handlar om
skeenden i en miljo som sedd i ett figelperspektiv kan forefalla funktionsbe-
stimd och férutbestimd i ménga avseenden. Ett ytligt betraktande kan
forleda oss att tro att vi vet vad som hinder nidr ménniskor ror sig pa gang-
och cykelvigarna pa vig till forortens centrum, till busshdilplatsen eller ut

' Jag har genomgaende rittat stavfel och gjort enstaka dndringar i meningsbyggnaden i
barnens skriftliga utsagor for att underlétta for l4saren. Jag har diremot inte gjort omfor-
muleringar av barnens ursprungliga texter.



och in och ur husen. Barn i sandlddan, barn som klattrar i trid, spelar fotboll
eller cyklar omkring vidcker sdkert ingen sirskild undran hos flertalet. En
milj6 som liknar s4 ménga andra i Sverige och barn som leker 4r vilbekanta
foreteelser, som manga har forestillningar om och tror sig veta mycket om.
Kanske dr det dérfor som forskare i sa liten utstrickning intresserat sig tor
barns vardagsliv i olika typer av bostadsomréaden.

Vi tror att vi vet vad som hénder i det som synes ske och sikten har skymts
av att det vardagliga dr alltfér synligt och ofta ter sig trivialt och vilbekant.
Det 6kande intresset i forskningssammanhang under de senaste decennierna
f6r den moderna barndomens villkor, har emellertid vickt insikter om att det
dr i vardagen vi méste borja, om vi ska kunna 6ka forstielsen f6r barns
perspektiv pd den egna tillvaron. Kunskapen om barndomen kan inte lingre
lika sjilvklart som tidigare s6kas i var egen barndom och passerade erfaren-
hetsvérld. Barns vardag i dagens samhiille skiljer sig i manga avseenden fran
tidigare generationers. Det 4r mycket dagens vuxna inte kénner igen fran sin
egen barndom, som vécker oro och farhigor infér framtiden. Det finns
forestillningar om att barn saknar vuxenstdd, att de inte lingre kan leka, att
de blir vuxna alltfor tidigt och dgnar alltfor mycket tid at destruktiv media-
konsumtion. Négra amerikanska boktitlar frén 1980-talet ger obehagliga
associationer i denna riktning: The Erosion of Childhood (Suransky 1982),
The Rise and Fall of Childhood, (Sommerville1982), The Disappearance of
Childhood (Postman 1982), Children without Childhood (Winn 1981).

I den nya barnforskningen finns en strévan efter att forstd barn som subjekt
och aktdrer i deras egen miljé (se bl.a. Prout & James 1990). Detta synsitt
uppmanar forskare att s6ka kunskap om barns erfarenheter i nuet, att forséka
fénga de monster och tillvigagangssitt i vardagen som enligt Frenes (1995)
konstituerar bams gemensamma kosmologi. Denna utgingspunkt forvandlar
det till synes sjélvklara och vilbekanta till ett spinnande och intressant
forskningsomrade. Fér mig har dessa méjligheter blivit uppenbara under
mina studier av 9-10-ariga barns vardag i en modern forort — Norra Filaden i
Lund. I en fallstudie och med anvindande av kvalitativa metoder féljde jag
under ett och ett halvt ar 28 barn, alla i samma klass och bosatta i samma
bostadsomréde. De gav uttryck for sina uppfattningar av den fysiska miljén
genom uppsatser, teckningar och foton. De var mina guider i sin miljé och
de visade mig till sina favoritplatser, berittade om sina lekar och kamrater. [
enskilda intervjuer fick jag veta mera om deras Barbiedockor, dataspel,



favoritbdcker och favoritprogram pa TV, vad de tyckte om grannar och
erfarenheter av moten med kiinda och okdnda ménniskor i grannskapet. 1
gruppintervjuer fick jag del av pojkars respektive flickors gemensamma
erfarenheter och &sikter. I den kommande texten framtrider de som enskilda
individer utifrdn vars och ens unika erfarenheter och livsvdrld men ocksé
som kollektiv utifrin gemensamma uppfattningar, intressen och aktiviteter.

Uppldggning och disposition

I forsta kapitlet presenteras mina utgéngspunkter och centrala begrepp,
hiamtade fran barndomssociologin, samt avhandlingens syfte. Avhandlingen
behandlar frigor av betydelse for forstielsen av den moderna barndomen
med en viktig avgrinsning. Mitt intresse ror specifikt stadsbarndomen d.v.s
barns vardagsvillikor i stadsmiljo. 1 kapitel tvd tecknas darfor en bakgrund
dér jag i stora drag beskriver problem som identifierats i stadsmiljé med
hénsyn till barn under 1900-talet. I kapitel tre gor jag en genomging av olika
sakkunnigas forsok att skapa en barnvinlig stadsmiljo, utifrén det jag
sammanfattande bendmner “de for bamen tinkta perspektiven”. Bland de
olika atgérder som vidtagits, framstar den anlagda lekplatsen eller lekparken
som ett typexempel, varigenom olika linjer i utvecklingen kan foljas. I detta
kapitel fokuseras darfér sérskilt lekplatsen som fenomen och barninstitution.
Texten bygger pa genomgang av ett flertal olika killor — forskningsrappor-
ter, statliga utredningar, debattskrifter, konferensrapporter m.m.

Barn har i mycket liten utstrickning tillfrigats om sina uppfattningar och
upplevelser av stadens problem och mdjligheter. Metodfrdgor forknippade
med forskning om och med barn dgnas dérfor sérskilt utrymme. I kapitel fyra
behandlas fragor om hur forskare kan na kunskap om barns egna perspektiv
pa tillvaron. Jag refererar erfarenheter fran tidigare forskning med de olika
verbala och visuella tekniker, som jag sedan anvdnder i min empiriska
studie, samt redogdr f6r mina egna metod6verviganden.

Kapitel fem innehéller forklaringar av de begrepp jag anvént for att forsta
och tolka barnens utsagor. Jag har i tilligg till barndomssociologin, funnit
anvindning for miljopsykologiska aspekter pa relationen barn — miljé samt
begrepp som forklarar barns utveckling och socialisation i mellanbarndo-
men. I kapitel sex redogdr jag for mitt tillvigagéngssitt betrdffande datain-
samling, bearbetning och analys av mitt empiriska material.



Kapitel sju till och med tolv omfattar redovisning av resultaten. Dessa kapitel
handlar om barnens uppfattningar av sitt bostadsomrade (kapitel sju),
kinslor av tillhorighet (kapitel tta), tid, rum och rérelser i vardagen (kapitel
nio), kamratkontakter, lekar och aktiviteter (kapitel tio), tre scenbeskrivning-
ar som illustrerar vad som hénder i kaninhuset, pd gérden och i kojan (kapitel
elva) samt barnens kunskaper och forestillningar om den sociokulturella
miljon i bostadsomréadet (kapitel tolv). Texten illustreras med foton och
teckningar som producerats av barnen i min unders6kningsgrupp inom
ramen for forskningsprojektet (aterfinns i bilaga). Varje kapitel avslutas med
kommentarer, dir jag diskuterar mina resultat och anknyter till tidigare
forskning.

1 kapitel trefton for jag avslutningsvis en sammanfattande diskussion med
utgéngspunkt i mina resultat.
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1. Utgangspunkter, centrala begrepp och
syfte

Barn och barndom

Mot slutet av 1960-talet bérjade etablerade uppfattningar om barn och
barndom att ifrdgasittas. Uppfattningen om tidpunkten for ndr dessa fordnd-
ringar blev synbara, liksom om orsakssammanhangen, varierar hos olika
forfattare. Det rider emellertid stor enighet om att Philippe Ariés bok,
Barndomens historia, ir ett banbrytande verk som haft stor betydelse. Boken
kom ut 1960, men den uppmirksammades forst cirka tio &r senare (Alanen
1992). Den insikt som Ariés formedlade, att barndomen 4r en social och
historisk konstruktion och att dess innebdrd #r fSrénderlig, ledde till att
barndomens historia identifierades som ett nytt och intressant forskningsom-
rade. James Prout och Allison James (1990) pekar pé betydelsen av fordnd-
ringar i det intellektuella klimatet i samhéllet under 1970-talet. Leena Alanen
(a.a.) fister uppmiarksamheten pd betydelsen av samhiéllsférandringar och det
6kade utrymme som barnfrégor fick i den allménna debatten under 1980-
talet, liksom massmedias dkade rapportering om nya hot mot och risker for
barns hilsa och utveckling. Nya forskningsfragor aktualiserades dirmed om
barnolycksfall, miljoforstdring, utsatta barn, massmedias och kommersialis-
mens skadeverkningar, torftiga bostadsmiljéer m.m.

Barndomen uppfattas inom den nya barnforskningen inte bara som en livsfas
utan som en social konstruktion, vars innebord kontinuerligt fordndras i
relation till ekonomiska, sociala och kulturella forhallanden i samhallet.
Denna forinderlighet far konsekvenser for barns utvecklingsbetingelser och
siledes ocksa for deras utveckling, konstaterar Lars Dencik (1995). Han
betecknar barndomen som barnets livsrum”, vilket definieras av en materi-
ell, en social och en kulturell dimension. Frones (1994) ser med liknande
utgangspunkter barndomsbegreppet som en analytisk och begreppslig ldnk
mellan samhillet och individens utveckling och socialisation.



Studier av barndom, barns kultur och barns socialisation #r i dag en motes-
plats fér olika teorier och discipliner, och barndomen kan studeras utifran
olika perspektiv (Frones 1994). Det forefaller riktigt, som Harriet Strandell
(1994) anger, att inte uppfatta den s.k. nya barnforskningen som en homogen
skola utan som en gemensam referensram for nya frigestillningar och
diskussioner. I relation till tidigare forskning om barndomen kan mina
kunskapsintressen hinforas till tva av de kategorier (punkt tva och fyra) som
identifierats av Frones (1994:148). Han anger foérekommande studier av
barndomen enligt foljande:

1. Relationer mellan generationer

2. Relationer mellan barn — exempelvis kamratrelationer, barns kultur och
barns aktiviteter eller tidsanvindning

3. Barndom som alderskategori

4. Institutionella atgirder relaterade till barn, deras uppfostran och under-
visning,.

Forskningen om den moderna barndomen, befinner sig emellertid dnnu i sin
linda och mycket aterstdr bade avseende teoriutveckling och empiriska
studier. Detta konstateras utifrén det omfattande teoretiska arbete som
genomfordes 1987-1992 inom ramen for det internationella forskningspro-
jektet Childhood as a Social Phenomenon ~ Implications for Future Social
Policies (Qvortrup 1994a, Alanen 1994). Synen pa forskning om barn och
barndom har f6réindrats under de senaste &rtiondena liksom attityder till barn.
Men vi tycks @ndé bara befinna oss i borjan av en upptiicktsresa i barndo-
mens landskap, vilket speglas i foljande konstaterande av Alanen
(1992:109):

Det &r for nérvarande langt ifrdn klart hur genomforbar idén 4r om att skriva en so-
ciologi med utgéngspunkt i barns perspektiv eller om vi kan lira kiinna samhallet
fran den position dér barn befinner sig. Under alla omstindigheter #r perspektivet i
hégsta grad utmanande (min 6verséttning).

Barndomssociologin har vuxit fram mot bakgrund av den kritik som sedan
slutet av 1960-talet riktats mot den traditionella sociologins forskningsin-
riktning. Den kritiserades bl.a. for att ha osynliggjort barnen, forsummat att
betrakta dem som en egen social kategori och for att ha tagit sin utgangs-
punkt i forgivettaganden och commonsenseuppfattningar (Alanen 1988,
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Waksler 1991). Barnet betraktades i forsta hand som familjemedlem, varvid
forskarna viinde sig till fordldrarna och inte till barnen som informanter.
Inneborden i ett av sociologins nyckelbegrepp — “socialisation” — kom, som
en foljd av kritiken, att ifrAgasittas i grunden. Waksler (1991:23) hévdar att
socialisationsbegreppet definierats av vuxna baserat pa forgivettagandet att
vuxna 4r kunniga och kompetenta aktdrer i sociala sammanhang medan barn
ar outvecklade, inkompetenta och ovetande. Barnet har i socialisationsforsk-
ningen betraktats som en individ som fods som “tabula rasa” och som ska
formas och “fyllas” med kunskap och firdigheter for att kunna fungera som
en fullindad vuxen. Siktet var dirmed instdllt mot framtiden och inte mot
barns situation hir och nu. Eftersom socialisationsforskarna betraktade
processen som enkelriktad, blev interaktionen mellan barn och vuxna
ointressant (a.a). Aven psykologisk forskning kom att kritiseras for sitt
bristande intresse for barns interaktion med sin omgivning och for olika
miljofaktorers betydelse for barns utveckling. Fragor om barns vardagsvill-
kor, kultur och sociala liv kom dérmed att &sidosittas. Kritikerna anforde att
psykologin “patologiserat” barnet och understétt synen pa barnet som
inkompetent och beroende (Skolnick 1975). Stadietinkandet, varigenom
barns utveckling anses flja en viss ordning med anknytning till biologiska
Aldrar, kritiserades for att ha last férvéntningarna pa barn och osynliggjort
deras egna perspektiv. Vi forleds att tro att vi redan pa forhand kénner till
vad barnet tycker, tinker och kinner till, skriver Alanen (1992:106). I
anslutning hirtill kritiserades dven de experimentella, naturvetenskapligt
orienterade forskningmetoder som dominerat den barnpsykologiska forsk-
ningen (Tammivaara & Enright 1986).

En annan faktor av betydelse for utvecklingen mot ett nytt synsétt pa barn &r
den barnrittsrorelse som sedan borjan av 1900-talet vuxit sig allt starkare.
Organisationen Save the Children, med ursprung i England, hdvdade vikten
av att politisera barnfrdgorna och att lata barn komma till tals i samhillsde-
batten. Kampen handlade om att &ndra synen pa barn frén vélgdrenhetsob-
jekt till fullvéirdiga samhallsmedlemmar. FN:s deklaration om barns rdttig-
heter, som antogs 1959 betraktades som ett steg i riktning mot att astad-
komma en sadan forindring. Detta bildar bakgrund till att FN 1989 antog
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Konventionen om barnets réttigheter.” Kampen for barns rittigheter jamfors
ibland med kvinnordrelsen och kampen fér kvinnlig rostritt samt etniska
gruppers stridvanden for att bevara sin egenart (Hammarberg 1991).

Kvinnoforskningen och kvinnorérelsen har bidragit med fordjupad analys av
kvinnors villkor samt kvinnor som individer och kollektiv. Det har hirige-
nom blivit tydligt, att denna kunskap kan bidra med nya dimensioner och
annorlunda perspektiv pa vardagslivet och olika samhillsproblem (Haavind
1987). Men dven om kvinnor och barn kan tyckas ha mycket gemensamt,
tenderade den feministiska forskningen inledningsvis att marginalisera
barnen och negligera barns perspektiv. Den aktuella standpunkten i feminis-
tisk teori &r emellertid att den inte & méjlig utan koppling till en kritisk teori
om barndomen (Alanen 1992). Ann Oakley (1994) har gjort en genomgang
av likheter och skillnader mellan kvinnoforskning och barnforskning,
kvinnorérelsen och barnrittsrorelsen. Hon har funnit ménga parallella drag
men framhéller en visentlig skillnad. Barnrittsrorelsen kompliceras av att
det &r vuxna som talar & barnens vignar. Detta i motsats till kvinnorérelsen,
som uppstod utifrin missndje med ridande férhillanden bland kvinnorna
sjilva och dar kvinnorna for sin egen talan (jfr 4ven Nisman 1995).

Forskare talar i dag om att ett paradigmskifte kan skénjas i synen pa barn-
domen (Prout & James 1990). Barndomen har fitt ett egenvirde och betrak-
tas inte bara som en forberedelse fr vuxenlivet. Intresset inriktas mot barns
situation hér och nu. Deras kompetens och kunskaper omvirderas, och det
finns 6kad tilltro till att kunskaper fran barn kan tillféra nya dimensioner och
perspektiv pé olika samhéllsfrdgor och enskilda foreteelser (se t.ex. Prout &
James a.a., Strandell 1994),

Barns status som informanter om sina egna upplevelser, erfarenheter och sin
syn pa barndomens villkor har i enlighet med de nya kunskapsintressena
kommit att omvérderas. I dag betraktas det som en mycket angeldgen uppgift
bade i forskarsamhéllet och i samhillet generellt att soka kunskap om sociala
foreteelser och sammanhang ur barns perspektiv (se t.ex. Waksler 1991,
Alanen 1992, Garbarino & Stott 1992, SOU 1991 :70). Fragorna har relevans

* 1 fortsittningen aviinder jag Bamkonventionen som beteckning for detta dokument.
Konventionen hade 1997 ratificerats av 191 nationer och #r dérmed det mest ratificerade
dokumentet om ménskliga rittigheter (Hammarberg 1997).
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for socialt arbete (Butler & Williamson 1994, Andersson 1995, Sunesson
1997), i kliniska (Sylvander 1989) och pedagogiska sammanhang (SOU
1996:22), i rittsvisendet (Dunn 1995) och politiken (Bergstrom 1991, DN
960917). Vuxna méter i dessa sammanhang barn i olika positioner — som
klienter, patienter, elever, vittnen och samhéllsmedborgare, vilket innebir att
ménga nya fragor formuleras och nya forskningsfilt 6ppnas.

Den moderna barndomens kdnnetecken

Jag intresserar mig for den moderna eller postmoderna barndomens villkor,
men vilken innebdrd har dessa begrepp och vilken tidsperiod avses? Baldur
Kristjansson (1995:29) hivdar att det &r forknippat med godtycke att fastsla
nér den moderna samhillsepoken infann sig, men for de nordiska lénderna
har den striickt sig ver storre delen av 1900-talet och fram till cirka 1960-
70-tal. Enligt Frenes (1994) startade moderniseringsprocessen ndr barn
slutade anvdndas som arbetskraft och inlemmades i skolsystemet. Den
kulturella moderniseringen av barndomen betecknar han som ett efterkrigs-
fenomen. Moderniteten 6vergar emellertid, enligt Dencik (1995:72), i allt
mer ofdrutsebar och sammanhangsuppldsande postmodernitet:

Med tafatta begrepp forsoker vi infinga den kultur- och livsmiljé som skymtar i
forlangningen pa det vi redan kénner till — post- industrialism, post- modernitet,
post- materialism, osv.

Helene Brembeck (1996:12) hinfor begreppet postmodernitet till den
moderna tillvarons symbolkaraktir. Allt fler aspekter av tillvaron tycks
16sgora sig fran verkligheten och leva sitt eget liv. En symbolvérld som
»..tringer sig in i tillvarons alla aspekter och blir lika vésentlig for barn att
lira sig bemistra som ndgonsin vardagslivets handfast konkreta sida —
knéppa knappar, borsta tinder, knyta skosndren, ldra sig anvinda kniv och
gaffel.”

Barndomssociologin har myntat begrepp och formulerat teorier som ger en
generell bild av den moderna barndomens karaktéristika (Chisholm et al.
1990, Qvortrup et al. 1994). En allmén uppfattning &r att barn dr en minori-
tetsgrupp, som ar forhindrad att delta i samhallslivet fullt ut, och som
marginaliseras inom en mingd visentliga omraden. Vuxnas perspektiv
dominerar och #r forhdrskande inom samhillsplanering, statistik, lagstift-
ning, forskning och journalistik. Man kan ocksé tala om barns marginalise-
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ring i relation till fysisk miljé och olika sociala och kulturella arenor, da de
utesténgs p.g.a. de faror och utvecklingsrisker som definieras av vuxna. Som
argument for denna typ av marginalisering nimns ofta barns ritt till och
behov av vuxnas beskydd. Detta motiv &terspeglas ocksd i den ftillsyn,
omsorg och fostran av barn som sker inom skolans, barnomsorgens och den
organiserade fritidens ram. En annan generell uppfattning bland barndoms-
sociologer 4r att den moderna barndomen #r organiserad och institutionalise-
rad. Barn far allt mindre egen tid utan vuxnas éverinseende och kontroll.
Samtidigt stills 6kande krav pd att barn tidigt ska bli sjilvstindiga. De
forvintas kunna planera sin tid, formulera sina &sikter, triffa sjalvstindiga
val och delta i beslutsfattande (Qvortrup 1994a). Centrala begrepp i detta
sammanhang 4r “de tre P:na” (‘the three P:s’) och “de tre I:na” (‘the three
L:s") (Qvortrup 1992, 1994a, Nisman 1994).°

”De tre P:na”— Provision — Protection — Participation

Begreppen anvinds som teoretiska begrepp inom barndomssociologin, men
begreppens definitioner Gverensstimmer med &vergripande principer for
Barnkonventionen. Enligt vad som framgar av Jens Qvortrup (1993:13) och
Thomas Hammarberg (1991) kan begreppen versittas och forklaras enligt
foljande:

Provision — denna princip handlar om barns ritt till social trygghet och
vilfird, att fa eller ha tillgéng till sirskild service eller sirskilda resurser,
samt fSrdelningen av resurser mellan barn och vuxna. En nyckelmening i
Barnkonventionen, artikel 6.2. lyder: “Konventionsstaterna skall till det
yttersta av sin férméga sikerstilla barnets Sverlevnad och utveckling.”

Protection — kan &versittas med skydd eller beskydd, férildrars eller profes-
sionellas omsorg — det skydd som alla barn behdver samt barns ritt att
skyddas mot Overgrepp, utnyttjande och diskriminering d.v.s. sirskilda
insatser till forman for utsatta eller hotade grupper av barn.

" Jag foredrar hir att fiven fortsittningsvis anvénda de engelska uttrycken, eftersom det #r
svért att finna svenska Gversittningar som verkligen fangar begreppens innebord med ett
enda ord.
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Participation — barns ritt till delaktighet eller ritt till medinflytande genom
att fa uttrycka sin asikt och fa den respekterad savil individuellt som kollek-
tivt. En nyckelmening 1 Barnkonventionen, artikel 12.1 lyder:
”Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som #r i stand att bilda egna
asikter ritten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid
barnets asikter skall tillmitas betydelse i foérhallande till barnets &lder och
mognad.” Enligt artikel 13, 14 och 15 ska barnet ha ritt till yttrandefrihet,
tankefrihet, samvetsfrihet och religionsfrihet samt ritt till foreningsfrihet och
till fredliga sammankomster. Konventionen séiger emellertid ingenting om
rostrattsaldern.

Qvortrup (a.a.) argumenterar for betydelsen av att lisa Barnkonventionen
utifrn en kombination av “de tre P:na” och hdvdar att denna kombination
kan appliceras pa barn som individer och som social kategori men dven pa
foreteelser pa makropolitisk nivé.

”De tre I:na” — Individualization, Institutionalization, Individuation

Elisabet Ndsman (1994:167) anvinder begreppet institution som beteckning
for organisationer med formulerade mal, arbetsorganisation, beslutsstruktur,
personal etc. med barn som sin frdmsta malgrupp och vars personal &r
inriktad p4 arbete med barn direkt. Hon anger skola, barnomsorg och organi-
serad fritidsverksamhet som exempel p& s&dana institutioner. Qvortrup
(1992, 1994a) konstaterar att institutionalisering av barndomen ér en foljd av
samhillsutvecklingen, framfr allt den ekonomiska utvecklingen. Nér et
barn inférlivas i dessa givna och delvis obligatoriska samhaillsinstitutioner
blir barnet samtidigt en del i en individualiseringsprocess. Barnet registreras
som en person med eget namn och personnummer och betraktas ddrmed som
en individ som representerar sig sjélv snarare &n sin familj. Officiella myn-
digheter med barn som malgrupp star for registrering, métningar, bedém-
ningar och utvirderingar genom vilket barnet dven kommer att innefattas i
en individueringsprocess, som motiveras av sévil byrékratiskt-administrativa
som demokratiska skil. Allt storre krav stills ddrmed pa individen att
utveckla kompetens for att sjdlv hantera sin livsbana inom de i huvudsak
standardiserade viigar som stér till buds (Ndsman 1995).



Stadsbarndomen

Barns villkor i stadsmiljo dr ett angeldget omrade for forstielsen av modern
barndom och den urbana barndomen, eller med ett annat begrepp stads-
barndomen, &r dérfér denna avhandlings huvudtema. Nir jag talar om
stadsbarndomen i bestimd form singularis stddjer jag mig pad Qvortrups
(1994a) stillningstagande. Han beskriver att barndomssociologin kritiserats
for att tala om “barndomen” nér det i sjilva verket finns flera barndomar.
Han hivdar emellertid att det finns skil att tala om “barndomen”, eftersom
barn som lever inom ett definierat omréde har ménga karaktiristika gemen-
samma betréffande tid och rum, ekonomi och andra relevanta kriterier.

I Sverige bor nistan en tredjedel av alla barn i eller kring storstiderna. En
annan tredjedel bor i stérre kommuner och en sista tredjedel bor i glesare
omraden (Barnombudsmannen 1995). Manga barn berérs saledes av utveck-
lingen i stédderna. I manga lénder pagér foréndringsarbeten som syftar till att
skapa mera barnvénliga stadsmiljder (UNICEF 1996, Norsk Senter for
Barneforskning 1997). Barns réttigheter och barns participation star hérvid i
fokus. I tredje virlden star problem som barnarbete, gatubarn och barnpro-
stitution pd dagordningen. Miljdproblem orsakade av vattenforsérjning,
avfallshantering och luftféroreningar dr problem i minga av virldens linder
liksom Skande biltrafik, risker fér barnolycksfall samt barns och férildrars
riddsla for vald och Svergrepp. I USA:s storstéider, exempelvis Los Angeles
och New York, har denna rédsla lett till stora begréinsningar i barns majlig-
heter att réra sig fritt i manga bostadsomraden (Buss 1995, Iltus & Hart
1995). James Garbarino (1997) talar om vissa bostadsomraden som “urban
war zones” och de nya faromomenten som “social toxicity”.* I ett globalt
perspektiv ter sig de svenska problemen mycket begrinsade, men samtidigt
aterfinns flera av de internationellt definierade problemen dven pi den
svenska dagordningen.

Jag har sokt kunskap om stadsbarndomen utifrdn en bred ansats. Mitt
huvudintresse ror barns egna perspektiv d.v.s. hur virlden ser ut ur deras
synvinkel — vad de ser, hor, upplever och kénner (Tiller 1991). Men jag vill
dven forsoka forstd hur de yttre villkor formats som priglar barns uppvéxt-

! Anfdrande vid konferens ”Urban Childhood”, Trondheim 9-12 juni, 1997
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villkor i stadsmilj6 i dag. Jag talar om “de for barnen tdnkta perspektiven”,
vilka representeras av ett flertal olika aktdrer, som under 1900-talet utsetts
till eller gjort sig till talesmén for barns intressen. I fortséttningen talar jag
om “de sakkunniga” som en gemensam bendmning pa dessa olika kategorier.
Det giller forskare, myndighetspersoner, professionella “barnarbetare”,
samhéllsplanerare, politiker, enskilda eldsjélar, barnrittsforkdmpar, fore-
ningar, vilgorenhetsorganisationer m.fl. som alla pa olika sétt arbetat for
bittre villkor i samhillet med hénsyn till barn. Dessa krafter aterfinns i ett
komplicerat samspel mellan olika samhilleliga faktorer och skeenden, som
sammantaget bidragit och bidrar till att forma barns villkor i stadsmiljo och
dirmed till konstruktionen av barndomen. Qvortrup (1992:20) uttrycker
detta forhallande pa foljande stt:

Politiska beslut rérande ekonomi, social vélfird, miljo och fysisk planering paverkar
indirekt barns livsvillkor och bidrar till att konstruera barndomen. Ett av de mest
tydliga exemplen &r politik som rér stadsplanering, ndgot som i hég grad bestimmer
barns rorelsefrihet och som kan leda till det som i Tyskiand kallas barns
»Verhsuslichung” och “Verinselung”, d.v.s. nir barn jagas ivdg frin utemiljoerna
och tvingas att vistas inomhus eller p4 dvervakade "dar”...(min dverséttning).

Syfte
Avhandlingens syfte &r sammanfattningsvis:

e Att beskriva de sakkunnigas forsék att skapa goda uppvéxtvillkor for barn
i stadsmiljo, utifrén det jag sammanfattande bendmner “de for barnen
ténkta perspektiven”.

e Att undersdka, beskriva och analysera den ftysiska och sociokulturella
miljén ur barns perspektiv i en modern forort. Studien avgrénsas till barn i
9-10-4rsaldern och deras vardagstillvaro utanfor skola och fritidshem.

e Att prova olika kvalitativa metoder for att fa insyn i barns perspektiv pé
sin nirmiljd och vardagstillvaro i en modern forort.
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2. Staden som uppvaxtmiljo

Barn tillbringar stor del av sin tid i det néra grannskapet, och de tar miljon i
ansprak pa ett sitt som skiljer sig fran vuxnas. Barn upplever miljén med alla
sina sinnen och de upplever det fysiska rummet pé ett intensivare sdtt &n
vuxna. Pia Bjorklid (1982, 1991) konstaterar att barns samspel med den
fysiska och sociala miljon sker i lek. Utomhus &r barns lek och rérelse s&
intimt forknippade att varje rérelse ar lek och varje lek rérelse. Miljopsyko-
logen Fredrika Martensson beskriver hur barn ror sig eftertdnksamt och néra
tingen i miljon. ”De stannar upp av nyfikenhet, véljer en ny vég eller ett nytt
sétt att ta sig fram pa. Barnet relaterar till den fysiska miljén med den egna
kroppen. Hela tiden soker barnet forstd allt det ser och upplever. Det som
vuxna passerar vanemissigt dr nyheter for barnet och intrycken maste
bearbetas, gang pa géng, med sinne, kropp och tanke” (Mértensson 1993:9).
Barns handlingsutrymme och méjligheter till sinnesrika och utvecklande
upplevelser i vardagsmiljon, paverkas dérfor i hog grad av den néra omgiv-
ningens utformning, av dess fysiska och rumsliga ramar. Dessa ramar
omskapas kontinuerligt, och utvecklingen under 1900-talet visar att barns
villkor i stadsmiljo #gnats stor uppmérksamhet av politiker, fSreningar,
organisationer, myndigheter, olika professionella grupper och enskilda
debattorer. Ett par karaktiristiska drag 4r emellertid genomgéende i den
debatt som forts bade i Sverige och andra vistlinder. Stadsmiljén har
virderats och diskuterats utifran problem och faror och i mycket liten
utstrickning utifrén méjligheter och positiva virden.’ Framforallt r det de
lagre samhillsklassernas bostadsforhallanden samt forortsmiljerna som statt
i fokus. Dessa problem har huvudsakligen definierats med utgangspunkt fran
vuxnas — “sakkunnigas” — perspektiv och vérderingar.

5 Detta forhillande giller emellertid inte bara i relation till barn. Staden har beskrivits som
ond for alla kategorier boende. Se Denvall (1994:21), Franzén & Sandstedt (1993:18) och
Lilja (1994).
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Min avsikt med detta kapitel &r, att i stora drag beskriva problem som
definierats i stadsmiljé med hiinsyn till barn fran slutet av 1800-talet och
fram till idag. I detta liksom i néstf6ljande kapitel tar jag min utgangspunkt i
problemstillningar som ror fysisk planering, men #ven sociala och kulturella
aspekter behandlas. Min beskrivning #4r bdde tematisk och kronologisk. Jag
behandlar huvudsakligen svenska forhéllanden, men med vissa internatio-
nella utblickar. Men avgrinsningsproblemen #r svéra. I sjilva verket handlar
utvecklingen enbart i Sverige om bakgrunden till och framvixten av vil-
fardsstaten och den samlade vilfirdspolitiken, dir politiska, ekonomiska och
kulturella aspekter v4vs in i varandra. Samhéllsplanering &r ett begrepp som
anvinds och tolkas pé olika sitt pa skilda samhillsnivder och som omfattar
varierande verksamheter (Denvall 1994). Det finns ménga politiska reformer
och beslut liksom étgdrder inom samhillsplaneringen, som haft inverkan pa
barns villkor i stadsmilj6, dven om barn inte varit den frimsta malgruppen.
Jag bygger dirfor min text pa exempel snarare &n pa en fullstindig historisk
genomlysning.

Den farofyllda stadsbarndomen

Bdrjan till kritiken mot staden som barnmiljé kom i slutet av 1800-talet i
samband med den stora befolkningsomflyttningen frin landsbygden in till
stiderna.” * Urbaniseringen och den industriella expansionen innebar radikalt
forandrade livsvillkor inte minst f&r barnen.

Arbetarklassens barn bodde i tringa och diliga bostider, limnades i stor
utstrickning ensamma och slépptes ofta vind for vdg. Deras existens blev
synlig och pataglig nér de vistades pa stidernas gator och andra offentliga

¢ Fér en genomgang av den politik som under 1900-talet riktats mot familjer, barn och
ungdom och konsekvenserna av denna, se Andersson, B-E (1995).

7 Urbaniseringen 4gde i Sverige rum sent i forhallande till andra europeiska ldnder. Enligt
Franzén (1992) bodde 10% av befolkningen i stiderna &r 1850, och vid sekelskiftet 21 % .
Mot slutet av 1950-talet bodde mer 4n hilften av svenskarna i stiiderna,

¥ Flera forfattare borjar historieskrivningen vid denna tidpunkt, en tidpunkt som 4r limplig
som startpunkt dven utifran mina syften. Jag 4r emellertid medveten om att historieskriv-
ningen rorande barns villkor i stadsmiljé kan bérja mycket tidigare. Sandin (1984)
beskriver hur problemen med tiggande barn pa gatorna i Stockholm var ett problem redan i
bérjan av 1600-talet.
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platser. Dessa milj6er identifierades emellertid snart av myndigheter och det
etablerade borgerskapet som farliga — hir fanns trafikfarorna, har spreds
smittsamma sjukdomar och hér fanns grogrund for kriminalitet och sociala
problem (Franzén 1982). Alva Myrdal har i boken Stadsbarn, som utkom
19335, illustrerat de problem och brister som uppstod i samband med inflytt-
ningen till stiderna. Hon konstaterar att ”sma barn passa inte i stiderna” och
fortsatter:

Stider dro samhillen, som avpassats for de vuxnas liv. Aven de ndgot storre barnen
ha dock dir en utvecklingsbefrimjande social omgivning. Men smébarnen fortvina.
Var skola de leka? Var skola de éverhuvudtaget vistas? Och vad skola de uppleva?
(a.a.s9).

1.0

Problemen ha uppstétt genom sjilva utvecklingen. Det 4r var plikt att icke soka ljuga
bort dessa problem utan att modigt stilla dem och kunnigt 16sa dem.

Négon mera fullstindig redogérelse for hur dessa problem uppkommit och hur de ha
4dven andra viktiga sidor, in dem som vetta mot barnens vérd och fostran, skall icke
hér ldmnas. Man behover bara erinra om att rent faktiskt barnens tillvaro tedde sig
mycket mindre konfliktskapande — liksom kostnaderna for dem voro mindre —i &ldre
tider, da en forhallandevis stérre del av folkets familjer bodde pa landet och hade sin
forsorjning i lantbruk och hemhantverk. Familjerna voro i relativt hégre grad slutna
sjélvhushall. Man bodde mitt i naturen, och det fanns gott om utrymme kring bosta-
den. Aven sma barn kunde fa strova ritt fritt; i stiderna nu skulle detta vara forenat
med faror av olika slag. Bamen véxte upp med djur, véxter och naturprocesser runt
omkring sig. I lanthushall och hemhantverk kunde de tidigt fi vara med i de vuxnas
sysslor och darigenom forvirva insikter och 6va fardigheter, vilka i sin tur voro un-
gefir desamma de skulle ha bruk f6r som vuxna. Bade far och mor och éldre syskon
arbetade hemma, och tillsynen vallade mindre bekymmer. Frdn barnens synpunkt
var den erfarenhetsvirld, som rymdes inom hemmet, s& mycket rikare dn nu i stads-
hemmet, diir yrkesarbetet 4r specialiserat och forlagt utom hemmet och dér hemmets
egen ram krympt ihop till den lilla bostaden, som lagts sdsom ett fack bland andra
fack i stendknens bostadsstaplar (a.a. s 11-12).

Detta slag av problembeskrivning har blivit vigledande for samhillets och
vuxenvirldens ihirdiga och ambitidsa forsdk att kompensera barn for de
viktiga virden som ansgs och alltjgmt anses ha gétt forlorade. Det giller
fria och trygga utrymmen for lek och aktiviteter, nirheten till djur och natur
och ett naturligt umgéinge med foréldrar och andra vuxna. Livet pd landet
framstar fortfarande som den goda, ideala barnmiljén och stadslivet som det
onda, farliga och destruktiva (Lindholm 1995, Noschis 1995).
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Alva Myrdal talade bade som politiker och barnexpert. Hon var influerad av
den nya barnspykologin och hennes problembeskrivning tjinade som
argumentation fér “storbarnkammaren” och andra socialpolitiska Atgirder
riktade till barnfamiljer. Hon ger en generaliserande beskrivning utan att
precisera vilken stadsmiljé hon avser, men utan tvivel framstér livsvillkoren
i stiderna bade pa 1930-talet och nigra artionden tidigare som mycket harda
bide for vuxna och barn. Helene Brembeck (1988:16) ger féljande beskriv-
ning fran sekelskiftets Goteborg:

De sanitira férhdllandena var pa det hela taget otillfredstillande. Avlopp och drine-
ring fungerade inte alltid. Sopor forvarades i 6ppna kil runt vilka rattorna flocka-
des. Viggloss och kackerlackor var plagoris som man forsékte bli av med genom att
stryka viggama med terpentin och singar och séingbottnar med saltsyra. Barnen
kunde tjéna ihop till fickpengar genom att finga réttor och visa upp svansarna for
Hilsovardsndmnden. Koket fick fungera som badrum. Lyhérdhet, fonsterdrag och
kranglande kakelugnar horde till vardagen. Trappuppgdngen var som en symfoni av
dofter. Dessutom var man stindigt tringbodd. 5-10 personer per ldgenhet var inte
ovanligt.

Eva-Lis Bjurman (1995:10) beskriver de allra fattigaste barnens villkor i
Stockholm péa 1890-talet utifrn en genomgang av polisrullor, anstaltsjour-
naler och polisrapporter. Hon skildrar "de vanartiga barnen” och deras liv pa
gatan s& som det framstod ur myndigheternas perspektiv.

De fattiga barnen var pa gatan. De var ménga. De lekande, busande, tiggande, snat-
tande, skolkande barnen pa gatan oroade myndigheterna. Ungdomsbrottsligheten var
i stigande, ansdg man. Det gillde att ringa in denna brottslighet, att stimma i bicken
och gripa det onda vid roten.

Foér stadens borgare var barnen pé gatan ett obehag, sjdlva livet pa gatan var suspekt,
gatans atmosfér var smittsam och farlig. Barnen 8pte stéindig risk att bli vanartiga.
De busande och lekande pojkgéngen kunde bli framtidens tjuvligor. Barnen pa gatan
hade blivit ett samhéllsproblem.

1 USA upptridde liknande problem i mitten av 1800-talet i samband med den
okande invandringen fran bl.a. Tyskland och Irland. Dir som hir var gatan
den enda lekplatsen — en attraktiv sidan. Men barnens liv pa gatan sigs av
borgerskapet som ett bevis pa fordldrarnas forsummelse och en patologisk
underklassmiljo, som initierade barn i ett liv av misdr och kriminalitet.
Barnen betraktades som offer for “den ondska som sjilva civilisationen
frambringat” (Spano1991:23).
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Férhéllandena ter sig emellertid ndgot annorlunda nir de aterges utifran
retrospektiva barndomsskildringar. Kanske beror detta pa det selektiva i
minniskans minne. Men det kan ocksd ha sin forklaring i skillnader mellan
vuxnas (i synnerhet myndighetspersoners) perspektiv och barnens samt i
skillnader mellan olika samhaéllsklasser.

Brembeck (a.a.) skriver om livsmiljon som den tedde sig for barnen i Géte-
borgs arbetarstadsdelar under 1800-talets sista decennium. Genom att
intervjua gamla minniskor som blickat tillbaka pa sin egen barndom, for-
sokte hon fdnga barns uppfattningar och tolkningar av uppvéxtmiljon. De
barndomsminnen hon fick del av handlade till stor del om livet pa gardar och
gator. Berittelserna handlade om de daliga materiella forhallandena, men
ocksa om ett rikt socialt liv som i f5ljande exempel:

Géardarna spelade en central roll. Landshévdingehusen hade vanligen alla trapphu-

sentréer samlade kring garden. Hir 1ag ocksa vedbodar, dass och brygghus och hir

stod vattenpumpen. Garden var den naturliga métesplatsen for de vuxna och barnens
frimsta lekplats (s 16).

fd

Fem ar var aldersgransen for att vara ute sjdlv pa gérden, beréttade Johan, innan dess
fick han halla sig inomhus. ”’Mamma hade hela klasar med ungar hingande i kjolar-
na.” Passningen inomhus skottes annars mest av dldre systrar, eftersom mamma var
bunden till symaskinen. Utomhus fick man leka bést man ville. Vi slogs och gapa-
de...sparkade boll. Allt som ungar gér i dag.” Utanfor garden fick man emellertid
inte ga, for dir fanns farliga vigar. “Histskjutsar som for fram som galningar” (s
53).

Aven Mats Franzén (1992) férmedlar liknande bilder, ndr han med utgngs-
punkt frdn retrospektiva barndomsskildringar, skildrar barns lekar och
sociala liv i 1930-talets Stockholm (Sddermalm). Han skriver om leken som
en del av stadens liv. Den hade sin bérjan och utgdngspunkt i hyreshuset och
staden erbjod rika méjligheter till upptécktsfarder och spinning. Genom
leken upptickte barnen staden och sitt forhallande till den. P4 girdarna lekte
flickorna danslekar, hoppade rep och hage och mycket annat. Tillsammans
lekte pojkar och flickor rymmare och fasttagare och kurragdmma. Pojkarnas
lek forde dem langt bort frdn den egna gérden. De kldttrade uppfor klippor,
metade, byggde flottar och tog sig ut pa djupt vatten. Pa vintern dkte de
skridskor och kilke. Men Franzén &terger ocksé skildringar av valdet som
fanns stindigt nirvarande. Sérskilt for pojkarna gallde det att vara hrd om
de skulle fa vara med i ginget. Barnen stakade ut revir och slagsmél mellan
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olika géng var inte ovanligt. Till vardagen hérde ocksd méten med och
dsynen av fyllgubbar. Men bland Franzéns informanter fanns inte nigon som
beskrev dessa som hotfulla eller skrimmande. ”"Néden var &ppen, och
berusade min moétte man alla tider pa stadens gator. Men de var inte s
farliga, inte ens for flickorna. De var en del av vardagen, vartér man foljakt-
ligen kallade dem for fyligubbar. /.../ Barnen blev antagligen ytterst sillan
mer handgripligt antastade av fyllgubbarna, de hérde till miljon, och man
riknade med att mota dem, dirfor var de ofarliga” (s 206-207). Stadens liv
skrimde knappast de barn som véxte upp i den, konstaterar Franzén.

Dessa beskrivningar visar hur férhallandena vid en viss tidpunkt kan skildras
med positiva eller negativa fortecken. Exemplen kan tjina som illustrationer
av “det onda” och “det goda” i stadslivet. Berattelsernas karaktir firgas av
olika betraktare och deras skilda synvinklar, Det gér inte att virdera det ena
som falskt och det andra som sant, men olikheterna ger 6ppningar for
dterkommande omvirderingar. Som jag kommer att visa lingre fram, fram-
stir exempelvis gatans barnkultur inte lingre som nigot ont utan snarare som
ett efterstrdvansvirt ideal.

I Alva Myrdals text ovan, och i det 6vriga innehéllet i Stadsbarn, kan
influenser fran utvecklingen i USA utldsas. Rina Gangemi Spano (1991)
beskriver hur omvérderingar av barn och barndom intriffade i USA vid
tiden runt sekelskiftet. Barndomen kom att definieras utifrn de sirskilda
psykologiska behov och den sarbarhet som ansdgs kinneteckna denna
speciella tidsperiod i livet. Lakarna var de forsta som uppmirksammade
barnadddlighet, ohidlsa och missforhallanden. Det 1ag da nira till hands att
ocksd uppmirksamma barns psykiska hilsa. Filtet for psykologisk forskning
Oppnade sig enligt Spano (a.a.) genom fSrgrundsgestalter som G. Stanley
Hall och Joseph Lee. Psykologin kom s smé&ningom, enligt Arlene Skolnick
(1975), att bidra till barnets “revolution” och till utvecklingen av ett
barncentrerat samhille. Under Aartiondena efter sekelskiftet avskaffades
barnarbetet och barn miste dirmed sitt ekonomiska virde. I stillet tillerkin-
des de ett kinslomissigt virde pa ett helt nytt sitt. Viviana Zelitzer (1985)
beskriver, utifrdn amerikanska forhéllanden, detta skeende som en markant
forandring. Hon talar om sentimentalisering av barndomen varigenom varje
barns liv kom att betraktas som négot heligt. Samtidigt blev barnens framtid
en viktig samhéllsfraga:
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Vid 1920-talet hade den sociala reaktionen pa dodsolyckor bland barn éndrats dra-
matiskt. Ett barn som dodades i en bilolycka var inte bara en lokal tragedi eller en
ansléende nyhetsnotis. Barnolycksfall med dodlig utgdng framstod som ett
“allvarligt, fundamentalt, nationellt problem” (a.a. s 27) (min 6versittning).

I Sverige verkar inte denna utveckling ha skett pd samma markanta sétt, men
hos Alva Myrdal aterfinns uttryck for ett synsétt som omfattar omsorg om
barnen som den kommande generationen, vikten av att fostra barnen pa ett
psykologiskt riktigt och #dndamalsenligt sdtt och att stédja dem i deras
utveckling. Hon argumenterade for betydelsen och nodvéndigheten av att
skapa ett mer barn- och familjevénligt samhélle. | detta sammanhang &r det
oundvikligt att uppmérksamma Ellen Keys bok Barnets drhundrade, som
utkom &r 1900. Ola Stafseng (1996) beskriver den stora betydelse detta verk
haft, bl.a. for synen pé barns rittigheter, pa forhallandet mellan individ och
samhille och for utvecklingen av reformpedagogiska idéer. Han havdar
emellertid att Alva Myrdals och Ellen Keys perspektiv pa barndom och
uppfostran var mycket olika och i grunden motstridiga. Myrdal skrev boken
Stadsbarn utan beaktande av Barnets arhundrade.

Myrdal inledde (ater)inforandet av den vuxna dvermakten vis 4 vis barnen (och de
unga), men den hér gingen genom “goda vuxna” inom det som skulle bli vélférds-
statens institutioner, och de skulle bli “goda vuxna” genom den utbildning som
Myrdal sjilv startade. P4 det sittet forvandlades “barnets arhundrade” till ett
“professionernas arhundrade”, men bakom en dimrid4 av forestillningar om att detta
var identiskt med “barnets drhundrade” (a.a. s 23).

Den tekniska utvecklingen och utvecklingen mot ett mer barncentrerat
tankande ledde till 6kad uppmirksamhet pé vikten av att skydda barn mot
faror och olyckor. Under 1930-talet borjade barnolycksfall att framsta som
ett allvarligt problem #ven i Sverige. Ett problem av samma dignitet som
epidemiska sjukdomar.

Barnolycksfall som samhéllsproblem

Livet pa gatorna fordndrades drastiskt genom den 6kande trafiken. Franzén
(1982) talar om bilismen som en viktig faktor i disciplineringen av gatan.
Bilismen tvingade upp fotgingarna pa trottoarerna och det blev svért att ha
roligt p& gatan. Redan histskjutsarna ”som for som galningar” var delvis ett
problem. 1867 kom velocipeden till Sverige och pa 1890-talet d6k de upp
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allt mer pa Stockholms gator och medforde kollisioner och olyckor
(Sodergren 1969).

P4 1920-talet var bilismen s& pass omfattande att det fanns anledning att
vidta tgérder for att skydda och trafikundervisa barnen. Antalet dédsolyckor
per 4r i trafiken steg under aren 1918-1925 fran 7 till 180. Under samma
period &kade antalet bilar frin 8000 till 103 000. Antalet dédsolyckor i
trafiken steg under dren 1935 - 39 frén 331 till 547. Under samma period
okade motorfordonens antal frin 164000 till 245000. Under 1970-talet
omkom 944 barn under 15 ar i trafiken, samtidigt som minst 50000 skadades
mer eller mindre svart. Under samma period kade antalet bilar fran 2,4
miljoner till 3 miljoner (Skoléverstyrelsen 1983).

Trots all den uppmérksamhet som riktats mot trafikolycksfallen var det forst
pd 1970-talet som bilismens mérka sidor, trafikolyckor, miljéforstéring och
torbrukning av #ndliga resurser m.m. sdgs i ett sammanhang och uppmirk-
sammades pd allvar (a.a.). Det var ocksé da bl.a. fordldrar, samhdllsplanerare
och pedagoger pa allvar insag att barn tillhdrde de sdrskilt utsatta grupperna.
Stina Sandels (1968, 1976, 1977) forskning om barns begrinsade formaga att
klara av trafiken kom att f4 avgdrande betydelse. Hon visade att dven om
smé barn redan i aldern 5-7 &r kan forefalla ha god forstielse for trafiken,
dess risker och krav sa 4r det ingen garanti for att de verkligen har formaga
att klara komplicerade trafiksituationer. Numera betraktas barn som trafik-
mogna forst i 11-arsaldern.

I USA visade sig trafikproblemen redan runt sekelskiftet. Omkring 1910 var
trafikolycksfall den frimsta dodsorsaken bland barn i aldern fem till fjorton
ar. 1925 dodades 7000 barn i New York i trafiken. Hér ledde problemen till
reaktioner dven direkt frn barnen:

Den forste november, 1908, marcherade 500 barn lings den elfte Avenyn, nirmast
kiind som “Dddens vig”. De demonstrerade mot New Yorks Central Railroad for att
forsoka fa bort jarnvigssparen frén grannskapet (Zelitzer 1985:32) (min 6versitt-
ning).

Genom den tekniska utvecklingen blev nya faror i barns vardagsmiljo
uppenbara. Inte bara trafikolycksfallen uppmirksammades utan dven andra
typer av olyckor — fallolyckor, drunkning, kldmskador m.m. Barns naturliga
vetgirighet och verksamhetslust, fordldrars bristande kunskaper och upp-
mirksamhet, brister i samhillsplaneringen och i utformningen av den fysiska
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miljén angavs redan pa 1930-talet som orsaker till dessa problem (Tidskrift
fér barnavérd och ungdomsskydd 1932). Alva Myrdal (1935:11) skriver:
”Nir barnen inte passa in i stdderna, s 4r den rétta vigen icke att avskaffa
barnen utan att fordndra stiderna.”

I mitten av 1950-talet genomfdrdes den s.k. Stockholmsundersékningen pé
initiativ av ldkarna Ragnar Berfenstam och Teodor Ehrenpreis (Berfenstam
et al. 1957). Av undersdkningen framgick att det totala antalet barnolycksfall
i Stockholm i &ldrarna 0-14 &r var 25000 ar 1955. Det visade sig siledes att
vart tionde barn rikade ut for en skada som krévde ldkarvdrd. Det var en
betydligt hogre siffra 4n vintat. Olycksfallen analyserades utifran orsaks-
sammanhang, fordelningen efter &lder, kon, tidpunkt och plats, relationen
mellan dédsfall och svéra respektive latta olycksfall for skilda olycksfallsty-
per etc. Bl.a. framgick att trafiken svarade for 10 % av de undersékta olycks-
fallen. Trafikskadorna konstaterades i allminhet vara svérare 4n Ovriga
skador. De offentliga lekplatserna svarade for 5 % av samtliga olycksfall;
smabarnen var virst utsatta. *Trasiga redskap och leksaker samt &ldre barns
ovarsamma behandling med lekattiraljerna utgér den stérsta faran” (SOU
1967:8, s 97). Stockholmsundersékningen kom att bli ett incitament for
bildandet av Samarbetskommittén mot barnolycksfall, som inledde det
omfattande olycksfallsforebyggande arbete som bedrivits i Sverige sedan
dess (Barnmiljorddet & Folksam 1989). Arbetet foljdes av flera statliga
utredningar under 1970-talet som fortsatte problemanalysen och formulerade
forslag till tgarder i t.ex. Barns utemiljo (SOU 1970:1) och Barnolycksfall
(SOU 1979:28). Forskning och utvecklingsarbeten med syftet att undersdka
och forebygga barnolycksfall har direfter varit och &r alltjimt ett stort och
viktigt omrade inom kommuner, landsting, forsikringsbolag och frivilliga
organisationer m.fl.

Brister i den fysiska samhiillsplaneringen

Brister i den fysiska miljén orsakade och orsakar olycksfall, men medverkar
ocks# pé annat sitt till begrénsningar i barns rérelsefrihet och lekméjligheter.
1967 tillsatte Olof Palme, som d& var kommunikationsminister, en utredning
om “frigor rorande titortsmiljéns utformning med hénsyn till barns utom-
husverksamhet”. Hirvid gjordes en ingfende genomgang av barns lekvanor
och méjligheterna till utelek i moderna bostadsomréden — en miljé som
betraktades som torftig och utarmad. Utredningen var den forsta i en lang
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rad, som under 1970-talet uppmérksammade viktiga angeldgenheter for barn
och barnfamiljer. Det var en effekt av de reaktioner som redan i slutet av
1960-talet kom pé konsekvenserna av befolkningsomflyttningar och det
storskaliga byggandet i det s.k. miljonprogrammet.’ Miljon i fsrorterna blev
foremal for stort intresse och bade positiva och negativa skildringar publice-
rades, men det var de negativa beskrivningarna som skapade och cementera-
de bilden av fororten (Franzén & Sandstedt 1993).'" Betriffande barns
uppvixtvillkor gick beskrivningarna under 1970-talet helt i svart. I Barnen
och den fysiska miljon (SOU 1975:36) sammanfattandes problemen i de
nybyggda bostadsomridena pa foljande sitt:

A. Barn lever avskilda fran viktiga verksamhetsomriden och milj6typer
B. Barn lever avskilda fran andra dlderskategorier, klasser och kulturménster
C. Barn lever i pitvingad kontakt med ett stort antal jimnériga

D. Barn lever pé grund av miljébyten under uppvixttiden i ett osékert frhallande till
omgivningen

E. Barn lever i miljoer som de saknar mdjlighet att paverka.

De problemomraden som behandlades tog enligt utredarna sin utgdngspunkt
”i den debatt som forts och de rapporter som kommit fran olika i framférallt
fororter verksamma personer”. P4 grundval av detta itergavs tvirsikra
tolkningar av barns upplevelser och den framtid de hade att vénta. Innehallet
dr deterministiskt och ideologiskt virdeladdat som framgar av foljande
exempel:

Barnen hénvisas alltsé p g a forhallandena i byggnader i mycket stor utstriickning till
garden eller kvarteret. Barnen upplever detta drastiskt uttryckt som f&rvisning,
”Spring ut och lek” och “hir far ni inte vara” 4r om inte vuxenkommentarer si &t-

? Mellan 1965 och 1974 byggdes 1 005 578 bostider i Sverige (Schlyter 1994). Samman-
fattning av den kritik som riktats mot dessa bostadsomréden aterfinns bl.a. i Franzén &
Sandstedt (1993), Arnstberg (1979) och Ristilammi (1994).

' Franzén och Sandstedt (1993:21) skriver foljande: “Genom att fororten s litt kan ses
som avskild pd grund av dess fysiska framtoning har ocksd forortslivet kommit att
betraktas som en sirskild, speciell livsform, skild frin andra. Fororten har blivit en
karikatyr av det kapitalistiska samhillet och detsamma som det onda livet.”
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minstone vuxenattityder. Dessa kommentarer och/eller attityder 4r ndgot som barn
uppfattar, ndgot de tvingas leva med och under (s 69).

Barnen vixer numera upp i bostadsomraden som de inte kommer att bo kvar i som
vuxna. De vuxna i sin tur byter ¢j sillan bostad nér de blivit gamla. Bostaden och
bostadsomradet har blivit en konsumtionsvara (s 44).

Samma slutsatser redovisas i Barnen och Betongen (Insulander 1975), som
analyserade den fysiska och sociala miljon i Rosengérd i Malmé. Forfattarna
inleder med att konstatera att det betecknande for vért samhille &r att vi inte
bryr oss om barn. ”Vad &r barn for nagonting? Vad behdver barn? Vad kan
vi géra i modern stadsbebyggelse for att kompensera barnet for den idealiska
barnmiljé de gick miste om nér land forvandlades till stad?” (s 6). Boken dr
en svart rapport om barns uppvéxtvillkor i Rosengérd. Forutom kritiken mot
den torftiga fysiska miljon beskrevs de sociala forhillandena uteslutande
med negativa fortecken.

Vi lever i ett samhélle dér de flesta barn har mycket snéva erfarenheter av ménniskor
i arbete. Manga barn har kanske inte ens sett en arbetsplats forran efter avslutad
skolgang nir de sjilva kommer ut i produktionen. Méanga barn har heller inte sett si-
na forildrar i arbete; de vet inte vad mamma och pappa egentligen gor mer 4n att de
4r ”pa jobbet™. En hel erfarenhetsvrld ligger utom rickhall for barnen i sovstadens
isolerade virld. En isolerad och sluten uppvéxtmiljé, som den moderna forortsmiljon
ofta ar minskar barnens majligheter till social utveckling och inlemmande i vért
sambhiille (a.a. s 61).

Nic Nilsson, ombudsman i Hyresgastforeningen, politiker, samhillsdebattor
och aktiv under méanga ar i frigor om barns lekmiljo konstaterade: “Miljon i
vara bostadsomriaden har under 1900-talet starkt forsdmrats, sett ur barnens
synvinkel. /.../ P4 de flesta hall skapas nya bostadsomraden som dr samre for
barnen #n de miljder som fanns vid sekelskiftet./.../ P4 mdnga omréden maste
vi skaffa surrogat for det som fanns naturligt pa det gamla bondesamhillets
dagar. Inom andra omréaden giller det att skydda barnen for de samhillen och
de samhillsyttringar som den moderna industristaten har skapat” (Nilsson
1970:15).

Vi kan konstatera att de problemformuleringar som Alva Myrdal stod for p&
1930-talet, liksom hennes ideal, dgde aktualitet dven 40 &r senare. Men
vilken typ av bostadsomréden handlar det egentligen om nér vi talar om
miljonprogrammets bostadsomréden — storskaligheten, funktionalismen och
de torftiga utemiljéerna? Har krévs ett fortydligande. Kritiken forknippas i
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allménhet med storstidernas fororter, de som sirskilt ofta férekommer i
media och i den allménna debatten — Rosengérd i Malmé, Tensta, Rinkeby
och Skirholmen i Stockholm samt Hammarkullen i Géteborg. Dessa fororter
har enligt Ristilammi (1994) blivit starka symboler, vars namns niimnande
rdcker for att sammanfatta ordet forort. Mats Franzén och Eva Sandstedt
(1993) ndmner emellertid att dven férortsomraden i mindre stidder utsattes {6r
kritiken — Navestad i Norrkoping, Réslitt i Jonk6ping, Norra Féladen i Lund,
Alidhem i Umes m.fl.

[ Barns Utemiljé talas allmént om “tétortsmiljons utformning” utan utpekan-
de av nagon sirskild bostadsform eller nigra sirskilda bostadsomraden. I
Barnen och den fysiska miljén talas allmént om hinder och méjligheter i den
fysiska miljon. Utredarna po#ngterar emellertid att de fokuserar pa problem j
flerfamiljshusomréden, men sdger ocksa att det kan finnas skil att dven
uppmirksamma forhéllandena i smé&husomréden. Avsittningssvérigheter av
lagenheter i flerfamiljshus ledde under 1970-talet till en omfattande sma-
husproduktion. Omkring 35% av den miljon ldgenheter som byggdes under
miljonprogrammet bestod av sméahus (Jacobson 1991)."" Aven denna typ av
bostadomraden utsattes for kritisk granskning bl.a. av Uno Dahlén (1977)
som i sin avhandling Smdhusbarnen konstaterar att smahusboendet har
positiva sidor, men att de dven utgdr grogrund for nya sociala problem.
Problem bland barn och ungdomar forsvinner inte genom att familjerna far
mdjlighet att bo p&d marken.

Aktuella samhélisproblem

Efter den kulmen som naddes genom det stora antalet utredningar under
1970-talet mérktes i Sverige en allmén nedgang i intresset for barns villkor i
olika bostadsmiljoer. Intresset inriktades i stéllet pi den expansiva barnom-
sorgen och fritidsverksamheten. En allmén tendens under 1980-talet var
emellertid ett okande intresse for barns perspektiv, deras egen kultur och
kamratrelationer samt mdjlighet till delaktighet och medbestimmande i egna

"' Jacobson (a.a. s 20) papekar med referens till Karlberg, B (1989:34) att nyproduktionen
var i det nérmaste lika hég dren innan programmet infordes, ca 80.000 lagenheter per 4r.
Genom rivningar och andra atgirder blev nettotillskottet under programmets 15ptid
655.000 lagenheter.
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angeligenheter (Ogren 1980, Rasmusson 1993). Detta kommer till uttryck
bl.a. i den omfattande statliga utredningen om barns och ungdomars upp-
vixtvillkor Ej till Salu (Statens ungdomsrad 1981). Ett nytt problem som
dgnas stort utrymme i denna utredning dr “kommerialismens negativa
skadeverkningar”, ett problem som hdr ndra samman med innehéllet i barns
fritid i stadsmilj6. Utredarna analyserade emellertid dven problemet utifrdn
langsiktigt verkande konsekvenser for ungdomars framtid. Den framvéxande
marknadsekonomin kritiserades for att ha mutat in alltfler livsomraden och
astadkomma en allt djupare kommersialisering av tillvaron. De nya tekniker-
na inom mediaomréadet ansigs bidra till oanade méjligheter for kommersiell
exploatering.

Mediavirlden hor inte specifikt till stadsbarndomen, alla former av media
kan i dag utnyttjas av barn dven i de minsta och mest avlégsna smésamhl-
len. Medias inflytande #r emellertid en killa till oro for vuxenvérlden och
problemomradet har stor betydelse for forstaelsen av den moderna barndo-
mens villkor (se t.ex. Frones 1987, 1994, Griphammar 1996). Dock préglas
dagens forskning och debatt av mera nyanserade uppfattningar &n pa 1970-
talet och de kritiska rosterna om kommersialismen tycks ha tystnat. Jag
iterkommer till medias betydelse i barns vardag i avhandlingens empiriska
del.

Barns problem #r for nirvarande vil uppméirksammade. De ar av olika slag
och jag har valt att nedan endast belysa de som har storst relevans for min
studie. I dvrigt hénvisar jag till det stora antal oversikter som producerats
under de senaste aren.'?

Storstadsproblem

De svenska storstidernas fororter, som ofta @r barnrika, har sérskilt upp-
mirksammats av Storstadskommittén. I kommitténs delbetinkande om barns
och ungdomars uppvixtvillkor (SOU 1997:61) fokuseras problem som

"2 Se t.ex. Socialdepartementet: Barn i dag, Ds 1996:57; Socialstyrelsen (1994:4) Barns
villkor i fordndringstider. Slutrapport. Barnombudsmannens arsrapporter (1994, 1996,
1997), Ladberg, G. & Torbidrnsson, A. (1997): Barndom i fordndringstider, Radda
Bamen, Stockholm.
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bostadssegregation, arbetsloshet, ohdlsa och barnfamiljernas ekonomi.
Utredningens ambition &r att synliggdra barn och ungdomar, som vixer upp i
de utsatta stadsdelarna i véra tre storstdder. Den belyser den snedférdelning
av livschanser, som finns mellan olika grupper av barn och ungdomar i
storstdderna, samt pekar pa de negativa effekterna av nedskirningar i den
kommunala verksamheten. Till skillnad fran tillvigagangssittet i 1970-talets
utredningar har barn och ungdomar tillfrigats om sina uppfattningar och
erfarenheter genom ett flertal olika kvalitativa och kvantitativa metoder.
Utredarna beaktar lokala variationer och stadsmiljé behandlas mindre
generaliserande #n tidigare. Hdrigenom framtriider en mer nyanserad bild 4n
den giingse schablonbilden av miljonprogrammets bostadsomraden. Manga
barn och ungdomar trivs och det finns mycket som de uppskattar i bostads-
miljén. Det storsta problemet ur barns och ungdomars perspektiv uppges
vara deras ridsla for vald och for missbrukare. Deras forslag till forbittringar
handlar om bra larare i skolan, uppsnyggning av hus, gérdar och parker samt
atghrder mot kriminalitet och missbruk. De 6nskar fler vuxna som engagerar
sig for barn och ungdomar och mot vald. De uttrycker ocksé dnskeméal om
att bli delaktiga i fordndringar som rér bostadsmiljén.

Olycksrisker, vald och riidsla

Aktuell forskning om barn och trafik fokuserar alltjimt olycksrisker, buller
och luftféroreningar, men #ven trafikmiljostress, stress orsakad av faktorer i
nérmiljon, och inskrankningar i barns utemiljder och rérelsefrihet (Bjorklid
1996, Heurlin-Norinder 1996, 1997).

Aven om trafiken orsakar de allvarligaste dédsolyckorna och olycksfalls-
skadorna har det skett en betydande nedgang av antalet dddsolyckor, vilket
framgdr av  Barnombudsmannens Arsrapport (Barnombudsmannen
1997:37)."2

" Dock vardas allt fler barn pa sjukhus for olycksfallsskador. Mellan aren 1992 och 1994
har det skett en dkning med ungefir 10 procent av antalet barn i aldrarna 0-12 &r som
vérdats pa sjukhus for olycksfallsskada. I tonarsgrupperna har diremot sjukhusvard pa
grund av skada minskat ndgot under samma tid. I genomsnitt blir upp till vart tionde
olycksskadat barn inlagt pa sjukhus (Barnombudsmannen 1997)
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Olycksfailsdsdligheten bland barn under 15 &r ar p sin ldgsta niva hittills. Ar 1995
avled 42 pojkar och 28 flickor i aldrarna under 15 ar i olycksfall. Ungdomars dod i
olycksfall har minskat betydligt under 1990-talet jamfort med tidigare. Framst beror
det pa firre trafikolyckor. Ar 1995 avled 41 pojkar och 15 flickor mellan 15 och 19
ar 1 olycksfall (s 37).

Detta &r naturligtvis positivt, men forskare intresserar sig nu for inneborden i
detta dven ur andra aspekter 4n den omedelbara risken for att dodas eller
skadas i trafiken. B&de barns och forildrars riddsla for trafiken far konsek-
venser genom att barnen hindras att réra sig ute pa egen hand, deras kamrat-
relationer och fritidsmonster paverkas och forédldrar skjutsar i allt stdrre
utstrickning sina barn till och fran olika aktiviteter (Hillman et al 1990,
Heurlin-Norinder 1997). Krav p4 nirmiljon handlar inte bara om sdkerhet
utan ocksd om hilsa, trygghet, stimulans och goda lekméjligheter (Bjorklid
1996).

Detta #r ctt exempel pa hur risker och faror foréndras och ytterligare en
illustration till hur de kan uppfattas pa varierande sétt vid olika tidpunkter i
skilda kontexter av olika aktorer och betraktare. Frenes (1994) papekar att
hoga olyckstal, som i Norge, kan indikera en farlig miljé. Men det kan ocksa
indikera en hog grad av frihet for barnen — att kldttra i trad &r riskfyllt.
Minskning av antalet olycksfall kan innebéra bittre villkor fr barnen, men
det kan ocksa bero pa en skirpt social kontroll som leder till forsimringar ur
andra aspekter.

Varfor var inte barnen i Franzéns (1992) skildringar fran 1930-talets Stock-
holm ridda for fyllisar och for det mycket pétagligt nirvarande véldet i
vardagen nir det aterkommande rapporteras som det stérsta problemet for
barn och ungdomar i dagens stadsmiljéer? Det finns ingen anledning att
ifragasitta att manga barn i dag 4r rddda for véld liksom att ménga har egna
erfarenheter av mobbning och utsatthet (Ladberg & Torbidrnsson 1997;
Barnombudsmannen 1997), men i fenomenet ridsla inryms kulturella
aspekter, viktiga att beakta i sammanhanget. Etnologen Jochum Stattin
(1990) har bidragit med intressanta perspektiv genom sina studier av den
kulturbundna rddslan, d.v.s den ridsla som dr speciell f6r en grupp ménni-
skor i ett visst samhille under en bestimd tidsperiod. Han har undersokt
svenska ridslor och hur dessa forindrats de senaste 150 aren. En av hans
slutsatser ir, att det som i en kultur ger upphov till fruktan och som skildras
som skrimmande, kan i en annan uppfattas som ganska oproblematiskt och
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likgiltigt. Radsla forstds bést som socialt fenomen insatt i sitt sociokulturella
system. Kénnetecknande for den riddsla som manga ménniskor i stadsmiljo,
bide barn och vuxna, i dag ger uttryck for, 4r ridsla for och misstro mot
andra ménniskor. Historier om vald och &verfall spelar stor roll i dagens
beréttartradition. Stattin karaktéiriserar sidant material som ett slags moderna
ségner eller rykten. Spridningen sker lika ofta av tidningar och andra media
som pd muntlig vdg. Han konstaterar ocksi att den starka och utbredda
rédslan inte har motsvarighet i den faktiska risken att rdka ut for de hemsk-
heter som utmalas.

Kommentarer

1900-talet framstar som ett sekel, d& barn i hég grad statt i centrum for
politiskt intresse, vetenskaplig kunskapsutveckling samt ideella och profes-
sionella krafters kamp och opinionsbildning. Att tillgodose barns basbehov
("provison”) och att skydda barn (“protection”) mot allvarliga olyckor har
varit och dr en viktig hilso- och socialpolitisk friga under 1900-talet.
Uppmirksamheten pa visentliga faror for barns hilsa, 6verlevnad och
utveckling &r sjdlvklart av stort virde, likasd den omsorg om barnen som
kommit till uttryck. Men det relativa och tidsbundna i problemdefinitioner
och uppfattningar ger ocksa anledning till kritiska reflektioner. Finns det
andra faktorer av betydelse 4n de som handlar om direkt omsorg om barnen?
Vi har fétt ett svar utifran den kritik som bl.a. genom Stafseng (a.a.) riktats
mot Alva Myrdals ideal och pedagogiska idéer. Men det finns dven andra
aspekter av den problematik som Stafseng féister uppmérksamheten pa.

Under lang tid dominerade ett ensidigt uppifranperspektiv, dir kunskapspro-
duktionen om barns villkor i stadsmiljd i stor utstrickning dgde rum inom
ramen for statliga utredningar. Dessa byggde pa frigestillningar som for-
mulerades av staten och som var ideologiskt laddade och normativa till sin
karaktdr. De grundades pa vetenskaplig kunskap inom den psykologiska
diskursen, ddr barn betraktades som objekt och som sarskilt Smtéliga och
sarbara. Det synsitt pa barn och den kunskap om barns utveckling som tog
form och dokumenterades inom psykologi och pedagogik, overtogs efter
hand av sociologin och antropologin och var linge det forhdrskande para-
digmet inom barnforskningen (Waksler 1991). Bengt Bérjesson (1995)
beskriver genomslagskraften i den psykologiska diskursen och de nya filt
som didrmed &ppnades for nya professionella grupper med bl.a barns pro-
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blem som uppgiftsdomén. Han nimner psykologerna som exempel. Fram till
mitten av 1950-talet fanns i Sverige en handfull personer som kallade sig
psykologer, fyra decennier senare fanns omkring 15000 legitimerade psy-
kologer. Borjesson pekar pd den néra koppling som funnits mellan veten-
skaplig kunskap och politiska reformer i Sverige. Han applicerar sin analys
pé utvecklingen inom forskola och skola, men den torde dga tillimpning
dven pa de problem som jag studerar.

For att skapa de “nya institutionerna”, nota bene den nya skolan och forskolan, kriv-
des en ny sprakhegemoni. Kunskapare/vetenskapsménnen lockades till de nya sam-
hillsvetenskaperna och gick systemforindringarna till handa. En allians mellan poli-
tisk reformism & ena sidan och kunskapsproduktion inom det samhillsvetenskapliga
omradet & andra sidan utgjorde grunden fér de erforderliga perspektivférskjutningar-
na, ”virlden sedd 1 ett nytt ideologiskt jus” (s 134-135).

Olika aktérers professionaliseringsansprak 4r séledes en faktor av betydelse
for forstaelsen av den moderna barndomens villkor. De problem som identi-
fierats i stadsmiljé Aterfinns i ett komplicerat samspel mellan riddande synsitt
pé barn, barndom och samhillsplanering samt politiska och professionella
intressen.

I problemformuleringar och &tgérdsforslag aterspeglas det funktionalistiskt —
deterministiska tinkande som under flera &rtionden styrde den forskning som
bedrevs om relationen barn — miljé (Krantz & Rasmusson 1995). I slutet av
1970-talet borjade forskare och praktiskt verksamma barnarbetare for forsta
gingen intressera sig for barns egna uppfattningar och upplevelser av
stadens miljobetingelser. Forskningen om relationen mellan barn och fysisk
miljé kom drefter successivt att alltmer priglas av ekologiska, interaktio-
nistiska och fenomenologiska perspektiv (se vidare kap. 5). Samtidigt blev
komplexiteten i denna relation mera synlig och bedomningar av barns behov
och definitioner av innebdrden i “barnens bdsta” blev mera relativa och
mindre tvirsikra 4n tidigare. En allmin stindpunkt i dag é4r att staden som
livsmiljo inte bara 4r av ondo. Den &r en plats for handling pa gott och ont,
ddr nya former for praxis kan utvecklas och som har betydelse fér ménni-
skans identitet och meningsskapande (Lieberg 1992, Skantze 1996,
Arnstberg et al. 1996). Nir det giller barn tycks vi emellertid bara befinna
oss i bérjan av en sidan omprovning. Idealet om livet pd landet dger alltjdmt
giltighet och uppfattningen att “det var bittre forr” forefaller ha ett starkt
fiste i vara forestillningar om den goda barndomen.
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3. ”De for barnen tiankta perspektiven”

De sakkunnigas dilemman och forsék till I6sningar

Atgirder mot de problem som refererats i foregéende kapitel stéllde de
sakkunniga infor flera dilemman. Kunskapsutvecklingen inom psykologin
gav insikter om att barn dr sdrbara och behover skyddas mot hot och faror.
Men den fiste ocksd uppmirksamheten pa de virden som barns lekande
inrymmer (Spano 1991)." Leken krévde fysiska utrymmen och helst skulle
dessa finnas négon annanstans #n pa gatan. Den forutsatte ocksa en viss
frihet som emellertid maste begrinsas, eftersom det lag i vuxenvérldens
intresse att kontrollera barns socialisation. Det handlar om synen pa barns
egen kultur och under vilka villkor lekens inneboende kraft och relationer
mellan barn kan f& utvecklas. Ibland betraktas dessa foreteelser som ett hot
och ibland som en tillgéng. Ett annat dilemma ror relationen mellan spénning
och trygghet i barnens vérld. Frigan 4r hur det kan vara méjligt att anvisa
trygga och sikra platser for lek och samtidigt erbjuda barn den nddvandiga
spanningen i tillvaron. Det finns en inneboende konflikt i vuxnas onskan om
att kontrollera barns lek, och den frihet barn behdver for att kunna utvecklas
till sjalvstindiga individer. Dessa fenomen innefattas i den paradox som
praglar den moderna barndomen. Det finns en spinning mellan att betrakta
barn som objekt och aktdrer, som beroende och sarbara och samtidigt som
kompetenta, sjilvstindiga individer (Qvortrup 1994a, Nésman 1994). En
fragestillning &r dérfor hur dessa motsatsforhallanden materialiserats i
stadsmiljo.

De olika atgirder som vidtagits har, pA samma sétt som definitionerna av
problem och faror, varierat 6ver tiden. Det giller kontroll och straff, fostran
och pedagogik, atgérder i fysisk och social samhillsplanering samt lagstift-
ning. Olika aktdrer &r och har varit inblandade, och filtet blev en arena for

4 Spano (a.a:35) anger ar 1883 som mérkeséret for upptéckten av barns lek.
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ndgra av de nya professioner med inriktning pa barn, som expanderade i
samband med uppbyggnaden av vilfirdsstaten. Bland de olika insatserna har
Jjag kunnat urskilja en fSreteelse, som lanserats nirmast som en universallds-
ning pé alla problem, ndmligen den anlagda lekplatsen eller lekparken. Den
framstar som ett typfall varigenom olika linjer i utvecklingen kan f6ljas. |
detta kapitel dgnar jag darfor sirskilt utrymme 4t lekplatsen som fenomen.
Jag undersoker om det &r riktigt att beteckna lekplatsen som barninstitution i
den mening som angivits av Ndsman (a.a.), och den betydelse den kan ha for
formandet av barns villkor i stadsmiljé. Vilka “tinkta perspektiv” finns
representerade i dessa sammanhang? Ytterligare motiv for att 4gna lekplat-
sen uppmérksamhet &r, att den utgdr ett viktigt element i den yttre miljon i
alla tdtorter.

Jag foljer i grova drag utvecklingen frén sekelskiftet fram till i dag. Inled-
ningsvis ger jag ndgra exempel pd &tgirder, som varit och ir aktuella i
sammanhanget fram till omkring 1980, da en brytpunkt i utvecklingen kan
iakttas. Darefter 4gnas huvuddelen av utrymmet &t den anlagda lekplatsen.
Jag foljer utvecklingen frén tillblivelsen av de forsta lekplatserna i slutet av
1800-talet fram till idag. Avslutningsvis beskriver jag nigra allminna
tendenser i utvecklingen fran 1980-talet och framat. Jag behandlar i huvud-
sak svenska forhallanden med nagra internationella utblickar.

Straff, kontroll och pedagogik

Hérd kontroll, regler och disciplin ansdgs vid sekelskiftet av borgerskapet
och polismakten vara de mest effektiva medlen f6r att komma tillritta med
problemen pd gator och torg. Dessa dtgirder hade dubbla syften. Dels
handlade det om att skydda barnen for faror, men ocksi om att skydda
samhillet mot de vanartiga barnen. Eva-Lis Bjurman (1995) beskriver hur de
minsta forseelser betraktades som allvarliga av myndigheterna. Att knycka
négra dpplen fran ett stdnd betecknades exempelvis som ett "tjufnadsbrott”,
vilket ledde till forhor pd detektivbyran. Rapport tillstilldes skolan, dir
straffet kunde besté i aga, avskiljning frén skolan och placering p& uppfost-
ringsanstalt. Sirskilda ordningsregler for skolbarn &terfanns i “Larjungens
bok”, som medfbljde Svensk Lérartidning (nr 8, &r 1900), ur vilken f&ljande
passus himtats:

40



Pé lekplatsen och gatan

Jag skall vara h6flig och vinlig mot mina kamrater.

Jag skall icke goéra narr av dem och icke gifva dem knamn.
Jag skall aldrig kasta stenar.

Jag skall hilsa pd métande personer.

Jag skall icke skrifva och rita pa viggar, plank m.m. (Bjurman 1995:35).

Hard kontroll praktiserades ocksa for att 18sa den konflikt som uppstod
mellan barnen pa gatan och trafiken. Barnen accepterade inte utan vidare den
nya ordningen. De hoppade upp pa bilarna pa samma sétt som de tidigare akt
pé histdroskorna (Skoldverstyrelsen 1983).

Enligt Zelitzer (1985) arresterades 655 barn som kriminella under en tidspe-
riod om ett ar 1914 - 1915 i the District of Columbia. Deras forseelse bestod
i att ha lekt pd gatan. Men barnen utvecklade strategier for att undslippa
ingripanden.

Dessa unga lagbrytare lirde sig att dolja sina illegala handlingar. Nér en polisman
“kommer stolt spatserande pa gatan som de olovligt férvandlat till lekplats.. Genast
skingrar sig de ungdomliga bollspelarna, katt- och tafattlekarna...upphér plotsligt, de
gilla barnrdsterna tystnar (a.a. s 38) (min dversittning).

I Sverige engagerade sig Kungliga Automobilklubben (KAK) och lyckades
pa 1920-talet ”...efter stora anstringningar” fa kommunikationsdepartemen-
tet att ge ut Trafikregler for skolbarn. Forsta regeln var: ”Lek ej pa vig eller
gata; de #ro inga lekplatser” (Skoldverstyrelsen 1983). Det kunde intréffa att
myndigheterna stiangde av trafiken vissa tider pa dagen ”for att barnen mé
leka i fred” (Tidskrift for barnavard och ungdomsskydd 1932:130). Men
denna &tgird var férmodligen séllsynt.

Skolan fick efter hand ett allt stdrre ansvar for att trafikundervisa barnen.
Inledningsvis uttrycktes detta lite forsiktigt si som det framgar av en artikel i
Tidskrift for barnavéard och ungdomsskydd (1932:130):

Det har #ven foreslagits att beréra olycksfallsfragan vid undervisningen i rdkning
(limpliga exempel), naturkunnighet och teckning (ritning och malning av var-
ningstavlor etc).
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Liroplanshandledningarna blev emellertid mer och mer detaljerade och
ambitidsa. Genom skolundervisningen skulle barnen néta in trafikreglerna sa
att det skulle bli en vana att upptréda rétt i trafiken. Reglerna togs foérst upp i
klassrummet, direfter 6vades de p& skolgirden. Handledningarna rekom-
menderade dven samverkan mellan skola, fordldrar, polis och sociala myn-
digheter. I 1961 ars handledning trappades kontrollatgirderna av brott mot
trafikregler upp i forhallande till tidigare handledningar. Polisens rapport om
elevers trafikforsummelser foreslogs nu inte bara g till skolan och paverka
ordnings- och uppforandebetyget utan ocksd till barnavérdsnimnden
(Skoldverstyrelsen 1983). Det fanns fran 1920-talet och fram till denna
tidpunkt en utbredd uppfattning om att barn och ungdomar skulle klara sig i
trafiken om de larde sig trafikreglerna och kunde formas f6lja dem. Trots
stora anstringningar blev emellertid resultaten klena (jfr Bjérklid 1985).
Forst pa 1970-talet stod det klart att 16sningarna ocksa méste ske pa barnens
villkor. Konflikten mellan barn och bilar var inte bara ett anpassnings-
problem frén barnens sida (se referens till Stina Sandels forskning, s 28) utan
hade ocks4 sina orsaker i den fysiska samhéllsplaneringen. Detta var insikter
som bidrog till att auktoritdra synsétt och uppfostringsmetoder fick ge vika
for ett mjukare och mera demokratiskt forhéllningssitt till barn.

Fysisk och social planering

Alva Myrdal hévdade att "hela bostadsbyggandet méste underkastas en ny
och frimodig prévning frén familjesynpunkt”. Hon foresprikade ideal som
innefattades i funktionalismen och som kom att fi stort inflytande p& bo-
stadsbyggandet i Sverige under manga &r."* Kvarteren skulle grivas ur och
Oppnas for sol och vind. Stora och sma parker samt lekgrdar skulle liggas
in i stadsplanerna. Grénskan skulle inte bara finnas av estetiska skil utan
dven tjina som ”...barnavardens krav pa stadsplanearkitekturen” (Myrdal a.a.
s 21).

" Se Franzén & Sandstedt (1993) och Sandstrom (1989) betriffande funktionalismen och
utvecklingen av bostadsbyggandet under 1930-1940-talen. Betriffande Alva Myrdals syn
pa bl.a barn, familj och funktionalistiska stilideal, se Nilsson, J-O (1994).
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Kritiken blev emellertid hérd mot de nybyggda flerbostadsomradden som
producerades utifrin dessa ideal, framforallt under 1960-talet. Forslag till
itgdrder presenterades bl.a. i de statliga utredningarna. Manga forslag
innebar utveckling av lekplatser och barns lekmiljo. Karaktaristiskt for
dessa forslag var den starka betoningen pé statens och kommunernas ansvar.
Forildrarna tillskrevs den storsta betydelsen vad avser bamens fostran, men
det betraktades som en viktig samhillelig angelégenhet att planera for ett
barnvénligt samhille. I Barns utemiljé ( SOU 1970:1) konstaterades exem-
pelvis att ”... samhdllet har ansvar for att barnen utomhus kan leka under
trygga och stimulerande former” (s 15). Som ett led i denna utveckling fick
olika myndigheter nya uppgifter och ansvarsomrdden — Socialstyrelsen,
Statens trafiksikerhetsverk, Byggnadsstyrelsen, Skoloverstyrelsen, Konsu-
mentverket, Bostadsstyrelsen och Statens Planverk. 1971 inrittades ett
sirskilt Lekmiljorad under Socialstyrelsen. Radet hade som uppgift att
bedriva allmin information och upplysning om utformningen av lekplatser
och andra férhallanden av betydelse for barns lek, bl.a. ur sékerhetssynpunkt.
En konsekvens av Barnolycksfallsutredningen (SOU 1979: 28) blev att
Lekmiljoradet 1980 ersattes med Barnmiljoradet, som kom att sortera under
Socialdepartementet. Utredningen konstaterade:

I langden finner dock utredningen det ohéllbart att bedriva ett effektivt forebyggande
arbete pa central niva genom att huvudsakligen lita till frivilliga krafter. Samhllet
méste pa ett aktivt sitt ta sitt ansvar for att ddrigenom garantera att barnsikerhetsfra-
gorna kan bedrivas pa effektivast mojliga sitt (s 9).

Barnmiljéradet fortsatte den verksamhet som initierats av Samarbetskom-
mittén mot barnolycksfall och arbetade med frigor rérande barnsékerhet, lek
och barns utveckling. Sarskilda atgirdsprogram uppréttades #ven pa lokal
niva, dir barnavardsnimnderna hade huvudansvaret. P4 1970-talet tillsattes
t.ex. en konsulent i Stockholms stad, som skulle verka for 6kad barnsakerhet
genom att folja utvecklingen pé barnolycksfallsprofylaxens omrade, ge
information och radgivning, anordna kurser, koordinera samarbetet med
allménhet och myndigheter samt bevaka sikerhetsaspekterna inom barna-
vérdsndmndens egna institutioner (Barns utemiljd, s 150).

Kritiken mot bostadsbyggandet handlade om brister i den fysiska miljén men
i hog grad dven om den sociala miljon. Regeringen stillde vid olika tillféllen
under 1970-talet medel till forfogande for att motverka “den utarmning av
utemiljn” som pétalades i olika sammanhang. En méngd olika forsékspro-
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jekt genomfordes, dir hyresgisterna medverkade i planeringen och till vilka
sdrskilda medel anvisades for att skapa en barnvénlig bostadsmiljé
(Almstrom 1980, Schlyter 1994, Bostadsstyrelsen 1985).'¢

Myndigheter och olika professionella grupper, bl. a. arkitekter och socialar-
betare, sag en viktig uppgift i att stirka den sociala gemenskapen i bostads-
omradena. Grannskapsarbete, som nidde sin héjdpunkt i mitten av 1970-
talet, blev ett medel for att forsdka astadkomma detta (Franzén & Sandstedt
1993, Sundh & Turunen 1992, Denvall 1994, 1997)."" Idealen himtades frin
det gamla bondesamhillet, den medeltida staden respektive de gamla arbe-
tarkvarteren (Franzén & Sandstedt a.a.). Kerstin Lindholm (1992) beskriver
hur samhéllsarbetet under 1970-talet ofta syftade till miljoforbittringar,
béttre gemenskap och allmén forbéttring av sociala forhéllanden. Men trots
att arbetet var grésrotsorienterat var barn osynliga som aktorer eller delaktiga
i arbetet. Deras verksamhetslust och deras idéer om fordndringar var inte
srskilt intressanta i sammanhanget.

Lagstiftning och anvisningar

Parallellt med de statliga utredningarna fanns en omfattande opinionsbild-
ning genom organisationer som Unga Ornar, Hyresgéstforeningen och IPA
(International Association for the Child’s Right to Play), olika ideella

6 Schlyter (1994:9) som studerat resultaten av de miljéforbittringsprojekt som genomfor-
des, beskriver i en Gversikt nigra av de olika bidragsformerna enligt fljande:

1. Socialstyrelsens (SoS) bidrag till sarskilda insatser for en barnvénlig boendemiljo, dvs
till "anordnande och utrustning av lekplatser och liknande fritidsanordningar med syfte att
gora befintliga bostads- och fritidsomraden mera barnvinliga och stimulerande for barn-
och ungdomsaktiviteter m.m.” inférdes 1974 och upphérde 1975 efter 1% ér . Riksdagen
beviljade sammanlagt 45 Mkr. 2. Ytterligare anslag beviljades 1975 som under dren 1975-
1978 handlades av Bostadsstyrelsen och den diirtill utsedda boendemiljédelegationen.
Anslagen avsag bla. forbiittringar av utemiljder, trafiksiikerhetsatgiirder och konstnirlig
utsmyckning. Under denna period fordelades 133 Mkr. Direfier utgick ytterligare bidrag
formedlade via linsstyrelserna. Sammanlagt utgick 730 Mkr t.o.m, budgetdret 1985/86. 1
Schlyters rapport aterfinns éven beskrivning av bakgrunden till de olika besluten.

" Sammanfattning av erfarenheterna av grannskapsarbete 30 &r senare visar pd manga
misslyckanden och stora svérigheter att na de uppsatta mélen (Denvall 1997).
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grupper som byalag, Arkiv Samtal i Stockholm samt olika yrkesgrupper bl. a
socialarbetare och stadstridgardsmistare. Nic Nilsson (1970:18) beskriver
det inflytande som forskningen om barns utemiljé fick pa de anvisningar
som utfidrdades.

Vi har sedan 1960 haft en skrift frin Bostadsstyrelsen — God Bostad — som har lam-
nat anvisningar om hur stort utrymme, som Bostadsstyrelsen anser nédvéndiga for
barnen i de nya bostadsomradena. Det kapitlet tillkom efter det att arkitekt Hans
Wohlin i sin avhandling ”Barn i stad” hade pavisat barnens behov av utrymme och
den landsomfattande kampanjen “Mera plats for oss” rullat 6ver landet med HSB,
Hyresgistforeningen och Unga Ornar som arrangérer och med Wohlin som ideolog.

Ett resultat av detta omfattande engagemang blev nya lagar, anvisningar och
riktlinjer for den fysiska planeringen av direkt betydelse for barns miljo.
Som exempel kan nimnas Svensk Byggnorm (1975) och Riktlinjer for
stadsplaneringen med hinsyn till trafiksédkerhet, SCAFT (Statens planverk
1968) som foljdes upp av TRAD — allménna rad for planering av stadens
trafiknit (Statens planverk 1982). En foljd av dessa blev att ett stort antal
bostadsomriden pd 1960 och -70-talen byggdes trafikseparerade. For ut-
rymmen for barns lek fanns detaljanvisningar som reglerade lekplatsers och
bollplaners lige och utformning (Statens Planverk 1979)."

Manga sakkunniga av olika kategorier lade ner stor moda pa att hdvda barns
krav i den fysiska planeringen. Harigenom tillforsékrades barnen, tminstone
teoretiskt, egna fysiska utrymmen i den yttre miljon i nybyggda bostadsom-
raden liksom trygghet och rorelsefrihet genom de planeringsforeskrifter som
gick ut pa att skilja p& utrymmen for barn och bilar.

' Se vidare: Rasmusson, B. (1993); Kristensson, E. (1994); Barnmiljsradet & Konsu-
mentverket (1995) samt Boverket (1996). Utvecklingen av lagstiftningen kan édven fdljas
genom de olika statliga utredningar som refereras.
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Lekparken och lekplatsen
De forsta lekplatserna

Jag tar nu ett steg tillbaka i utvecklingen och atervénder till 1930-talet och
tiden runt sekelskiftet. Fragan om fysiska utrymmen f6r barns lek var tidigt
en kontroversiell politisk fraga dir olika synsitt pa barn, barnuppfostran och
stadsplanering ofta kommit i konflikt med varandra,

Jamsides med de krafter som verkade for straff och kontroll av barnen pa
gatan, fanns talesmin f6r barns intressen med andra idéer. Det kunde vara
filantroper, borgarkvinnor, politiker eller skolldrare. Dessa foresprikade
specialdesignade utrymmen dir de “6mtéliga” barnen likt plantor kunde
utvecklas och frodas. Alva Myrdals text utgér en talande illustration:

Barn 4dro sé olika vuxna; de ha s helt olika livsbehov. De skulle egentligen behdva
en virld for sig sjdlva, en omgivning som vore planerad for barn. Endast storbarn-
kammaren — och den mycket vilbestillda familjens privatbarnkammare — kan inre-
das uteslutande med hénsyn till barnen. Det 4r genom sjélva denna sillsynta dnda-
malsenlighet, som en hdgklassig storbamkammare tilltalar dven vuxna med sina all-
deles sirskilda trevnadsvirden. Barn i lek pa en for dem ordnad utelekplats — det dr
likasé ett plus i stadslandskapets skonhet. Och barnkammarinteritren &r ett tacksamt
formgivningsproblem for bostadsarkitekten (Myrdal 1935:107).

Alva Myrdal markerar hir en sirskillnad mellan barn och vuxna, och fore-
sprakar 16sningar som gér i stick i stdv med hennes framstillning om livet pa
landet som det ideala. I stillet for en samhéllsplanering som skapar forutsitt-
ningar f6r gemenskap mellan foréldrar och barn, talar hon fér 4tgirder som
kan betecknas som en del i en begynnande marginalisering av barndomen.

Utvecklingen #r likartad i USA, Sverige och Danmark, linder dir lekplatser-
nas historia delvis dokumenterats. Offentliga lekplatser borjade inrittas i
slutet av 1800-talet som alternativ till den farliga gatan. Det finns emellertid
en tydlig skillnad mellan USA och de nordiska ldnderna betriffande synen
pd omfattningen av samhillsansvaret i relation till fordldrars och privata
intressenters ansvar for utformningen av barns miljé och fritid (jfr Olson
1992). I Sverige var betoningen pd samhillsansvaret stort medan forhallan-
det var det motsatta i USA.
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1 USA startade progressiva reformivrare en rorelse, the Playground Move-
ment, med motivet att forbittra miljévillkoren och att socialisera de fattiga
stadsbarnen till den dominerande borgerliga kulturen. Lekplatsen beskrevs
som en medborgarskola och enligt Spano (1991) hade 55 stdder i USA
lekplatser ar 1910.

I en utredning om Stockholms parklek (Stockholms stad 1963) aterfinns en
historik 6ver utvecklingen av lekplatserna i Stockholm. Av denna framgar,
att forslag om anordnande av allménna lekplatser for barn och ungdom
vicktes forsta gangen i Stockholm ar 1894 av davarande forestindaren for
kungliga gymnastiska centralinstitutet. I en skrivelse till &verstathéllaren
framholls att ... inget visentligt Agjorts for att tillgodose mdjligheten till
den fria lekens allminna utdvande och det kanske svéraste hindret hérfor
vore den stora bristen pi allminna och vil beldgna lekplatser. Leken borde
goras till allas gemensamma angeldgenhet, icke blott till ett fatal individers,
som #r jamforelsevis oberoende av det allménnas dtgérande i detta avseen-
de” (s 13). Stadsfullmiktiges instéllning till forslaget var emellertid ljum.
Beslutsfattarna anférde att den allminna opinionen for dylika atgérder var
for svag. Stadens dyrbara tomter kunde behovas till annat. Tre ar senare togs
emellertid ett nytt initiativ, denna gang av Stockholms léraresillskap, som
foreslog att fyra lekplatser skulle anordnas i olika delar av inre staden."” Det
dréjde fem &r innan denna framstéllning behandlades i stadsfullmaktige. Nér
den vil kom upp pa dagordningen &r 1902 hade den stod av ytterligare en
ansokan fran Sveriges centralfdrening for idrottens frimjande, som foreslog
att staden matte anordna tre idroftsplatser och 12 allménna lekplatser for
barn. Denna gang tillmotesgick beslutsfattarna nskemélen och de forsta
idrottsplatserna och lekplatserna anlades. Till att borja med bestod lekplat-
serna endast av sandhdgar, ... men ar 1913 anvisades medel for att anskaffa
lek- och forstroelsematerial till de mindre barnens lek i parkerna” (a.a.).

19 Hans-Erik Olson (1992) beskriver i sin avhandling Statens och ungdomens fritid den
viktiga roll som folkskolldrare och préster spelade i debatten om barns och ungdomars
fritid. De var oroliga for hur de barn skulle uppfostras, som skolkade ftan skolan och 1
stillet strok omkring pa gator och i grander. I avhandlingen aterfinns en historisk dversikt,
som ger ytterligare exempel pi atgirder som syftade till att forebygga sociala problem
bland barn och ungdom. Ett exempel &r arbetsstugorna, som var foregingare till dagens
fritidshem.
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Aven i Kopenhamn var det trogt i starten {6r de forsta lekplatserna. Den
forsta képenhamnska lekplatsen inrdttades 1881 och lag pa Kapelvej 1
Norrebro, men idén fick genomslagskraft forst efter att Kopenhamns lek-
platsforening startade 1891. Initiativtagare var skolldraren Hans Dragehjelm,
som senare fick stdd av stadsplaneraren Max Siegumfeldt och triadgardsar-
kitekten C.Th. Serensen. Kommunen gav ekonomiskt stod till lekplatserna
men fOrst efter en hetsig politikerdebatt. Diskussionen fordes mellan tva
lager med helt olika uppfattningar. Det fanns de som fruktade att lekplatser-
na skulle bli tillhdll ... hvor ungdomen havde frit spil til at tumle sig i Stov
og Snavs...”, vilket var detsamma som att “opdrage Gadedrenge”; emedan
foretrddare for det motsatta ligret foresprakade lekplatser utifrdn lekens
betydelse for barns fysiska och psykiska hilsa (de Coninck-Smith 1993:10).

Stockholms parklekar

Sé& sméningom insag stockholmspolitikerna lekplatsernas virden och 1936
véicktes forslag om att staden skulle “anstélla tillrickligt antal parktanter och
i Ovrigt vidta erforderliga atgérder for att ge alla barn — dven dem under
skoléldern — storsta mojliga tillfille att under sikert skydd tillgodogdra sig
den hilsobringande vackra arstiden” (Stockholms stad 1963, s 10).

Under sommaren 1937 bedrevs den forsta organiserade lekverksamheten
med lekledare pa nio platser i inre staden. Hirefter skedde en successiv
utbyggnad och 1963 fanns 102 lekparker i Stockholm, varav flera hade
anstillda lekledare. Syftet med lekparkerna var att kompensera for de
naturliga lekméjligheterna i en friare miljo. Lekledarnas uppgift var att ge
barnen trygghet och tillsyn, hjdlpa dem att organisera olika lekar och stimu-
lera till aktiv sjdlvverksamhet. Parklekens uppgift formulerades som tvafal-
dig:

Dels skall den soka forhindra att barnen haller till pa trafikfarliga och i Ovrigt for lek
olampliga platser, dels skall den ldra barnen att anvinda fritiden pé ett stimulerande
sitt och att dgna sig 4t konstruktiv lek tillsammans med andra barn (a.a. s 14).

Ambitionerna med verksamheten var stora. Barnens lekvanor i olika aldrar
liksom besoksfrekvensen i parkerna studerades och dokumenterades nog-
grant. Ytor for lekplatser fanns med redan pa generalplanestadiet vid plane-
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ringen av nya stadsdelar, dtminstone i ytterstadsomraden. Lekparker inrétta-
des emellertid dven i de dldre stadsdelarna inne i staden.

Det fanns en optimistisk syn pd mojligheterna att anpassa lekmaterielen pa
lekplatserna ... till de manga skiftande behov som man har kdnnedom om att
barn kan ha och behdver ha fyllda” (a.a. s 19). Lekmaterialet skulle vara
fysiskt utvecklande, uppmuntra konstruktiv lek, stimulera fantasilekar och
skapande verksamhet. Det fanns likasa omtanke om pojkars och flickors
olika lekvanor och intressen. I parkleksutredningen #gnas ocksa stort ut-
rymme &t detaljanvisningar for lekparkernas fysiska utformning. Det fanns
ingen tveksamhet om hur man borde inridtta férutsidtiningarna for det ritta
ldrandet. Barnet var det tomma “kiirlet” som skulle fyllas med kunskap och
lardomar. Det fanns ocksd forestillningar om att barns behov skulle kunna
faststillas pa ett entydigt sétt en géng for alla.

Lekplatspersonalen bestod av lekledare (lekplatsforestindare), assistenter
och praktikanter. Rekryteringen av lekledare skedde bland forskollérare, men
dven bland scoutledare, ungdomsledare och hemmafruar med inriktning pa
barnarbete och nigon pedagogisk utbildning. I parkleksutredningen diskute-
rades behovet av en yrkesinriktad utbildning for lekledare uppbyggd genom
en kombination av kurser ur forskolldrare- och gymnastikldrarutbildningen.
En diskussion som s& sméaningom ledde fram till utbildning av fritidsledare
och fritidspedagoger. Lekledarens uppgifter var foljande:

att dvervaka ordningen pa platsen, fordela lekmaterielen och tillse att lekarna icke
innebdra skaderisker

att inspirera barnen till roande sysselsittningar, antingen enskildt eller i grupper

att organisera och leda spring- och kastlekar, tévlingar, trafiklekar, rollekar, vinterle-
kar och dylikt

att tillse att barnen ostérda av andra fa syssla med den lek som for Ggonblicket r
fingslande samt

att med leken samordna viss handledning i trafikkunnighet, naturkunskap och sam-
héllsanda samt ett

friktionstritt umginge med lekkamrater (a.a. s 22).
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I parkleksutredningen framgick att Stockholm varit en foregangare i fraga
om parklekens utveckling i jimforelse bide med grannlinderna och andra
svenska stdder. Parkleken tillskrevs stor betydelse for barns utveckling och
ségs som en virdefull férebyggande bam- och ungdomsverksamhet.

Lekplatsernas utformning och utrustning

Parkleksverksamheten i Stockholm och pd andra platser kunde himta stod i
utredningarna Barns utemiljé (1970) och Barnens fysiska miljo (1975). Bada
understrok betydelsen av den fysiska miljéns utformning for barns utveck-
ling och tillhandahéll detaljerade forslag till hur de ideala lekplatserna borde
utformas. Lekredskapens funktion var viktig och expertisen #gnade stor
omtanke om hur dessa borde se ut for att biist fylla barns olika lekbehov.

Kldtterstéllningar finns av ménga olika typer och material. En bra klatterstallning
skall ge mojlighet till stor variation i anvindningen. Barnen skall kunna klittra flera
tillsammans, hiinga och gora volter i den. Klitterstéllningen kan ven bli utgangs-
punkt for enkla byggarrangemang, klés in med papper, skivor och tyg, kombineras
med klotsar och brider m m. Leken blir friare om klitterstillningar, klittertrad m fl
varianter placeras i sand. Det &r ocks# angeléiget fran sikerhetssynpunkt att underla-
get dr mjukt for undvikande av fallskador. Avstandet mellan stegen i stéllningen an-
passas for de &ldrar den vinder sig till, och hojden behéver normalt inte Gverstiga
2,5 m for att den ska fylla sin funktion (Barns utemiljo, s 131).

Anvisningar fér anldggning av lekplatserna tog upp aspekter som avstand till
bostaden, tillsynsbehov, trafikavskildhet, ytstorlek, utforming och utrust-
ning. Genomgaende i de olika utredningarna var insikten och uppfattningen
att det inte var mojligt och inte heller énskvirt att helt kontrollera eller att
inhéigna barnens lek. I Barns utemiljo ingick det dérfor i direktiven att beakta
mdjligheten av att utforma hela utemiljon pa ett sidant sitt, att den kunde
fungera som lekomrade samtidigt som den tjinade andra #ndamal. Barnen
skulle saledes inte enbart hénvisas till de sirskilda lekplatserna.

Som grund for rekommendationema fanns olika utvecklingspsykologiska
teorier, framst Jean Piagets kognitiva teori om barns lek. Piaget sig leken
som ett uttryck for barnets tinkande, knuten till bestimda utvecklingsstadier.
Han hévdade, att olika former av lek — dvningslek, symbollek och regellek
— uppstdr som en direkt f5ljd av den utvecklingsniva barnet befinner sig pa.
Detta under forutsittning att miljon 4r sidan att denna utveckling kan gynnas
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(Norén-Bjorn 1977). Det fanns bestdmda forestéllningar om att barnen kunde
stimuleras till det rétta lekbeteendet. Med pedagogiskt stod fran lektanterna
skulle ”...utrustningen ge mojlighet till varierad anvindning, inspirera till
samlek och kunna brukas av barn med olika férméga. Valet av redskap och
utrustning méste alltid goras sé att leklust och initiativ stimuleras. Redska-
pen far ¢j bli apparatur for tidsférdriv och underhallning”(Barns utemiljo, s
130). 1 den efterf6ljande utredningen Barnens fysiska miljé (1975) var
tonfallet uppmjukat och utredarna hivdade att ”...det ska inte vara ett tving
att bevisa att barnen utvecklas till bittre individer”. De vénde sig emot ett
alltfér starkt betonande av att betrakta barn som ”...rdmaterial som skall
utsittas for produktutveckling” (s 47). I 6vrigt fanns emellertid stor dverens-
stimmelse mellan de bada utredningarnas inriktning och &tgérdsforslag.

Lekplatsen och lekparken tillskrevs saledes sd smaningom ménga viktiga
virden av forskare, pedagoger och politiker. Den var en viktig framtidsin-
vestering och forvintades fungera som:

e Medborgarskola for utveckling av demokratiskt forhallningssitt och
demokratiska spelregler.

o Forebyggande atgird i barn- och ungdomsvérden och som allmént stdd &t
familjen.

e Plats for fysisk trining i sikra, sunda omgivningar.

e Pedagogisk milj6 for utveckling av férdigheter som omvirldsorientering,
samarbete och lekande pi det “ritta” sittet samt utveckling av positivt
samspel mellan barn och vuxna.

o Kompensatorisk atgird varigenom barnen skulle kompenseras for stads-
miljons brister i relation till den friare tillvaron pa landet.

Utvecklingen visar ocks, att en god lekmiljé efter hand kom att betraktas
som en viktig angeligenhet for alla barn i olika typer av stadsmiljo. Intresset
kretsade inte, som i borjan av seklet, enbart kring de fattiga barnen pd gatan.
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*Det forsta nédvindiga iir en parktant och en utelekplats” *

En viktig fraga i utvecklingen av lekparkerna var tillgangen till personal. I
Stockholm hade man inledningsvis endast personal sommartid, men i Barns
Utemiljo forordades helarsanstidlld personal med fritidspedagogisk utbild-
ning. Verksamheten i parkleken skulle vara ett komplement till uteleken 1
grannskapets lekomrade. Personalen i parkleken forvintades fungera som
trygghetsfaktor och som vuxna forebilder med viktiga pedagogiska och
sociala uppgifter. En mycket viktig uppgift fér personalen var att stimulera
barnens lek:

Till en viss grins kan bamen enbart genom sin fantasi och verksamhetslust ge liv
och mening at miljon. Lekar med 16st material av skilda slag kréver emellertid ocksa
verktyg, redskap, instrument och arbetsplats. Vissa lekar fordrar tillsyn, handledning
och stimulans av vuxna. Den skapande leken i alla dess former dr huvudmotiv f6r att
i bostadsomradet organisera lek- och fritidsverksamhet med pedagogiskt kvalificerad
personal. Lekledaren, fritidspedagogen kan tillf6ra lekmiljon ett ndrmast obegrinsat
antal nya mdjligheter (Barns utemiljo 1970, s 15).

Barns egen férméga ansags vara begrinsad. Det kreativa och skapande i
barns lek betonades men det skulle utvecklas under kontrollerande former.
Det funktionella och nyttoinriktade framstod genomgéende som det dvergri-
pande intresset.

Frihet och kontroll

Det synsidtt som utvecklingen av parkleken och lekplatserna i Sverige
representerade omfattades dven av danska och amerikanska initiativtagare,
men frigan om barnens frihet blev i Danmark och USA foremil for debatt
redan vid 1900-talets borjan, en debatt som startade i Sverige forst efter
andra vérldskriget.

*® Rubriken har himtats fran Myrdal (1935:22) diir hon anvinder den citerade texten som
bildtext.
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Spano (1991:128) refererar ett tal av president Theodore Roosevelt, dir han
lovordade den nybildade Playground Association of America. Han hade
emellertid ocksé vissa invéndningar mot 6vervakningen av lekplatserna:

It is a splendid thing to provide in congested districts of American cities spaces whe-
re children may play; but let them play freely. Do not interfere with their play, leave
them alone. Do not meddie. *'

Fragan fick ocksi utrymme pa ledarsidan i Washington Post (april 1906):

Who wants to be watched, and lectured, and restrained, and pulled and hauled about,
and slapped and straightened, and washed behind the ears, and tagged and registered,
and kept account of and generally browbeaten from the time he or she enters the al-
leged playgrounds until an escape shall have been achieved?

Efter olika forsdksverksamheter omprovades emellertid uppfattningen om
behovet av lekledare och president Roosevelt tog tillbaka sin harda kritik och
medgav att det kunde vara virdefullt med vuxna pa lekplatserna (a.a.).

Initiativtagarna i Danmark foretridde s.k. reformpedagogiska stromningar i
dansk pedagogik, som betonade lusten som drivkraft i lirandet — inlérning
skulle ske genom leken (de Cornick-Smith 1993). De férstod ganska snart att
det behdvdes nagot annat #n den typ av lekplatser som forst anlades. Ménga
av de fina lekredskapen anvéndes inte.

Skrammel - legepladser och bygglekplatser

Idéerna om att géra nagonting radikait annorlunda vicktes av tradgardsarki-
tekten C.Th. Serensen i boken Parkpolitik i sogn og kebstad (1931) och
resultatet blev den forsta ”skrammel - legepladsen” som oppnade 1943 i
Emdrup. Hir skulle barnen fa rora sig dver stora ytor, dir de kunde bygga
kojor och skapa fritt av kasserade brider och plankor, tegelsten och annat
material. De skulle ocksd ha tillgdng till riktiga verktyg (Nilsson 1970,
Bengtsson 1994).

2! Tidpunkten fér talet finns inte angiven, men enligt Spano (a.a.) bildades the Playground
Movement i slutet av 1800-talet. Jag later detta och nastf6ljande citat forbli o6versatt frdn
engelskan, eftersom texten #r mera talande pa detta spréak.
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Stadstradgdrdsméstare Arvid Bengtsson, som var en viktig forgrundsgestalt i
Sverige under manga ar i frigor om barns lek, har pa ett mycket personligt
och mélande sitt beskrivit sina intryck av sitt forsta besdk i Emdrup
(Bengtsson 1994).2 Under studietiden pa Alnarp gjorde han tillsammans
med sina ldrare och studiekamrater studiebesdk i Danmark. De hade hért
talas om en helt ny och annorlunda lekplats for barn och det fanns en viss
skepsis infor resan dit.

Den nya tiden — som var véar — krivde istéllet upprensning bland stidernas mérka
snuskhél. Vi trodde pa luft och ljus och &ppna fria ytor — i grds — och “Vackrare
vardagsvara” var var slogan. Inte undra pa att vi stod frigande infor tanken pé en
skrammellekplats — en skriplekplats! (a.a. s 7)

Men svenskarna blev fascinerade och deras bestk kom att foljas av flera
studiebesok till England, Schweitz, Italien och Osterrike (Nilsson 1970).
1948 etablerades den forsta bygglekplatsen i Stockholm. En lirdom fran
Danmark var emellertid att verksamheten var langt ifrin problemfri. Skram-
mellekplatsen uppfattades av manga som en ren provokation, och tonen i den
pagéende debatten, som striickte sig langt utanfér Emdrup, var bade bitter
och het, skriver Arvid Bengtsson.

Ja lekplatsen betecknades av ndgra som rent samhéllsfarlig. — Var skulle det sluta,
om barn fritt fick leka ut sina lustar bland ohygieniskt gammalt skrép — och som svin
fa rotaijorden? — Fick barn lov att vara hur primitiva som helst? (a.a. s 10).

Efter kriget fanns ett sérskilt nyhetens behag i att kunna resa fritt och &ppen-
heten var stor infor att lira nytt av varandra. Arvid Bengtsson beskriver
vidare den starka upplevelse som ytterligare en resa till England 1947
innebar. Han fick dir kontakt med Lady Allen of Hurtwood, forkimpe for
barns ritt till lek, som 4ven kom att verka internationellt. Hon hade just
besdkt Emdrup och presenterat sina erfarenheter i Picture Post. Nagot av en
folkrorelse startade i England och foljden blev anldggandet av ett flertal
dventyrslekplatser (adventure playgrounds). P4 detta s#tt kom ett internatio-
nellt nétverk av olika intressenter kring barns lek att utvecklas i Europa. De
besokte varandra och méttes dterkommande pa konferenser.

% Se #ven Bengtsson, A. (1981): Lekmiljo-livsmiljo
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Spédnning och trygghet

I Sverige handlade debatten mycket om méjligheterna att tillgodose behovet
av bade spiinning och trygghet. Sikerhetstédnkandet var betydligt starkare hér
dn i bade England och Danmark. Engelsménnen och danskarna kom till
Sverige for att studera de trygga, sikra och vilskétta parklekarna och svens-
karna &kte till Danmark och England for att studera det vilda, utmanande och
riskabla. Nic Nilsson (1970) hévdar i sin bok Busarna i lekplatsdebatten att
svensk lekplatsdebatt till stérre delen sysselsatt sig med sékerhetsproblemen.

Nir Vér Bostad i nr 10 1967 gav utrymme for en artikel med rubriken Spénning
eller sikerhet?” var det forsta gingen som behovet av mera spinnande lekplatser
uppmirksammades. Dittills hade det alltid varit populért att kriva sikrare lekplatser.

Om man f6ljer lekplatsdebatten sisom den avspeglas i svensk press fir man snart ett
intryck av att Véar Bostads inldgg var epokgdrande. Att tala om behovet av mera
spinning p4 lekplatser for barn i vissa aldrar etc. dr numera helt vedertaget. Lek-
platsexperterna #r i dag eniga om behovet av mera spannande lekplatser (a.a. s 57).

Han refererar till en rad experter — stadstridgardsmastarna Arvid Bengtsson,
Robert Montan och Stig Billing, dverliikare Ingmar Lagergard, lekplatsin-
spektris Stina Wretlind-Larsson, psykolog Inga Sylvander och konstaterar:
»V1i ser av de anforda citaten att savil vara framsta lekplatskonstruktorer som
lakare, psykiatriker och psykologer &r &verens nir det giller behovet av
spannande lekplatser.”

Aven Arvid Bengtsson anger 1967 som ett mérkesar i den svenska lekmiljo-
debatten. Det var d& som spénning, dventyr och farlighet fick en ny positiva-
re innebdrd i leksammanhang, skriver han, och refererar till IPA:s tredje
internationella kongress i London och Liverpool. Studier av de engelska
dventyrslekplatserna gav ytterligare stoff till debatten. "Det var nya tanke-
gangar for Sverige, dir lekdebatten frimst gillt sdkerhet, rundade hérn och
mjuk sand under gungorna” (a.a. s 92).

Big Britt Almstrém, f.d. byradirektor pad Lekmiljoradet och Barnmiljéradet,
har i en intervju berittat om hur sikerhetstdnkandet ibland kunde ta sig
absurda uttryck. Hon fick brev frin Gangtrafikanternas forening, som ville
att trid skulle tas bort fran alla slinter déir barn kunde vilja dka kilke. "Aret
var 1972. Strax direfter fick vi brev frén Astmatikerforbundet eller ndt sént
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ddr, som ville att alla bjorkar skulle huggas ner, dtminstone i tdtortsomra-
den.”23

Ett annat problem var vuxnas 6nskemél om vilklippta grismattor, ordning
och reda i stadens parker. Arvid Bengtsson beskriver sin kamp for att ta bort
forbudsskyltarna pa grasmattorna. "Nér vi plockar in samtliga forbudsskyltar
frén parkernas grasmattor, jublar visserligen det unga Helsingborg, men
bland de #ldre &r det ménga som &r forbittrade, och som ger uttryck for sin
vrede!” (a.a. s 45).

Arvid Bengtsson var en av de stadstrddgérdsmistare i Sverige som stod for
viktig kunskap om barn och landskapsplanering. De verkade ha litt att leva
sig in i barnens virld och kunde utifrdn sina positioner i kommunerna
omsitta idéer och visioner i konkreta fysiska planer. De hade kinsla for allt
levande och vixande. Enligt Nic Nilsson sig stadstridgérdsmistarna ”pa
véxterna och barnen med 6mma 6gon.”?*

Pedagogisering av nidrmiljon

1963 érs parkleksutredning ledde till en omfattande utbyggnad av lekplatser
och lekparker i Stockholm. 1972 fanns 157 lekparker varav 81 var Gppna
hela éret. Verksamheten hade fatt en egen administration under ledning av en
intendent. 1972 foretogs en uppfbljning av denna utredning med anledning
av inforandet av nya normer och regler samt planerad byggnation av nya
bostadsomraden. Ordférande i utredningen var Nic Nilsson, da ledamot i
Park- och idrottsndmnden. Utredningen inriktades i forsta hand pa innehall
och mélsdttning i parkleksverksamheten. Nya begrepp som lanserades i
utredningen var “jamlikhet”, "samverkan” och “medinflytande”. Utredarna
var inspirerade av “community play centres” som de studerat i England -
centra som tjdnade som métesplatser for alla kringboende i ett grannskap. De
nya begreppen ldg i tiden och #terfanns &ven i skolans liroplan, Lgr 69
(Utbildningsdepartementet 1969) och i barnstugeutredningen (SOU 1972:26-

® Intervju med Big Britt Almstrom 1995-04-26

* Intervju med Nic Nilsson 1995-03-14
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27). De lag ocksé i linje med grannskapsarbetets och grannskapsplaneringens
intentioner (Franzén & Sandstedt 1981). Centrala inslag i utredningens
forslag handlade, mot bakgrund hirav, om méjligheter till samverkan mellan
parklek, skola och barnavardsnimnd samt om utvecklingen av lekparken till
en allaktivitetsplats i bostadsomradet. Forslagen innefattade dérutéver bla
férslag om djurhallning och odlingar i lekparkerna. Bygglek fanns vid denna
tidpunkt pa femton lekplatser i Stockholm.

Parkleksutredningen anslét till de idéer och ambitioner som var forhérskande
under 1970-talet. Det fanns forestillningar om mojligheten att utveckla hela
bostadsomriden eller grannskap till pedagogiska miljéer, dér den fysiska och
sociala miljon skulle planliggas pa ett sadant sitt att maximalt goda upp-
vixtbetingelser skulle kunna erbjudas barnen. Pedagoger och andra profes-
sionella i skola, fritidshem, fritidsgardar, foreningsverksamhet och lekparker
skulle samverka mot gemensamma mél med barnstugeutredningens barnsyn
som grund. [ begreppet "barnmiljé” innefattades kommunens eller kommun-
delens samlade resurser for att erbjuda barnen en stimulerande skolgang och
en rik fritidsverksamhet. Utredningen Barns fritid (SOU 1974:12) foreslog
exempelvis att varje kommun skulle uppritta fritidsplaner pa olika niver i
kommunen samt tillsitta sirskilda planeringsgrupper for samverkan ver
forvaltningsgranserna. Tilltron var stor till de professionellas kompetens och
den rationella planeringens mdjligheter.

Kritiken

Vad blev d4 resultatet av detta arbete som inte bara utvecklades i Stockholm
utan dven i dvriga svenska stider? Vi far kiinnedom om detta genom statisti-
ken som visar antalet lekplatser och genom den kritik som under 1970-talet i
s& manga olika sammanhang riktades mot den fysiska miljon. Men hur var
det ur barnens synpunkt? Att friga barnen anségs dnnu inte som en rimlig
mdjlighet for att fi sadan kunskap. Ett par storre studier med observationer
som frimsta metod genomftrdes under 1970-talet. Ambitionen var att
undersdka lekplatsernas och utemiljdns vérden ur barns synvinkel.

Bjorklid (1974) genomforde en kartliggning av barns aktiviteter i tvd

moderna flerbostadsomraden i Stockholm byggda pa 1960-talet. Av resulta-
ten framgick bl.a. att det huvudsakligen var de #ldre forskolebarnen och
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yngre pojkar i skoldldern som anvinde friytorna i bostadsomradena. Det
framgick ocksd att barnens aktiviteter var mer varierade pa4 mark med natur,
omvixling och mangfald &n pa de mera konstgjorda ytorna.

Ytterligare en studie Lek, lekplatser, lekredskap, gjordes under 1970-talet pa
uppdrag av Lekmiljoradet (Norén-Bjérn 1977). Studien byggde pa observa-
tioner av barns lek p4 27 lekplatser i olika delomrdden i Stockholm och #r en
gedigen kunskapssammanstillning av bade fysiska och sociala férhéllanden
pa dessa platser. Forfattaren utgick fran Piagets lekteori och teorier om
lekens roll for barns sociala utveckling. Slutsatserna frdn undersékningen ir
starkt kritiska:

Tyviérr 4r det ofta sa att lekredskapen siitts in som en slutlig fas i planeringen f6r att
ge en illusion av att man riknat med och tinkt pd barnen. Nir man ser hur lekred-
skapen missbrukas och sitts ut i langa enformiga rader totalt utan sammanhang med
milj6n i dvrigt, kan man inte undgé att betrakta dem som monument &ver hur lite
planerare och andra makthavare vet om hur barn fungerar (Norén-Bjém 1977:15).

Ett av undersokningens huvudresultat var att lekredskapen anvindes mycket
lite i forhallande till det stora antalet barn som strémmade igenom pé lek-
platserna. Vissa lekredskap anvindes inte alls medan gungor, sandlador och
rutchkanor var populdra pa de flesta stillen. Det fanns emellertid stor skill-
nad mellan aktiviteterna pa de bemannade och obemannade lekplatserna. P4
lekplatserna med personal var aktiviteten och besdksfrekvensen hégre, dock
beroende pa bl.a. de fysiska forutsdttningarna, som inte heller alltid var de
bista dven pa dessa lekplatser. Nigon liknande undersékning av samma
storleksordning har hérefter inte publicerats.

Resultaten ger anledning till reflektion 8ver kunskapsanvindning inom
samhillsplaneringen. Varfor hade inte debatten, lagstiftningen, miljoforbatt-
ringarna och kunskapsutvecklingen om barns lek givit bittre resultat? Var
problemet fel kunskap eller brist pd kunskap? 1 en konferens om barnet i
samhillsplaneringen, som anordnades av Allminna Barnhuset 1984, kon-
staterades att forskningen om barn och bostadsfrdgor var omfattande.
Konferensen anforde dven att befintlig kunskap togs daligt tillvara och att
det fanns behov av ett professionellt mellanled av informatérer for att gora
forskarnas resultat begripliga och mdjliga att omsitta i praktiken (Allménna
Barnhuset 1984). I rapporten konstateras att kunskap om problemen inte &r
tillrdckligt for att 4ndra politik och planeringspraxis. Eva Kristensson (1994)
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beskriver att en kritisk syn pa lekplatsen var teoretiskt vedertagen bland
projektérer pa4 1980-talet, men att den inte kom till uttryck i motsvarande
utstrdckning i praktiken. Hon visar att frdgor om utformningen av barns
milj6 ofta handlat mera om kvantitet dn kvalitet. Vidare refererar hon
nedsldende resultat fran utvirdering av miljoforbittringsprojekt fran 1970-
talet. Kritik riktades mot dalig normuppfyllelse for lekplatser, deras storlek,
avstidnd fran entréer, solbelysning och utformning m.m. Visserligen repre-
senterade normlitteraturen en stor samlad kunskap om utemiljon, men
efterlevnaden var inte alltid den bista (se dven Schlyter 1994). Ingen kom
dock pa idén att fraga barnen sjélva.

1980-talet — brytpunkt med nya perspektiv
Nya problem, myndigheter, professioner och barninstitutioner

1980-talet markerar pa ménga sitt en brytpunkt i utvecklingen. Avgérande
fordndringar intriffade som berérde flera hittills behandlade aspekter och
som fick konsekvenser pa dvergripande nationell niva och i forskningssam-
manhang men dven i barnens vardag.

Lekmiljoradets verksamhet &vergick, som tidigare nimnts, 1980 till Barn-
milj6radet, som fortsatte att ansvara for frAgor om barnsdkerhet, lek och
barns utveckling genom olika former av kunskapsformedling och opinions-
bildning. En del av Barnmiljoradets verksamhet ¢vertogs 1993 av en ny
statlig myndighet — Barnombudsmannen.® Myndigheten bevakar barno-
lycksfall och samhillsplaneringsfrdgor generellt, men frigor om barns lek
finns inte med bland Barnombudsmannens prioriterade omréden. Detaljreg-
leringen i lagstiftningen har forsvunnit och planeringen av nya bostadsomra-
den liksom ombyggnader styrs nu av en ramlag, som ger utrymme for lokala
tolkningar pa ett nytt sitt (Plan- och bygglagen 1987:10). Lagstiftningen
tillforsakrar dérmed inte lingre barn egna fysiska utrymmen i grannskapet

? Tillséttningen av Barnombudsmannen foregicks av en statlig utredning, som redovisas i
Ombudsman for barn och ungdom. Betdnkande av utredningen om barnombudsman. SOU
1991:70.
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lika tydligt som tidigare.?® I den kommunala verksamheten sorterar lekplatser
och lekmiljofragor oftast under kultur- och fritidssektorn, som under de
senaste aren fatt betydligt minskade ekonomiska anslag. Under &ren 1990-
1993 minskade exempelvis antalet parklekar i Stockholm fran 86 till 74
(Socialstyrelsen 1994). I Sverige har fragor om barns lek och egen kultur i
olika typer av bostadsomraden inte ront nigot stdrre intresse bland forskare.
De har heller ingen framtrddande plats i den allménna debatten eller i
arkitekters och landskapsarkitekters intressesfir. En forklaring #r troligtvis
den starka fokuseringen pd barnomsorgen. En allmin férvintan tycks vara
att de flesta barn tillbringar huvuddelen av sin tid antingen p4 institutioner
eller i organiserade aktiviteter bl.a. inom foreningslivet. Parkleken kan ses
som en av foregéngarna till 6ppna forskolor och fritidshem. I mitten av
1960-talet startade utbildningen av fritidspedagoger och utbyggnaden av
fritidshem paborjades. Fram till slutet av 1980-talet nistan femdubblades
omfattningen av denna verksamhet (Socialstyrelsen 1988). I pedagogiskt
program for fritidshem (a.a.) aterfinns malformuleringar som &r mycket
snarlika de som formulerats i Stockholms parkleksutredning fran 1972. Men
det framgar tydligt att utredarna tagit intryck av de nya synsitt pd barn som
bérjat gora sig géllande. Utredarna hade hémtat inspiration fran det interak-
tionistiska och utvecklingsekologiska tinkande som utvecklades under 1980-
talet (se vidare kap. 5). Barnet i centrum, barns kultur och delaktighet, barns
vardagsvillkor, kompetens och identitetsutveckling &r begrepp som &ter-
kommer i utredningen. Men intentionen att stéirka en ny professionell grupp
inom barnomsorgen i deras yrkesutévning framgar ocksi tydligt. En av
pedagogernas uppgifter formuleras enligt foljande:

Fritidshemmen ska aktivt bidra till att barnen lir kinna sin nirmiljé och fir kontakt
med andra barn, vuxna och verksamheter dir. Barnen skall efterhand f3 ett 6kat an-
svar for sin egen fritid och ges stdd i sin frigorelse fran det nira beroendet av vuxna
(a.a. s23).

Det &r intressant att notera den vikt utredarna fister vid barns egen kultur
och sjilvverksamhet. Ur detta kan utldsas en ansats till omvirdering av den
barnkultur som en gang utvecklades pa gator och gardar. Barns behov av
frihet betonas, och utredarna ger uttryck for medvetenhet om att statliga och

% Se vidare Boverket (1996): Barnsckerhet i byggnader.
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kommunala insatser kan upplevas som krav och kontroll, bade av barn och
forildrar. Eva-Lis Bjurmans studie Barn och barn. Om barns olika vardag,
som publicerades 1981, torde vara en paverkansfaktor av betydelse for denna
attitydforindring. Bjurmans studie var banbrytande pa sin tid genom att den
helt och hallet byggde pa intervjuer med barn. Hon studerade barns lekar och
fritidsaktiviteter dels i ett dldre villaomrade dels i en cirka 15-arig férort med
flerfamiljshus séder om Stockholm. Hon fann intressanta skillnader betrif-
fande innehallet i och forutsittningar for barnens egen kultur. Arbetarbarnen
i fororten hade en rik gemenskap sinsemellan. De lekte i stora grupper pé
gardarna och bar upp och forde vidare folklore och traditioner frén tidigare
generationer. Borgarbarnens fritid var i hég grad priglad av de manga
organiserade aktiviteterna. Deras tid var hért intecknad och de hade mycket
lite tid for fri lek och samvaro med andra barn. Bjurman bidrog till att sla hél
pé schablonforestillningar och forgivettaganden om inneb6rden i “barnens
basta”. Hon gjorde barns vardagsvillkor, deras egna perspektiv och egen
kultur synliga och intressevickande. Hon gav en motbild till de negativa
skildringarna i Barnen och betongen och hon visade pa kraften i barnens eget
skapande.

Dagens fororter r inte precis nagra levande brukssamhillen. De vuxna och deras ar-
betsplatser #r langt borta. Att leken dnda dverlever 4r ett under. Man grips av respekt
och beundran for barnets forméiga att dvervinna dessa oméjliga lekomraden. Utan
vuxna, utan arbetsplatser, utan natur. Langa husrader, stickiga smé buskar som man
inte kan gmma sig i, 6dsliga lekplatser med lekredskap som stir dir de star och
som inte kan forvandlas eller goras om, sandlador med hundbajs och kattkiss, mo-
torvégar och asfalt (s 38) /.../ Barnen hér kan leka. Med styrka och fantasi formar de
dvervinna de oméjliga lekplatserna och hélla ihop mot de vuxna. Den egna kultur de
lyckas utveckla dr bevis nog (a.a. s 53).

Bjurmans studie refereras alltjamt ofta, men boken fick tyvérr ingen efter-
f6ljare i Sverige.

I det pedagogiska programmet (Socialstyrelsen 1988) fanns stor optimism
infor den fortsatta utvecklingen av skolbarnsomsorgen och samverkan
mellan olika kommunala forvaltningar kring barns uppvixtvillkor. Men
denna optimism har ersatts av pessimism och oro (Barnombudsmannen
1997). Flera vilfirdsinstitutioner utsétts for ekonomiska nedskérningar och
1990-talets statliga utredningar med inriktning pa barn behandlar nu ater-
kommande konsekvenserna av dessa fordndringar (se bl.a. Socialdeparte-
mentet, SOU 1997: 61).
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Barn och ungdomar i kretsen av de sakkunniga

I dag kan vi konstatera att den statliga reformpolitiken stagnerat och att
antalet “barnarbetare” och barnexperter 1 offentlig tjinst minskat betydligt.
Samtidigt har emellertid barnrittsrérelsen gjort landvinningar och det finns
stor uppmérksamhet pd barn i politiken, vetenskapen och den allminna
debatten.”” Internationellt sett framstér Sverige alltjimt som en nation som i
hog grad vérnar om barns intressen (se Andersson, B-E. 1995). Beslutet om
att utreda fragan om en statlig barnombudsman féregicks av ett stort antal
riksdagsmotioner frén olika partier (se SOU 1991:70). Detta tyder p4 att det
finns politisk vilja att stirka barns position i samhillet. Men de gamla
mallarna och recepten duger inte ldngre. Ekonomiska omsténdigheter tillater
inte lingre bevarande av olika etablerade vilfirdsinstitutioners, professio-
ners och barnexperters doméner. En ny form av expertis efterfragas
(&tminstone pa nationell nivd) med uppgifter som framgér i beskrivningen av
Barnombudsmannens (BO) verksamhet (SOU 1991:70). BO:s uppgifter dr
férutom att foretrdda barns och ungas roster — bevakning av lagstifiningsfra-
gor, opinionsbildning kring bam- och ungdomsfragor, samordningsuppgifter
i relation till andra myndigheter och frivilliga organisationer samt informa-
tion om Barnkonventionen. I en tid d& politiska reformer och ekonomisk
expansion inte lingre anvisar losningar framstar opinionsbildning som ett
viktigt vapen i kampen om resurserna (jfr Andersson, B-E. 1995). Parallellt
med denna utveckling har synen pé barn forindrats. Aven barns sakkunskap
efterfragas och i stillet for det sérbara, mtiliga barnet framtrader nu bilden
av det kompetenta, resursstarka barnet som fdrviintas medverka i opinions-
bildning, samhillsplanering och beslutsfattande (Kjerholt 1997). Barnen
sjdlva riknas in i kretsen av de sakkunniga. Barnombudsmannen l&mnar i sin
senaste Arsrapport (1997:27) forslag till dndringar i Kommunallagen:

* Sveriges riksdag ratificerade 1990 FN:s Konvention om Barnets réttigheter och atog sig
dérmed ansvaret att sprida kunskap om dess innehdll och principer. Genom ratificeringen
har konventionen blivit folkréttsligt bindande, vilket innebir att Sverige gjort ett interna-
tionellt 4tagande att folja konventionens innehéll, mening och anda. Den #r inte direkt
tillimplig som svensk lag, men svensk lagstiftning ska anpassas till konventionen och
svenska lagregler ska tolkas 1 enlighet med konventionens bestimmelser
(Utrikesdepartementet 1990).
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e Nimnderna ska samrdda med bam och ungdom under 18 ar i frigor som angér
dem.

e Barn och ungdom mellan 12 och 18 &r ska ges ritt att fa till stdnd en opinionsun-
dersokning i frigor som angar deras ndrmiljé eller kommundel/kommundelar dir
de &r bosatta.

¢ Barn och ungdom mellan 12 och 18 &r ska kunna vécka drenden i ndmnderna. Det
kan goras antingen av en politisk ungdomsorganisation vars moderpart har séte i
fullm#ktige eller av en grupp om minst 10 barn och ungdomar mellan 12 och 18
ar som skriftligen begér att ett drende som sérskilt angdr dem vacks i néimnden.

e Partistodet ska villkoras s att en viss del av det anvénds till att dka inflytandet
for barn och unga i det politiska arbetet.

Sammantaget har dessa diskussioner och atgirder lett till ett annat sétt att
tala om barn offentligt. Men frigan &r hur mycket av den nya synen pa
barndomen, som handlar om ideologiproduktion och retorik, och i vilken
utstrickning faktiska forandringar i teori och praktik kan sparas.

Under 1980-talet startade olika verksamheter som syftade till att géra barn
och ungdomar delaktiga i utformningen av den egna nérmiljon i bostadsom-
radet och i skolan. Jag ndmner hér ndgra exempel.

Med inspiration fran Storbritannien utvecklades under 1980-talet metoder
for barns medverkan i utformningen av sin ndrmilj6. Arkitekter och fri-
tidspedagoger startade samarbete med ldrare och elever i skolan for utveck-
ling av stadsstudier — barns studier och dokumentation av sin nérmiljé. Pa
vissa orter, Stockholm, Boris, Goteborg och Lund skapades sdrskilda
stadsstudiecentra (Ekblad 1985, Williams 1987, Jardert & Bolgar 1990).
Dessa verksamheter har emellertid haft svért att fortleva bl.a. av ekonomiska
skil. Ett storre, 13ngsiktigt pedagogiskt uvecklingsarbete med forskningsan-
knytning pagar sedan ett par ar tillbaka genom Vigverket (Végverket 1995,
Qvarsell et al. 1996). Ett av malen for projektet “Forska och léra i ndrsam-
héllet” #r att ge eleverna kunskaper och insikter om hur samhallet &r upp-
byggt och hur trafikssystemet fungerar. Bakgrunden till arbetet finns i den
kritik som riktats mot den traditionella trafikundervisningen (s 42) och t

63



skolans laroplan.”® Skolorna arbetar tematiskt kring samhille, trafik och
miljé och utvecklar arbetssitt ddr eleverna pd olika sitt far undersoka,
bearbeta, beskriva, ifrdgasitta och dokumentera sitt nirsamhille. Dialog fors
med samhillsplanerare och myndigheter och ambitionen #r att barnen ska
vara delaktiga och ha inflytande i planering, genomfdrande och utvirdering

(a.a.).

Foréndringsarbete med syfte att fordndra och utveckla skolgirdsmiljoer
pégér sedan nagra ér pé flera platser i landet bl.a. genom stiftelsen Skolans
Uterum. Eleverna &r i dessa sammanhang delaktiga i ett konkret miljoarbete.
I bakgrunden finns FN-deklarationen Agenda 21 frdn miljékonferensen i Rio
de Janeiro 1992. I kapitel 25 podngteras behovet av 6kat samrid mellan
ungdomsgrupper och regering samt andra beslutande instanser for att skapa
en hallbar ekologisk utveckling.

I Barnombudsmannens senaste &rsrapport (1997) omnimns ett flertal kom-
muner som aktivt arbetar med att engagera barn och ungdomar i kommunala
angeldgenheter med utgéngspunkt frén Barnkonventionen. Samtidigt kon-
stateras att arbetet med att implementera Barnkonventionen pd kommunal
nivé emellertid 4r forenat med stora svarigheter. Skilet uppges vara att savil
kunskaper som resurser saknas i ménga kommuner.

Aven internationellt 4r frigan om “children’s participation” ett hogaktuellt
tema (Hart 1992, 1997; Norsk Senter for Barneforskning 1997) bl.a. med
koppling till forandringarbeten i stadsmiljder i olika delar av virlden.
Hirmed aktualiseras ur olika aspekter barns position som samhéllsmedbor-
gare. Anne Trine Kjorholt (1997) diskuterar innebérden i detta utifran
tolkningar av Barnkonventionen och utifrdn en enkét till kommuner och
fylker i Norge rérande omfattningen av och innehéllet i forssksprojekt som
syftar till att 6ka barns och ungdomars delaktighet i kommunal verksamhet.
Hon konstaterar att innebdrden i de artiklar (artikel 9 och 12) i Barnkonven-
tionen som behandlar barns yttrandefrihet och ritt till delaktighet ibland &r
mangtydig. Likasd #r definitionerna av “deltagande” och “medverkan”

?* I detta sammanhang kan nimnas att de modeller som anvindes i trafikplaneringen under
1960 och 1970-talen inte lingre anvéinds lika konsekvent. I manga nybyggda bostadsom-
rdden leds trafiken in i bostadsomradet pa ett mjukt sitt genom hastighetsbegrinsningar
och olika fysiska hinder enligt den s.k. Woonerfmodellen.
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oprecisa och det rader oklarhet om innebdrden vid tillimpningen i praktisk
verksamhet i kommunerna. Férsokskaraktiren och bristen pa utvirderingar
inneb#r svarigheter att uppné de uppsatta mélen. Verksamheten riskerar att
bli dagslindor utan bestdende resultat. Kjerholt kopplar frigan om barnet
som samhillsmedborgare till barndomsforskningen och innebdrden i den
postmoderna barndomen. Barns situation i dag karaktériseras av den indivi-
dueringsprocess som omfattar inte bara barn utan &ven alla andra individer i
samhillet. Den snabba samhillsutvecklingen innebér att allt kan ifragasittas
och bli féremal for individens egna val och beslut — traditioner, vanor, moral
och etik. Barns autonomi #r ett viktigt mal fér uppfostran. Férmagan att vilja
och fatta beslut blir ddrmed av avgérande betydelse for identitetsutveckling-
en. Ritt till deltagande och inflytande i olika sammanhang kan ses som en
forutsattning for individen att lyckas med sitt identitetsprojekt (a.a., se dven
Frones 1994)

Kommentarer

[ detta kapitel har jag beskrivit vuxenvirldens och samhillets ambitidsa
forsok att skapa den goda, trygga stadsbarndomen. Ménga sakkunniga har
fort en envis kamp fr att na ett allmént erkdnnande av barns ritt till lek och
egna fysiska utrymmen samt av deras behov av stod och ledning av vélutbil-
dade professionella. Barn har emellertid under artionden betraktats som
objekt, de har mycket sillan tillfrigats om sina uppfattningar och upplevel-
ser. Inte heller fordldrarna framstér som en sdrskilt viktig part i samman-
hanget. Tilltron till experter och den rationella samhillsplaneringens mojlig-
heter har varit stor. Men samhilisplanering med utgangspunkt i barns behov,
liksom fostran och socialisation, inrymmer dilemman av olika slag.

Lekplatsen som fenomen &r ett konkret uttryck for hur de sakkunniga
medverkat till marginalisering av stadsbarndomen. Uteleken har, &tminstone
delvis, kommit att marginaliseras till specialutrymmen pé det sitt som
Strandell (1994:11) beskriver. Hon konstaterar att den moderna leken édr en
differentierad sysselsittning, som utfors med speciella leksaker och forsiggar
i speciella lekutrymmen.

Den ér en produkt av uteslutningen av barnen fran det “riktiga” samhillet, vilket ju
Ariés har pavisat. Den moderna leken uppkom nér barndomen avgransades frdn
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samhillet. Samtidigt blev leken en exklusiv bamnsysselsittning, som vuxna avskildes
fran. Den moderna lekens uppkomst dr ett led i denna “uteslutning genom beskydd”.
Den bir alltsa med sig den marginalisering och uteslutning av barnen och barndo-
men som &r inbyggd i var moderna barnsyn. S fort vi anvénder begreppet lek”
binder vi oss samtidigt vid en méngd implicita antaganden, som innefattar bl. a.
denna marginalisering.

Utvecklingen av lekplatser (eller lekparken, parkleken, bygglekplatsen) #r en
del i processen mot institutionalisering av stadsbarndomen, men jag anser
inte att man i dagens ldge kan tala om lekplatsen som en institution i den
mening som angivits av Ndsman (1994). Min genomgéng har visat att de
bemannade lekplatserna, s& som de utformades och drevs fran starten till
ungefdr mitten av 1980-talet, kan betecknas som baminstitutioner; de var en
av foregangarna till daghem, 6ppna forskolor och fritidshem, dir barn i allt
storre utstrackning kommit att tillbringa sin tid. I takt med denna utveckling
har antalet bemannade lekplatser minskat och de har diirmed ocks& mist stor
del av sin ursprungliga betydelse. Skillnaden mellan lekplatser och skola,
daghem och organiserade fritidsaktiviteter &r att barns nirvaro pa lekplatser i
de flesta fall 4r oreglerad, frivillig och i visentligt mindre grad priglad av
vuxnas nérvaro och pedagogiska ledning eller kontroll &n i &vriga institutio-
ner. Den ”ldroplan for utemiljén” som foresprakades pd 1970 och -80-talen
kunde aldrig forverkligas, men de synsitt och den kunskap som lig till grund
for denna ambition préglar emellertid alltjimt barns lekmiljder. Lekplatser
finns kvar i alla typer av stadsmiljder och ser ungefir likadana ut 6verallt
trots att stadsbyggnadsideal, arkitektur, lagar och riktlinjer forindrats Sver
tiden. ”De for barnen tinkta perspektiven” kommer i detta avseende till
uttryck i den fysiska planeringen pa ungefir likartat sitt nu som da.

Kunskapsutvecklingen och kampen for barns rittigheter har lett till att lekens
betydelse for barns utveckling vunnit erkdnnande. Leken betraktas nu
allmént som livsviktig for barns utveckling. Den 4r bl.a. ett sitt f5r barnet att
upptécka vérlden och sig sjilv (SOU 1997:116). Barnkonventionen under-
stryker barns ritt att vara barn och artikel 31 betonar barndomens egenvirde.
Barnet skall ges utrymme for lek, vila och fritid samt fritt kunna delta i det
kulturella och konstnirliga livet. Barnets inneboende kreativitet och nyfi-
kenhet skall uppmuntras.

Den av regeringen tillsatta Barnkommittén konstaterar i sitt huvudbeténkan-
de (SOU 1997:116) att reglerna i Plan- och bygglagen om utemiljén motsva-
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rar de krav som Barnkonventionens bestimmelser om barnets rétt till lek
(artikel 31) och barnets bista (artikel 3) stéller. Sérskilt med tanke pa att
lagen foreskriver att barnets intresse skall viga tyngre 1 en konflikt mellan
barns behov av lekutrymme och vuxnas behov av parkeringsplatser.”’
Utredarna betonar utrymmes - och siikerhetsaspekterna, men behandlar inte i
dvrigt nagra kvalitetskrav. De framhaller emellertid att barns intressen har
svart att gora sig gillande i den dvergripande samhélls- och trafikplanering-
en. Trots 6kad medvetenhet hos samhéllsplanerare om barns behov och
olycksfallsrisker kommer barnets bésta ofta i andra hand nér nya bostadsom-
rdden och trafikleder planeras. Kommittén foreslar ddrfér att Plan- och
bygglagen bor ses dver i syfte att stirka barns stillning i samh#llsplanering-
en.

Under de senaste artiondena har barnen inforlivats i kretsen av de sakkunni-
ga, genom att de fAtt egna réttigheter och dessutom egna ombudsmén i flera
linder. Men dven hiri inryms dilemman och dubbeltydighet. Forstarkning av
barns rattigheter utifrdn begrepp som participation”, “provision” och
protection” (de tre P:na) kan ses som framsteg, men pa samma ging upp-
ritthalls avstandet till ”vuxendomen” vars “naturliga” dverldgsenhet alltjamt
bestar (Qvortrup 1994a). Qvortrup (a.a.) beskriver att argumenten for
marginalisering av barndomen kan variera fran fall till fall. Ganska ofta
motiveras det emellertid med barns behov av beskydd (“protection”) — vilket
ar ett ofta anvint begrepp for att karaktdrisera barndomen. Det finns ingen
tvekan om att barns ratt till beskydd #r en viktig princip, men enligt
Qvortrup finns en inbyggd risk for $verdrift. Principen kan anvindas som ett
bekvimt verktyg for att skydda vuxenvirlden fran barns intrdng. Motiven for
marginalisering kan séledes vara bade ”protective” och paternalistic”.
Paternalism kan betecknas som vilviljans makt. Det finns ingen anledning
att betvivla att inte ldrare, fordldrar med flera har goda motiv att skydda

™ [ Plan- och bygglagen (1987:10), PBL § 15:6 aterfinns fsljande: "Om tomter tas i
ansprak for bebyggelse som innehaller en eller flera bostider eller lokaler for barnstuga,
skola eller annan jamforlig verksamhet, skall det finnas tillrickligt stor friyta som &r
lamplig for lek och utevistelse pa tomten eller pa utrymmen i nirheten av denna. Om det
inte finns tillrdckliga utrymmen for att anordna bade parkering och friyta, skall i forsta
hand friyta anordnas.”
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bamen. Men deras agerande bidrar ind4 till att beféista barns stillning som
minoritetsgrupp (a.a).

Varken samhaéllsutvecklingen eller synen pa barn dr entydig. Vi vet dnnu inte
sarskilt mycket om konsekvenserna av att engagera barn som samhillsmed-
borgare eller om mdjligheterna att implementera Barnkonventionen pé ett
sadant sitt, att den far bestiende effekter utifrén konkreta beslut i regering,
riksdag och pa lokal niva.

Hur skulle barn sjilva vilja beskriva stadsbarndomen? Denna fraga dr &nnu i
stor utstrickning obesvarad, vilket leder vidare till &mnet for nista kapitel,
ndmligen fridgor om problem och méjligheter i forskning med barn som
informanter.
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4. Att forska om och med barn

Férindrade synsiitt pi barn och barndom har medfért en omvérdering av
synen pé barn som informanter. Men vari bestdr det nya synsittet och varfor
har barn i sa liten utstrickning tillfrdgats om sina uppfattningar och upple-
velser? Det finns anledning att forséka ringa in kunskapsliget och att
identifiera eventuella skillnader som kan finnas mellan forskning med barn
respektive vuxna som informanter. Det hinger samman med synen pa
méjligheterna att nd kunskap om barns perspektiv pa den egna tillvaron,
vilket far konsekvenser for mitt val av tillvigagéngssitt.

Barnperspektiv

I min empiriska undersékning utgar jag fran barns perspektiv pa det sétt som
Per Olav Tiller (1991) formulerat. Jag intresserar mig for hur virlden ser ut
ur barns synvinkel — vad de ser, hér, upplever och kinner. Ett annat liknande
uttryckssitt aterfinns hos Ingrid Pramling (1989), som talar om att “blicka ut
i varlden genom barnens dgon”. Dessa utgangspunkter kan te sig enkla och
sjdlvklara, men begreppet barnperspektiv har kommit att anvindas flitigt i
méanga sammanhang under senare tid med ménga olika innebérder, som inte
alltid klart definieras. En oprecis hantering av ett nytt och viktigt begrepp bor
kritiseras, men kanske kan det ocksa finnas nigot fruktbart i detta. Marianne
Gullestad (1991) hivdar att begreppet 4r méngtydigt och fordnderligt, och att
det inte nddvindigtvis behdver ges en klar och entydig definition. Det hor
tvirtom till den typ av begrepp som fungerar bést, nér det pa ett associations-
skapande sitt kan inspirera tanken till att vandra i vissa riktningar. Det finns
inte ett barnperspektiv utan ménga. Eftersom begreppet barndom varierar
historiskt, kulturellt och socialt kommer begreppet bamperspektiv att gora
detsamma. Man far heller inte gldmma att &lder, kon, social klass och en rad
andra forhdllanden inverkar pi barns upplevelser av livet och vérlden runt
omkring sig (Andersson, G. 1995). Detta innebiér att forskningen bdr gora
begreppet till foremal for kontinuerlig problematisering och diskussion
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(Rasmusson 1994b, Andersson & Hollander 1996). Kjerholt (1991:69) ger
uttryck for en sadan standpunkt pé liknande sitt:

Men, heller enn ett barneperspektiv ser jeg for meg mange barneperspektiv, om-
trent som fasettene i en diamant. Det vi ser er avhengig av hvem som ser, og av
hvordan diamanten holdes opp mot lyset. Barneperspektivet er en voksen konstruk-
sjon der infallsvinkel, forskningsmetode og egne kulturelle og personlige foruset-
ninger vil pavirke lysforholdene og vaere utslagsgivende for hvilket barneperspektiv
en finner.

Barn som informanter

Att studera och vinda sig till barn som informanter &r ingen ny foreteelse,
dven om studier av barndomen som en separat period i ménniskans liv har en
forhallandevis kort historia. Richarz (1980), som studerat barnobservationer-
nas historia, konstaterar att det mesta vi vet om barn, familjeliv och civilisa-
tionshistoria har sitt ursprung i ndgon form av observationer. Hon har funnit
att baby-biografier d.v.s. dag for dag rapporter om barnets utveckling var den
forsta formen av barnobservationer. Jean Pestalozzi (1740 - 1827) var en av
de forsta som gjorde noteringar om sitt eget barns uppvixt och utveckling.
Han gjorde ocksd personliga noteringar om moderns roll och andra viktiga
paverkansfaktorer. Fysikern Wn.T. Preyer (1841 - 1897) var en annan
pionjér som under en fyradrsperiod noggrant dokumenterade det egna
barnets sociala, mentala och fysiska utveckling. Charles Darwin (1809 -
1882) observerade de egna barnen pa liknande sitt. Den mest vilkinde dr
emellertid Jean Piaget, som noggrant observerade sina egna tre barns bete-
ende och utveckling, vilket bildade basen for hans fortsatta forskning.
Sigmund Freud observerade aldrig barn direkt, men genom sina beskrivning-
ar och tolkningar av data om barndomen som han fick frdn sina patienter,
viickte han intresse for fortsatta studier av barns utveckling.

Observationer 4r en alltjimt vanligt fSrekommande forskningsmetod, men
uppmérksamheten riktas nu i dkad utstriickning mot pé vilket sitt barn kan
tala for sig sjdlva och pa vilket sitt vuxna kan utveckla sin formaga att forst
och tolka barns utsagor.

Principen om att lyssna pa barn aterfinns forutom i Barnkonventionen ocksa
i olika centrala dokument p& nationell niva: i #ndring i socialtjinstlagen
(Prop. 1996/97:124), Liroplaner for det obligatoriska skolvisendet, Lpo 94
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(Utbildningsdepartementet 1994), och i Agenda 21 fran miljokonferensen 1
Rio de Janeiro 1992 (Miljé- och naturresursdepartementet 1993).

Alltjamt har forhallandevis fa studier med syftet att s6ka kunskap om barns
perspektiv pa den egna tillvaron genomfdrts ( se t.ex. Corsaro 1981, Prout &
James 1990, Garbarino & Stott 1992, Butler & Williamson 1994). Ar det
bristande intresset i forskningssammanhang en friga om status? Kan det
finnas en forklaring till det bristande intresset i forskarsamhillets skepsis till
kunskap som genereras i forskning med barn som informanter? Frances C.
Waksler (1991:62) antyder detta ndr han hdvdar, att man som forskare
riskerar att bli betraktad som en galning om man tar barns aktiviteter,
erfarenheter och forestillningar pa allvar. Det nya synséttet pd barn ar
utmanande for vuxenvirlden och aktualiserar konflikter mellan barns och
vuxnas olika sitt att se pa virlden. Prout & James (1990) pekar pé de hinder
for forandringar som finns inom vetenskapssamhillet. De hévdar att det
finns en méngd hinder att $vervinna innan barndomssociologin kan ségas ha
en fast teoretisk grund. Det finns djupt rotad skepsis inom sociologin mot att
dndra sin begreppsapparat och att omdefiniera barndomen. Bristen pa
intresse fér barn inom sociologin har sitt ursprung i samma faktorer som
bidrog till att utesluta kvinno- och genderforskning, det vill séga en mans-
dominerad sociologi som inte vérderar omhindertagande av barn och &n
mindre barns egna verksamheter och aktiviteter (a.a). Qvortrup (1994a:2) ger
uttryck for samma fenomen pé liknande sit:

...det verkar som om forskare som pa allvar forsoker ge rost 4t bamen eller som tar
deras aktiviteter pa allvar, sjdlva l6per risken att dventyra fullgott vetenskapligt upp-
férande (min 6verséttning).

Problem i kommunikationen mellan barn och forskare

Ytterligare en aspekt ror de olika hinder, som flera forskare identifierat — hos
vuxna, hos barn och i kommunikationen dem emellan. Det rader emellertid
olika uppfattningar om huruvida dessa kan betraktas som specifika for
forskning med barn eller om de #r av mera allméngiltig karaktér.

Ett grundliggande och kanske ett av de sviraste hindren tycks ligga i den
paradox som formulerats av Chris Jenks (1992:9), namligen att barn bade ir
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mycket nédra och litta for vuxna att identifiera sig med och samtidigt frim-
mande, avldgsna och svara att ldra kdnna.

En 6versikt 6ver den méngd perspektiv som intas och som intagits for att férsoka
forklara barndom avslgjar, pa en niv4, en stiandig paradox, ehuru uttryckt pa manga
olika sitt. Enkelt uttryckt, bamet dr vilbekant for oss och dnd4 frimmande, han be-
folkar var virld och tycks svara mot en annan, han ér i grunden en av oss och fore-
faller dnda visa upp ett annat sitt och vara: barnets verkliga avsikter och vira mal i
forhéllande till honom, &r dmnat att 1§sa denna paradox genom att transformera ho-
nom till en vuxen, som vi sjdlva (min dversittning).

Gary A. Fine och Kent Sandstrom (1988:7) ger uttryck for samma fenomen
pé ett liknande sitt:

..att upptédcka vad barn verkligen vet kan vara lika svart som att ldra sig vad var
kattunge verkligen ténker... vi tror att vi fattar vilka beteenden som just intraffade,
men kan vi vara sikra pa att vi inte misstolkar deras handlingar? (min &verséttning)

De anfor vidare, att barn har egen hemlig vérld, som de inte utan vidare ger
vuxna tilltrade till. De har forméga att anpassa sina utsagor efter vad de tror
att vuxna vill hora och kan tillrittaldgga sina svar pa ett sddant sitt att de
undviker att avsléja de hemligheter som inryms i barns egen kultur. Aven
Ian Butler och Howard Williamson (1994:36) konstaterar, med referens till
Varma (1992), att vi behover en sdrskild nyckel for att fa tilltrdde till barns
sociala viérld, som ofta kan vara hemlighetsfull.

Det faktum att vi sjdlva varit barn &r bade ett hinder for forstaelse och sjélva
grundbulten for var formaga till inlevelse i barns virld. Eftersom vi sjilva
varit barn, tror vi att vi forstar, men i sjilva verket hindras vi av vart vuxen-
centrerade tdnkande. Men samtidigt, siger Tiller (1988), kan det inte fram-
hévas tillrdckligt att intervjuarens forhéllande till sin egen barndom #r det
helt avgorande i intervjuer med barn, att minnena #r levande och nérvarande
eller dtminstone nabara. Barndomen péaverkar oss starkt, men frigan #r i
vilken skepnad minnena framtréder. Clarence Craaford (1993) har intresserat
sig for detta i sin genomgéng av ndgra skonlitterdra {Orfattares barndoms-
skildringar. Det besynnerliga 4r att barndomen stéindigt lever i oss, och att vi
fortsétter att vara barn inom oss sjdlva ocksa nér vi som vuxna blir ordféran-
de och chefer, skriver Craaford. Barndomen gor sig hela tiden pamind i
livets olika skiften:
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Barndomen kommer hela tiden tillbaka, men paradoxen #r att vi samtidigt ldmnat
den bakom oss och aldrig kan nd den. Vi kan famla efter den, dra oss till minnes,
fantisera och i bista fall dirmed léra kiinna nigot om oss sjilva (a.a. s 13).

Genom denna omvandlingsprocess finns en risk att vi som vuxna idylliserar
barndomen. Det ligger en fara i att §verfora den egna ldngtan efter en
forlorad barndom till romantiska forestillningar om hur barn 4r oberoende av
sociala och kulturella sammanhang (Kjerholt 1991).

En f5ljd av fraimlingskapet mellan barn och vuxna &r att vuxna har en
tendens att betrakta sddant som de inte forstir hos barmen som ovisenligt
(Corsaro 1981). Kanske giller detta i synnerhet studier av barns vardagsliv,
dér det stills sirskilda krav pa forskaren att skérpa blicken for att inte tolka
det som ér visentligt for barn som trivialiteter (jfr Haavind 1987). Barrie
Thorne (1993 ) jimfor etnografiska studier bland barn i var egen kultur med
antropologernas studier av folk i frimmande kulturer. Principen dr densam-
ma: vuxna studerar barn “uppifrdn” for att forsoka forstd med utgingspunkt i
de olikheter och den ojimlikhet, som finns mellan parterna. Det 4r emellertid
svart att tinka sig sjilv som novis nir man studerar dem som tillhdr den egna
kulturen, sdger hon. Att forsoka lira ndgot frin barn utmanar i djupet var
forestillning om att vi tror oss veta hur barn 4r. Vi maste ldra oss konsten att
tolka det vilbekanta och nira som frimmande och annorlunda. Thorne
antyder dirmed ett annat generellt problem, némligen auktoritetsproblemet.
Vuxna har en naturlig auktoritet i forhallande till barn, ndgot som kan vara
svért att bryta bade i intervjuer och deltagande observationer. I observationer
4r dartill den vuxnes fysiska storlek ett ofrdnkomligt faktum som gor det
svart att naturligt smélta in i barns vardagsmiljder.

Att éverbrygga hinder

Forskare som skrivit om kvalitativa metoder i barnforskning, tillhandahaller
olika konkreta rad rorande majligheter att skapa sd gynnsamma forutsétt-
ningar som méjligt i métet mellan barn och forskare. Det handlar t.ex. om
hur man som intervjuare kan uppmuntra barn att tala och hjélpa dem att
formulera sig. Lekmaterial (Christensen 1989) och bilder (Qvarsell 1989)
kan exempelvis anvindas som hjilpmedel. Agnes Andenzss (1989) beskri-
ver hur hon férberett sig infor intervjuer med forskolebarn genom att inter-
vjua forildrar om sidana foreteelser i vardagen som hon sedan kunde
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anvidnda som gemensam referensram i méten med barnen. Robin Moore
(1990) anvinde promenader i barnens naturliga miljé nér han sokte kunskap
om barns sétt att uppfatta och anvinda sin ndrmiljé. Men metoderna méste
sjdlvfallet anpassas efter syftet med och dmnet for forskningen i varje enskilt
fall. Garbarino och Stott (1992) framhéller att det inte finns ett fital enkla
tumregler for kommunikation med barn. De understryker vikten av 6ppenhet
och flexibilitet i motet med varje enskilt barn i varje given situation. De
foresprakar vidare i likhet med flera andra forskare anvindning av flera olika
datainsamlingstekniker. Ju fler kunskapskillor en vuxen har om ett barn
desto storre mojligheter har hon att tolka barnets utsagor ritt. En annan
utgdngspunkt maste #ven vara, hidvdar de, att relatera metoder och dess
tillimpning till barns utvecklingsnivd och kognitiva férmaga. Samtidigt
frambhéller de att barn &r i stindig utveckling och varnar for att betrakta barns
kapacitet som bestdmda karaktéristika i alla situationer. Barns formaga och
beteende maste alltid beddmas i relation till den fysiska, sociala och kultu-
rella kontext som de befinner sig i. Ann Oakley (1994) varnar for att lata
barns biologiska alder vara styrande for den tilltro forskare fister till barns
férmaga att delta i forskningen. Det dr sjilvklart skillnader mellan ett litet
barn och en tondring, men fokusering pa &ldersskillnader kan styra vara
forvéntningar pa ett sétt som begrénsar var forméga att se dven sma barns
kapacitet. Hon argumenterar mot att det skulle finnas visentliga skillnader
mellan forskning med barn respektive vuxna som informanter. De krav som
kan stillas pa god forskning d.v.s att beakta etiska aspekter, att uppmérk-
samma maktrelationer och att hantera kontroversiella #mnen med varsamhet
&r allméngiltiga problem.

Vilka konsekvenser har dessa erfarenheter och 6vervdganden fétt for me-
todutvecklingen i frdgor rérande barns vardag och relationen barn — milj6?
Det &r en allmén uppfattning att kunskaper om det komplicerade forhallandet
mellan bam och miljé inte kan stkas utifrn en enstaka teori eller med en
enda metod. Det 4r exempelvis inte ovanligt att anvinda savil visuella som
verbala tekniker. I detta sammanhang vill jag nimna nagra verk, som be-
handlar stadsbarndomen, och som betraktas som klassiker inom detta
forskningsomrade. Kevin Lynch (1977) utvecklade i sin studie Growing up
in Cities metoder, bl.a. anvindningen av mentala kartor — “mental maps”—
for att undersoka och jamfora barns perspektiv pa stadsmiljé i olika delar av
virlden. Roger Hart (1979) bidrog genom Children’s Experience of Place
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och Robin Moore (1990) genom Childhood’s domain till metodutveckling
med barn som informanter och dven till utvecklingen av miljopsykologisk
och utvecklingsekologisk teori. Till klassikerna riknas dven Ilona och Peter
Opies omfattande etnografiska studier, fran 1950-talet fram till mitten av 80-
talet, av barns lekar och folklore i Storbritannien. Deras mest kénda verk &r
Children’s Games in Street and Play-Ground, som kom ut 1969.

[ foljande avsnitt gér jag en genomgéng av erfarenheter frén tidigare forsk-
ning av de datainsamlingstekniker som jag anvinder i min empiriska studie.
Avsnittet har disponerats sa att jag fSrst behandlar frégor rérande verbala
tekniker och data — uppsatser, enskilda intervjuer och gruppintervjuer — och
ddrefter visuella tekniker och data — teckningar och foton. Béda slagen av
tekniker aktualiserar frigor om barns sprakliga forméga, en diskussion som
jag finner angeléigen mot bakgrund av att oférméga i dessa avseenden ofta
anvinds som argument for att hivda bristen pa tillforlitlighet i barns utsagor.
Detta hiinger i sin tur samman med vilket slag av kunskap som genereras
genom olika metoder.

Verbala tekniker och data
Uppsatser

Maria Nordstrém och Gunilla Halldén tillhér de barnforskare som redovisat
erfarenheter av att anvinda uppsatser som datainsamlingsteknik i forskning
med barn i aldern 7-12 &r. De fokuserar pd mdjligheter och svarigheter med
denna teknik pa lite olika sétt.

Nordstrém (1990) anvinde sig av uppsatser i en studie av barns boendefore-
stiallningar ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Barn i 9-12-arséldern
fick skriva uppsatser utifrin rubriken ”S& skulle jag vilja bo”. Nordstrom
beskriver skillnaderna mellan barns talsprék och skriftsprak och hivdar att
det stiller storre krav pa barnet att uttrycka sig i skrift &n i tal:

En visentlig skillnad mellan de bada slagen av sprikliga uttryck dr att 1 det talade
spriket dr sammanhanget inte begrénsat till sjdlva spraket utan utgdr en del av situa-
tionen, i vilken det anvénds. I skriftspraket saknas detta omgivande sammanhang
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och spraket méste vara tydligt for att kunna forstas. Denna tydlighet uppnar man ge-
nom den semantiska konstruktionen av meningar (a.a. s 47).

Hon pépekar vidare, att barnet skapar ett annat och mera komplicerat verbalt
sammanhang i skriftspraket &n i talspraket. Det betyder att sittet att anvinda
ord med storsta sannolikhet ér olika i de bada slagen av sprik. Men samtidigt
framhaller hon, att den sprakliga mognaden spelar in och begrénsar — eller
okar mdjligheterna till uttryck. Ett ord har sillan en klar och entydig me-
ning. En del av uppsatsskrivarna i den angivna &ldersgruppen verkade inte
behirska formagan att skriva hela meningar. De skrev korta meningar och
korta uppsatser, formégan att skriva uppsats i traditionell mening saknades.
Forst hos barn i tondren anser man att skriftspraket 4r ordentligt utvecklat
(a.a.568,119).

Analys av uppsatserna utifran kon visade pa skillnader mellan pojkar och
flickor betrdffande bédde innehdll och antalet anvinda ord. Flickorna skrev
manga fler ord, som kunde kodas i fler kategorier #n pojkarnas uppsatser. De
skrev ocksa mer om bostaden och boendet #n pojkarna.

Halldén (1991:87, 1994) har anvint uppsatser och teckningar som data i
studier av ligstadiebarns syn pa sin framtida familj. Temat inspirerade
uppsatsforfattarna pé olika sétt. Vissa barn inspirerades till intensivt skapan-
de med drag av rollspel medan andra med stor méda lyckades fa ihop en
knapphindig och ibland svértolkad text. Aven Halldén fann kénsskillnader
med avseende pd uppsatserna lingd. Flickorna skrev lingre uppsatser dn
pojkarna.

Halldén gor utifran dessa erfarenheter jimforelser mellan barns lek och barns
skrivande och diskuterar innebdrden i den process som sjilva skrivandet
innebdr. Hon har analyserat barnens berittelser utifrn fragor som: Hur
beréttar barnen om sitt familjeliv? Vilka scenerier och vilken rolluppsittning
presenteras? Vad viljer barnen att ta fasta pd? Genom barnens berittelser
finns m&jlighet att se hur de skapar begrepp och formulerar sig kring centrala
teman. ”Om vi ser barns skrivande i relation till leken kan skrivandet, om det
sker i fria former, vara ett sitt att uttrycka leken i sprak. /.../ Att skriva kan
for barnet bli ett sétt att forsta livet pd samma sitt som leken ir det. Skrivan-
det kan, om det sker i fria former, vara ett siitt att uttrycka leken i sprak. Det
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kan innebdra att barnen i sitt skrivande formulerar for sig inneboérden i
begrepp och utvecklar sina forestéllningar pa ett nytt sétt.”

Enskilda intervjuer

[ rapport frén en konferens om barnintervjun som forskningsmetod (Lindh-
Munther 1989) konstateras att barnintervjun har ett utbrett anvéndningsom-
rdde, men att den #gnats lite utrymme i forskningsmetodisk litteratur.
Konferensen konstaterade vidare att det teoretiska intresset f6r barnintervjun
som forskningsmetod varit svagt.

Birgitta Qvarsell (1989) betecknar intervjusituationen som ett méte mellan
tva konstruktdrer. Barnen Konstruerar sina uppfattningar av sina miljévillkor
och intervjuaren/forskaren tolkar och konstruerar inneborder utifrn barnens
utsagor. Hon pekar pé de risker som foreligger utifran det auktoritetsférhal-
lande som rader mellan barn och intervjuare. Intervjuarens perspektiv kan
exempelvis komma att dominera dver barnets, en risk som &r sarskilt stor i
kontakt med tystlatna barn. Intervjuarens konstruktion kan komma att gilla
ocksa tystnaden i samtalet. Hon féister vidare uppmérksamheten pa risken for
“teoritotalisering”, vilket innebdir att empiriska data “kors dver” av en
totaliserande helhetstolkning, som anvinds for att ge en sa hel och samman-
héngande bild som méjligt av intervjuutsagor, som kan vara osammanhéng-
ande och peka i olika riktningar.

I kvalitativa studier ar datas kvalitet i hog grad beroende av forskarens
formaga, kompetens och noggrannhet (Patton 1990:14). Datas kvalitet dr
direkt beroende av kvaliteten i kommunikationen mellan barnet och den
vuxne. Stiller forskaren frigor pa ett sidant sétt att det dr mojligt for barnet
att svara? Finns 6msesidighet i relationen mellan forskare och informant?
Garbarino och Stott (1992:170 ff) hdvdar att det 4 mdjligt att f& innehallsri-
ka utsagor om erfarenheter och omvérldsuppfattning genom intervjuer dven
med sma barn, men att det kriver medvetenhet om de ménga mdjliga felkil-
lor som finns. Det kan gilla sattet att strukturera intervjun — for vaga fragor,
for ménga fragor pa en gang, for svéra ord etc., egenskaper hos informanten
— tillagsinstillning, minnesluckor, forstar inte frigorna etc. och hos intervju-
aren — varierande verbal forméga, kénsloldge och preferenser.

77



Birgitta Bergsten (1992: 74-75) pekar pa att parternas forvintningar pé
varandra kan fungera negativt. Risken finns att godkénnandet av inneborder i
intervjusituationen blir mindre en fraga om dmsesidig forstéelse och mera en
frdga om bekriftelser och fordomar. P4 samma géng som vuxna forvéntar sig
att barn kan séga saker utan mening kan barnet forvinta sig att den vuxne
sdger saker som inte gar att forstd. Med den forvantan kan barnet godkénna
en tolkning utan att verkligt godkdnnande foreligger. Men kanske, siger
Bergsten vidare, har barnintervjuerna en fordel jamfért med vuxenintervjuer
genom att svérigheterna &r sa uppenbara. Kanske 4r det s& att samma typ av
svarigheter finns i vuxenintervjuer med den skillnaden att de d& dr mera
dolda.

Agneta Lindh-Munther (1989) fister uppmérksamhet pa forhallandet att barn
inte kan tillfragas vid tolkningen av forskningsmaterial. De kan forklara sig
och fortydliga sig under sjédlva intervjun, men nir den avslutats och om-
vandlats till text maste forskaren ta det fulla ansvaret for tolkningen. Hon
diskuterar ocksé tillforlitligheten i data utifran att barn 4r stadda i stindig
utveckling. De kan fluktuera mellan olika perspektiv, forestillningar och
tankeformer. Ett fenomenologiskt betraktelsesdtt underlittar emellertid
hanteringen av motségelser, inkonsekvenser och “ologiska” forestéllningar.

Gruppintervjuer

Beskrivningar av gruppintervjuer férekommer sparsamt i metodbockerna.
David L. Morgan (1988) gor emellertid en fyllig genomgéng av problem och
mojligheter med s.k. "Focus Groups” inom samhillsvetenskapen — texter
som &ven kan ge uppslag for anvindningen av dessa metoder i forskning
med barn. Betecknande for gruppintervjuer ér den explicita anvindningen av
interaktionen i gruppen for att producera data och insikter som annars skulle
varit mindre tillgéngliga. Gruppintervjuer ir sérskilt anvéindbara niar man vill
soka kunskap om gruppmedlemmarnas erfarenheter och perspektiv. Jenny
Kitzinger (1995:299) visar att gruppintervjuer kan ge kunskaper som det inte
ir mdojligt att f4 genom nagon annan metod. Hon hidvdar att vardagliga
kommunikationsformer kan siiga oss mycket, om inte mer, om vad ménni-
skor vet och erfar. Fokusgrupper kan hirvid komma 4t aspekter som #r svéra
att komma &t med andra metoder. De kan avtiicka for forstielsen viktiga
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dimensioner, som ofta forblir odtkomliga med konventionella datainsam-
lingstekniker.

Qvarsell (1989) har i olika sammanhang beskrivit sina erfarenheter av
gruppintervjuer med barn i 7-13-&rsdldem. Hon talar om perspektivutnytt-
jande samtal, dir barns olika perspektiv kan bidra till att géra bilden riktiga-
re, mera valid, utifrdn den spridning av kunskaper som kan férekomma nér
det géller miljder och kulturer. Gruppsituationen kan medfora att forskaren
far fylligare data och att barnens gemensamma verklighet far en giltigare
belysning. Dynamiken i gruppen bidrar, enligt Qvarsells erfarenheter, till att
uppfattningarna kommer fram pa ett annat sitt.

Visuella tekniker och data
Teckningar

Barns bilder #r intressanta pd manga sitt. Genom dem kan vi f information
om barns kunskaper, tankar och kénslor. Men vilket vetenskapligt virde har
barns bilder? Enligt B. Jansson Wennergren (1988) kan forskningen kring
barns bildskapande indelas i tre grenar: 1. Den kognitiva teorin — barnteck-
ningar speglar barnets mentala utveckling. 2. Den perceptuella teorin — barn
ritar objekt som de ser dem. 3. Personlighetsteorin — teckningen &r uttryck
for barnets kénslor.

Enligt Anna Nislund (1994:14) utgér bade perceptuell och kognitiv teori
fran att teckningsformagan utvecklas frén stadium till stadium och att varje
stadium har sina speciella kéinnetecken som r lika for alla ménniskor.

I uppslagsbok i bildanalys (Cornell 1992) refereras Lowenfelds arbete
Creative and mental growth (1947). Lowenfeld, som foretrdder kognitiv
teori ser tecknandet som en del i barnets allménna utveckling. Han delar in
forloppet i sex stadier: 1. Klotterstadiet (1-3 ar). 2. Det forschematiska
stadiet (4-6 ar). 3. Schemastadiet (7-9 ar). 4. Begynnande realism (9-11 &r).
5. Det pseudonaturalistiska stadiet (11-13 ar). 6. Puberteten (14-17 ar).

Barns formaga att teckna ifrigasitts emellertid i en nationell utvérdering 1
grundskolan (NU) verkstilld genom Skolverket 1992. UndersSkningen
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refereras 1 Folkesson (1995:33). Utvérderarna fann att eleverna gjorde
betydande framsteg i svenska mellan arskurs tva och fem, men att de prak-
tiskt taget inte utvecklades alls i bild. Resultatet var nedsldende och det
visade sig mycket svart att avgora om barnens illustrationer var gjorda av en
elev i arskurs 2 eller 5. Slutsatsen blev att hela bildimnets pedagogik och
metodik behdvde utvecklas. Bamets fSrméga att teckna torde darfor ha
betydelse for forskarens méjligheter att tolka bilden pd ett fullddigt sitt.
Trots dessa invindningar argumenterar Ann-Marie Folkesson (a.a.) for
behovet av metodutveckling avseende anvindning av barns bilder i veten-
skapliga sammanhang. Hon har analyserat skolmiljder utifrin barns bilder
och konstaterar att det funnits fa studier att jamfora med. Det finns all
anledning, hdvdar hon, att anvinda barns bilder som datakéllor inte bara ur
det hittills dominerande utvecklingspsykologiska perspektivet utan dven ur
ett innehéllsligt perspektiv jimstdllt med verbala datakéllor. Gunnar Berefelt
(1977:16-17) ger stod at denna uppfattning. Han hidvdar, att man éverbetonat
det expressiva draget i barns bildskapande aktivitet, som ensidigt forklarats
som ett sitt att uttrycka kénslor.

Det 4r i minst lika hog grad friga om ett sitt att reproducera sina upplevelser i en
strivan att komma till klarhet ver sig sjélv och sin virld. Bilden &r med andra ord
dven ett medel vid sidan av spréket att formulera sina erfarenheter, den 4r kunskaps-
formulering. Vi tinker inte enbart i ord; véra forestillningar dr ocksa "bildliga” lik-
som vara drdmmar.

Man kan inte nog upprepa detta: Bildskapandet har inte uteslutande emotiva, utan i
lika hog grad kognitiva motiv. Att gora bilder &r for barn lika mycket ett sitt att
uppticka virlden och befista erfarenheter som att ge utlopp for sitt kéinsloliv.

Flera forskare (Ahlner-Malmstrom 1991, G Z Nordstrém 1984, Borgersen &
Ellingsen 1994) betraktar barns bilder som spékhandlingar och dirmed som
kommunikation eller som ett visuellt sprék. Elisabet Ahlner -Malmstrém ser
sprakets olika dimensioner (kroppsprak — talsprak — skriftsprik — bildsprak)
som integrerade och nira sammanhingande delar. Terje Borgersen och Hein
Ellingsen kallar bilden ett bildsprakligt uttryck, och hdvdar att det finns bade
likheter och skillnader mellan bild och verbaltext och mellan bildlisare och
textldsare: ”Bilden berdttar nagot for oss; vi kan betrakta ett bilduttryck och
hitta ett budskap eller en mening” (s 11). Samtidigt r det bildsprakliga och
det verbalsprakliga uttrycket olika som teckensystem. Texten bestir av
bokstéver, ord och meningar — bilden av streck, figurer, former och
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(eventuellt) farger. En skillnad &r att det verbala spréket &r linjart, vilket
innebdr att man ldser ett ord i taget. I motsats till detta 4r bilden méngdimen-
sionell, vilket gor att vi ldser den som en helhet. Vi kan d& sjilva vilja
ordningsf6ljd for vad som fokuseras. Vi kan inte ta in allt, utan fokuserar
alltid pa nagot (Folkesson 1995).

Foton

Det har varit svart att finna referenser till litteratur som behandlar fotografe-
ring som vetenskaplig metod i barnforskning. Ett undantag dr Shirl Buss’
(1995) studier av stadsmiljon i Los Angeles. 115 barn tog sammanlagt 1740
foton av sina hem, ndrmiljéer och skolor. Fotona arrangerades i journaler
som kompletterades och utvecklades genom barnens teckningar och skriftli-
ga kommentarer till fotona. Forskaren anvénde dérefter intervjuer ('focus
dyads’eller 'paired interviews’) ddr barnen gav muntliga tolkningar av
bilderna och samtalade kring stadsmiljén. Hon redovisar ett rikhaltigt
empiriskt material och beskriver erfarenheterna av sina metoder som mycket
positiva.

For att forsta foton som vetenskapliga data kan det vara intressant att granska
nigra definitioner av fotografi. Enligt uppslagsbok i bildanalys (Cornell
1988:148) kommer ordet fotografi av grekiskans “fos” — ljus och ”grafein”-
skriva. Begreppet myntades 1839.

Den fotografiska bilden kan vara en spegel av fotografen och/eller ett fonster
mot omvirlden. Minga bilder &r bdde - och. Men en del speglar frimst
fotografens personliga bilduppfattning och etiska stillningstagande, medan
andra bilder #r mera opersonligt utformade, men har sitt virde i ett fingslan-
de innehall.

John Berger (1982:67) skriver foljande:

Till skilinad fran alla andra visuella bilder 4r fotografi inte en tergivning, en imita-
tion eller en tolkning av sitt foremal, utan ett faktiskt spar av det. Ingen aldrig sa re-
alistisk malning eller teckning tillhér sitt motiv p4 samma sétt som ett fotografi gor
det.
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Annette Rosengren (1991:24) refererar till semiologen Roland Barthes
(1977) och konstaterar:

Vad som i det slutliga fotograferingsdgonblicket &terges pa filmen kan inte vara ni-
got annat dn det som finns framfér kameralinsen, om 4n i mer eller mindre forvringd
form genom val av bildutsnitt, vinkel, skéirpedjup m.m. Bilden har en formaga att
“citera verkligheten”. I detta ligger en styrka som en text har svart att konkurrera
med.

Att etnologer eller antropologer anvinder kamera i filtarbete ir inte ovanligt
och publikationerna innehaller ofta fotografier. Avsikten har d4 i allménhet
varit att registrera och introducera miljder och foreteelser (Rosengren a.a.).
Bogdan och Biklen (1992) beskriver hur metoden kommit till anvindning
speciellt i pedagogisk, men dven i samhéllsvetenskaplig forskning mera
generellt. De har undersokt pa vilket sitt kameran kommit till anvéndning i
den tidiga sociala forskningen och anger John Thomson som en av de forsta
som anvénde dokumentirfotografering for att skildra Londons fattiga i slutet
pa 1800-talet. Men, hdvdar de, dven om fotografering linge forekommit som
forskningsmetod &r det forst pa senare tid som dess méjligheter uppmirk-
sammats pa allvar. Fotonas vetenskapliga vdrde har emellertid ifrigasatts
och forfattarna redovisar tva ytterlighetsstindpunkter. A ena sidan betraktas
foton som en forvringning av det de pastds illustrera. Foretridare for den
motsatta stindpunkten hivdar att utvecklingen av fotografering som metod
ar ett genombrott i forskningen. Genom bilderna blir det méjligt att forsta
och studera aspekter av livet som inte &r dtkomliga pa nagot annat sitt. De
delar in foton som kan komma till anvéndning i kvalitativ pedagogisk
forskning i tvd kategorier: de som andra har tagit och de som forskaren
producerat pa egen hand. Varken Bogdan och Biklen eller andra forfattare
(se tex. Rosengren a.a. for oversikt) som skrivit om fotografering som
forskningsmetod har emellertid beskrivit méjligheten att lta informanterna
fotografera.

Metodévervédganden

I den nya barnforskningen inryms synen pa barn som sakkunniga informan-
ter om sin egen verklighet, vilket aktualiserar teoretiska aspekter pi olika
kvalitativa metoders anvindbarhet och tillfSrlitlighet i forskning om och med
bamn. I litteraturen kan sparas bade optimism och forsiktighet i relation till
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den problembild som en genomgéng av hindren i kommunikationen mellan
forskare och barn frammanar. Olika bade verbala och visuella tekniker
innehaller savdl mojligheter som svérigheter och begrénsningar. Vi kan
konstatera att det dr mycket vi inte vet om barns erfarenheter och syn pa
barndomens villkor, vi rér oss inom ett i stora delar outforskat omrade. Vi
vet dnnu inte heller tillréckligt om hur vi ska na denna kunskap.

Flera forskare framhéller de specifika svarigheter som 4r férknippade med
forskning med barn som informanter. Detta stdmmer till eftertanke och ir
virt att ta pa storsta allvar. Men jag befarar, att 6verbetoning av dessa
svarigheter liksom skillnaderna mellan barns och vuxnas sétt att se pa
viirlden, kan leda till mytbildning och markering av en sérskillnad, som inte
gagnar varken barn eller barnforskning. Det &r viktigt att ocksé se de gemen-
samma nimnarna med all annan forskning, som syftar till att soka kunskap
om minniskors sociala verklighet.

Forskningsprocessen handlar i hog grad om att forsoka ta sig in i barnens
virld, att ldra sig se och uppticka vad som faktiskt finns dér — att utveckla
metoder for seendet (jfr Arnstberg 1992, Eliasson 1987). Det forefaller
hirmed givet att tillimpa olika empirinéra, kvalitativa metoder, som enligt
Mats Alvesson och Kaj Skoldberg (1994) karaktériseras av att de fokuserar
p4 méngtydig Sppen empiri samt utgar fran studieobjektens perspektiv. Men
inom denna ram &r valmdjligheterna ménga. Under 1900-talet har olika
kvalitativa metodologier av empirinéra slag utvecklats med i ménga avseen-
den likartad begreppsapparat (jfr Patton 1990:88). Gemensamt for nigra av
dessa riktningar — grundad teori, fenomenologi och etnografi — &r framforallt
betoningen pé filtarbetets och empirins betydelse samt aktdrsynsittet d.v.s
ambitionen att ta de utforskades perspektiv. Malet for forskningen ar forsté-
else och beskrivning snarare @n hypotesprévning och bevisforing.

Inom de olika riktningarna finns emellertid skillnader avseende kraven pa
tillimpning av bestimda metodregler. Inom grundad teori &r kraven strénga
hirvidlag, medan det inom etnografin 4terfinns en mera pragmatisk, Sppen
och liberal instillning till anvéindningen av olika metoder. De olika metodo-
logierna kan ocksi tillimpas med olika grader av reflektion och kritisk
hallning, med skilda ambitioner att verka for politiska eller andra forédnd-
ringar, samt varierande grader av hénsynstagande till politiska och sociala
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sammanhang beroende pa olika forskares vetenskapsteoretiska férankring.
Ett exempel p4 detta #r olika skolbildningars sitt att behandla aktdrspers-
pektivet.

Att ta de utforskades perspektiv

Liv Johanne Syltevik (1993) visar att ett aktorsperspektiv kan kombineras
med olika ontologiska och metodologiska positioner. Det handlar framforallt
om epistimologiska frdgor — hur kunskap kan nas, vem som har kunskap,
forhallandet mellan forskare och informanter och mellan teori och empiri.
Kunskap ur de utforskades perspektiv kan vérderas pé olika sitt. Forskaren
kan inta olika positioner ldngs ett kontinuum, dir hon utifran den ena
yitetligheten helt avvisar aktorsperspektivet som vetenskaplig kunskap
medan hon utifrdn den andra ytterligheten betraktar tergivande av den
utforskades perspektiv med deras eget sprakbruk som forskningens slutgilti-
ga mél. Bada ytterligheterna #r fSrenade med svérigheter. Att vara alltfor
trogen aktorsperspektivet kan innebidra att kunskapen begrinsas till com-
mon-sense uppfattningar av verkligheten medan motsatsen innebdr att
forskaren ger sig sjdlv det fulla tolkningsfretridet.
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Syltevik utgdr 1 sin diskussion fran fenomenologen Alfred Schutz’
“adekvathetspostulat”™  och  kunskapssociologen  Dorothy  Smiths
“standpunkt for kvinnor” *' och visar att stillningstagande for aktdrerna
innebidr ett dilemma dir man méaste gdra avvdgningar genom hela forsk-
ningsprocessen. Hon konstaterar, att bade Schutz’och Smiths” stdndpunkter
4r problematiska. Smiths’styrka ligger i att hon placerar in forskarens
forstaelse av aktdrernas perspektiv i ett stérre sammanhang och styrkan hos
Schutz ligger i hans vigledning i hur man kan nérma sig aktdrerna och i hans
sitt att ligga vikt vid ndrheten till aktorsforstaelsen. Men deras styrka blir
samtidigt deras svaghet. Schutz riskerar att fastna i aktSrsperspektivet och
Smith 4 sin sida i en auktoritativ tredjeversion under forespegling att hon gor
négot annat. Det mest realistiska enligt Syltevik &r att arbeta med aktorspers-
pektivet som en malsittning. Intersubjektiviteten mellan forskare och
informant kan aldrig bli fullstdndig. Det handlar om att utifrdn olika omstan-
digheter forsoka avgora pa vilket sitt de utforskades perspektiv kan bli
representerat s& bra som mojligt.

Dessa problemstillningar aktualiserar etiska frigor om forskarens ansvar i
forhallande till sina informanter. Har forskaren ett ansvar att fungera som

™ Syltevik citerar Schutz (1962:44). Adekvathetspostulatet lyder i sin helhet: “Each term
in a scientific model of human action must be constructed in such a way that a human act
performed within the life-world by an individual actor in the way indicated by the typical
constructs would be understandable for the actor himself as well as for his fellowmen in
terms of common-sense interpretation of everyday life. Compliance with this postulate
warrants the consistency of the constructs of the social scientist with the constructs of
common-sense experience of the social reality.”

Y Smith argumenterar for kvinnors frigérelse och utgar fran en materialistisk standpunkt.
Hon bryter med Schutz’ idealbild av forskarrollen som oengagerad, neutral och hédvdar att
det #r ofrankomligt med dmsesidig paverkan mellan forskare och informant. Syltevik
citerar Smith (1987:110) enligt féljande: “In the research context this means that so far as
their everyday worlds are concerned, we rely entirely on what women tell us, what people
tell us about what they do and what happens. But we cannot rely upon them for an
understanding of the relations that shape and determine the everyday. Here is our business
as social scientists for the investigation of the relations and exploration of the ways they
are present in the everyday are and must be a specialized enterprise, a work, the work of a
social scientist.”
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talesman och sprékrér for en grupp som sjilva vanligtvis har svart att komma
till tals? Tiller (1991) hdvdar att forskaren har ett sidant ansvar — att
medverka till att barn myndigférklaras. Alfred Telhaug (1991) definierar
utgdngspunkterna for dagens barnforskning utifrdn tre begrepp
“emancipation”, “frigorelse”(norska: frisetting) och ”individualisering”.
Genom att enbart vinda mig till barn som informanter har jag tagit stillning
for att betrakta dem som sakkunniga informanter om sin egen verklighet. De
fér hérigenom tala for sig sjélva som sjilvstindiga individer. Jag har funnit
stéd hos Qvortrup (1994 a, s 20-21) nir han diskuterar inneborden i ett
sédant stillningstagande med referens till det begrepp som myntats av
Thorne (1987), ndmligen ”conceptual autonomy”:

Det betyder helt enkelt att mélgruppen eller kategorin fokuseras direkt; det innebiir
att det &r de — som enhet eller kategori — som str i centrum, och inte nigon annan
som de har relationer till eller som de #r eller pastas vara beroende av (min Svesiitt-
ning).

Mitt stéllningstagande innebir inte att jag betraktar fordldrarna som oviktiga
for sina barn, eller att de inte skulle kunna limna for forskningen betydelse-
full information. Men jag tycker samtidigt det &r viktigt att barns utsagor ska
kunna virderas med samma dignitet som vuxnas. Agneta Lindh-Munther
(1989) framhaller att det &r viktigt att l3ta barn komma till tals om man 4r
intresserad av att veta nigot om barn — exempelvis hur de uppfattar och
upplever sig sjélva, ménniskorna och vérlden runt omkring dem.

Metodval och forhallandet mellan teori och empiri

Perspektivmedvetenhet och ppenhet &r begrepp som varit vigledande i
mina méten med barnen. Nir jag inledde min studie hade jag ingen firdig
teoretisk referensram utan utgick fran ett antal s.k. “sensitizing concepts”
(Patton, 1990:391-393) eller ”sparhundsbegrepp” (Starrin  1991: 20), som
nérmast fungerade som riktningsgivare och sékarljus i arbetet. Sparhundsbe-
grepp dr till for att rikta forskarens uppmérksamhet mot vissa aspekter men
de &r inte sé tydligt definierade att de forhindrar Sppenhet infdr det ovéntade.
Jag var inspirerad av den pedagogiska etnografin genom ett par av dess
foretrddare, Birgitta Qvarsell (1988, 1994) och Ann Skantze (1989). Fran
deras forskning lanade jag begrepp som blev mina sparhundsbegrepp —
utvecklingsuppgift, menings- eller miljderbjudande (“affordance”) och
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kompetens/ kompetensstravan. Aven barnkultur, mellanbarndom och barn-
perspektiv fanns med bland mina ursprungliga centrala begrepp (Rasmusson
1994b). Se vidare kapitel 5.

Under arbetets ging har jag alternerat mellan teori och empiri, varvid bada
successivt omtolkats i skenet av varandra pa det sétt som ofta brukar karakta-
risera kvalitativ analys (Repstad 1988). Mitt arbets- och ténkesitt liknar den
vetenskapliga logik som benimns abduktion och som sammanfattande
beskrivits av Qvarsell (1994:8-9) enligt foljande:

1 abduktivt vetenskapligt resonerande och handlande fér teorier en annan funktion én
i hypotetisk deduktion och empiriska generaliseringar via induktion. I abduktionen
utgdr man frin forestillningar om det undersdkta objektet och anvinder teoretiska
begrepp for att “zooma in” relevanta delar och aspekter av det undersokta filtet. Man
provar inte hypoteser snarare kan det hénda att man finner sidant som gor att man
kan snickra ihop forséksvisa svar i form av hypoteser, men det rér sig hela tiden om
en stor rorlighet mellan teoretiska begrepp som sokhjélp och empiriska fynd som
ofta har karaktiir av ovintade hindelser.”

Studien har bedrivits som en fallstudie utifran en etnografisk ansats med
anvindande uteslutande av kvalitativa metoder. Etnografin har sina rétter i
antropologin och forknippas ofta med kulturstudier i enlighet med Fetter-
mans (1989:11) definition d.v.s., som “konsten och vetenskapen om att
beskriva en grupp eller kultur”. Enligt Gosta W. Berglund (1985:6) har
antropologerna emellertid inte négon entydig definition for etnografi. I en
genomgéng av etnografisk forskning i pedagogisk metodlitteratur fann han
foljande karaktiristika som aterkom i olika beskrivningar (vilka star i
dverensstimmelse med mitt synsitt och val av metoder):

o Etnografisk forskning &r naturalistisk, dvs sker i naturliga situationer.

2 Quarsell (1994:8) beskriver begreppets ursprung pé foljande sitt: ”1800-talsfilosoten,
pragmatikern C S Pierce (se t ex Pierce 1990), med rétter i Kants erfarenhetsfilosofi, gav
upphov till en vetenskaplig logik som han kallade “abduktion”, ocksé benamnd
“retroduktion” och vidareutvecklade dirmed Kants erfarenhetsbegrepp. Abduktionen
liksom Peirces semiotik (lira om teckentolkning och teckenproduktion) har — som idéer
och redskap — fétt betydelse for speciellt social och pedagogisk faltforskning, forskning i
ménskliga livsvirldar.
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¢ Etnografisk forskning innebdr en fenomenologisk ansats. Det dr det s k emiska
perspektivet som stdr i forgrunden och som innebir att forskaren forsoker forsta
ett fenomen i termer av de studerade personernas intentioner, tankar, kiinslor etc.

e Etnografisk forskning betonar kontext och har en holistisk ansats.

¢ Etnografisk forskning 4r multimodal, dvs anvénder en varierande uppsittning av
datainsamlingstekniker,

Martyn Hammersley och Paul Atkinson (1995) ser termen etnografi fréimst
med referens till en speciell metod eller uppsittning metoder. I sin mest
karaktéristiska form omfattar den deltagande observationer i ménniskors
dagliga liv. Metoden bygger pé nirkontakt med det studerade samhillet eller
gruppen &ver en ldngre tidsperiod. De hdvdar att alla forskare som studerar
ménniskors sociala liv &r deltagande observatdrer i ndgon mening. Etnogra-
fins gréinser 4r ddrmed av nddvindighet oklara, och det finns inte anledning
att ange nigra bestimda grinser mellan etnografin och andra kvalitativa
metoder. Deltagande observationer kan ofta kombineras med intervjuer och
ibland dven med andra tekniker sisom dokumentstudier, dagbécker och
fotografering.

Definitionerna av etnografi och fallstudiemetodik 6verlappar varandra. Bada
betonar kontextens betydelse, understryker djup snarare #n bredd samt
foresprékar anvindning av en bred metodarsenal (jfr Patton 1990:187, 244).
En fallstudie kan omfatta en enstaka individ, en grupp individer, en institu-
tion eller ett speciellt problem. En kvalitativ fallstudie definieras som en
intensiv, helhetsinriktad beskrivning och analys av en enda enhet eller
foreteelse (Merriam 1994:29).

Val av undersokningsomrade

Platsen f6r undersskningen, Norra Filaden i Lund, &r en forort som byggdes
pé 1960-70-talet och som kompletterats pa 1990-talet. Bostadsomradet Norra
Féladen och barn i 7-12-arsdldern var den definition av “fallet” som jag
utgick fran inledningsvis. Detta preciserades efter hand och kom att omfatta
en grupp barn, som alla gick i samma klass och som kiinde varandra sedan
atminstone ett par 4r tillbaka. Valet av omrade styrdes av det faktum att det
representerar en typ av bostadsomrdden som méanga barn i Sverige vixer upp
1 dag. Det gjordes ocksé utifrén det virde som kunde finnas i att en under-
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sokning av liknande slag tidigare genomforts i omradet med ungdomar som
malgrupp, en studie som varit en viktig inspirationskalla fér mig. Mats
Lieberg (1992) studerade hur ungdomar i tonaren betraktar och anvénder sitt
bostadsomréide och sin stad. Studien genomftrdes dels pa Norra Filaden och
dels i Lunds innerstad. En av Liebergs slutsatser dr att ungdomar anvénder
den offentliga miljon pa olika sitt for att skapa mening och sammanhang i
tillvaron. Sett ur deras perspektiv, skriver han, 4r den offentliga milj6n inte
bara ett stille man vistas pé, utan ocksé en plats dar man kvalificerar sig for
vuxenlivet.

Norra Filaden har ca 11000 invanare varav ca 10 % &r i aldern 6 -15 Ar.
Omrédet innehéaller flera olika typer av bebyggelse och upplatelseformer —
flerfamiljshus med hyresritt respektive bostadsritt, radhus och villor samla-
dei olika delomraden med varierande fysiska och sociala forutsattningar. **
Ett av delomradena bestir av studentbostider for cirka 2000 studenter.
Omrédets historia och planeringsférutsittningar har ingéende beskrivits av
Lieberg (a.a.), men jag finner &ndéd anledning att uppehalla mig ndgot vid
nagra av Norra Filadens karaktiristika.>* Det giller forhéllanden dér jag
funnit viktiga anknytningspunkter till de tidigare beskrivna “fér barnen
tinkta perspektiven” (jfr kapitel 3).

Norra Filaden bérjade byggas ut &r 1967, men redan fem &r tidigare hade
arkitekterna Fred Forbat och senare Stefan Romare borjat skissera utbygg-
nadsprinciperna i en disposititionsplan.”® Lieberg (a.a. s 36) uppger att deras
plan 6ver stadsdelen pa sin tid ansdgs full med djarva idéer och nytdnkande.
De hade bara négra r tidigare deltagit med en liknande plan vid utstéllning-
en om “morgondagens stad” vid “Interbau” i Berlin och planen dver Norra

3 GStadsdelen Norra Filaden har 9000 invanare. Siffran 11000 giller det omrade som
omfattas av kommundelsnamnd Norr, vilket inkluderar stadsdelen Méllevangen med ca
2000 invanare. De siffror som anges f.6. i detta avsnitt avser hela kommundelen. Siffrorna
avser de forhallanden som var aktuella 1997-12-31 (Lunds kommuns statistikavd).

M Qe dven Lund Norrut. Norra Féladen och trakten norr om staden. Arsskrift 71 (1989)
fran Gamla Lund, férening for bevarande av stadens minnen.

 Filad (i synnerhet i Skane) = utmark, betesmark, som &r en bys eller en stads gemen-
samma egendom; betesallminning, byallménning” (Svenska akademiens ordbok).
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Filaden kom att priglas av samma idéer och visioner som denna, dock
anpassade till de svenska planeringsnormerna.

Yngve Lundqvist dr en av de arkitekter, som var med i planeringen frén
begynnelsen och som ocksd deltagit i planering av férnyelseprojekt och
utbyggnader under senare ar. Han &r sjilv bosatt pA Norra Filaden. I en
intervju har han beskrivit de ambitioner som fanns pé planeringsstadiet tor
den yttre miljon. Robert Montan var vid denna tidpunkt stadstridgérdimésta-
re och ingick i det ndtverk av engagerade stadstrddgérdsmistare som jag
tidigare beskrivit (kap 3, s 54). Lundqvist beskriver Montan som skicklig
och med hoga krav pa grénytornas utformning. Resultatet blev stora friytor,
manga lekplatser, tennisbanor och bollplaner samt tva bygglekplatser med
djurhéllning. Dessa finns kvar men fOrindringar har skett framfbrallt pa
gardarna i flerfamiljshusomréddena genom de milj6forbéttringar som genom-
forts bl. a. med stdd av statliga bidrag. Lundqvists uppfattning &r att flera av
lekplatserna &r stereotypa, men att bygglekplatserna &r en tillgng liksom
nagra lekplatser som utformats i samspel med vegetation och topografi.
Foérutom Montan fanns enligt Lundqvist flera andra tjénstemén som var en
tillgang i planeringsprocessen. Han framhaller sdrskilt skoldirektéren, K G
Ljunghill, vars visioner och idéer fick betydelse fér en ambitiés skolplane-
ring. Planerarnas ambitioner var att barnen skulle ha nira till skola och
daghem och kunna rora sig fritt i en trafikskyddad milj6. Inom kommunde-
len finns fem lag- och mellanstadieskolor och en hdgstadieskola samt
bibliotek och stadsdelsbad. I centrum finns det som vanligtvis karaktsriserar
ett forortstorg — ICA och Konsum, pizzeria, frisér, konditori, bank, post,
kommundelskontor och kyrka. Detta visar att fanns flera sakkunniga i
planeringen for Norra Fdladen med hég medvetenhet om barns behov,
utifrdn den kunskap som fanns pa 1960 och -70-talen, och att de ocksa hade
formaga och tillricklig makt att f& gehor for sina forslag.

Norra Filaden fick inledningsvis liksom manga andra forortsomraden en
problemstimpel. I dag rapporteras till och fran i massmedia om skadegorel-
se, okande ungdomskriminalitet och brénder, men ryktet 4r inte alls lika
entydigt negativt som nir omradet var nybyggt. Jag instimmer med Lieberg
(1992) som framhaller att det inte &r friga om ett extremt omride med
extrema problem. Befolkningen skiljer sig emellertid frdn befolkningen i
kommunen som helhet, framforallt vad giller antalet invénare med utléindsk
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hérkomst. Ett 70-tal nationaliteter finns representerade och invanare med
utldndsk hédrkomst utgor 14, 3 % av befolkningen. Motsvarande siffra for
kommunen som helhet ér 6,5 %.

Aven om 30 4r inte 4r en sarskilt lang tid, anser jag att man i dag kan tala om
att omradet har sin egen historia. I mitt inledande féltarbete gick jag igenom
flera argangar av stadsdelstidningen "Knorren”, som utkommit med 3 - 4
nummer per ar under de 10 ar som omréadet haft kommundelsndmnd. Det var
en intressant informationskélla, ett stycke nutidshistoria som gav fakta och
beskrivningar av olika hidndelser i stadsdelen. Kommundelsndmnden har
aktivt arbetat for att skapa social gemenskap och i Knorren aterfinns repor-
tage frén de &rliga midsommarfesterna, kulturdagarna, miljodagamma och
“hela Filaden sjunger”.

Jag prévade ocksd att s6ka kunskap om barns perspektiv retrospektivt.
Genom 6ppna forskolan fick jag kontakt med tre kvinnor i 25-30-4rséldern,
som alla vuxit upp pa omradet och som nu bodde kvar eller som atervént. De
hade alla positiva om #n dunkla minnen fran sin uppvixt och de ville gérna
att deras egna barn skulle viixa upp hir. Norra Filaden &r och forblir dessa
kvinnors hembygd. Fér dem 4r fororten inte bara ett stille som man bor pa
tillfilligtvis i vintan pa nagot bittre eller for att man saknar valmdjligheter.

Personliga erfarenheter

Bland mina bakgrundskunskaper om omradet finns egna erfarenheter frin
min tid som socialsekreterare i Lunds kommun pa 1970-talet (1972-1977).
Under denna tid arbetade jag under nigra ar pa Norra Filaden och hade i
detta sammanhang kontakt med manga barnfamiljer med sociala problem.
Senare ingick det i mitt arbete som barnombud (1986-1994) i Lund att vara
samordnare i ett projekt for brottsforebyggande atgarder. Jag foljde ocksa
arbetet med en social omradesbeskrivning och utredningsarbetet i samband
med inforandet av kommundelsndmnd for Norra Faladen.

Vad betydde mina forhandskunskaper fran tiden som socialarbetare och
barnombud for mitt sitt att nirma mig mitt forskningsomrdde? Har det
inneburit svarigheter for mig att leva upp till min princip om 6ppenhet intor
barnens perspektiv? Kan det i &vrigt ha paverkat mitt forskningsarbete pé
nagot avgorande sitt? Hammersley och Atkinson (1995) diskuterar m&jlig-
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heter och svérigheter i forskningsprocessen utifrén forskarens forkunskaper
om en kultur. De beskriver att bade den totalt frimmande och den mycket
initierade forskaren har svérigheter att nd kunskap och forstéelse. Jag finner
dérfor skal att tydliggdra min egen syn pa dessa aspekter.

I min roll som barnombud var jag tjansteman med uppdrag att frimja barns
intressen i den kommunala planeringen. Jag forsékte visserligen mestadels
se till att barn och ungdomar var delaktiga i de projekt och aktiviteter som
jag initierade, men detta skedde indirekt genom fritidsledare, ldrare och
poliser m.fl. Jag var en av de sakkunniga som arbetade utifran “de fér barnen
tinkta perspektiven” och representerade samma sakkunskap som aterfinns i
1970-talets barnmiljoutredningar. I mitt arbete refererade jag huvudsakligen
till forskningsresultat frdn 1970 och - 80-talen. Jag var i minga sammanhang
experten som forvintades kunna uttala sig om vad som var barnens bista.
Nir jag inledde mitt forskningsarbete innefattade min {6rforstaelse emeller-
tid inte nagon djupare kunskap om bars egna perspektiv. Min erfarenhet av
att samtala med barn var ocksa begridnsad. Bland mina erfarenheter fanns
emellertid medverkan i utvecklingen av stadsstudiemetodik pd en lag- och
mellanstadieskola, som ingick i ett av de projekt, som jag initierade som
barnombud, ndmligen Barn i innerstad. Barnen i Lunds innerstad studerade
och dokumenterade sin ndrmiljo (historiskt och i nutid) genom ett flertal
olika metoder under ledning av en fritidsledare (Jardert & Bolgar 1990, Nord
& Rasmusson 1990, Persson 1990). Barnens arbete resulterade i utstdllningar
och kompendier, som anvindes i skolans undervisning och som visades {6r
politiker, allménheten och férildrar. Denna verksambhet, liksom en studie av
barns fritid, som genomfdrdes inom projektet, gav mig kunskap om barns
kompetens att beskriva sina miljovillkor. Det var med positiva férvintningar
jag ndrmade mig barnen i min undersdkningsgrupp och jag anser inte, att jag
haft svért att m6ta barnen med den Sppenhet som jag efterstrivat.

Jag har drivits av nyfikenhet och velat komma bortom det férgivettagna och
sddant som jag redan kénde till eller hort talas om. Jag har blivit tvungen att
ifrAgasitta tidigare vérderingar, synsitt och kunskaper, Jag kinner igen mig
sjdlv i Steinar Kvales (1997:11-12) sitt att tala om forskaren som
“resendren”:
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Resan leder kanske inte bara till ny kunskap; reseniren kan sjélv fordndras. Resan
kan sporra till en reflexionsprocess som skénker intervjuaren en ny sjalviorstaelse
och blottlagger virden och vanor som tidigare tagits for givna i resendrens hemland.

Mina tidigare erfarenheter har sjélvfallet paverkat mitt sétt formulera pro-
blemen och séka kunskap. Jag har tvingats reflektera pa ett nytt sitt Sver
inneborden i att vara en av de sakkunniga med uppdrag att foretrida barns
intressen. Reflektioner som kastat nytt ljus 6ver de svarigheter jag motte och
de komplicerade sammanhang jag befann mig i som barnombud. Kanske har
detta inneburit att jag varit mer uppmérksam pa min forskarroll dn under
andra omsténdigheter.

Med tanke p4 min egen bakgrund har jag varit nfgot av en framling bland
barnen pa Norra Filaden. Jag har vuxit upp pa ett skanskt familjejordbruk
och min uppvixt var priglad av trygghet och nérhet till djur, natur och
minniskors praktiska jordnira verksamhet. Dir fanns alla mgjligheter att
utveckla fri lek och kreativitet pé platser som inte i nigot avseende var
tillrsttalagda speciellt for bam. Men det var langt till kompisar och i min
umgingeskrets fanns bara pojkar. Till hojdpunkterna i tillvaron horde att
komma till lekplatsen i tdtorten och leka med flickkusinen. Mahinda grundar
sig mitt specialintresse for lekplatser i dessa upplevelser.

Trots att mdtena med barnen vickt ibland starka minnen, vill jag dnda inte
tillmdta den egna barndomen den avgérande betydelse som vissa forskare
vill gora gillande. I mitt fall &r det framfrallt mina tidigare yrkeserfarenhe-
ter som manat till eftertanke och reflektion.
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5. En tvarvetenskaplig ansats

I tolkningen av mitt empiriska material har jag anvint begrepp inte bara fran
barndomssociologin (kap.1), utan dven fran miljépsykologi, utvecklingspsy-
kologi och socialisationsteori. I detta kapitel redogér jag for mitt synsitt pd
relationen barn — miljd och forklarar mina “sparhundsbegrepp” — mellan-
barndom, utvecklingsuppgifter, kompetens och kompetensstréavan, identitet
och socialisation inklusive kénssocialisation.

Kritiken mot utvecklingspsykologin ledde till fordndringar i riktning mot ett
interaktionistiskt och ekologiskt synsitt p& barns utveckling. Pia Bjorklid
(1982) beskriver den utveckling av ekologisk psykologi och miljopsykologi
som bérjade i USA och England i slutet av 1960-talet och som bildar bak-
grund till den utvecklingsekologiska teoribildning som kommit till bred
anvindning i forskning om barns utveckling och uppvéxtvillkor (se t.ex.
Bronfenbrenner 1993, Garbarino & Stott 1992, Moore 1990). Aven miljo-
psykologin har under de senaste artiondena definierats som ett eget, om &n
méngfacetterat, teoretiskt filt (Skantze 1989, Bjorklid 1996, M. Nordstrém
1996). Savil utvecklingsekologin som miljopsykologin fokuserar samspelet
mellan barn och miljé samt olika miljofaktorers betydelse for barns utveck-
ling. Den nya barnforskningen, d.v.s teorier och synsitt som formulerats
utifran kritik mot den traditionella psykologin och sociologin, kan hirmed
sigas omfatta inte bara barndomssociologin, utan iven ekologiska och
interaktionistiska teorier som behandlar barns utveckling i samspel med
olika miljofaktorer (se dven Wozniak & Fischer et al. 1993). De olika
teorierna omfattar i ménga avseenden ett likartat synsétt och min grundsyn
stimmer vil dverens med utvecklingsekologisk teori. Enligt denna teori
utvecklas barn inte enbart i sin nirmiljo (mikrosystemet) utan &ven i samspel
med de miljoer (meso-, exo- och makrosystemen) som omger dem. Jag har
emellertid valt bort denna teori av tva skil. For det forsta: mitt material ger
bara forutsittningar for att ta hénsyn till en liten del av de begrepp och
aspekter som innefattas i denna omfattande teori. For det andra: jag har
funnit att miljopsykologin pé ett tydligare sitt fokuserar den fysiska miljons
betydelse i samspelet mellan ménniska och miljé.
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Miliépsykologiska aspekter

Bjorklid (1991) konstaterar att miljopsykologin omfattar ett vitt tvirveten-
skapligt omrade, vilket gor det svért att definiera begreppet. Miljopsykologin
har foretrddare fran olika discipliner: arkitektur, psykologi, pedagogik,
sociologi, geografi, antropologi och biologi (a.a). Maria Nordstrom (1996)
uppger att den tidiga miljopsykologiska forskningen tillimpade en naturve-
tenskaplig modell, med dess traditionellt strikta uppdelning av stimulus/den
fysiska omvirlden & den ena sidan och responsen/individens reaktioner pa
omvérlden 4 den andra. Hon foresprikar i stillet en kvalitativt inriktad
miljdpsykologi, som fokuserar individens upplevelser och meningsskapande
d.v.s. hur hon tolkar, beskriver, forestiller sig och forstdr omgivningen.
Dirmed blir dven sociala miljoaspekter intressanta och viktiga. Bjoérklid
(1996:3) som under ménga &r arbetat med miljépsykologiska fragestillning-
ar i studier rérande relationen barn — milj6, har med hanvisning bl.a. till
Altman och Rogoff (1987) och Veitch och Arkkelin (1995), gjort f5ljande
sammanfattning av ett miljopsykologiskt synsitt, till vilket jag ansluter mig.

Miljopsykologin representerar ett interaktionistiskt synsitt. Samspelet betraktas som
ett dynamiskt utbyte mellan ménniska och miljé; ménniskor paverkar och paverkas
av sin miljo. Individen utvecklas genom att sska erfarenhet och kunskap om sin
miljd ~ sdvil den sociala som den fysiska. Hon utforskar och prévar den. Miljon ar
objekt for hennes foréndringsarbete vilket syftar till att anpassa den efter hennes be-
hov och forutsittningar. Férandringsarbetet utvecklar ménniskans olika egenskaper.
Samtidigt paverkar miljén manniskan i en direkt mening genom att den anger forut-
sittningar och bestimmer grinser. Denna paverkan samvarierar med individens
egenskaper. Samma milj6 far olika effekter pa olika individer, liksom olika miljoer
kan ge samma effekt pa olika individer. Miljon upplevs inte pi samma sitt av alla
individer utan var och en “konstruerar” sin egen omvirld.

Perceptionsteoretikern J J Gibson (1979) har bidragit med teoretiska aspek-
ter, som ger forklaringar till det komplicerade samspelet mellan fysiska,
sociala och individuella faktorer i barns kommunikation med nirmiljén. Han
har myntat begreppet “affordance’ (= menings- eller miljéerbjudande), som
anvénts och vidareutvecklats bl.a. i pedagogisk forskning (Qvarsell 1988)
och arkitekturforskning. Enligt Edward Reed (1993) gjorde Gibson ett
viktigt forsok att 6verskrida den vanliga dikotomin mellan fysisk och social
milj6. Reed beskriver, med utgingspunkt i Gibsons teori, hur meningsfulla
aspekter av omvirlden framtrider genom en process av upptickande av
information, som finns i omgivningen. Urvalsprocessen bestar av tva typer
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av aktiviteter — att uppticka mojligheter och att aktivt anvidnda dem. Vilket
erbjudande nigon ser avgdrs inte bara av tillgdngliga erbjudanden, utan
ocksa av personens intentioner. Med intentioner avses organisationsmdonster
for handling. Reed (s 71) talar om olika arenor for handling (‘fields of
action’) som barn befinner sig inom och sammanfattar dessa pa foljande sétt:

Fields of promoted action (FPA). Foremal, platser, hdndelser och deras
erbjudanden, som individen uppmuntras att mérka och forsta.

Fields of free action (FFA): Féremél, platser, hindelser och deras erbjudan-
den, som en individ upptécker pa egen hand.

Zone of proximal (potential) development (ZDP): Skillnaden mellan FPA
och FDP, vilket 4r en beteckning som visar att socialt stod kan underlitta for
individen att utnyttja de erbjudanden som finns i miljon.

Det miljobegrepp jag anvénder innefattar savil fysiska som sociala eller
sociokulturella aspekter. Jag betraktar fysiskt — rumsliga och sociala aspekter
som néra forbundna med varandra och instimmer med Bjorklid (1991), som
framhaller att den fysiska och sociala miljon &r transaktionell, d.v.s i ett
stindigt vixelspel och svar att sirskilja. Fysisk miljé innefattar aspekter i
den byggda miljon, som bestdr av bebyggelse, trafiksystem, park- och
gronomraden, lekplatser m.m. Sociala aspekter handlar konkret i barnens
vardag om deras moten och umginge med grannar, erfarenheter av och
iakttagelser av manniskor, kdnda och okénda, som vistas i grannskapets yttre
milj6. I social miljé innefattas dessutom barnens eget sociala liv, deras
kamratrelationer och mdjligheter att finna egna sociala utrymmen. Aven
aspekter som ror barnens tillgéng till vuxna under den tid som ligger utanfor
skola och fritidshem har beaktats.

Utveckling och socialisation i mellanbamdomen

Barn i 9-10-arséldern befinner sig i ett intensivt skede av sin utveckling. De
har ldmnat den tidiga barndomen bakom sig och #r pa vig mot ungdomsti-
den. I utvecklingspsykologisk litteratur talas om aldersgruppen 7-12 ar
utifrin begrepp som latensdldern (Bjerrum-Nielsen & Rudberg (1991),”de
sociala aren” (Goldinger 1988), “de glomda aren” (Rddstam 1990), “de
viktiga frgornas period” (Hartman 1986), “skoldringarna” eller
“mellanbarndomen”  (Qvarsell  1988). Jag  féredrar  begreppet
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"mellanbarndomen”. Aven om 7 - 12-&ringar inte &r ndgon enhetlig grupp
och dven om de individuella skillnaderna kan vara stora, ir det &nda méjligt
att ange négra kénnetecken for barns utveckling i denna &lder.

Formagan till logiskt tdnkande utvecklas och ger dem en sikrare formaga att
bedéma var granserna gar mellan fantasi och verklighet. De bérjar dirmed
kunna handla mer medvetet och far en tkad forméga att kombinera tankar
och handlingar samt bittre forutsattningar for att forstd konsekvenserna av
det egna handlandet. De utvecklar formagan att uppfatta, forstd och forhélla
sig till olika fragor om moral, normer och regler. De beskrivs som aktiva och
handlingsbenégna och dgnar sig géira at firdighetsbetonande aktiviteter som
sport, musik och scouting m.m. Utomhusaktiviteter, sociala aktiviteter och
spontana aktiviteter som kan forsiggd utan vuxnas overinseende och in-
blandning uppskattas sérskilt. Umganget med jimndriga har stor betydelse i
mellanbarndomen. Tillsammans med andra barn kan de frigéra sig frin
vuxenberoende och préva sig sjilva i nya ok#inda sammanhang (Bjerrum-
Nielsen & Rudberg 1991, Rodstam 1990). I lekens form konstruerar de
regler och experimenterar med roller som de gér in i och ut ur. Repertoaren
har fatt sin grund i samvaron med forildrarna och andra vuxna, men utvidgas
tillsammans med andra barn och fir dirmed nya innebdrder. Leken #r den
viktigaste formen for kommunikation i barns kultur, som enligt Ivar Selmer-
Olsen (1990: 9,17) kan definieras enligt fljande:

Barns kultur eller barns egen kultur er den kulturprosessen og de kulturprodukterne
barn har sammen uten voksnes innblandning .

Gullestad (1990) betonar att de barnkulturella yttringsformerna #r invivda i
barns dagliga liv och vamar for att definiera innehéllet i barns kultur enbart
utifran produkten t.ex. de rim, ramsor och lekar som barn traderar sinsemel-
lan. ”Barns kulturelle aktiviteter er noe langt mer enn det som pa en enkel
méte kan samles in og puttes i ett arkiv”(s 10). Barn utnyttjar sig av mojlig-
heter som erbjuds i det vardagliga till att géra nigot tillsammans. Att s6ka
kunskap om barns kultur handlar om att studera processer och att analysera
vad som i olika sammanhang &r en fSrutsittning for att barn ska kunna vara
kulturellt aktiva.

Gemensamt for manga barn i Sverige &r att de fram till 9 - 10 ars aldern
tillbringat stor del av sin tid i olika institutionella tillsynsformer sasom
daghem och fritidshem. Denna form av omsorg och tillsyn upphér vanligen i
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denna alder och vuxna forvéntar sig i allménhet att barnen nu ska klara av att
ta eget ansvar och utveckla sjélvstindighet. De férvintas borja kunna planera
sin tid, komma ihag nér de ska komma hem fran kompisar, nér det 4r dags att
ga till olika fritidsaktiviteter osv. Detta innebér att barn d4 stills infor manga
nya krav och uppgifier att 16sa, ndgot som den amerikanske psykologen
Robert J. Havighurst (1972) bendmner “pushes” och “thrust”. Han beskriver
hur barnen stills infér nya utvecklingsuppgifter och hur de stéts eller knuffas
ut i en tillvaro med nya krav. Dirmed anger han en viktig utgdngspunkt for
forstéelsen av barns utveckling i mellanbarndomen.

Utvecklingsuppgifter i mellanbarndomen

Forsta utgivan av Havighursts bok Developmental Tasks and Education
utkom 1948. Begreppet utvecklingsuppgift har sin grund bl.a. i Erik Hom-
burger Eriksons teori om ménsklig utveckling. I likhet med Erikson menade
Havighurst att minniskan utvecklas under hela livscykeln och siledes inte
bara under barn- och ungdomstiden. M#nniskan méter olika typer av krav i
olika livsfaser — uppgifier som manniskan séker och méste losa for sin
samexistens med ménniskor i var kultur. Begreppet har i Sverige anvénts och
utvecklats i pedagogisk forskning om relationen mellan bamn och fysisk
milj i skolan (Skantze et al. 1986, Skantze 1989) samt om barns kultur och
relation till massmedia (Qvarsell 1988). Denna forskning representerar en
konstruktivistisk grundsyn pa barns utveckling med utgdngspunkt i Piagets
teorier om minsklig kunskapsbildning., Enligt detta synsétt konstruerar
barnet kunskap, bygger upp sin vérldsbild genom bearbetning av erfarenhe-
ter. Individen skapar pa ett aktivt sdtt mening och struktur i sin vérld i
enlighet med kognitiv mognad och Okande formaga att ténka logiskt
(Andersson & Linge 1997).

Qvarsell (1988:81) anger att uvecklingsuppgifternas karaktér hinger sam-
man med barnens biologiska och psykologiska mognad, med deras individu-
ella laggning och fallenhet, men de #r samtidigt i hog grad samhalleligt,
socialt och kulturellt relaterade.

I spanningsfiltet mellan det individuella, mognadsmassiga och naturforankrade 4
ena sidan och 4 andra sidan miljén, samhillet och kulturen i stort, befinner sig bar-
nens utvecklingsuppgifter, som innebdr tankemissiga, sociala och kansloméssiga
utmaningar i deras tillvaro.
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Skantze (1989) har sirskilt intresserat sig for vad barn sjilva ser som sina
utvecklingsuppgifter och hur de soker bearbeta och 18sa dem. Hennes
slutsats &r, att de skapar mening av den fysiska miljon utifran olika teman,
och med hjélp av detta meningsskapande l6ser de utvecklingsuppgifter.
Enligt Qvarsell (a.a.) finns utvecklingsuppgifterna i meningssammanhang
som barnen sjédlva avgrinsar. Barnen férmodas [8sa sina utvecklingsuppgif-
ter olika, beroende av de meningssammanhang de relaterar till och kulturellt
dr en del av. Ur Qvarsells och Skantzes forskning kan urskiljas f5ljande
viktiga utvecklingsuppgifter for barn i mellanbarndomen. Det handlar om
uppgifter som méste tacklas och bearbetas for att barnet ska kunna gé vidare
i sin utveckling.

e Att undersoka och uppticka omvirlden och sig sjilv

Att beméstra virlden, tackla utmaningar och dverskrida gréinser

Att frigdra sig frén vuxenberoende
o Att utveckla kamratrelationer
s Att begripa och hantera massmedia — TV, video, datorer etc.

¢ Allmin spraklig begreppsbildning och invixande i vuxenkulturens begreppsappa-
rat och sprak.

Skantze (1989:34) papekar att det inte finns en skarp avgrinsning mellan de
olika utvecklingsuppgifterna, de #r heller inte heltidckande for hela utveck-
lingen eller for alla mojliga uppgifter. Hon betonar, att det giller en process
fran totalt beroende till oberoende, fran ett oftrstiende infor skeenden och
omstindigheter till en alltmer dkad forstaelse vad giller skeenden, en sjilv
och ens handlingar i omvérlden. Detta synsiitt innebir att se pa utveckling i
processer, vilket innebér att det kritiserade stadietdnkandet och en statisk syn
pé barns behov kan verbryggas.

Kompetens och kompetensstrivan

Utveckling av kompetens har stor betydelse i mellanbarndomen. Gunvor
Andersson och Lotta Linge (1997) framhaller att den senaste tidens forsk-
ning visar stora forindringar i synen p& begreppet kompetens och dess olika
aspekter. Kompetens #r inte en statisk egenskap utan en dynamisk férmaga,
som #r beroende av interaktionen mellan individ, situation och miljs. Mitt
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kunskapsintresse ror nirmast barns kognitiva kompetens, som enligt Qvar-
sell (1988) handlar om ménsklig kunskapsbildning, om utvecklandet av de
ménskliga méjligheterna att forstd omvérlden, att begripa den och 6verskri-
da dess grinser (a.a s 97). Qvarsell hivdar, i likhet med Skantze (1989), att
drivkraften for utveckling och inldrning #r strivan efter kompetens. Man
bygger den kompetens som ska anvindas for att 1sa utvecklingsuppgifterna.
Omvirldens fenomen, hiindelser och objekt 4r utmaningar i denna kompe-
tensstrivan. Detta forhallande giller barns bdde kollektiva och enskilda
ldrande och kunskapsuppbyggnad.

Identitet

Erik Homburger Erikson (1977) har utvecklat en psykodynamiskt baserad
teori om minniskans identitetsbildning i relation till olika omgivningsfakto-
rer. Han beskriver atta stadier av betydelse for jagutvecklingen, dér varje
stadium innebdr en kris som kdnneteckas av konflikter genom vilka olika
samverkande krafter kan leda till framsteg eller tillbakagang. I latensfasen
bestar konflikten i “arbetsflit kontra underligsenhetskinsla” (a.a. s 249). Att
utveckla kunskaper och firdigheter &r ddrfor av stor betydelse for sjélvkéns-
lan och utvecklande av oberoende i denna utvecklingsfas.

Miljépsykologerna Harold M. Proshansky och Abbe K. Fabian (1987)
fokuserar den fysiska miljéns betydelse for identitetsutvecklingen med
utgéngspunkt bla. i Eriksons teori. De anvinder begreppet platsidentitet
("place identity”) och beskriver hur denna formas utifrén individens samlade
intryck av sin fysiska omgivning. Det ror sig om minnen, vérderingar, idéer,
preferenser och mening som kan relateras till viktiga platser i det dagliga
livet i bade hir och nu och i det forflutna. Denna varseblivning paverkar
individens siitt att se, kinna och tinka i relation till sin vardagsmiljé. Indivi-
dens identitet kan definieras inte bara genom relationen till andra ménniskor
utan dven genom hennes relationer till viktiga platser och miljder i hemmet
och i grannskapet.

Socialisation

Den syn pa barns utveckling som jag hir presenterat, star i Overensstdmmel-
se med nyare sitt att definiera innebdrden i begreppet socialisation. Det
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grundas pa synsétt som fokuserar den dialektiska processen mellan individ
och samhille (Winger 1994: 23-24). Socialisering ir, i enlighet hirmed, den
process varigenom individen utvecklar formaga och handlingsberedskap i
forhallande till de krav, utmaningar och méjligheter som hon méter i sin
miljo. Individen fors pa detta sétt in i virdegemenskap, tilldgnar sig kompe-
tens och blir en del av samhillet. Processen innebir att individen identifierar,
tolkar och tillignar sig samhéllets normer och handlingsménster, men ocksa
att individen genom delaktighet i sociala sammanhang bidrar till att omdefi-
niera och foréndra givna ramar (Aasen & Haugalecken 1994).

Konssocialisation

Jag har hdmtat uppslag fran savdl psykodynamisk som konstruktivistisk
teoribildning, vad giller olika aspekter pa skillnader och likheter mellan
pojkar och flickor. Det rader enighet om att barn i mellanbarndomen helst
soker sig till likar d.v.s. vénner i samma alder och av samma kén som de
sjdlva. I samvaro med kamraterna far de mojlighet att komma underfund
med den egna identiteten, bade den personliga och den sociala. Sjdlvbilden
stirks och de far den egna kompetensen bekriftad.

Harriet Bjerrum-Nielsen och Monica Rudberg (1991) utgar frén psykodyna-
misk teori, som koncentreras kring formandet av kén genom individens
tidiga erfarenheter under barndomen. Frigorelsen fran forildrarna och de
processer som didrmed foljer &r en betydelsefull faktor for utveckling av
konsidentiteten. Forskning som fokuserar pojkars och flickors viinskapsrela-
tioner med dessa utgangspunkter formedlar en “normalbild” som visar pa
olika skillnader mellan pojkar och flickor. Flickor 4r mera relationsoriente-
rade — de 4r mera angeldgna om att knyta néra vinskapsband, medan pojkar
dr mera inriktade mot kollektivet och gemensamma aktiviteter. Flickor
umgds ofta tvd och tva, medan pojkar umgas i storre grupper. Pojkgrupper
organiserar sig hierarkiskt och maktsystemet #r tydligare och mera stabilt #n
i flickgrupper. For flickor 4r relationen en f{drutsittning for gemensam
aktivitet, medan motsatsen géller for pojkarna; for dem #r gemensam aktivi-
tet ett sitt att upprétta en relation pa. Ett begreppspar som anvinds for att
beskriva flickors och pojkars fritidsmonster dr “att vara” och “att verka”.
VAtt vara” innebdr att vara relationsinriktad eller kamratorienterad, “att
verka” innebér att mindre vikt ldggs vid de sociala relationerna, men desto
mer vid handling och aktivitet (Dahlgren 1979).
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Enligt Barrie Thorne (1993) #r emellertid den psykodynamiska forklarings-
modellen otillricklig ndr vi vill analysera barns kultur och sociala skeenden i
barngrupper Den &r ocksé otillricklig for att forklara avvikelser och motsé-
gelsefulla foreteelser som inte stimmer &verens med den generella bilden.
Hur kan man tex forklara att pojkar och flickor faktiskt ibland véljer att
umgas med varandra? Det sociala kénet konstrueras socialt pa olika satt i
olika kontexter och olika individer viljer skilda strategier i varierande
situationer och under olika omstidndigheter. "Den moderna barndomens
landskap har tre viktiga arenor — familjen, grannskapet och skolan. Var och
en av dessa virldar omfattar olika ménniskor, organisationsménster for tid
och rum samt relationer mellan kénen” (a.a. s 28). S i stillet for att friga
efter skillnader mellan pojkar och flickor bor vi darfér formulera frigor som:
Vilka pojkar eller flickor, var, nér och under vilka omsténdigheter?”

Kommentarer

Den nya barnforskningen stéller krav pa sérskilda teoretiska och metodolo-
giska 6verviganden och ett kritiskt forhallningssitt till etablerade teorier och
begrepp. Dencik (1995:90) talar om risken att “begé verbal véldtakt péa
virlden”, ndgot som kan intriffa om man forsoker pressa ned de gamla
begreppen ver ny empiri. lan Butler (1996) ser “institutionalisering” av
invant tinkande i relation till barn som ett stort hinder for utvecklingen av
nya “sanningar” om barndomen. Konsekvensen av dessa papekanden blir
emellertid inte, enligt min uppfattning, avstdndstagande fran all etablerad
kunskap. Dartill 4r vigvisningen alltjamt for osdker. Det aktualiserar emel-
lertid dilemman, som jag forsékt 16sa genom att vilja teoretiska begrepp
som stdr i dverensstimmelse med den nya barnforskningens barnsyn, och
som motsvarar mina principer om Oppenhet och perspektivmedvetenhet i
méten med barnen och i tolkningen av deras utsagor.
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6. Tillvdgagangssatt

Det inledande féltarbetet

Mitt filtarbete har omfattat sammanlagt knappt tva ar (1995-96). Under
denna tid besokte jag ofta och vistades dterkommande i bostadsomréddet. Jag
inledde arbetet med att cykla eller ga omkring i omradet for att samla intryck
av minniskor och milj6, vid tva tillfillen i séllskap med arkitekter. Till-
sammans diskuterade vi véra intryck av arkitekturen och av kvaliteter och
brister i miljon med hénsyn till barn i olika aldrar. Jag samtalade med négra
nyckelpersoner anstillda av omrédets kommundelsnimnd samt med en
arkitekt som deltagit i omradets ursprungliga planering.

Etnografiska metodbeskrivningar innehaller ofta ingéende diskussioner av
det s.k. “grindvaktsproblemet” (se tex. Corsaro 1981, Hammersley &
Atkinson 1995, Patton 1990, Repstad 1988). Forskaren ér i denna typ av
studier helt beroende av att bli accepterad och insldppt i den miljé och bland
de ménniskor hon vill studera. Det handlar om att f& formellt godkédnnande
fran ledningspersoner, men framfor allt om att finna vigar for att skapa
tértroende mellan forskaren och hennes informanter. I kontakter med barn &r
forskaren dessutom beroende av fordldrarnas tillstind. Att f& acceptans i
filtarbetets inledningsskede 4r av avgdrande betydelse, men problemet kan
kvarstd under hela forskningsprocessen. Det giller att kunna uppritthdlla
fortroende och goda relationer med informanterna under arbetets géng.

Jag valde att séka kontakter med barn genom skolan. Jag kontaktade skolans
rektor, som jag sammantridffade med personligen efter att hon fétt ldsa min
forskningsplan. Métet underldttades av att vi tidigare traffats i mitt arbete
som barnombud i kommunen. Rektorn visste vem jag var och kénde till mitt
intresscomrade. Mitt dnskemal var att fi kontakt med en klass, vars ldrare
var positiv till samarbete och vars sammansittning kunde ge mig mgjligheter
att nd barn frén varierade bostadsformer och socioekonomiska forhéllanden
samt av olika kén och nationaliteter. Jag foljde den urvalsstrategi som
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Sharan Merriam (1994:61-62) bendmner méalinriktat urval. Den baseras pa
Onskan om att upptécka, forstd och ta insikt. Forskaren efterstrivar maximal
variation och att fa ldra sig s& mycket som mdjligt. Sammansittningen av
den klass i &rskurs tre, som jag fick kontakt med genom rektorn, motsvarade
mina Snskemal. Jag fick direkt ett positivt bemétande av ldraren och vi gick
tillsammans igenom uppldggningen av de olika inledande momenten i min
materialinsamling. Mina tidigare erfarenheter av att arbeta i skolan var till
nytta. Jag kidnde till vikten av att ta kontakt i god tid och att visa hinsyn till
lararens egen planering och intresseinriktning. Samarbetet bérjade vid
varterminsstarten 1995 och innan jag métte klassen férsta gingen informera-
de jag skriftligen samtliga foérdldrar om min undersdkning. Ingen térilder
horde av sig med fragor eller synpunkter varken till mig eller ldraren.

Kontakter med barnen och deras lirare

Min ambition var att séka kunskap bdde utifrén barnens kollektiva och
individuella uttryckssétt. Jag ville vidare fA majlighet att ta del deras utsagor
i form av savil texter och bilder som muntliga utsagor. I detta skede hade jag
planer pd att utdka studien till att omfatta ytterligare en klass, men det fanns
s& mycket kunskap att hdmta i den fSrsta barngruppen, att jag valde att
férdjupa kontakterna med dessa barn framfor att utdka undersékningsgrup-
pen (jfr Patton 1990:185).

De forsta kontakterna med barn, ldrare och foréldrar blev inledningen till ett
samarbete som strickte sig ver ett och ett halvt ar. Under denna tid besékte
jag ofta klassen — for att ge barnen uppgifter av olika slag, tor att bestimma
tider for intervjuer, planera tillsammans med ldraren, delta i fordldraméten
eller terminsavslutning. Redan vid forsta tillfillet i klassen accepterades jag
som “medlem” i skolan och klassen. Samtidigt forstod jag att mitt arbete
maste bygga pa ett dmsesidigt samarbete med ldraren. De uppgifter barnen
fick av mig stimde vil Gverens med aktuella moment i undervisningen och
blev ddrmed meningsfulla dven ur ldrarens synvinkel. Eftersom jag sjilv stod
f6r instruktionerna till barnen blev det aldrig ndgra oklarheter om véra olika
roller. Lararen visade genomgaende for barnen att det var viktigt att de
medverkade pa bésta sétt i min forskning. Samma attityd visade hon i
relation till foréldrarna.
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Undersdkningsgrupp

Nir jag inledde kontakterna med klassen i arskurs tre bestod den av 21 barn,
8 pojkar och 13 flickor. Infér arskurs fyra utékades klassen med 7 barn, fyra
pojkar och tre flickor och eftersom jag fortsatte kontakterna med den ur-
sprungliga gruppen var det naturligt att utéka min undersékningsgrupp med
de nytillkomna barnen. P4 detta sitt fick jag béttre underlag framférallt vad
gillde mojlighet till jimforelser mellan pojkar och flickor. Samtliga 28 barn
deltog i alla moment i datainsamlingen. Undantaget &r en flicka, som flyttade
fran Lund sommaren 1995 och som deltog i allt utom gruppintervju. Nedan-
stiende Gversikt illustrerar den variation av erfarenheter och olika villkor
som fanns representerade i barngruppen.

Alder

I januari 1995 nir jag startade undersdkningen var samtliga barn, utom tre,
nio &r gamla. En flicka var atta &r och en pojke och en flicka var tio ér.

Nationalitet

Av de 28 barnen hade 11 svenska fordldrar och 17 forédldrar med utlindsk
hirkomst. Bland barnen med utlindsk hirkomst hade ett sitt ursprung i ett
annat nordiskt land och ett i Japan. Ovriga hade sitt ursprung i olika i lander
i Europa, Afrika, Asien och Nordamerika. Fem barn var flyktingbarn (forsta
generationens invandrare) och $vriga var andra generationens invandrare.
Bland de senare fanns tvA barn som hade en svensk fordlder och en med
utldndsk harkomst.

Bostadsform och boendetid i omradet

17 av barnen bodde tlerfamiljshus (16 i hyresritt, ett i bostadsritt), fyra
bodde i friliggande villa och sju i radhus eller gruppbebyggelse.

14 av barnen hade bott i omradet under hela sin uppvixt, av dessa hade fem

flyttat inom omradet. Ovriga barn hade erfarenhet av att bo pa andra platser i
Sverige (fyra), i Lund (ett) eller i andra ldnder (nio).
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Familjeforhallanden

21 barn bodde tillsammans med bdda sina biologiska férildrar. Fem bodde
tillsammans med ensamstdende mamma och ett barn bodde halva veckan hos
mamma och halva veckan hos pappa. Ett barn bodde tillsammans med
mamma och styvpappa. Alla barn utom ett hade hemmavarande syskon.

Datainsamling

Jag borjade med att samla in data i form av uppsatser med illustrationer,
dagbdcker, teckningar &ver favoritplatser och foton. Min avsikt var att
inhéimta ett referensmaterial, som jag kunde anvinda som utgangspunkt tor
de individuella intervjuer som jag planerade att genomfora direfter. Dessa
moment gav f6ljande material:

28 stycken uppsatser varav de flesta illustrerats med teckningar.

21 barn skrev dagbok vid tva tillféllen och 7 barn skrev dagbok vid ett
tillfille.

26 barn ldmnade in sina teckningar over favoritplatser, tva blev inte fardiga
och ville inte ldmna ifrén sig dem.

Samtliga barn deltog i fotografering av sitt bostadsomrade och/eller sina
fritidsaktiviteter. Sammanlagt finns cirka 140 bilder.

Hérefter genomforde jag enskilda intervjuer och slutligen gruppintervjuer
med samtliga barn.

Uppsatser
Barnens forsta uppgift var att skriva en uppsats enligt foljande instruktion:

Rita och beritta om omradet dér du bor. Skriv girna i brevform {or att beritta t.ex.
for en slikting som ska komma pé besok for forsta gangen till Norra Filaden. Ru-
brik: Mitt bostadsomréade.
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Jag stod sjilv for instruktionen och jag fanns med i klassrummet under tiden
de skrev. Avsikten var att ta reda pa vilka aspekter i miljén barnen lade
mirke till, och som var viktiga och meningsfutla ur deras perspektiv. De fick
mdjlighet att stilla fragor bade till mig och ldraren. Detta utnyttjades flitigt
av manga barn. ”Skolkoden” gillde, d.v.s de flesta var angeldgna om att
forstd uppgiften, att prestera s bra och ritt” som majligt (jfr Qvarsell
1987). De stillde frigor om hur langt de skulle skriva, om de fick anvinda
firgkritor, hur man stavade svéra ord osv. Jag forsokte inte forhindra detta,
utan sig lararens medverkan frimst som nagot positivt och inte som en
felklla eller negativ bias. Tack vare hennes stéd och kdnnedom om barnen
kunde jag fa bista mojliga information. Vid detta forsta tillfdlle gav jag
ocksd barnen information om min forskning och forberedde dem pé vilka
kontakter vi skulle komma att ha under arbetets géng.

Dagbok
Vid mitt andra besok i klassen fick barnen i uppgift att skriva dagbok:

Vad gjorde du i gar — efter skolan och tills du gick till sdngs? Vad gjorde du? Var
var du? Vem var du tillsammans med?

Tillvigagéngssittet var detsamma som nér de skrev uppsats. De skrev i
klassrummet med bade mig och liraren nirvarande. Dagbocker samlades in
vid tre titlfillen, tva i januari och ett i april for att jag skulle kunna f& med
arstidsvariationen betrdffande forekomsten av utomhus- respektive inomhu-
saktiviteter. Darigenom kunde jag fi en preliminir uppfattning om varje
barns vardag och intresseinriktning, uppgifter som jag kunde anvénda som
utgangspunkt i de enskilda intervjuerna.

Teckningar

Nasta uppgift som barnen fick var att rita sina Sfavoritplatser p4 Norra
Fdladen. Barnen fick var sitt ritpapper i F8-format och de anvénde blyerts-
penna och firgkritor. De fick foljande uppgift:

Gar en teckning 6ver dina favoritplatser pd Norra Féladen — dér du tycker om att va-

ra, platser dér du trivs och tycker om att vara pa fritiden — pa eftermiddagarna, kvil-
larna. helgerna och pa sommaren. Det kan vara bade inomhus och utomhus. lag ir
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intresserad av att ldra av er, vad ni tycker dr viktigt och vad ni bam uppskatiar i
miljon hiir pa Norra Fiiladen.

Jag arbetade pa skoltid med barnen i sma grupper (tre till fyra barn) i ett till
klassrummet angrédnsande grupprum. Omstindigheterna var lite olika
beroende pa stdmning och tidpunkt pd dagen, men barnen fick veta att de
hade god tid pé sig och att de kunde fa mer tid senare om de inte hann med
att gora teckningen klar med en gang. Jag ville arbeta med barnen i grupp 16r
att fa tilltdlle att notera de enskilda barnens reaktion infér uppgiften men
ocksa for att fa majlighet att ldra kidnna dem. De iakttagelser jag kunde gora
medan barnen ritade, gav virdefull information infér analysen av teckning-
arnas innehall och infér de enskilda intervjuerna. Tilltillet gav mojlighet till
smaprat kring allt mojligt, som berérde deras vardag. Négra barn tog sig an
uppgiften med stor entusiasm och fyllde fram och baksida pa papperet, allt
medan de pratade och “bubblade” om allt de brukade géra pa sin fritid.
Andra ritade ett eller tvd motiv under tystnad och med stor koncentration.
Ytterligare andra tyckte uppgiften var jéttesvar, tuggade p&4 pennan och
suddade ut olika forsok att fa de motiv de slutligen kom pd sd fina som
mojligt. De flesta var mana om att det skulle bli fint och villiknande. Tvé
barn blev inte fardiga med sina teckningar och ville inte ldmna ifrdn sig dem
halvfirdiga trots flera pastétningar frén min sida. Man kan konstatera att
’skolkoden” gillde dven i detta sammanhang, men det ér ocksd s att barn i
denna alder ofta stiller krav péd sig sjdlva att vara duktiga och prestera
villiknande motiv nér de tecknar (jfr Néslund 1994).

Enskilda intervjuer

Alla barn intervjuades vid ett tillfdlle men i ett par fall behévdes ytterligare
ett intervjutilifille. Jag avtalade tider med barnen i skolan och kontaktade
dérefter fordldrarna for att fi bekriftelse och acceptans for att genomféra en
del av intervjun i hemmet. Jag blev dvervigande positivt bemétt. I ett par fall
forsvarades kommunikationen p.g.a att fordldrarna inte kunde tala svenska,
men detta [dste sig i det ena fallet genom kontakt med ett #ldre syskon och i
det andra fallet genom sammantréffande med f6réldrarna pé ett forildramote.
I samtliga fall utom ett fick jag acceptans for att intervjua barnet i hemmet.
Ofta var nagon fordlder eller ndgot syskon hemma vid dessa tillfillen, men
det intréffade ocksa att jag gjorde hembesdk utan att ndgon annan familje-
medlem fanns hemma. Intervjuerna varade mellan 45 minuter och tva
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timmar. De genomfordes som tematiserade samtalsintervjuer och utgick fran
féljande teman och nyckelord:

Boendeerfarenheter

Barnets uppfattning - omdémen om bostadsomridet avseende: Fysisk miljo uti-
fran foljande nyckelord: fult/vackert, roligt/trakigt, bra/daligt, farligt, utmanande.
spannande, rorelsefrihet, hinder/mdjligheter for lek.

Social miljé utifrdn foljande nyckelord: samvaro mellan barn och vuxna, samvaro
mellan barn, utrymme tor barn/ungdomar i olika aldrar, trygghet/ridsla.

Moatesplatser och andra viktiga platser sdsom biblioteket, torget, bygglekplatserna,
Pelles kiosk, lekplatser, buskage, gdngvigar, parker etc. utifran f6ljande nyckelord:
viktiga vuxna, samvaro — gemenskap, lek och andra aktiviteter.

Intervjuerna tog sin utgangspunkt i nigonting som barnet angivit som viktigt
och helst positivt 1 sin uppsats, dagbok och/eller teckning. Vi bérjade
vanligtvis intervjun p& nigon av dessa platser, ddr barnet fick vara min
guide. Jag blev guidad pa biblioteket, ett fritidshem, bygglekplatserna,
ridhuset, lekplatserna, i parkerna och buskagen, ldngs skolvigen och pa
gardarna. Tillsammans med en flicka besokte jag ocksa Pelles kiosk och
talade med innehavaren, som av flera barn nimndes som en viktig vuxen 1
omrédet. Utomhus fick jag intressanta kommentarer om sma detaljer i den
fysiska miljon — husviggen didr man satt in tegelstenar i en avvikande férg,
stdllena diar man kan plocka blommor, hasselndtter och smultron, var det bor
snilla grannar och sura gubbar, platser som man helst bor undvika osv. Jag
fick vidare demonstrationer av hur man kan anvinda lekredskapen, var de
bista cykelviigarna finns och var man kan ha pic-nic pa sommaren. Under
promenaderna kom vi ibland ocksé 1 samsprék med andra barn och vuxna. Vi
forsokte ticka det omrade som barnet brukade eller fick lov att rora sig inom
p4 egen hand eller tillsammans med kompisar. Intervjun avslutades hemma i
bostaden. Jag blev mycket vdl mottagen overallt. 1 de flesta hem blev jag
bjuden pa nigot — kaffe, thé, godis och kakor. En pojke hade forberett mitt
besdk genom att mdblera sitt rum for en intervju. Han hade satt fram en stol
till mig och tinkt ut hur vi bist skulle sitta. Pa ett bord bredvid hade han
dukat fram saft, kakor och godis avsedda for oss.

Varje intervju avslutades med en sammantfattning av vad barnen sagt om

platser — aktiviteter — sociala kontakter. En uppforstorad karta i firg dver
Norra Filaden anvindes som hjdlpmedel. P4 denna lade vi ut en over-head
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film och barnet fick leta upp var han/hon bor och bérja med att markera
detta. Diretter markerade vi viktiga platser och “lekplatser/Iekstillen” samt
kompisars boplatser med kryss, skolvigen, cykelvigar med streckade linjer
och gangvigar med heldragna linjer. P4 detta sitt fick jag en bild dver varje
barns hemomrade, rorelseménster och kamratkontakter. Det blev ocksa ett
sétt att kontrollera att jag uppfattat det barnet sagt pa ett riktigt sitt.

Genom rundvandringarna, samtalen i hemmen och genom att rita kartor
konstruerade vi tillsammans en bild av barnets vardagstillvaro — viktiga
platser, viktiga ménniskor, hobbies, intressen, aktiviteter, lekar och rorelse-
moénster. Min ambition var att lata barnen vara vigvisare i sin virld. Ut-
gangspunkten var den konkreta fysiska verkligheten och barnets aktiviteter
och hirifran kunde vi spinna vidare pd andra samtalsimnen som gillde
kamratkontakter och den sociala miljon mera allmint i bostadsomradet.
Foton och foremal i hemmet gav upphov till samtal om barnens tidigare
boplatser i de fall de flyttat till omradet frdn andra ldnder eller andra delar av
Sverige.

Ingen intervju var den andra lik. Barnintervjuer stéller stora krav pa flexibi-
litet. Promenaderna utomhus eller pa biblioteket och liknande platser blev
olika beroende av platsens karaktir, barnets intresseinriktning och av hur
mycket han eller hon faktiskt hade att visa och beritta. Ibland var det ocksé
frédga om vad de hade lust med just for tillfillet. Mina fragor kunde ibland
leda in pa teman som gjorde ytterligare fragor onédiga under en lang stund.
Att folja dessa barns ofta snabbt viéxlande associationsbanor krivde stor
uppmirksamhet och forméga att lyssna pa ett sidant sitt, att jag kunde
aterknyta till det barnet sagt senare under intervjun. Inte sillan fick jag langa
beréttelser om sadant som jag just i intervjudgonblicket fann svért att koppla
direkt till den kunskap jag s6kte. Det kunde handla t.ex. om en hund som
dott eller om storebrors resa till Australien. Det visade sig emellertid i min
analys av materialet, att &ven denna typ av information kunde ha betydelse
fér mina tolkningsmdjligheter. Nagra barn svarade korthugget och utan
utvikningar. De allra flesta barnen visade emellertid stor vilja att svara pa
mina frégor och de var mycket angeldgna om att jag skulle forstd dem ritt. |
inledningen av intervjun fragade jag ofta om de hért av kompisarna vad vi
skulle prata om och hur det skulle ga till. Jag {Orestdllde mig att de skulle
vara nyfikna och frdga varandra om vad som hinde nir de blev intervjuade.
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Men inte nagon gang fick jag uppgifter som tydde pa detta. Jag mirkte
ingen pafallande skillnad vad géller svarighetsgrad i kontakten med pojkar
och flickor, dven om min forestillning var att jag skulle ha ldttare att tala
med flickor.

Fotografering

Jag ville dven fanga barnens perspektiv “genom kameralinsen”, och under
den tidsperiod som jag holl pa med de enskilda intervjuerna fick barnen i
uppgift att fotografera olika aspekter av miljén. Uppgiften genomf6rdes pa
skoltid i samarbete med ldraren. Klassen delades in i fem grupper (pojkar
och flickor blandat) utifran sitt eget hemomrade och varje grupp fick var sin
kamera samt féljande vigledning bade i muntlig och skriftlig form:

I kameran som ni fétt finns en firgfilm f6r 24 pappersbilder.

Er uppgift 4r att fotografera olika motiv utomhus som kan ge en beskrivning av vad
ni barn tycker om Norra Filaden. Bilderna kommer att anvindas for att gora en liten
utstdllning och en bilderbok.

Fotografera utomhus och tédnk pé att fordela de 24 bilderna pa olika motiv. Leta bade
efter det som &r bra och daligt i omradet. Fotografera t ex:

Hus

Platser for lek eller platser ddr man kan tréffa kompisar

Natur — vixtlighet

Ménniskor — finns det nigra ménniskor ute? Vad gor de? Vad hénder?
Trafik — bilar, cyklar, parkeringar, cykelvigar m.m.

Nagot som #r vackert — ndgot som &r fult

Nagot som &r eller verkar farligt f6r barn

Négot som #r spinnande

Barnen lyckades vil att samarbeta kring uppgiften och att fordela bilderna pé
de olika motiven. De tyckte uppgiften var jitterolig. De uttryckte fortjusning
&ver att 3 lov att limna skolomradet pa skoltid och 6ver att 12 vistas utom-
hus en av de forsta virdagarna med solsken, vérme och klar luft. Vinterjack-
orna akte av och i fotona #r varstdimningen patallande. Fototekniskt blev
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resultatet §ver forvintan med tanke pé hur fort det gick, nidr de valde sina
motiv och nir de for fram frén det ena stéllet till det andra. De genomforde
uppgiften helt pa egen hand med mig och tva ldrare pa behérigt avstand. En
grupp tog sig friheten att gora en liten avstickare till torget och fritidsgarden
och hem till ett av barnen i gruppen. “Skolkoden” foreféll inte verka pa
samma tydliga sidtt infor en friare uppgift som genomfordes utanfor klass-
rummet.

Senare under véaren gjorde barnen texter till bilderna och arrangerade en
utstillning, som de visade och presenterade for fordldrarna. Till utstéll-
ningsmaterialet hdrde dven teckningarna 6ver barnens favoritplatser. Fotona
och barnens presentation av utstillningen blev ett uttryck for hur barnen i
grupp uppméirksammade och dokumenterade olika foreteelser i miljon. Att
det fick denna uppldggning &r ett resultat av det goda samarbetet med
lararen. Hon foreslog att arbetet med fotona skulle bli ett mer omfattande
inslag i undervisningen. Vi sig ocksa tillfillet som en mojlighet att ge
foraldrarna information kring vad som pagick i klassen.

Mellanlandning

Vid varterminens slut 1995 gjorde jag preliminéra tolkningar samtidigt som
jag skrev ut intervjuerna och gjorde en grov bearbetning av materialet. Mitt
mest bestdende intryck s& hir langt var variationen, mangfalden och de till
synes stora individuella skillnaderna mellan barnen. Det visade sig ocksa att
jag fatt ovintat mycket intressevickande information om sociala aspekter,
om sédant som rérde spénning, ridsia och otrygghet och méten med ménni-
skor i grannskapet. Jag hade fatt mycket kunskap om de enskilda individer-
na, men jag var ocksa intresserad av det barnen hade gemensamt, vilket jag
sa langt inte lyckats fanga sérskilt vil. Jag beslutade darfor att komplettera
mina data med gruppintervjuer, och att inforliva de nytillkomna sju barnen i
min undersékningsgrupp.

Kompletterande datainsamling

Under ldsaret dérefter genomforde jag gruppintervjuer med den ursprungli-
ga barngruppen, samt upprepade samtliga moment tillsammans med de
nytillkomna barnen. Tillvdgagangsséttet Gverensstimmer péd alla punkter
med beskrivningen ovan, med undantag av fotograferingen. I f5ljande avsnitt
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beskriver jag uppliggning och genomférande av gruppintervjuerna samt den
kompletterande fotograferingsuppgiften.

Gruppintervjuer

Jag genomforde sammanlagt tio gruppintervjuer, fem flickgrupper och fem
pojkgrupper med tva till fyra barn i varje grupp. Intervjuerna varade frdn
cirka 20 till cirka 90 minuter. De behandlade huvudsakligen teman som
rorde spinning, trygghet, ridsla, otrygghet, barnens strategier om de rdkade
ut for nagot skrimmande och obehagligt. Men vi talade dven deras uppfatt-
ningar av skillnader, savil fysiskt som socialt, mellan olika delomraden i
stadsdelen samt deras aktiviteter nir de umgéas med kompisar. Gruppinter-
vjuerna genomfordes direkt efter skolans slut i ett intill klassrummet liggan-
de grupprum. Aven om vi befann oss i skolan, var situationen en annan, &n
nér vi befann oss i klassrummet under lektionstid. Lararen var inte nérvaran-
de, och i detta skede av forskningsprocessen hade jag tréffat barnen atskilliga
ganger. Jag hade dirmed hunnit ldra kéinna dem ganska val. ”Skolkoden” var
inte verksam p& samma sitt som nir de exempelvis gjorde teckningar av sina
favoritplatser. Jag bjod pé fika, nigot som barnen var vildigt fortjusta i. De
barn som vintade pa sin tur frigade ofta ivrigt: "Fér vi ocksa kanelbullar?”,
"nar ska du prata med 0ss?”, “vem fér jag va’ med?”

Intervjusituationen skiljer sig i en gruppintervju fran en enskild intervju pa
flera sitt. I den enskilda intervjun sker interaktionen mellan barnet och den
vuxre. I gruppintervjun blir intervjuaren i bésta fall perifer och interaktionen
mellan barnen blir ”sjilvgiende”. Barnen glémmer att det finns en vuxen ddr
och #gnar sig i stillet 4t att samtala med varandra. En av utgéngspunkterna
for samtalen var barnens egna foton. I de flesta grupperna blev barnen
absorberade av bilderna och mycket entusiastiska. Det var lustfyllt och de
skrattade mycket nir de kiinde igen sina egna bilder och nir de laste de andra
barnens texter till bilderna. Nir de var uppslukade av bilderna var de ocksd
helt upptagna av interaktionen sinsemellan. I dessa situationer fungerade det
bist att jag holl mig i bakgrunden. I ett par av grupperna var emellertid inte
bilderna lika intressanta. Ett tillvigagAngssitt som fungerade bra, var att lata
barnen stta podng pa lekplatserna som fanns med pé fotona. Det engagerade
och gav ocksé en del nya upplysningar.
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Intervjuerna blev olika bade vad giller innehll, samtalston och langd. I de
flesta kom meningsfulla samtal till stdnd och flera olika teman behandlades
som gav mig vésentlig ny kunskap. Gruppdeltagarna inspirerade varandra
och hjdlpte varandra att komma ihag platser, namn och hindelser si som det
framgar i kapitel 12. Men jag upplevde ocksi motsatsen. En flickgrupp och
en pojkgrupp slutade i enbart fniss, skratt och oreda. Bandspelaren som
néistan ingen brytt sig om i de enskilda intervjuerna blev plétsligt mycket
intressant. De ville att jag skulle spela upp bandet, tog tag i mikrofonen och
borjade sjunga och dramatisera sina berittelser. Aven om jag inte fick stotf
genom regelritta samtal, ldrde jag mig ndgot om barnens sitt att umgas med
varandra. Kommunikationen mellan barnen kan analyseras pé olika sitt. En
mdjlighet &r att betrakta den som lek, som barnkulturella yttringsformer dr
6verdrifterna, humorn, skratten och fnisset 4r viktiga inslag i umginget
barnen emellan. Genom blixtsnabba associationer och signaler sinsemellan
vet de precis vad som menas. Ett samforstdnd utvecklas som effektivt
utestinger en utomstdende. Barnens beteende kan didrmed betraktas som en
form av censur och ett sitt att utestinga mig frén deras virld. Det férekom
dven andra exempel pé censur. Vid ett par tillfillen markerade nigon, att de
inte ville fortsétta att prata om en speciell hindelse eller ett speciellt pro-
blem, som intervjun just d& kretsade kring. Ibland rérde detta teman som ett
enskilt barn gérna berédttat om i den enskilda intervjun. Men jag fick ocksa ta
del av helt ocensurerade berittelser, dir barnen inte tycktes gora nigot for att
vara till lags eller délja dven oftrdelaktiga forhallanden. De berittade om
hyss, bus och dventyr.

Det fungerade uppenbarligen bist i de intervjuer dér jag lyckades hitta och
fokusera barnens gemensamma intressen, uppfattningar och erfarenheter. En
annan intressant iakttagelse var att samma individer kunde bete sig pa olika
sdtt i de skilda typerna av intervjuer liksom i och utanfor klassrumssituatio-
nen. En pojke som hade mycket svart att sitta stilla och vara tyst i skolan, var
den i gruppintervjun som ville halla ordning p4 gruppen och som var den
mest allvarlige. En annan pojke som var stillsam och ganska tystliten nér
jag triffade honom ensam, spelade pldtsligt upp ett brett register dd han
hogljutt berittade om alla méjliga for situationen ovidkommande detaljer.
Tva flickor som var ganska tystldtna i de enskilda intervjuerna tog stort
utrymme i sina respektive grupper. En flicka som var mycket pratsam i den
enskilda intervjun var tillbakadragen och tyst i gruppintervjun.
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Qvarsell (1989) talar utifran sina erfarenheter av gruppintervjuer om relatio-
nen mellan ”on stage” och back stage” i barnens vérld. Det kan mycket vil
vara sé, skriver hon, att barnen pa “den barnkulturella scenen” visar andra
uppfattningar 4n de gor enskilt. Det dr en skillnad i slag av uppfattningar,

men det behdver inte vara en skillnad som kan betecknas som ”sant” eller
”falskt”.

Antalet deltagare varierade i grupperna och det var ldttast att genomfora
intervjun med tvd barn, men samtidigt missade jag dé den interaktion mellan
barnen som uppstod i grupperna med tre eller fyra deltagare. En svarighet for
intervjuaren 4r att halla trdden och att intervenera i intervjun pa ritt stille.
Det gillde att lata dynamiken verka och samtidigt ha en viss styrning.
Barnen associerade ibland mycket snabbt och nistan omérkligt kring varie-
rande teman pa olika nivder och bytte litt &mnen. Plotsligt borjade nigon
prata om sin katt och d& var det mycket l4tt att tappa traden i hela samtalet.

Ytterligare en aspekt ror sittet att stilla fragor, som tycks ha storre betydelse
i en grupp 4n i en enskild intervju. I de enskilda intervjuerna rérde stor del av
intervjun konkreta ting som vi direkt kunde iaktta och prata kring. 1
gruppintervjuerna forsékte jag finga mer abstrakta foreteelser som barnens
upplevelser av trygghet och rddsla. Jag forsokte emellertid utgd fran kon-
kreta situationer som “igingsittare” — situationer som de kunde ha upplevt
eller som de kunde ha litt att kiinna igen och sitta sig in i, exempelvis: ”Vad
gor du om du tappat nyckeln och ingen 4r hemma?” ”Vad gér du om ung-
domar kommer och kor bort dig fran lekplatsen?” For att fa en bild av hur
barnen kunde uppfatta forekomsten av problem som jag hort talas om genom
vuxna stillde jag frigan ungefér s hir: ”Vad 4r radsla ? Nér dr ni radda? ”

Fotografering

Jag ville engagera 4ven de nytillkomna barnen i en fotograferingsuppgift
liknande den som min ursprungliga undersdkningsgrupp deltog i. Jag valde
denna gang att ge hela klassen ytterligare en uppgift att dokumentera sin
miljd, som handlade om 10-dringars fritid pa Norra Féladen. Barnen fick en
muntlig presentation och dérutdver var sitt brev med exempelvis foljande
innehall:
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Fotogralering av 10-dringars fritid pd Norra Filaden

Bilderna som négra av er tog i véras och allt som ni har visat och berittat {or mig,
nir vi triffats, har givit mycket virdefull information. Nér jag beriittat om mitt arbete
i olika sammanhang , har ni fatt mycket berém for era foton. Jag vill dérfor be er att
ta ytterligare ndgra bilder, som visar vad 10-&ringar kan géra pd sin fritid pd Norra
Féladen.

Eftersom jag vet att ni tycker om att spela fotboll, vill jag be er att ta sammanlagt 6
bilder som visar féljande:

Hur ser det ut och vad hinder nér 10-riga pojkar spelar fotboll p4 Norra Filaden?

Ni kan vilja att fotografera nér ni spelar pa nigon gard eller fotbollsplan i omradet
eller nir ni trénar pé idrottsplatsen. Lycka till!

Bamnen delades in i grupper med tvé till tre deltagare. Jag gav varje grupp
personligt formulerade uppgifter, utifrén vad jag visste om vilka fritidsin-
tressen de brukade dgna sig at. De fick uppgiften som hemlixa att utféras pa
fritiden. Léraren hade hand om utldningen av skolans kameror. Samtliga
grupper utom tvd genomfdrde sin uppgift. Det var i slutet av terminen och
tiden blev knapp, men resultatet blev dnd& ett 40-tal bilder som illustrerar
miljon pa ridhuset, biblioteket, bygglekplatsen, handbolls- och fotbollstrd-
ningen, utemiljon i ett delomréde samt ”utsikt fran kojan”.

Faltarbetets avslutning

Jag avslutade kontakterna med barnen, deras férildrar och ldrare i slutet av
varterminen 1996. Jag medverkade i ett forildraméte, dér jag berittade om
mina kontakter med barnen och visade nigra exempel pé utsagor och illust-
rationer. Allra sist var jag med pé klassens sista roliga timme for terminen.

Etiska évervdganden

Jag har erfarit manga vinster med att arbeta med en grupp barn under hela
tiden. Jag har fatt méjlighet att lira kdnna barnen genom flera olika typer av
kontakter under ganska l&ng tid. Att kunna nd barnen i skolan var en forut-
séittning for att anvéinda uppsatser och teckningar som datainsamlingsteknik.
Det var ocksa en fordel nir jag ville nd barnen for att avtala tider for inter-
vjuer eller av andra skl ville ha kontakt med dem p4 ett enkelt sitt. Det
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innebar ocksa att jag fick tillfélle att na fordldrarna i grupp. De respekterade
utan misstdnksamhet att jag enbart viinde mig till barnen och inte ocksa till
dem. Kanske beror det pé att jag medverkade i ett fordldraméte och informe-
rade alla om syftet med mitt arbete. De fick ocksa vid ett par tillfallen feed-
back dels genom barnens fotoutstédllning och dels genom att jag avslutade
kontakten med klassen dven med information till fordldrarna. Att anviinda
barnens bilder i dessa sammanhang var positivt. Aven forildrar som inte
behidrskade svenska spraket sd bra kunde forstd, och jag kunde férmedla
barnens perspektiv utan att avsldja ndgra av de hemligheter som jag fatt fran
barnen. Men det finns #ven nackdelar med att jag haft kontakt endast med en
klass.

Barnen fick veta, och dven forildrarna underrittades om att barnens delta-
gande var frivilligt. Men kénde de att de hade nagon reell méjlighet att séiga
nej till att intervjuas; i synnerhet nér alla andra barn i klassen deltog? Jag
funderade ibland 6ver om det fanns nagon som helst skulle vilja slippa delta.
Kanske var den tystnad och fiordighet som jag métte hos vissa barn en form
av motstand, ett uttryck for att de helst inte ville bli intervjuade. Mitt besté-
ende intryck #r emellertid att barnen var stolta Gver att vara utvalda och att
de uppskattade att vara medforskare.

Jag har valt att framstélla mitt undersdkningsomrade med sitt ridtta namn.
Genom fotona finns stora méjligheter till igenkdnnande av miljon, dven om
det finns ménga liknande bostadsomraden runt om i landet. Att utesluta
fotona ur redovisningen skulle innebéra undanhéllande av relevanta data. Jag
har dock uteslutit bilder dér barnen kan identifieras.

[ mina kontakter med barnen undvek jag att fraga dem om deras dnskemél
om férandringar i miljén. Jag ville inte i négot avseende ge dem forestéll-
ningar om att jag skulle kunna bidra till sddana férdndringar. | efterhand kan
det emellertid finnas virdefull information att aterfora till omradets kom-
mundelsniimnd. Information som kan tinkas fa effekter i miljoférandringar
med utgangspunkt frén barnens kunskaper och asikter. Denna mdjliga
kommunikation skulte te sig konstlad, om det inte var explicit vilket omréide
undersdkningen giller.
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Begransningen till en skolklass majliggor emellertid igenkdnnande av
klassen, och ddrmed enskilda individer p4 ett annat siitt, iin om jag valt mina
informanter mera slumpvis. A andra sidan forsviras identifikationen av att
det finns fem lag- och mellanstadieskolor i kommundelen. Namnen pa
enskilda individer har sjilvfallet fingerats, liksom i vissa fall deras hem-
land/hemort och andra specifika forhallanden som Litt kan leda till igenkiin-
nande. Barnens adresser har angivits som H-gatan (= gata i hyreshusomra-
de), B-gatan (= gata | omrade med bostadsritter), R-gatan (= gata i radhu-
somrade) och V-gatan (gata i villaomrade). Trots detta kan det finnas moj-
lighet att barnen kénner igen varandra i de berittelser som aterges. Ur
barnens perspektiv 4r emellertid detta hinsynstagande inte sjilvklart nigot
positivt. Nir jag berittade for barnen att deras namn skulle komma att
fingeras i min bok, kom de genast med 6nskemal om sina nya namn. En
flicka bad mig stryka under hennes namn med dubbla streck sa att hon sékert
skulle kunna se att hennes utsagor kommit med. Néagra skrev pa sina teck-
ningar: “denna méste vara med i boken”.

Bearbetning och analys

Inledningsvis sorterade jag allt material, skrev ut de bandinspelade intervju-
erna och skrev av uppsatser och dagbécker. Pa grundval av innehallet
uppsatser, teckningar, kartor och foton samt innehallet i intervjuguiderna for
de bada olika slagen av intervjuer utarbetade Jjag nagra grova sorteringskate-
gorier. Dessa fick tre huvudrubriker: bakgrundsfaktorer, uppfattningar samt
platser — aktiviteter — sociala kontakter.

Materialet bearbetades dérefter stegvis enligt foljande:

1. Jag bdrjade med att géra s.k. “fallanalyser” (Patton 1990: 376), varvid jag
sorterade och forde in varje enskild individs utsagor (uppsatser, teckning-
ar, dagbdcker, intervjuer, kartor) under respektive rubrik i sorteringskate-
gorierna enligt ovan. Direfter gjorde jag sammanfattningar som gav en
oversiktlig bild av varje barn for sig,

2.1 nésta steg gjorde jag s.k. “korsfallsanalyser” (a.a. s 376), varvid jag
sorterade in samtliga svar frn alla individer under respektive rubrik.
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3. Uppsatser, dagbdcker, enskilda intervjuer, gruppintervjuer, foton, teck-
ningar och de individuella kartorna bearbetades dérefter var for sig. Allt
material utom fotona sorterades utifrdn kon — pojkars och flickors utsagor
var for sig.

Uppsatser

Materialet klassificerades och kodades utifrén kategorier med foljande
huvudrubriker:

Fysiska aspekter — allmant, utemiljé Inomhusmiljé Institutioner — fritidsanlaggning-
ar — féreningar —gemensambhetslokaler. Afférer, bank, m.m. Sociala aspekter och §v-
rigt.

Direfter kodade jag utsagor rérande uppfattningar som “beskrivande” eller
“virderande” (med markering av positiva, negativa och ambivalenta utsa-
gor). I ett sista steg analyserade jag uppsatserna utifrdn frdgestillningen "hur
skriver barnen?” med avseende pa innehdll, form, langd, ordval och sprak-
bruk. Jag riknade ord, tittade p& meningsbyggnaden och markerade alla
adjektiv med overstrykningspenna — olika firger for fysiska respektive
sociala aspekter samt for pojkar och flickor.

Teckningar till uppsatser, teckningar ver favoritplatser och foton

Jag sorterade teckningarna till uppsatserna och teckningarna dver favorit-
platser utifrdn motiv som finns pa bilderna, och analyserade dem dérefter
konnotativt. Jag listade alla detaljer som fanns pé bilderna. Dérefter samlade
jag dem i olika kategorier sdsom: trid, lekredskap, hus och ménniskor. Jag
listade vad bilderna forestillde i sin helhet i olika kategorier: garden, lekplat-
sen, badet, fotbollsplanen osv. Tillvigagéngssittet var detsamma med fotona
och bifogade texter. Eftersom barnen framstillde fotona i koénsblandade
grupper var det emellertid varken majligt eller meningsfullt att sortera dessa
utifrén kon. Bearbetning av texterna till fotona gav upphov till ett antal egna
kategorier:

Egna/klasskamraters hus; egna/klasskamraters rum; lagenhet eller entré; “andras”
hus; lekplatser; nigot spannande; skadegorelse/nedskrapning; djur; trafik: ménni-
skor; viixtlighet; gérdar och Gvrigt.



Dagbécker

Innehéllet i dagbdckerna fordes samman med utsagor frin de enskilda
intervjuerna under rubrikerna: Platser — aktiviteter — sociala kontakter.

Enskilda intervjuer

Jag ldste igenom intervjuerna flera ganger och kodade dérefter materialet
utifrén foljande rubriker:

Boendeerfarenheter; Fysisk milj6; Sociokulturell miljé avseende férhallandet mellan
barn och vuxna, mellan barn och mellan barn och ungdomar.

Ordagranna citat férdes in under de olika rubrikerna. Fér att f& 6verblick
Over utsagor rorande platser — aktiviteter — sociala kontakter, sorterade jag
alla utsagor om platser under foljande rubriker:

Inomhus hemma eller hos kompisar.
Utomhus - gérdar, lekplatser/lekstillen, gdmstillen, utsiktsplatser,
Kommunala verksamheter som bibliotek, bad och bygglek

Foreningsverksamhet.

Utsagorna jimfordes med varje barns individuella karta som visualiserade
ovanstéende data.

Gruppintervjuer

Jag ldste igenom de utskrivna intervjuerna och tematiserade direfter inne-
hallet. De flesta teman var i dverensstimmelse med de som identifierats i
bearbetningen av de enskilda intervjuerna och tillvigagéngssittet i analysen
detsamma. Men 4ven nya bade huvud- och underteman vixte fram avseende
den sociokulturella miljon. Denna nya bearbetning gav féljande rubriker:

Forhallandet mellan ban och vuxna i grannskapet: Trygghet. Gemenskap. Rids-
la/otrygghet.

Forhéllandet mellan svenskar och invandrare.

Regler, social kontroll pa gardarna.
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Forhillandet mellan barn i grannskapet: Métet mellan barn fran olika kulturer. Lekar
och samvaro. Trygghet. Mobbning. Ensamhet.

Mellan barndom och ungdom: Férhéllandet mellan barn och ungdomar i grannska-
pet. Uppfattningar av ungdomar. Spénning i tillvaron, risktagande. riskhantering. Att
klara sig sjdlv. Forildrars grinser, restriktioner f6r barnens rorelsefrihet. Barnens
strategier i moten med faror och hot.

Jamforelser mellan olika delomréden

Efter att ha fort in citat frAn gruppintervjuerna under dessa teman, forde jag
samman utsagor fran de b&da slagen av intervjuer under samma rubriker. Det
betyder att jag har samlat utsagor frén enskilda intervjuer och gruppintervju-
er bade var f6r sig och tillsammans i en helhet.

Analys av kommunikationen i grupperna

Eftersom gruppintervjuer dr en relativt oprévad datainsamlingsteknik i
barnforskning, fann jag anledning att granska utfallet p ett lite annorlunda
sitt 4n med de dvriga metoderna. For varje intervju gjorde jag en upprikning
av de teman som behandlades i intervjun. Dessa markerades dessa med +
eller - for att f3 en dverblick dver likheter och skillnader mellan intervjuerna,
avseende hur ménga teman som behandlats och huruvida det fungerat bra
eller daligt i intervjusituationen.

Markering med ett + betyder : Alla gruppdeltagare kommit till tals, en eller flera
aspekter av temat har belysts, det var dynamik/dialog i gruppen.

Markering med ett - betyder: Att det forekommit censur i gruppen. ingen aspekt har
belysts pa ett sidant sitt att det givit nigon vasentlig information. dynamiken prég-
lats av “icke-dialog™. att jag misslyckats som intervjuare att fAnga gruppens upp-
miérksambet.

Dynamiken/dialogen i kommunikationen inon erna analyserades med hidlp av
fiiljande begrepp:

Censur, berittelser, anckdoter. skiamt, dverdrifter, raljerande. dynamik. dialog. “icke-
dialog™. konsensus, konflikt eller delade uppfattningar, delade asikter. gruppdelta-

garna hindrande tor varandra.
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Barnens sprikbruk och ordval

For ate 14 syn pd barnens speciella uttryckssiitt, bearbetade jag intervjuer och
gruppintervjuer pa samma sétt som uppsatserna. Jag markerade alla adjektiv
med &verstrykningspenna — olika firger for fysiska respektive sociokultu-
rella aspekter samt f6r pojkar och flickor. P4 detta sitt tick jag fram en lista
over de uttryck som barnen anvinde mest {6r att beskriva olika foreteelser.
Nagra exempel pa vanligt férekommande begreppspar ir: fult - fint; roligt —
trékigt; snilla — dumma. Konkreta exempel p& barnens ordval och uttrycks-
sitt framgar vidare i redovisningen av mitt empiriska material.

Presentationsform

Jag prévade olika méjligheter for att finna en ldmplig presentationsform. Att
disponera framstillningen utifrn de rubriker som utkristallerats i bearbet-
ningen var otillrdckligt. Alternativet att utgd frin resultaten fran de olika
slagen av metoder Svergav jag. Det handlade om att svara pi den fraga som
Kvale (1997:168) stillt:

Hur kan jag rekonstruera den ursprungliga historia som beriittades av intervjuperso-
nen till en historia som jag vill bertta f6r min publik?

Att utgd frdn mina teoretiska begrepp — “sparhundsbegrepp” — och att préva
olika teoretiska infallsvinklar var till hjélp; likasé att ldsa igenom materialet
pa nytt, titta pa bilderna, jamféra detaljer i motiven och granska barnens
olika uttryckssitt. Jag forsokte inta ett reflekterande forhallningssitt och
provade alternativa tolkningsméjligheter (jfr Ehn & Klein 1994). De note-
ringar jag gjort av motiv som &terkom bade i text, bild och intervjuutsagor
gav nya infallsvinklar. Nér jag sokte svar pé fragan: ”Vilket slag av kunskap
har jag fatt genom olika metoder?” fann jag en struktur, som gav uppslag till
olika sitt att presentera materialet. Jag fick ett redskap for att halla isdr olika
slag av data. Det underldttade ocksd mina méjligheter att se kombina-
tionsmdjligheter och gemensamma ndmnare. Nir jag forsokte ringa in de
olika slag av kunskaper som olika metoder genererat, fann jag féljande
struktur:

Uppsatser. teckningar, dagbiicker, foton

Viktiga aspekter i den fysiska miljén och i ndgon mén den sociokulturella miljon
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Barnens definitioner av sitt bostadsomrade
Viktiga platser och element pa dessa platser — utomhus och inomhus — pa fritiden.

Innehallet i en vanlig dag — kontakter med kamrater och vuxna, lekar, fritidsaktivi-
teter.

Indikationer pé platsers betydelse for barnens kinsla av tillhérighet i bostadsomra-
det.

Individuella interviuer inklusive kartor och promenader

Varje barns livssfir — kamratkontakter, vuxenkontakter, viktiga platser, aktionsradie.
tidsanvindning och fritidsaktiviteter.

Varje barns upplevelse av tillhorighet till sin boplats.

Innehéllet i barnens kultur.

Gruppinterviuer

Fordjupade kunskaper om:

Delade erfarenheter av moten med kinda och okdnda ménniskor i grannskapet.
Barnens kunskaper om och erfarenheter i den sociokulturella miljon.
Innehéllet i barnens kultur,

Gemensamt och sirskiljande for pojkar och flickor.

Resultatet blev de teman som framgar av rubrikerna i foljande kapitel (7-12).
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7. ”Mitt bostadsomrade” i ord och bild

Barnen har tolkat uppsatsens rubrik, mitt bostadsomrdde, pa likartat sdtt. De
skriver oftast i korta meningar och deras sitt att skriva &r mestadels utpekan-
de och konkret beskrivande. Den kortaste uppsatsen bestér av 20 ord och den
lingsta av 231 ord. Pojkarnas uppsatser innehaller i genomsnitt 95 ord och
flickornas 80 ord. Jag har saledes inte funnit nigra konsskillnader liknande
dem, som Nordstrom (1990) och Halldén (1991) fann i uppsatser skrivna av
barn i samma aldersgrupp, d.v.s. att flickor skriver lingre uppsatser.

De flesta tar det egna huset eller den egna bostadsadressen som utgdngs-
punkt for sin beskrivning, som darutéver behandlar stérre eller mindre delar
av bostadsomradet. Jag har som illustrationer valt nagra exempel pé uppsat-
ser skrivna av pojkar respektive flickor, av barn i villa/radhus och i flerfa-
miljshus samt av barn med olika virdeorientering.

Dir jag bor #r det mycket villor. Det &r mycket buskar och trad. Bakom véran gran-
nes hus #r det aker och dir kan man ga och kladda ner sig. P4 andra héllet finns en
ang och en lekplats. Om man gar lite lingre bort finns det en pulkabalke. Jag tycker
det #r bra for det 4r lite bilar och mycke lekplatser. Vad jag tycker ér daligt ar att det
ar for Jangt till skolan.

Niir jag gar till skolan

Forst gir jag Sver en gata, sen gr jag uppfor en backe och gér rakt fram till hoger.
Och sen gar jag rakt fram och svinger till vinster och fortsétter rakt fram och sving-
er ner till en korsning. Vid korsningen viljer jag den vigen till hoger, sen gér jag
rakt fram tills véigen svénger, och sen gar jag rakt fram tills dér r en skylt dar det
star Borgarparkens bygglek. Nasta ingéng efter skylten gér jag in och dr framme.
(Kajsa)

(Bild 1)

Jag bor pid H-gatan, Jag tycker att det dr ritt si kul diir jag bor. Man har manga
kompisar fast lingt till skolan. Vi har ocksd méanga lekplatser. For det mesta #r jag
pi fritids. Vi brukar g till affiren lite di och dd. Vi har minga parkeringar. Jag bor i
radhus. Vi har balkong pa framsidan av huset, Diir jag bor finns en hasselniitsbuske.
Vi brukar plocka nir de blivit mogna. Lite lingre bort finns en lokal ddr man brukar
ha fester. Om man gar lite lingre finns en fotbollsplan. Om man gér lite ldngre bort
kommer man till S:t Hansgérden dir 4r en massa djur. Om man gar till hoger kom-
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mer man till den roligaste lekplatsen av de andra. Min moster bor nigra meter bort.
Vi brukar ga dit pa helgema och képa pizza pé pizzerian. Vi brukar hyra film pa Fi-
ladskryddan. Man kan ocksa kopa ishockeybilder. Vi har tva katter och en kanin. Jag
brukar g till biblioteket och 1ana bécker. Vi har supernintendo hemma. Vi har tvi
nintendospel. Jag brukar leka med Per pa fritiden. Vi brukar leka hemma hos oss.
Min mamma brukar g4 till Minuten. (Lasse)

(Bild 2 och 3)

Pa mitt omrade finns det en lekplats, ddr finns gungor och en rutschbana. Hir finns
ocksé en sandlada. Jag bor pa H-gatan. Ligenheten 4r bra men dom ir gamla. P vér
gérd finns en liten gridsmatta. P4 var gard finns det plommontrad. Vi bor pa radhus.
Jag vill inte flytta fran ligenheten for den dr bra. Men om det finns en bittre lagenhet
vill jag flytta. (Rosa)

Jag bor pd H-gatan i en ligenhet. Jag tycker att det &r trékigt. Utanfor #r det en gard
med lekplats. Pa lekplatsen finns en sandldda, tre gungor och en rutschkana. Framtor
huset 4r det en grismatta. Det dr trakigt pa lekplatsen. Jag leker néstan alltid inne hos
min kompis. Mitt hus har tre véningar och dr av gult tegel. (Samir)

Jag bor pa B-gatan. Husen dir dr grd. Jag bor pa tredje vaningen pé vinstra sidan.
Det finns flera lekplatser, tridd och griismattor ddr. P4 vissa hus finns duvor och dra-
kar. P4 en balkong har de malat en katt som jagar en fjéril. Dar finns flera kastan-
Jetrdd. Jag brukar plocka kastanjer pd hosten. Jag tycker om huset vi bor i. Innan
bodde vi pd H-gatan, men dér var inte bra s vi flyttade. P4 min fritid brukar jag
spela data, ldsa bocker, leka med min kusin och sy kldder 4t mina dockor. Jag brukar
ga till biblioteket och lana bocker. Ibland ritar jag ocksa. (Vera)

Det &r de fysiska aspekterna i miljon som framtrider tydligast i uppsatserna
och i teckningarna till uppsatserna. Barnen skriver om gérdarna, lekplatser-
na, skolvdgen, husen de bor i och vixtligheten, men ocksd om servicen i
omradet — bad, bibliotek, fSreningsverksamhet, affirer m.m. De anknyter
ofta sina beskrivningar till de mé&jligheter till aktiviteter som finns pé olika
platser. I deras teckningar illustreras i flera fall den egna garden, det egna
huset eller en lekplats i nérheten i likhet med bild 2 och 3. Endast ett par
teckningar visar grannskapet i vidare bemirkelse (se bild 4 och 5). I Kajsas
och Lasses uppsatser aterfinns exempel pa barnens sitt att skriva i hela
sekvenser, som ibland gor det majligt att folja hur de ser miljon, hur de rér
sig och hur de tar tillvara olika mdjligheter som erbjuds. Det kan tolkas som
barnets sitt ordna sin omvirld, att finna struktur och orientera sig.

De sociala aspekter som behandlas, ror brist pa eller tillgang till kompisar i
nirheten av dér de bor. Av de citerade uppsatserna framgar ocksa att »vi”-
formen &terkommer pa flera stillen. Barnen inbegriper saledes inte bara sig
sjélva i sina beskrivningar av bostadsomréadet utan &ven familj och kompisar.
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For 6vrigt skriver eller tecknar de inte mycket som beskriver ménniskor eller
socialt liv. Detta kan hinga samman med deras sétt att tolka uppgiften, men
det kan ocksé bero pa deras nidra relation till den fysiska miljén och den
betydelse de tillskriver fysiska aspekter.

Viérdeorientering

Utsagorna i uppsatserna har kategoriseras som beskrivande och virdeoriente-
rande. Texterna #r i huvudsak beskrivande, men i de flesta uppsatserna finns
exempel pa hur barnen vérderar olika inslag i miljén. Alla olika uppfattning-
ar finns representerade i likhet med vad som framgér av exemplen ovan: helt
positiv (Vera), 6vervidgande positiv (Lasse), helt negativ (Samir), bade
positiv och negativ (Kajsa, Rosa). Olika virderingar aterfinns hos barn i de
skilda bostadsformerna. Det #r inte ensidigt varken positivt eller negativt att
bo i villa, radhus eller flerfamiljshus. Det finns heller inga avgorande skill-
nader mellan pojkars och flickors vérderingar eller sitt att beskriva miljon.
Den virdeorientering barnen gav uttryck for i uppsatserna innefattar foljan-
de aspekter:

Kdinslomdissiga: "Det #r trakigt” eller ”det 4r kul att bo hér”.
Estetiska: "Husen ar fula” eller "det & mycket vackert”.

Fysiska: "Det &r for 1angt till skolan”; "lekplatserna &r for sma och bara for
smabarn”; ” det dr for mycket avgaser” eller “det finns en massa roliga
lekplatser”; “det 4r bra for det &r lite bilar och mycket lekplatser”; "dir jag
bor finns mycket trid, parker, lekplatser och det &r bra for barn”.

Mdjligheter till aktiviteter: "Det finns ingenting att gora” eller “det finns
mycket att gora ute och inne”; “jag gillar det inte s& mycket, det ar for lite
lekplatser och jag vill att de ska va fler for da blir det roligast”.

Sociala: 7Alla #r otrevliga” eller “kamraterna dr snilla”; “det & mycket

snilla minniskor som bor pa Norra Filaden”; ”jag har ménga kompisar”.

Nér jag intervjuade barnen enskilt kunde de ofta utveckla och nyansera sina
uppfattningar. En flicka gav i sin uppsats uttryck enbart for positiva vérde-
ringar om omradet, men nir jag senare anknét till detta i min intervju med
henne sa hon ”det ir inte roligt nu ldngre”. Nagonting hade hént under den



tid som forflutit mellan uppsatsskrivandet och intervjun. Hon hade funderat
pé saken eller helt enkelt borjat se pA omgivningen med nya 6gon. Bostads-
omradets meningsbérande inslag framtrider pd varierande sitt vid olika
tidpunkter och i olika situationer for olika individer. I barnens medvetande
pégar omdefinition och omorientering i en stindigt pdgiende process. Ett av
barnen gav uttryck for detta forhéllande pé foljande sitt: "Men det #r kanske
sa att néir man 4r liten sd mérker man inte lika mycket. Sen nir man véxer s&
mérker man mer och mer.”

Mot denna bakgrund har jag valt att anviinda begreppet virdeorientering
framfér omdomen, eftersom barnens attityder 4nnu inte 4r befista. Detta
betyder emellertid inte att barnen 4r oklara §ver sina egna stdndpunkter och
att det inte finns anledning att ta deras uppfattningar pé allvar. I nigot fall
kan ett entydigt budskap uttolkas ur bade en text och den bifogade bilden. En
flicka skriver: ”Jag bor pad H-gatan. Jag tycker att alla byggnaderna #r fula.
Byggnaderna 4r gula tegelstenar. Jag tycker att alla #@r otrevliga”. Hennes
teckning visar kvarterets "baksida” ut mot omradets ringvig, dir hon ritat
alla garagenedfarter med husnummer, en exteridr som knappast kan uppfat-
tas som estetiskt tilltalande (bild 6).

Barnens virdeorientering kommer ocksa till uttryck i ndgra av deras foton
med tillhdrande texter (bild 7 och 8).

Kommentarer

Genom dessa verbala och visuella utsagor fick jag ett referensmaterial att
utgh frén i mina intervjuer. Jag fick en uppfattning om omfinget och inne-
héllet i den fysiska sfir som de forst kom att tinka pa, nir de skulle rita och
berdtta om sitt bostadsomrade. Jag fick en konkret innebérd i begreppet
kontext ur barnens perspektiv — ett begrepp som i teoretisk mening &r
méngtydigt och ofta oprecist definierat (jfr Strandell 1994). Men skrivandet
och visualiseringen hade formodligen ocksé en funktion att fylla for barnen.
Fo6r dem kan det ha inneburit ett nytt sétt att utveckla sina forestillningar och
virderingar for sig sjélva — en del i den process det innebir att underséka,
forsoka forstd och tolka sin omvirld (jfr Halldén 1994 och Berefelt 1977).
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8. Tillhorighet — ett tema med variation

Avsikten med detta kapitel 4r att ge insyn i varje barns unika erfarenhets-
och livsvirld samt att visa pa platsers olika inneboérder ur barnens perspek-
tiv. Det handlar om hur barnen kan finna anknytning till sin boplats och gora
miljén till sin, men ockséd om hur de kan upptédcka omvérlden och sig sjilva.
Jag presenterar inledningsvis tva barns berittelser, Evas och Barifs. Det 4r
beriittelser vars innehall skiljer sig fran dvrigas, och som bidrog till att leda
mig vidare i min analys, dir jag s& sméaningom fann ett tema med variation.

Eva och Barif

Eva skrev om de snilla mdnniskorna och den vackra miljon och bifogade en
teckning med poetiska inslag (bild 9)

Hej! Jag heter Eva och &r 8 &r. Jag bor pa H-gatan. Jag spelar mycket schack och
trumpet. Jag blev 1 pa schack i flickor i min &lder i Skane. Husen &r brungula. Husen
Ar ungefir 10 cm langa. Vi har lekplatser ocksé. Jag brukar g till biblioteket och
spela data och liser olika bocker. Det &r mycket roligt att ga till biblioteket for det ar
s tyst. Det 4r mycket snilla manniskor som bor pa Norra Filaden. Omréadet som jag
bor pé ir mycket vackert. Vi pd Norra Filaden har post och affirer och bank och
kyrka och kiosk... som en cirkel, for nir man kommer in pa torget finns allting runt
omkring och det tycker jag #r bra. Jag dr mycket stolt Gver att jag bor just pa Norra
Faladen.

Barif skrev en uppsats, vars innehall helt praglades av negativa virderingar.
Till denna bifogade han en teckning forestillande den egna garden omvand-
lad till en krigsskadeplats (bild 10).

Jag bor pi H-gatan. [ Norra Filaden &r alla hus fula. Det 4r fula gula tegelstenar. Tur
att Gud hade skapat andra linder och stider. Det finns gdrdar, rutschkana. Det finns
en skola som dr stor. Man gér till kyrkan,

Hur kan tvé barn som lever i exakt samma fysiska milj6 uttrycka sig pa sa
diametralt olika sitt? Nir jag intervjuade Eva och Barif fick jag négra
forklaringar till deras olika perspektiv.
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Eva visar, trots att hon bott i omradet ganska kort tid (cirka 4 ar), att hon
funnit tillhorighet till sin boplats. Det giller bostadsomradet allmint, men i
synnerhet en enskild plats — biblioteket. Som framgdr av hennes uppsats
brukar hon ga dit och spela data och lisa bocker. Hir deltar hon ocksé i cn
schackklubb och i bibliotekariens musikundervisning, dir hon spelar trum-
pet. Nér hon guidade mig pa biblioteket, visade hon hur vil hon behirskade
datasokning av litteratur och vilka faktabdcker och andra bécker hon bruka-
de ldsa. Hon sdger att hon ldser mycket bocker pa svenska. Det dr bra niir
man ska ldra sig spraket. Hon tycker om Sune och Bert och Doktor Dolittle.
Hon visade mig ocksa Lennart Nilssons fotoreportage om minniskokroppens
inre. ”Jag ldser en massa om hur man skapar barn och sint. Jag ska bli likare
nir jag blir stor. Jag brukar ldsa om sjukdomar mest. Jag har en bok hemma
som handlar om aids, hur man ser ut nir man har aids. Jag ska visa dig den.”
Vi tittade tillsammans i en bok som visade foton av magens och tarmarnas
innandémen. "Man &ppnar magen och fotograferar”, kommenterar Eva.

Med sitt méangsidiga sitt att anviinda bibliotekets alla mdjligheter far hon
utlopp f6r sin kompetensstrivan. Genom att lisa forséker hon foérsta bl.a. den
ménskliga anatomin, ett sétt att underséka och uppticka sin omvirld. Nigot
som, i likhet med hennes schackspel, kan uppfattas som en intellektuell
utmaning, som lockar till gransgverskridanden d.v.s. att préva méjligheter-
nas grinser for de egna prestationerna . Hon har, mer eller mindre medvetet,
for sig sjélv identifierat det som en utvecklingsuppgift att snabbt lira sig
svenska, ndgot som hon finner stoff till pa biblioteket. Eva har ocksé antagit
en fysisk utmaning. Hon deltar i brottningstrining och #ven i tdvlingar.

Hon jamfér Norra Filaden med miljén i Iran, dir hon bodde tills hon var
cirka 2, 5 &r, utan att ge uttryck for lingtan tillbaka. “Fér det 4r bra hir, jag
brukar ga ut ibland, s& brukar jag lisa. Det &r nistan likadant som i Iran,
néstan lika roligt.” Hon berittar att familjen bodde i ett stort fint hus i Iran
med ménga guldsaker, men att hon inte minns s& mycket, eftersom hon var
vildigt liten ndr de flydde darifran. ”Vi kom hit bara for att det var krig.”
Hon séger att Sverige dr som ett andra land. "Jag vet inte hur jag ska forkla-
ra, men Iran r lite, lite bittre, kénsligare 4n Sverige kan man siga for det ir
mitt hemland. Hér dr ungeféir som i hemlandet men lite svérare att forsta. Det
ar svarare ord ocksd. ” Om sin bostad séiger hon: "Man kinner sig hemma
hir ocksa. Man kénner liksom att det #r ett speciellt hus hir. Man kinner att
det dr speciellt ndr man gér in i det. Jag tycker om huset vi bor i.” Nir jag
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besokte henne hemma visade hon mig ett av sina dataspel och kommentera-
de "detta dr fran mitt hemland, Persien”. Dataspelets milj6é var hamtad frén
Tusen och en natt. Hon hade genom media pé detta sétt funnit en form av
kommunikation med sin tidigare uppvéxtmiljo.

Aven i Barifs berittelse finns uttryck for tillhérighet, men det handlar
ndrmast om det jag vill kalla delad tillhorighet. Han ér fodd och uppvuxen
pa Norra Filaden och har bott i samma bostad i hela sitt liv. Han har flera
kompisar som han umgés med bl.a. genom fotbollslaget. Barifs pappa ar
fotbollstranare for det lag som Barif och flera av klasskamraterna ingér i.
Barifs fordldrar #r invandrare fran f.d. Jugoslavien, och familjen har allt
sedan de flyttade till Sverige p& 1960-talet haft kvar en stark anknytning till
hemlandet. De har varje &r besdkt en badort vid kusten, och det framgér av
intervjun att det ir denna och andra platser som Barif associerade till nér han
skrev sin uppsats. Han s#iger att han ibland ténker pa att han skulle vilja bo
nagon annanstans. [ s fall 4r det f.d. Jugoslavien som han vill flytta till. Han
gav intryck av att bira pd lingtan, och har band ocksa4 till en annan plats i ett
annat vackrare land. Om motiven pa teckningarna (néstan exakt samma
motiv &terkom pa hans teckning dver favoritplatser) sdger han sjilv att de
forestiller scener ur ett dataspel som han nyligen spelat hemma hos en
klasskamrat och att det forestiller vattenkrig. "Vi spelade Stjirnornas krig
och ett sant spel med séna robotar.” Media 6ppnar nya viérldar, som kan
inspirera till att i fantasin omvandla den egna gérden till en krigsskadeplats
med hég grad av “action”.

Ett tema med variation

Barnen jag motte var rika pa skiftande erfarenheter, viktiga att ta reda pé
mera om. Det gillde inte bara barnen med invandrarbakgrund, utan &ven
svenska barn som bott i omradet i hela sitt liv eller som flyttat till Norra
Filaden frén andra platser i Sverige. Ur barnens berttelser kan vi utldsa
olika uttryck for tillhorighet eller brist pa tillhdrighet. Dir finns ett tema med
variation — stark eller svag tillhérighet, sékande, pd vdig bort och delad
tillhérighet. Bland de barn som flyttat till omradet frén andra lénder eller
platser fanns varierande kdnslor och erfarenheter. Jag ger hir ndgra exempel.
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Stark tillhérighet

Jag kénner till allt...

De flesta av barnen som bott p& Norra Filaden hela eller storre delen av sin
uppviixt gav uttryck for en sjdlvklar kinsla av tillhérighet. Bland dessa finns
Joel och Dragan. Nér jag fragade Joel om vad som #r det bista med bostads-
omrédet, svarade han: "Ja, jag kdnner till allt och ja, man vet var man kan ta
végen, har kompisar och bra klasskamrater och bra frdken.” Dragan uttryckte
sig p ungefir samma sétt nér han skrev foljande kortfattade uppsats:

Jag heter Dragan och &r 10 4r och jag tycker om att bo pd H-gatan (6r att jag har bott
dir hela mitt liv.

Till uppsatsen fogade han en teckning forestillande huset dir han bor. Han
vill inte flytta ifr&n Norra Féladen. Allt 4r bra pi H-gatan. Dragans forildrar
kommer frén f.d. Jugoslavien, men Dragan har inte samma anknytning till
fordldrarnas hemland som Barif.

Tidsaspekten 4r emellertid inte alltid avgdrande for kinslan av tillhérighet,
vilket framgdr av Disas och Akikos utsagor.

Kicki visade mig...

For Disa, som kommer fran ett nordiskt land och som bott péa Norra Filaden i
cirka tre ar dr det kompisarna, ligenheten och lekplatsen som dr det bista
med att bo pd Norra Filaden. Hon har pa ganska kort tid fétt stark forankring
i omrédet och vill inte flytta ifrén H-gatan. Under promenaden i grannskapet
tillsammans med Disa framgick, att hon uppskattar manga inslag i utemiljon
och att hon trivs. Géarden hon bor vid &r hennes favoritgard och en av klétter-
stéllningarna hennes favoritplats. Disa berdttade om hur klasskamraten Kicki
varit hennes vdgvisare, ndr hon kom hit som nyinflyttad. Kicki har bott i
omrédet hela sitt liv och tycker mycket om att leka utomhus. Hon kénner
manga barn liksom lekmiljons alla mojligheter. Denna kunskap delade hon
med sig av till Disa, som pa detta sitt snabbt lirde sig hitta och bli bekant
med miljén. Aven Disas mamma berittade hur hon gav henne stéd i att hitta
kompisar: “Jag tog med dig ut och gick till nigra barn och sa ”vill ni leka
med henne?” Dom blev dina kompisar och du kiinner dom fortfarande.” Disa
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har pé detta sétt ganska snabbt kunnat utveckla tillhdrighet bade i relation till
den fysiska miljon och till kamratgruppen.

Jag ldngtar inte till Japan...

Akiko har snart bott 1 ar i Sverige. Familjen kommer frdn Japan och har bott
i Sverige under tiden som pappan varit géstforskare vid universitetet. Nér jag
traffade henne skulle hon inom kort &tervéinda tillbaka till Japan. Akiko hade
snabbt ldrt sig svenska och fatt kamrater pa Norra Filaden. Hon siger att hon
gérna vill stanna i Sverige och att hon inte langtar tillbaka till Japan. Det
finns ingenting som &r daligt pa Norra Féladen. ”Det 4r kul. Ja, allting &r kul.
Om man har trakigt kan man leka.” I uppsatsen skrev hon att hon tycker om
huset hon bor i och att hon tycker om Sverige, dérfor att kamraterna &r
snilla. Jag uppfattar att Akiko mycket snabbt fatt social tillhorighet i kam-
ratkretsen och hon har hittat lekstéllen i utemiljon som hon uppskattar och
anvinder. Anda 4r det kanske i hennes fall for kort tid fér att kunna tala om
“stark” tillhorighet. Jag vill i stéllet karaktérisera henne som “tillhérig - men
pa vdg bort "

1 Sverige kan man kdnna sig trygg...

Samir gav genom sina utsagor uttryck for att han kénner tillhorighet, om &n i
lagre grad. Hans bakgrund skiljer sig fran de ¢vrigas. Han bor tillsammans
med béda sina forildrar och syskon pa H-gatan. Familjen kommer fran Irak
och har bott pad Norra Filaden i cirka 2-3 &r. Samir har svart att ange den
exakta tiden. Nir jag fragar honom om hur det ség ut didr han bodde i Irak
och var han bodde vid ankomsten till Sverige, vill han forst inte gérna svara.
”Ah, jag kommer inte ihag. Jo, jag tror det, det har jag glomt, jag vet inte det
var ldngesen. Jag har inte varit pd Konsum pa ldnge utan jag gar alltid till
badet sa det dir, ICA.” Han byter snabbt samtalsimne nir jag fragar lite
nirmre hur det sag ut dér han bodde i Irak. ”Ah jag kommer inte ihag.” Han
byter ocksad snabbt samtalsimne nér han svarar pa min frdga om familjen
kom direkt till Skane eller om de bodde nagon annanstans forst. Langre fram
i intervjun gav Samir uttryck for att han har hemska minnen tran Irak: "Men
det far man glémma, det har jag glémt. Man ska inte ha det i sitt huvud, hir
ar det fint. /.../ Ja. hir dr det bittre, men jag tycker dnda om mitt land.
Sverige mest, det dr roligare. Det dr roligt, jag har varit s& linge i Sverige.”
Utemiljon pa Norra Fiiladen har han emellertid inte s& mycket till Svers tor.
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"Det &r trdkigt”, skrev han i uppsatsen. “Déligt, det finns ingenting att gora.
Jag skulle vilja bo i nat rum dér det finns ménga roliga saker™, siger han.

Nir vi talade om djur under intervjun kom vi in pa dmnen som gav honom
associationer till hemlandet. Han beréttar livfullt om sina husdjur och
promenader i parken. Séger att han tycker mycket om parker och muséer.

Ja det fanns ménga trid. En gang hade jag en liten anka en riktip anka, alltsa jag ha-
de tréinat den sa den gér efter mig var jag gir. den gjorde som jag sa, jag hade den i
manga ar.

Jag holl pé och trina den och nér jag gick i parken tog jag med ankan sa gar han cf-
ter mig hela tiden. S4 har jag ocksé haft hdnor som jag ocksa brukade leka med. Jag
tycker s mycket om sana smédjur, ankor — en sén liten anka en gul — jag kommer
ihdg. Jag hade ocksa en héna som jag hade trénat, sa brukade jag. den tyckte mycket
om r1is sa gjorde den...

Ankor tycker mest om bréd. Férst dter hon en sén liten brod, sen dricker hon vat-
ten... dricker vatten hela tiden. Jag tyckte det var roligt att leka med ankan. Jag hade
ocksd en duva. Den fl6g upp i taket och upp pa lampan. Men ute finns det ingenting
och gora i Irak, men inne 4r det roligt. Jag hade ocksa en svart hona. Nir jag var atta
ar eller sex nér vi skulle sldppa henne och springa efter henne.. varje ging vi slipper
henne sé ger vi henne mat,

Bygglekplatsen dr Samirs favoritplats. Kontakten med djuren dir, sirskilt
grisarna, tycks svara mot hans kirlek till djur, som kommer fram i berittel-
sen frin hemlandet och i beskrivningar av vilka TV-program han tycker om.
Han berittar om en kompis som har manga videotilmer: ”Han har séna med
Silver, hundar. Den &r bra, det finns delar pa video, tecknad och...den ir
jittebra och det finns bjdrnar och...” Han berittar ocksd om nir det var
kulturdag pd Norra Filaden ”... dom hade en elefant, en riktig elefant”. '

Stadsdelsbadet 4r en annan favoritplats, dér far han mojlighet att triina sin
fysiska forméga. Samir berittar att han slutat med fotboll och borjat med
simning i stéllet. Han visar mig sina simmérken: “Jag har inte kopt alla, men
jag har tagit jattemanga. Jag har klarat kilometermirket. Man ska simma 200
m varje gang. Jag kan inte simma en kilometer varje gdng. Nu #r jag pa 5-
kilometermérket.”
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Svag tillhorighet

Det var roligare ddr vi bodde forut....

Emmas familj flyttade frdn Vérmland till Lund ndr Emma var knappt sex ar
gammal. I sin uppsats gav hon uttryck béde f6r positiv och negativ vérdeori-
entering i relation till den fysiska miljén. Hon avslutade uppsatsen med att
tala om, att hon inte har ndgon kompis pa omrédet. I intervjun beréttade hon
emellertid, att hon brukar vara tillsammans med ett par av klasskamraterna
ibland. Som sina favoritplatser ritade hon skolan med texten “det #r roligt i
skolan tycker jag” samt stadsdelsbadet. Intervjun forstarkte intrycket av att
Emma kéinner svag tillhérighet i bostadsomradet. Nér vi ritade hennes karta
var skolan, badet och biblioteket de platser vi markerade. Skolan &r viktig
och dven i viss man biblioteket, dir hon spelar schack, men annars saknar
hon riktmérken, lekstillen och viktiga platser i grannskapet. Vi gjorde ingen
promenad utomhus. Emma talade bestdmt om att hon inte tycker om att leka
utomhus. Det giller bade i skolan och pa fritiden. Ar hon ute pa négon
lekplats, s& dr det tillsammans med familjen: ”Vi kanske gér till ndn lekplats
och 4ter pic-nic eller nat sint dér efter, men jag brukar inte vara pd girden,
pé girden #r jag nistan aldrig. Det var roligare ddr vi bodde forut. Det var
roligare ute och s, det var mer buskar och sént dér. Det var en sten si var
det dker dir och si en liten grusvig och s& var det skog dér. Jag tycker inte
det #r roligt hir. Det &r inte sa roligt att g ut nér det finns en massa hus
omkring.”

Jag tolkar Emmas tillhérighet som svag, utifran hennes sitt att beskriva en
form av frimlingskap i relation lekmiljo och utemiljd, samt utifrdn hennes
sOkande efter kamratkontakter.

Delad tillhdrighet

Mitt hemland dr Vistindien och Amerika...

Jane #r f6dd och uppvuxen pd Norra Filaden och har samma sjilvklara
tillhorighet, bade i kamratkretsen och i anknytning till olika platser i omra-
det, som de andra barnen som bott i omradet under hela sin uppvixt. Men
hennes forildrar kommer frdn USA respektive Vistindien. Familjen reser
mycket och Jane har besokt bada sina fordldrars hemldnder. Nir hon skulle
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rita sina favoritplatser pd Norra Filaden kunde hon, trots stora anstréngning-
ar, inte komma pé nagonting. I stéllet ritade hon Coney Island, ett nojesfilt i
New York. I intervjun med Jane framgick att hon hade en bred referensram
nér hon tinkte pd sin hemhérighet och sina favoritplatser. Nar jag fragade
henne vilket land hon betraktar som sitt hemland, svarar hon: Jag kiinner
det som Vistindien och Amerika” (Bild 11).

Jag vill hellre bo hos pappa..eller hos farmor eller hos mormor for hon har
sjotomt...

Aven Linda hade problem nir hon skulle rita sin favoritplats pa Norra
Filaden. Hon séger att hon egentligen inte vill bo dir. Hon vill bo i Eslév
hos pappa och dérfor vill hon rita négot dérifrén. Efter lang tids funderande
ritade hon slutligen sin pappas dator. Lindas foréldrar #r skilda och Linda
bor tidvis hos mamma och tidvis hos pappa. I intervjun framkom att hon
uppfattar denna l6sning som positiv och férhéllandevis problemfri, och hon
uttalar sig pd foljande sitt om skillnaderna mellan att bo pa Norra Filaden
respektive i Eslov: ”Och sen sa tycker jag att det finns ritt si manga lekplat-
ser hos pappa fast inte hos mamma. Fast hos pappa tycker jag inte det ér bra
for att det finns jatteménga hus. Det finns liksom inget utrymme och va pa
tycker jag, utanfor huset.” Hon uppskattar olika aspekter i de olika miljder
dér hon tillbringar sin vardag. Hon vill bo pd Norra Filaden, séger hon,
“eller hos min farmor f&r hon har nira till skogen eller hos min mormor for
hon har sjétomt. Hon bor pa Oland.”

Jag kan precis rita det ...

Delad tillhorighet kan ocksé handla om léngtan tillbaka till en #lskad plats.
"Jag tycker bést om att bo pa landet”, sdger Stina. Nir jag fragade henne hur
det sig ut dir hon bodde tidigare gick hon genast och himtade papper och
penna: "Jag kan rita, jag kan precis rita det.” Hon sdger att hon lingtar
tillbaka till huset och till klasskompisarna i Halland. Familjen har bott i Lund
cirka 1 &r. Hon beréttar om olika héndelser och minnen fran platsen ddr hon
bodde.

Det bodde tvd grannar intill uppe pa en backe. Nir vi skulle ga till skolan gick vi
forbi en annan granne som hade hundar som hade bitit folk. S& jag vagade nistan
inte ga forbi. Dom hade haft en Labrador och en schifer, en Sankt Bernhardshund
och sen blev Labrador 6verkdrd, sen kipte dom en schfer si var den ganska gam-
mal dé den dog. Sen képte dom d& en Sankt Bernhardshund.
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Ja pa sommaren dér i Y-fors brukade Bengt, min lillasyster och jag leka att cyklarna
dom var motorcyklar och sd var det en stenmur som svingde sé och s& fanns det en
massa gras och sant dér och sant sd lekte vi att stenmuren var en kiosk. Sen sé var
dér en backe vid den stenmuren och dér nedanfor den lilla backen, dér gick en vig.
Sen s i kanten stillde vi cyklarna och ibland nir det kom vildkatter sd bérjade dom
lukta pa véra cyklar. Sen si ibland nér Lisa inte var med och lekte kom hon ut och
skrek att vi skulle dta. Sen sé skulle vi inte dta, Hon skrek sa for att vi skulle leka
med henne.

Stina kan ocksd karaktiriseras som sékande, hon letar efter mojligheter i
grannskapet och #r pé vig att finna forankring. Hon har hittat ett par kompi-
sar som bor i samma hus och hon umgas ibland med en klasskamrat. Hon har
ocksa hittat ett par favoritplatser alldeles i nérheten av dér hon bor. Det &r
framforallt ett buskage med ett klittertrdd och med méjlighet att sitta bakom
buskarna och spruta vatten pa forbipasserande.

Uttryck for tillhorighet i teckningar och foton

Barnens kinsla av tillhorighet kommer till uttryck dven i deras bilder.
Motiven illustrerar miljoer som de sjélva har direkt anknytning till — det
egna huset eller rummet, den egna ldgenheten, garden eller lekplatsen néra
hemmet. Ett par har ritat sin skolvdg. De har séledes inte avbildat nagot som
pé annat sitt kan vara allmént betecknande for miljon. Ingen har t.ex. ritat
kyrkan, parken eller hustyper som de inte sjdlva bor i. Samma forhallnings-
sitt finns i deras foton. Huvuddelen av bilderna forestiller miljder eller
platser som ndgot av barnen i klassen eller ndgon kompis har en egen
relation till. Kompisars, den gamla dagmammans hus eller ett fadderbarns
hus blir riktmirken i grannskapet. De fotograferade varandra, framfor huset
de bor i, uppflugna pa lekhus, i klttertrdd eller kldtterstéllningar. P4 sé sitt
illustrerar de sin relation till tingen och vixtligheten. Bildtexterna fortydligar
detta:

e Hir stir E vid ingéngen till sitt hus.

e Det hér dr R. Hon star utanfor sitt hus pd R-gatan.

e Hir &r B:s balkong.

e Det hir 4r en lekplats som ligger vid C:s och D:s hus.

o Det har ar E:s rum. Det #r fonstret langst upp till vénster (bild pa husfasaden).
(Bild 12 och 13)

e Det héir dr min gamla dagmammas hus. Hon heter Eva.
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e Hiir 4r en tennisbana som ligger vid A:s hus.
e Det hir &r en parkeringsplats som ligger néra O:s hus.
e Hir dr V:s pappa i langkalsonger utanfér V:s hus.

e Det hir paret blev glada nir vi tog kort p& dem. Det &r néra N:s hus.

Kommentarer

Berittelserna och bilderna ger ménga infallsvinklar till forstielsen av den
utvecklingsuppgift som handlar om att underséka och uppticka omvirlden
och sig sjalv. Vi far nya dimensioner till det som kan benimnas barnens
grannskap eller bostadsomrade — dimensioner som gir utéver vad som
framgar av deras skriftliga berittelser.

Négra av barnen bir med sig starka minnesbilder eller har anknytning till
andra bade fjdrran och nirbeldgna platser. Delad tillhérighet kan dirmed
innebira tillgang till andra viktiga och berikande platser, nigot positivt att
bédra med sig, nagot att langta till. Tidigare erfarenheter kan vara en tillgang
nér man ska orientera sig pé en ny plats, att veta vad man ska leta efter for att
kénna igen sig. Men tidigare erfarenheter kan ocksd innehalla svara upple-
velser som maste bearbetas. Barnet méste hitta en nyorientering i ett helt nytt
sammanhang och klippa av banden till platser som de tvingats limna p.g.a.
krig, fordldrars dndrade arbetsforhallanden eller skilsmissa. Jamforelser med
en annan roligare plats, som man limnat, kan kanske ibland ocksa vara ett
hinder for att s6ka sig ut; ndgot som skapar svérigheter for igenkénnande och
orientering i miljén.

Enskilda platser i narmiljon 4r viktiga resurser for barnen i deras utveckling.
De ger mojligheter till lek, utveckling av kamratrelationer, till fysiska och
intellektuella utmaningar och till utvecklande av oberoende. Platser och
platsminnen har en viktig psykologisk innebdrd, vilket miljépsykologisk
forskning visat. Studier av vuxnas minnesbilder fran sin barndoms landskap
har visat att de starkaste platsminnena oftast hérrér fran platser utomhus. Det
ar fraga om platser som kan forknippas med starka naturupplevelser, harmo-
ni, frihet, granséverskridanden och kinslor av tillhorighet. Det handlar om
starka kénsloméssiga upplevelser som ménniskor ofta bir med sig under hela
livet (Chawla 1986). Maria Nordstrém (1994:195-196) forklarar hur vuxna
tolkar sin omgivning utifrin minnen och férestillningar fran sin barndom
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och uppvéxt och den betydelse platser kan ha f6r var identitet och vért
meningsskapande i relation till miljén.

Att platser vicker minnen, som har kiinslomissig betydelse for oss hinger samman
med att dessa kénslor 4r knutna till var identitet. Vér identitet & beroende — forut-
om av vart arv, av var omvirld, bdde den fysiska omvérlden och andra méanniskor.
/.../ Den fysiska omvirlden har betydelse for oss inte bara fér att den talar om for oss
var vi 4r utan dven vilka vi 4r. Med tingens hjélp orienterar vi oss i tillvaron.

Eva och Barifs berittelser ger indikationer p& den betydelse media kan ha,
fér mojligheten till inblick i och kommunikation med andra vérldar utanfor
den egna nirmiljon. Detta sédger oss négot av generellt intresse om den
moderna barndomens villkor. Barnen 4r en del i ett internationellt samman-
hang, som avspeglas i deras vardagstillvaro genom media. De &r del i ett
socialt sammanhang som ger méjligheter till méten mellan barn med ménga
skiftande erfarenheter fran olika delar av Sverige och vérlden (jfr Matthews
1992, Johansson 1996). Tillhorighet framstér hdrigenom som ett viktigt tema
for barn, av betydelse for deras identitet, kompetensstravan och losande av
viktiga utvecklingsuppgifter.

141



142




9. Tid, rum och rérelser i vardagen

Vardagens organisering framforallt i hemmet och skolan, liksom organise-
ringen av det fysiska rummet paverkar barnens handlingsméjligheter. Tid
och rum #r dérfor begrepp, som #r nira fsrbundna med varandra och som ir
centrala for forstelsen av den moderna barndomens vardagsvillkor. De
institutionella ramarna &r grundfSrutsittningen for moderna barns vardag,
skriver Qvortrup (1994b:67) och fortsitter:

Skola, forskola och daghem ska vara effektiva och rationella. Verksamheten styrs av
klocktid och ekonomi. /.../ Det #r dérfor inte sd konstigt att barn sa snart de verhu-
vud taget kan klockan far ett armbandsur. Armbandsuret har blivit en symbol for en
barndom som har blivit klocktid. Det 4r en sinnebild av ett tidsregemente som i sti-
gande omfattning har lagt beslag pé bams tid.

Qvortrup (a.a.) skiljer pa fritid och fri tid. Svenska barn tillbringar minst 178
dagar/ar i skolan och barn i 10-&rsildern vistas dér i allménhet cirka 6
timmar per dag. Tiden dérefter &r deras fritid. Men Qvortrup stéller fragan
om barns fritid verkligen #r fri. Ofta &r den intecknad av en méngd organise-
rade aktiviteter styrda av klocktider.

Barnen bade formas i och av vardagen och medverkar till att forma de egna
rutinerna och ritualerna. De vardagliga hindelserna, de dagliga rutinema,
som standigt upprepas kan te sig triviala och ointressanta, men det &r i
vardagen, som var tillvaro formas i vésentliga delar. Det lérande som finns
invivt i vardagens trivialiteter &r en visentlig aspekt av barns socialisering.
Vardagliga rutiner, som exempelvis méltider och badtider, skapar en forut-
sigbar virld, skapar social forankring och ger utrymme for social kontroll
(Frenes 1995).

Bade sociala ritualer och fysisk miljé &r kulturbdrande, enligt Billy Ehn och
Orvar Lofgren (1982:92). Huskropparna blir ett lédrostycke om hur verklig-
heten #r organiserad. De konstaterar att manniskor lar sig se ett kulturellt
landskap genom att viixa upp i en viss miljo. Men det landskap ménniskor
uppfattar med sina sinnen, dr inte nagon enkel avspegling av den fysiska
miljon. *Det #r i stillet laddat med forestéllningar om avstdnd och nérhet,
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historia och sociala relationer, men ocksé virderingar om vackert och fult,
skrimmande och hemtamt” (s 52 - 53). Mot denna bakgrund ir det viktigt att
forsdka forstd bl.a. hur barn uppfattar tid och tidens organisering, avstind
(langt borta och néra), liksom vilka fysiska utrymmen och platser som #r
viktiga ur deras perspektiv samt hur dessa virderas.

En vanlig dag

De flesta av barnen i min undersékningsgrupp, som tidigare haft plats pa
fritidshem eller fritidsklubb, bérjade g hem sjélva nir de gick i drskurs tre
eller fyra. De som hade plats kvar i ndgon tillsynsverksamhet gick oftast dit
endast for att dta mellanmal. De tillbringade inte heller alltid varje eftermid-
dag dir, utan gick ofta sjdlva hem nagon eller ett par dagar i veckan. De héll
pa att ”skolas ut” frin dessa former av organiserad tillsynsverksamhet. Detta
betyder, att barnen for forsta gangen fick frihet och utrymme att disponera en
del av sin tid utan vuxnas dverinseende och kontroll. Vad finns kvar av fri
tid och hur anvénder barnen den? Hur upplever de frihet och begrinsningar i
relation till den fysiska miljon, till tid och utrymme for det som #r viktigt och
roligt ur deras perspektiv?

Det &r svart att f grepp om barns tidsanvindning med kvantitativa métt. Det
dr metodologiskt svart, eftersom noggrann tidsbudgetanalys sannolikt kriver
fordldrars medverkan under en ldngre tidsrymd. Variationerna kan vara stora
Gver tiden, inte minst har &rstidsvariationerna stor betydelse for vad barn
dgnar sig at och om de vistas ute eller inne. Mdjligheterna till jaimforelser
med tidigare forskning 4r begrinsade. Tidsbudgetstudier har huvudsakligen
dgnats &t vuxnas tidsanvéndning och det finns mycket lite data om vad barn
gor ndr de inte har tillsyn av vuxna. Overblicken 6ver barns tidsforbrukning
utanfor skoltid dr dirmed splittrad (Ennew 1994, Qvortrup a.a.).

Dagbdckerna ger vissa indikationer om vilka tidsbegrepp som inryms i
barnens tankevidrld. Hir framgér ocksd négra av de inslag som &terfinns i
vardagen — samvaro, lek med kompisar, umgéinge med férildrar och syskon,
organiserade aktiviteter, inkdp, maltider, en stunds lugn och ro med en god
bok, musik eller ett TV-program, tandborstning samt léxlésning.

I gar var jag pd mitt rum och lyssnade pa musik och skrev i min dagbok och gjorde
laxan. K1 4 kom Vera for hon skulle sova ¢ver hos mig. Vi spelade spel och sen
kdpte vi coca och chips. Vid 9-tiden tittade vi pa TV. Sen gick vi och la oss. Men vi
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somnade inte. Jag kom pa att jag glomt borsta tdnderna och gick upp och gjorde det.
Vi somnade vid 12-tiden (flickas dagbok, januari 1995).

I gér kom gister till oss. Det var roligt. Jag har tittat pd Super-Rebus pa TV. Jag har
varit pd stan och kopt ishockeykort. Och sen har jag tittat p&4 “Prata pa”. Sen blev
klockan halv nio da sov jag. (pojkes dagbok, april 1995)

I gér efter skolan gick jag och min storasyster till stan och k&pte en bandyklubba och
4t mat pa Ahléns. Sen kopte vi fodelsedagspresent till min lillasyster. Det var smink.
Sen ékte vi hem. Dé var jag ute och spelade bandy. Sen nir jag gick in spelade jag
supernintendo med min lillebror. Efter det tittade jag p4 TV. Det var ishockey. Sen
kom mamma med popcorn. Nir jag var inne pd mitt rum riknade jag mina pengar.
Jag hade hundratio kronor. Sen titta jag pa TV igen. Jag tittade pa Coppers klass.
Sen kom mamma in pd mitt rum och sa att jag skulle sova, men det gjorde jag inte.
Jag tinde lampan och 1&g och ldste en bok som handlade om spdken, vampyrer. Efter
jag ldst ut boken blev jag tritt och somna (pojkes dagbok, april 1995).

Jag &t nér jag kom hem. Sen satte jag pd mig basketkldder. Jag var med E. Sen hade
vi f6lje med E. till basket. Nir vi kom dit var vi uppvdrmda. Sen kom vér tranare och
slippte in oss. Sen bytte vi om och sen bétjade vi tréna, vi gjorde lay-up med fint.
Sen koérde vi passningar. Vi gjorde vinster lay-up. Sen pratade vi och efter det s
slutade vi. Nir jag kom hem sé gick jag till en kompis och duschade. Nér jag kom
hem tittade jag pa TV. Efter det borstade jag tinderna och gick och la mig i séngen
och laste. Sen slickte jag ljuset (flickas dagbok, januari 1995)

Flera av dagbdckerna innehiller inga klockslag eller tidsangivelser Over
huvudtaget. I den mén det férekommer dr det endast ndgon enstaka uppgift.
Det #r ovanligt med flera uppgifter om klockslag pa det sétt som framgdr av
foljande dagbok:

Efter skolan gick jag hem. Sen gick jag till min kusin. Sen frigade jag om jag fick
lana en tallrik. Sen tittade jag pd klockan, den var halv sju. Och jag 4t ocksd mat.
Efter maten gjorde jag matte. D4 var klockan tjugo &ver atta. Och da satt jag och satt
och satt och plétsligt sov jag. Men fore jag sov helt gick jag till min séng. Och sa
sov jag. D4 var klockan nio (pojkes dagbok, januari 1995).

Kronologin anges aterkommande i formuleringar som “forst gjorde jag, sen
gjorde jag”. Viktiga tidsangivelser tycks vara tidstgingen for en aktivitet,
for lekar med en kompis, for ett visst TV-program, tidpunkten for ndr man
kommer hem frin skolan och tidpunkt for sdnggéendet. De klocktider som
anges, relaterar bade till tidsutrymmen som de sjélva kan bestimma 6ver och
som styrs av fordldrarna eller av tidpunkten for olika TV-program. Exemplen
illustrerar detta.
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Sen spelade jag lite data, 5 minuter.

Jag kom hem frén skolan halv tre.

Efter maten var klockan halv 6.

Klockan fyra kom Vera.

Vid 9-tiden tittade vi pa TV.

Lite senare, klockan 8 sag jag "Larmet gér’.

Sen lekte jag med Emma till klockan 20.00.

Nir jag tittat pa TV i en halvtimme s& skrev jag mattelixan.

Jag lekte med Maja fran klockan tre till kvart i sex.

Efter skolan gick jag till min kompis Elin. Klockan kvart dver fyra gick jag hem.

Efter skolan gick vi till Linda och limnade hennes viska och sen sprang jag och hon
cyklade, sedan lekte vi till 16.10.

Vi somnade vid 12-tiden

Jag tittade pa TV till klockan 22.00 sen gick jag och la mig.

[ intervjuerna hade barnen svért att svara pa frigor som “brukar du?” och
“hur ofta?” I samtalen associerade de inte sillan fram och tillbaka pa ett stt
som illustreras i féljande utdrag ur en uppsats.

Jag gdr pé byggen. Dir brukar jag vara p4 méndagar, tisdagar och onsdagar. Jag bru-
kar leka med ménga kompisar. En i véran klass har flyttat till ...vigen. Han heter
Olle. Han gar p& min fotboll. Jag tycker om att leka med kompisar. Nir jag leker
med mina kompisar brukar vi g& och bada. Och jag tycker om att sova éver hos and-
ra kompisar. [ skolan brukar vi jobba med ménga saker. Jag samlar pa ishockeybil-
der. Jag vet inte hur ménga. Jag gillar att spela handboll.

Barnen har bérjat socialiseras in i en klockstyrd tillvaro, men deras utsagor
ger en svag indikation om att det &nda kan finnas visst tidsutrymme till eget
forfogande. D4 och dé tar de sig ocksd vissa friheter, vilket framgar av
dagboken ovan: "Sen kom mamma in pd mitt rum och sa att jag skulle sova,
men det gjorde jag inte. Jag tinde lampan och 1&g och liste en bok som
handlade om spdken, vampyrer.”

Utrymmen, viktiga platser och aspekter i den fysiska miljén
Hemmet och familjen — den privata sfiren — anger den viktigaste ramen for

barnens vardag. De flesta barnen har ett eget rum som de kunnat sitta sin
egen prégel pa genom egna prylar och leksaker. Hir har de en rumslig sfir
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med utrymme for samvaro med kamrater, for pyssel, ldxldsning m.m. i lugn
och ro. Det har ofta markerats som ett eget revir med namnskylt pa dorren.
Genom mina hembesdk fick jag en uppfattning om vilka saker som &r viktiga
i barnens virld. 1 flickrummen kunde finnas Barbiedockor, Cindiedockor
eller andra dockor, hédstar i porslin, histar pa véggen, héstar pa paslakanet
osv., sméd minnessaker fran sommaren — en triibit med snickskal, stenar i en
burk och foton (bild 14).

I pojkrummen fanns ofta priser fran idrottstédvlingar och matcher fint arran-
gerade pé mirkesskoldar, i vitrinskap eller pa viggen. Barn med invandrar-
bakgrund visade mig saker som de haft med sig fran sina hemlénder sdsom
sméa minnessaker och foton. I ménga hem fanns husdjur — ormar, katter,
fiskar, hamstrar, hundar, som antingen var barnens egna eller som de hjilpte
till att skéta. Men de flesta barnen har ocksa viktiga platser utomhus — f6r
lek, aktivitet och vila. Framforallt promenaderna tillsammans med barnen
utomhus gav mig mdjlighet till inlevelse i det som &r betydelsefullt och
meningsbdrande ur bamens perspektiv pa dessa platser.

Favoritplatser

Teckningarna Sver favoritplatser visar ofta platser beldgna utanfér hemmet,
den egna gérden och den allra ndrmaste fysiska sfiren. Mitt hus, min ldgen-
het, mitt rum och den egna datorn finns med, men dominerande &r motiv som
stadsdelsbadet, biblioteket, platser for lek och aktivitet utomhus, bygglek-
platsen, sporthallen, kiosken, ridhuset m.m. Fem av teckningarna forestiller
skolan som favoritplats och en forestiller ett av fritidshemmen. Bland
motiven finns ocksa en utsiktsplats, en gron kulle med tvé bankar pa toppen,
dir man kan sitta och titta pa utsikten (bild 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21).

Favoritplatsernas karaktir och lidge i forhallande till hemmet, tolkar jag som
uttryck for barnens striivan efter att finna platser som kan utmana deras
kompetens- och sjélvstindighetsstrivan. Den fortjusning barnen visade infor
utsiktsplatser, hoga klitterstillningar och kldttertrdd, ser jag som en &nskan
om att finna mdjligheter att ”blicka ut §ver vérlden”.

Lekplatserna

Aven om ménga barn #r kritiska till de anlagda lekplatserna &r det ett motiv
som ofta forekommer b&de bland fotona, teckningar &ver favoritplatser och
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som tema i uppsatserna. I rundvandringarna hade manga av barnen mycket
att berditta om lekplatserna. Négra var positiva:

Allting &r kul. Om man har trakigt kan man leka. Det finns roliga saker tycker jag.

Den hir gungan #r jéttebra for den snurrar runt sa vi brukar kunna géra séna dckliga
farter pa varann.

Andra var negativa:

Diligt, det finns ingenting att gbra. Hir dr ingenting att gora, ingenstans att klattra.
Niér vi bodde pa B-gatan kunde jag kléttra pa triden.

Det finns inte sd mycket man kan géra, finns bara rutschkana, sandlada och gungor.

(Bild 22)

>

Jag dr sd van vid allt. Det finns inget roligt att géra. Det finns séna “tjeliga’
(=trakiga) lekplatser och sant... det finns ingenstans att leka.

Aterkommande 6nskemal frin baren var stérre och mer varierade lekplat-
ser, girna med hoga klatterstillningar.

En bra lekplats ska vara stor och mycket leksaker som man kan leka med. Och klét-
terstdllning och gungor.

Flera sade att lekplatserna var roligare forr, att de vuxit ifrdn dem. Lingtan
efter utmaningar och utrymmen for eget skapande kommer till uttryck i
foljande utsagor.

Biénken &r sonder och repen i klétterstéllningen dr sdnder. Men det &r roligt for da &r
det mycket svérare att ta sig upp.

En flicka demonstrerade stor uppfinningsrikedom i sitt sitt att anviinda
lekredskapen. Hon verkade stolt ver att ha §verlistat tillverkarnas funk-
tionsténkande.

Man kan gora manga saker, sd kan man hitta pa saker, fast, s kan man gora saker pa
olika sitt fast det inte till for det och sa. Ja, sd kan man géra tusen saker som man
inte ska och s,

Lekplatserna anvinds ofta som métesplatser. Barnen sitter p4 gungorna, pé
taken pa lekhusen eller hénger i repen pé en klatterstéllning dér de pratar och
umgas.

Man sitter sa hir pa kedjomna, sé sitter dom andra déir och gungar och s& har dom
ocksa sakta fart, sa sitter man dir och snackar.
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Dom kulorna dir, dom fyra ddremellan, dér vill alla sitta. S4 man far liksom, man
hinger pd dom, men sa gar inte det, s& sétter sig ndn annan pa den nér man liksom
gar ner. Man bara sitter dir. Det &r Kickis favorit och det &r min som ar dér. Det dr
min favoritkula for jag lirde mig hiinga pa den. Jag blir inte trott pa klatterstdllning-
en, den kan jag vara pé varenda dag (bild 23).

Denna klitterstillning angavs av flera som en bra plats. Den aterkommer
ocksd som motiv bade i foton och teckningar. Men det finns dven andra
lekstéllen utéver de anlagda lekplatserna. Vixtligheten i omradet 4r en
tillgdng, som har stor betydelse for barnens méjligheter till sinnesupplevelser
och viss spénning.

Natur och vixtlighet

I intervjuerna visade barnen mig sina tridgardar, klattertrdd pd gérdarna,
kullar att rulla nerfor pd sommaren eller ka pulka pa vintern, buskage med
kojor i, plommontrid, stillen dér man kan plocka blommor och hasselnétter,
aker och dng.

Om klittertridet; “Man kan kléttra jittehogt upp i det. Det &r jittebra si kan man
ocksa hinga sig dér och gunga.”

Plommon, ja dom &r jdttegoda.

Finns frukt att plocka. Harligt! Klittertrdd, plommontrdd. P4 sommaren finns hér
plommon och pa det ena finns grona sura och pé det andra finns réda.

Om tridet utanfor fonstret: ”Nér jag ska g till séngs brukar jag alltid titta pd det.
Det #r si fint, nir jag tittar pa det somnar jag.” (Bild 24)

Det 4r skont att ha en tradgard. Det &r rétt mycket buskar och sdnt. Det mesta man
kan 6nska sig finns hir, men vi kunde haft en storre tradgard.

Bakom véran grannes hus #r det aker och dér kan man kladda ner sig. P4 andra héllet
finns det en dng och en lekplats.

En pojke berittade och demonstrerade under var promenad hur han skulle
vilja anvénda en egen odlingslott:
Forst skulle jag gora i ordning det s& det bara var jord och sant, sé skulle jag rita upp
en Musse Pigg och odla olika saker och nir det viixte upp skulle det bli en Musse

Pigg. Det skulle vara tva olika, en med bara blommor och en med gronsaker.

I texterna till barnens “naturfoton” aterfinns kommentarer som:
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Hir dr det fint med blommorna vid asfalten

Det hir 4r en &ng med en lekplats i horisonten

Under véra promenader blev jag forevisad flera olika kojor inredda i tita
buskage. En koja var &vergiven och en annan blev jag inbjuden till att
bestka, ndr jag kom forbi, och ett par pojkar stack upp huvudet bland
buskarna och hojtade pa mig. De bista kojorna, enligt barnen 4r antingen de
som kan fungera som avskilda vil dolda gémstiillen eller de som ligger
“centralt”. Platser ddr manga ménniskor passerar forbi och dir man samtidigt
kan vara osynlig bakom bladverket och inte bli upptickt, ndr man sprutar
vatten eller slinger tillmélen efter férbipasserande.

De sma ndira tingen

Barnen ldgger ofta mirke till sm& detaljer och sma ting i miljén som de
uppskattar eller tycker illa om. Férger &r exempelvis ndgot som barnen ofta
kommenterar.

Den grona dérren och sjilva firgen &r fin. Alla hus har inte gréna dorrar.

Jag tycker att husen skulle vara olika firger. Jag tycker inte att dom #r fula. Jag
tycker det ska vara en annan firg.

Dom ér rétt s& gamla hus, dom #r inte fina. Stenarna dr gamla. Dom flesta dr fula.
Dom kunde va gula men bara dom skulle inte vara sd gria och sint. Dom skulle
mala husen med gult om det ska va gula hus.

Jag tycker att dom skulle vara olika firger. Jag tycker inte att dom 4r fula. Jag tycker
att det ska va en annan férg,

Barnen uppmérksammar ofta skadegérelse och 4r kritiska till detta.

Ja men ménga gér pé griset och sa blir det skrapigt och det ser ut som vigar och det
var gris dir forut. Det var jatteroligt dér innan, Dom tar i sonder sakerna (bild 25).

Djur

Nir barnen fotograferade, uppfann de en egen kategori som gick utanfor de
instruktioner de fatt. Djur, hundar, katter m.m. aterkommer som motiv pé
flera bilder. Ett exempel &r hénan pa S:t Hansgarden. (Bild 26)

150



Roérelseménster

Barnen pa Norra Féladen kan till vardags rora sig inom ett stort omrade utan
trafikrisker, eftersom omrédet planerats med hog grad av trafikseparering.
De tva storre genomfartsleder som finns i omréadet upplevs emellertid bade
av barn och vuxna som barridrer i kommunikationen mellan stadsdelens
olika delomraden, #iven om de kan passeras genom gang- och cykeltunnlar.
Trots att omradet for trafikfritt rérelseutrymme 4r stort, har vardagen oftast
ganska sniva rumsliga grinser. Av dagbdckerna, de personliga kartorna och
intervjuerna framgdr, att barnen vanligtvis ror sig inom en begrénsad del av
bostadsomradet eller att de tillfiilligt limnar Norra Féladen for att hilsa pé
sldktingar, &ka till stan och képa en fodelsedagspresent eller for att trdna pa
idrottshallen. P4 veckosluten kan utflykterna bli lite ldngre — till kurdiska
klubben i Malm®, till mormor i Trelleborg eller husvagnen i Barsebdck
tillsammans med familjen. Det jag hir beskrivit dgde giltighet nér barnen
gick vérterminen i arskurs tre, under den tidsperiod da jag genomfbrde
huvuddelen av de individuella intervjuerna. Nér jag traffade barnen i arskurs
fyra berittade flera att de bérjat 1imna Norra Filaden for egna utflykter till
Lunds innerstad. De kunde d& ta stadsbussen pa egen hand eller tillsammans
med kompisar.

Samtliga kartor har en gemensam k#rna dér det egna huset /den egna ldgen-
heten har markerats liksom skolvigen, lekstillen/lekplatser samt kompisars
boplatser. Den egna gérden, tridgérden, den allra nédrmaste lekplatsen har i
de allra flesta fall markerats som viktiga platser. Darut6ver varierar kartornas
innehall och omfing frin barn till barn. Anvindningen av platser som
biblioteket, stadsdelsbadet, sporthallen etc. varierar. Nagra rér sig inom en
mycket begrinsad sfir, medan andra gor aterkommande utforskningar och
tar strre och storre del av omradet i besittning. Det &r betydelsefullt att ha
kompisar s& nira som mdjligt. Nagra av barnen som maste limna sin ndrmsta
fysiska sfir kring bostaden for att bestka kompisar, upplever att de har
»jattelangt” till kompisar. Samma upplevelse har de barn som har mer &n 10
minuters gangvig till skolan. Upplevelser av avstand — langt borta och néra —
skiljer sig pa ett patagligt sdtt frin vuxnas. Barnen ser uppenbarligen miljon i
ett annat format. Skolvigen #r betydelsefull i det dagliga rorelsemonstret.
Oftast har denna markerats pa kartan som en vig "till” och en vig "fran”.
Till skolan tar man den kortaste viigen, men pa hemvigen tar man gérna en
liten omvig, stannar till och leker nénstans, star och pratar eller jagar varand-
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ra. Skolvdgen ger pa detta sitt ett eget utrymme, ett slags frirum for lek,
umginge och forsiktigt utforskande i den fysiska miljon. Bild 27 visar pa
den detaljkdnnedom ett barn kan ha om vegetationen lings skolviigen. Barn
tycks ha en enastidende fSrméga att memorera de sm&, smd detaljerna i
omgivningen.

Tva exempel

Tvé av barnens kartor far illustrera deras rorelsemdonster och viktiga platser.
De valda exemplen illustrerar pd ett intressant och typiskt sitt hur ett par
barn ganska forsiktigt utforskar nya platser i bostadsomradet och hur de
utvecklar sitt rorelsemonster. Rickard begrdnsas i viss mén i tid och rum
genom att han tillbringar varje eftermiddag pa fritidshemmet, men Teo har
mera fri tid pa eftermiddagarna. Ingen av dem har restriktioner fran forild-
rama om hur langt de far gd hemifrdn p& egen hand. Men fSr bada #r det
sjélvklart att de dnnu inte limnar stadsdelen for att dka till Lunds innerstad
pé egen hand (Rickards karta, bild 28, Teos karta, bild 29).

Rickard gar samma vég till skolan varje dag. Han gar direkt hemifran till
skolan. Nér han gar dérifrdn gér han direkt till fritidshemmet, dir han
tillbringar varje eftermiddag. Ibland cyklar han omkring utomhus och da kan
stadsdelsbadet vara en malpunkt. Nir vi ritade kartan hade klassen nyligen
besokt en annan klass i en av de andra skolorna i omradet och det var forsta
glngen som Rickard sag hur det s&g ut i denna del av Norra Filaden. Ett par
dagar efterat gjorde han en cykelutflykt dit pd egen hand, vilket han ville att
vi skulle markera pa kartan. Som lekstéillen markerade vi fyra av gardarna pa
H-gatan dér han bor, samt basketkorgen pa en av skolgardarna och bygglek-
platsen, dér han spelar innebandy ibland.

Aven Teo bor pa H-gatan, men han har nyligen slutat pa fritidshem och gar
dirfor hem sjélv efter skolans slut . Han har samma vig till och fran skolan.
Han har cykel och hans "cykelrunda” foljer strik runt H-gatan. Garden
utanfor Teos hus och ytterligare en av de nirmaste girdarna har markerats
som Teos lekstéllen liksom hemma hos klasskamraten Erik. Teo har badet
som sin favoritplats och vigen till och fran badet finns ocksi markerade pi
kartan. Under den senaste tiden har han bérjat promenera runt i omradet pa
egen hand. Vi markerar en promenadvig som gér till ett parkomride och
bygglekplatsen och en som gér till idrottsplatsen.
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Kommentarer

Barnen férmedlade genomgéende en stark kénsla av ndrhet till den fysiska
miljén, framforallt utomhus, och till de sma tingen. De platser eller fysiska
rum som barnen skrivit om och tecknat eller visat mig till under véra prome-
nader kan sammanfattande betecknas som: gdmstdllen, utsiktsplatser,
lekplatser/lekstcillen, motesplatser och viloplatser. ™

Det 4r friga om platser som erbjuder mojlighet till moten och samvaro med
kompisar, spanning, aktivitet och kompetensutveckling, kreativitet, sin-
nesupplevelser och rekreation. I ménga fall &r det platser som barnen har
mutat in som sina egna revir och ibland kunnat sitta sin egen prigel pa. Det
egna rummet ir ett exempel. Utomhus leker barnen pd och utnyttjar de
anlagda lekplatserna, men de soker sig ocksa till icke funktionsbestdmda
rum. Lekplatserna framstdr som forvnansvirt betydelsefulla for ménga
barn, men framforallt i arskurs fyra gav flera barn uttryck for att de trottnat
pé lekplatserna, att de var for stora for att leka dér. De var pé jakt efter nya
mdjligheter, som emellertid inte alltid var s latta att finna. De flesta barnen
hade négon eller nigra platser som de kénde anknytning till i ndgon bemér-
kelse. Négra barn gav uttryck for betydelsen av ett enstaka element pd en
plats — favoritkulan pé klatterstéllningen, tridet pa girden, gungan dér man
“kan gora dckliga farter pa varann”, tegelstenama i avvikande firg, firgen pa
porten etc. De kunde exempelvis ha en allmint negativ instéllning till
lekplatserna i omradet, men samtidigt visa att négot enstaka lekredskap
kunde vara betydelsefullt. Nagon kunde uppfatta garden som trakig, men
samtidigt ge uttryck for stark kdnslomissig anknytning till ett trdid. Husen
kunde vara fula men porten ha en fin férg etc.

Wendy Titman (1994) som undersokt barns uppfattningar och anvéndning av
skolgérdar anknyter till ett semiotiskt perspektiv och talar om att miljon har
ett eget sprik med sirskild vokabuldr och grammatik. Hon hévdar att skol-
gardsmiljon sander kodade budskap som barnen avldser pé olika sitt.

Barn gav respons i relation till platser beroende pa deras mojligheter — vad de hade
att erbjuda (“afford”). De avliste den generella miljon genom ait identifiera ibland
mycket smé element som var meningsbirande och signifikanta for dem. For att for-

* For ungdomar pa Norra Filladen dr denna “platsrepetoar” annorlunda. Se Lieberg (1992)
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std och fatta vad en plats &r, dekonstruerade de helheten till smadelar, som de kunde
identifiera sig med och som var meningsbérande for dem (min Gversittning).

Ett flertal andra, bade svenska (Méartensson 1993, Grahn 1991, M. Nord-
strom 1990, Skantze 1989, 1996) och utlindska forskare (Hart 1979, Moore
1990) har visat pd den betydelse som barn i 7-12-&rséldern ger naturen,
tradgérden, skolgérden och utomhusmiljon i vrigt.

I beskrivningarna av barnens rorelsemonster har jag hir koncentrerat mig pa
den fysiska kontexten och barnens sitt att utdka sin aktionsradie i det fysiska
rummet. | analysen av kartorna och dédrmed sammanhingande utsagor frén
intervjuerna har jag letat efter likheter och skillnader mellan olika individer
och mellan pojkar och flickor. Tidigare forskning har visat p& tydliga
konsskillnader. Det har visat sig att foréldrar i allménhet ger pojkar stérre
frihet att rora sig utomhus och att pojkar séker sig till mera riskfyllda aktivi-
teter &n flickor samt att de tar i ansprék olika platser pa ett mer utrymmes-
kravande sdtt dn flickor (Hart 1979, Karsten et al. 1995, Thorne 1993,
Heurlin-Norinder 1997). Bjerrum-Nielsen och Rudberg (1991) visar p4 olika
psykologiska behov hos pojkar och flickor som en forklaring till dessa
fenomen. De hévdar, att det dr mer i linje med pojkens psykologiska behov
&n flickans att bedriva utforskning av det okiinda.

Jag har funnit individuella skillnader betriffande strdvan efter att utvidga sin
fysiska aktionsradie liksom vad giller sékande efter spinning och #ventyr,
men dessa dr inte pa ett tydligt sétt kopplade till kén. Det finns savil forsik-
tiga som spdnningssbkande barn representerade bdde bland pojkar och
flickor. Deras sétt att upptécka och utvidga sin omvirld tar sig ménga olika
uttryck.
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10. Kamratrelationer, lekar och aktiviteter

Fritid och kamratnétverk

Nir barnen beskriver vad de goér pa sin fritid, anvinder de &terkommande
uttryck som roligt och trdkigt. Att ha trékigt 4r nédgot av det virsta som finns.
Hur och tillsammans med vem man har roligt varierar mycket. Att titta pa
TV eller klura med sitt nya dataspel i ensamhet, att g pa skattjakt med bésta
kompisen inomhus eller utomhus, att leka tjuv och polis med tjugo andra pé
garden, att ta ridlektioner och spela match med basketlaget — allt kan vara
lika roligt eller spannande. Jag ger hiir en sammanfattande beskrivning av det
jag funnit att barnen, pojkar och flickor tillsammans eller var for sig, gor pa
sin fritid. Det handlar om den tid som ligger utanfér skola och fritids-
hemy/fritidsklubb och som tas i ansprak bade for organiserade och oorganise-
rade aktiviteter.

Organiserade aktiviteter

Manga av barnen var engagerade i idrottsféreningar — fotboll, handboll,
basket, friidrott, ishockey, konstikning, ridklubb, brottning och tennis.
Endast pojkar spelade fotboll och trinade friidrott och ishockey. Ridklubb,
brottning, konstikning och tennis engagerade endast flickor medan handboll
och basket engagerade bade pojkar och flickor. Sex barn, bade pojkar och
flickor, dgnade sig 4t instrumentalmusik — piano, gitarr, tvarflsjt, trumpet,
trummor — antingen i kommunala musikskolan, privat eller i bibliotekariens
musikgrupp. Ytterligare ngra fignade sig &t folkdans, schack, strévarna eller
scouterna.

For de barn som sjilva valt att delta i organiserade aktiviteter framstod detta
som enbart positivt. Nagra hade valt att helt avstd, medan andra kénde ett
visst tvang fran fordldrarna. Att f vara med och bestdimma sjélv &r viktigt.
Fragan om vad och hur ménga aktiviteter man bor och far delta i, &r ibland
foremal for forhandling inom familjen, pa si sitt som framgr av en
gruppintervju med nagra flickor.
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IP 1: Jag far vilja pa... om jag ska borja pa fler aktiviteter s4 fir jag ligga av med
nén annan.

IP 2: Jag kanske fér ha tre stycken eller fyra.

IP 3: Jag har tv4, alltsd jag vill borja p4 tvérflsjt, men det 4r for dyrt att kopa en egen
tvarflojt for man maste ju triina.

De resonerade ocksd om vad det kostar att delta i olika aktiviteter. Ridningen
kostar ungefdr 50 kronor per géng, tennis 85 kronor och att ha kanin pa
bygglekplatsen kostar 35:-/manad plus girdskort 100 kronor/termin. De
menade att minga kanske maste avsta fran att delta p.g.a. att det &r for dyrt.

Att tillgang till fri tid kan finnas trots engagemang i organiserade aktiviteter
framgar av nagra barns utsagor. En pojke svarade foljande pa min fréga om
han &ndd hinner med att vara ute och leka med sina kompisar, trots sitt
schemalagda engagemang i handboll, motorcross och fotboll: 0, ja, mycket,
mycket.” Att delta i organiserade aktiviteter innebir mojligheter att utveckla
sin kompetens pé olika omraden och att etablera kamratkontakter utanfér
klassen och utanfor det egna grannskapet. Ett exempel pa detta ar Joels
uttalande om vad ishockeylaget betyder for honom: ”Vianskap, ja kunskap, ja
alla &r trevliga, alla bjuder och stiller upp for varandra och sént. Blir det inte
sa fungerar det inte.”

Att delta i sportaktiviteter kan ocksa innebdra méjligheter att &ka ivig med
laget pa turneringar och matcher pé andra orter, vilket ger tillfille till méten
med barn och ungdomar pé andra platser och i andra miljéer. Ridning ar en
annan organiserad aktivitet som framfdr allt tycks erbjuda flickor mening
och utmaningar. En flicka berittade om vad som krévs for att man ska fa
kontakt med sin hést och for att behrska ridningen.

Ja, s maste man beromma hésten jattemycket och s dir ndr den gar ritt, och om
den gor fel ska man bli direkt arg, inte viinta liksom, for da blir hiisten s& dér, ‘jaha,
nu kan jag gora vad jag vill’. Bellman &r ganska trég ibland men ibland &r han jat-
tesndll. Forsta gdngen jag red honom sé var han jittepigg, s& kunde man bara trycka
pa honom s gick han fram i trav, men ibland s& 4r han ganska trog. Sigge han 4r
ganska... man far inte dra for mycket i tyglama for d4 drar han emot, s4 gér han lik-
som som han vill. Man ska mer skinkla, typ sparka i sidorna, si gdr han framat och
man ska inte dra honom i tyglama.

Att rida kréver kunskaper och teknik och det finns ocksa risk for att man kan
skada sig:
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Fast det dr inte farligt om man 4r sig pa rétt sétt. Om man har trillat av hundra géng-
er sd #r man en jittebra ryttare.

Inomhusaktiviteter — hemma

Att titta pa TV, spela dataspel och ldsa bécker &r nagot som bade pojkar och
flickor dgnar sig 4t. Bade pojkar och flickor har tecknat datorn som sin
favoritplats. Att leka med dockor och att sy dockkldder &r emellertid nigot
som bara flickor dgnar sig at, vilket illustreras i f6ljande dagbok.

Forst tittade jag pa TV. Sen sydde jag en kanin som satt i en ficka med glaspérlor.
Sen tittade jag pd TV igen. Sen lekte jag med min kusin. Sen kom min farbror hem
till oss. Sen sydde jag firdigt min kanin. Efter det tittade jag pa TV. Sen spelade jag
data. Sen &t jag kvillsmat. Sen tittade jag pa “Efterlyst”. Sen borstade jag ténderna
och gick och la mig.

Som tidigare nidmnts har TV, video och datorer en framtridande plats i
barnens hem. Ménga av barnen #gnar mycket tid at mediakonsumtion.
Genomlésning av dagbockerna ger intrycket att barnen dgnar mycket tid at
TV-tittande och att de vistas mycket inomhus. Jag uppskattar att de flesta
barnen i min undersékningsgrupp tittade pd TV eller video cirka en till tvd
timmar per dag, dtminstone under vinterhalvaret. Detta stimmer Overens
med resultaten av undersékningar om 7-12-aringars tidsanvéndning och
fritid. Barn i 11-12 arséldern #r storkonsumenter och tittar pd TV cirka tvé
timmar per dag (Rddda Barnen 1991).

Utomhusaktiviteter

Barnen berittade om flera olika aktiviteter som béde pojkar och flickor
brukade #gna sig 4t utomhus, antingen pojkar och flickor tillsammans eller
var for sig. Det dr friga om olika typer av lekar, som kan exemplifieras
enligt foljande:

Nagra gar ut pi att réra sig och prova sina fysiska krafter, ensam eller
tillsammans med kompisar:

Cykla, springa, spela fotboll, trdna basket, kldttra i trid, klittra pa tak, lekhus
och klitterstéliningar.

Andra lekar organiseras endast i grupp eller nir barnen leker tvd och tvé:
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Jaga varandra, leka pjatt, boll i vigg, boll i burken, senap och ketchup,
dunkgdmme, basket, brinnboll, tjuv och polis, linderleken, kulspel, King-
out, dpplespelet, kojbyggen, sitta i gémstillen och spruta vatten samt kasta
saker eller glapord efter forbipasserande, spionera, leka detektiv eller leka
“fangarna pa fortet”. Att bara g& omkring “och snacka” eller sitta pa en
lekplats och umgas 4r ocksa ndgot som 4r trevligt att 4gna sig at.

Dessa typer av lekar och aktiviteter uppskattas av bada kénen. Att hoppa
hopprep 4r emellertid en aktivitet néstan uteslutande for flickor.

Kamratnitverk

Om vi rdknar in tiden i skolan, tillbringar barn i 7-12-arsaldern mycket stor
del av sin tid tillsammans med andra barn i ungefir samma &lder. Fér barnen
i min undersSkningsgrupp ér klasskamraterna det viktigaste kamratnatverket.
De flesta hade nagon nira kompis i samma klass. Att ha kompisar p4 samma
gérd eller i omedelbar ndrhet av dér man bor uppfattades som en sirskild
tillgdng. Men inte sdllan umgicks de med varandra &ver delomradesgrénser-
na. Ndgra av barnen hade varit kompisar allt sedan tiden i forskolan eller
kyrkans barntimmar. Ett par barn hade kusiner i nirheten av dir de bor.
Umginge med syskon ir ett annat visentligt inslag i vardagen. Aven delta-
gande 1 organiserade fritidsaktiviteter skapar, som framgatt ovan, mdjligheter
att etablera kamratkontakter. Enligt vad som framgr i intervjuerna och av
barnens kartor, har alla barnen en till fyra markeringar som visar kompisars
boplatser, kompisar som de ofta brukar triffa.

Pojkar och flickor

Det var tydligt, att barnen foredrog att umgés med kamrater av sitt eget kon,
helt i 6verensstimmelse med de allminna forvéntningarna. Néir de angav
vilka som var deras kompisar, uppgav de niistan undantagsldst kamrater av
det egna konet. De visade olika sitt att markera avstind i relation till det
motsatta konet, vilket illustreras av ett samtal med en grupp pojkar:

I: Jag skulle vilja hora med er lite mer vad fotbollen betyder for er?
IP 1: Det &r bra.

IP 2: Det & en manssport.
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I: Ar det en manssport?.
I: Tycker du inte att tjejer ska spela fotboll?
IP 2: Dom bara slar sig.
i
IP 1: Men dom &r klena.
IP 2: Dom har fula ben.
IP 1: Dom har inga muskler i benen.
I: Vad ska tjejer hitta pa da?
IP 1: Balett.
1P 2: Balett.
I en grupp flickor framkom f6ljande:
I: Ar ni inte nyfikna pa killarna da?
IP 1: Nej.
IP 2: Dom i#r bara kniippa, det &r det enda man vet om dom, i alla fall dom i klassen.
1P 3: Dom ir skvallriga.
I: Det brukar man ju sdga om tjejer.

IP 1: Jag sa till en kille som jag kénner, en i klassen vem jag gillade, s& sa han det
till alla. S& sa han det till Jenny antagligen s sa hon till ndgon och sen.

IP 2: Om man t ex frégar chans pa nin sa siger man det, d& ska den killen inte siga
det till alla i klassen och sént om man inte vill det. Sa séger t ex Eva d4 att du far inte
sdga detta till ndgon sa gor han det. Det &r bara for att dom ska ga ihop och retas sen.

Av det senaste exemplet framgar att foraktet och avstandstagandet blandas
med nirmande till det motsatta konet. I utsagorna fanns ocksé inslag av bade
skdmt och allvar. Samtidigt som de konstaterar att “tjejer &r bést” och att
killarna #r “kndppa”, idioter” och “haller pa och sla varandra”, framstar de
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4ndd som lite intressanta.”” Flickorna i gruppen, som citeras ovan, beskrev att

skillnaderna och grénserna mellan kénen inte alltid &r sa tydliga eller givna,
De berittade om pojkar i klassen, som aldrig & inblandade i brik. De
berittade ocksa om en pojke som “4r mer som en tjej” och som alltid &r med
tjejerna och hoppar rep. P4 samma sitt finns det flickor som ofta r tillsam-
mans med pojkar pé fritiden. Det forekommer ocks3 att pojkar och flickor &r
kompisar och att de har gemensamma aktiviteter pa fritiden. I en annan
grupp hévdade en flicka att det inte bara 4r pojkar som utmanar risker.

Det kanske #r fler pojkar som provar pa det, men det 4r faktiskt flickor ocksé som
kan va bittre pa... alla tror liksom att flickor “dom vagar inte”, dom ér inte lika star-
ka, men det finns faktiskt flickor som...

1.0

Jag kan leka med pojkar. Dar min pappa bor, bor det en pojke och jag leker med ho-
nom néstan varje dag. Jag gjorde en jittefin koja, sen kérde han som en galning ge-
nom kojan.. ha, ha.

Flickorna hévdade, att det &r viktigt, att &ven flickor dgnar sig at fysisk
trining och risktagande. Kicki beskrev livfullt hur hon fastande i ett trid.

K: Du vet dom plommontréden vid...En gang satt jag dar s& skrek jag "halld” men
ingen horde, sa var vi diruppe och plockade plommon och sa var det grenar som var
jattelangt ute. S4 lag jag dér och holl p& och ramla ner. Kommer du ihag?

D: Just det! Du fastnade i trédet, sa jag gick och héimta min syster. Du végade inte gé
ner.

K: Skratt, fhiss
I: Maste man ha sina erfarenheter nir man #r liten?
D:Ja

K: Annars far man aldrig, sen nir man &r femtio &r och fortfarande inte klattrat i trad,
sd vet man inte hur farligt det ar.

1.0

37 Thome (1993:5) beskriver detta frhdllande pa foljande sitt: “Kids use the frame of play ("we're only

playing” ; “its all fun™) as a guise for often serious gender related messages about sexuality and aggression.”
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D: Pa kitterstéillningen s& brukar jag hdnga déruppe. Forst kunde jag inte hinga sa
satt jag alltid bara pé kulorna.

K: Sa skrek hon "jag kan inte komma ner..”

D: Man maste liksom riskera att trillar man en gang s& kanske man inte vagar gi
upp, men klarar man det sa kan man sen.

Modten mellan barn fran olika kulturer

I mina kontakter med barnen framkom inte nagot som tydde pa motséttning-
ar mellan svenska barn och barn med utlindsk harkomst. De umgicks med
varandra utan négra problem bade i skolan och pa fritiden. Den dominerande
uppfattningen bland svenska barn var, att “det &r kul med kompisar fran
andra linder”. Barn som uttalade sig negativt om invandrare i aliménhet
understrok att det inte giller klasskamraterna: “Det &r bara snilla. Dom har
blivit uppfostrade vil, dom har sndlla mammor och pappor i klassen. Dom
gAr i skolan och vi har bra ldrare och sant.”

Inga av barnen med utlindsk hidrkomst tycks ha upplevt négra svarigheter i
forhallande till svenska barn, men négra uttryckte att det &r skont att det bor
manga invandrare pi omrédet, si man slipper kdnna sig ensam. Minga
svarade positivt pa min friga, om man kan ldra sig nigot av varandra utifran
sina olika erfarenheter fran respektive hemlidnder. Svenska barn uppskattar
att fa ldra sig nigot pa andra sprék t.ex. “bajs pa arabiska” och “snopp pé
japanska”.

Ja man kan léira sig olika sprak. Jag kan ldra mig t. ex. av Kicki, hon kanske lér mig
vad man kan gora i Afrika och sant.

Man far veta vildigt mycket om olika lander, en massa olika kulturer och sént.

Av kompisar frén andra linder kan man léra sig gora mat fran deras land. Kanske far
man reda p& var man pratar det spraket och sént.

Jag tycker det dr mycket roligare kanske att kénna barn frdn andra lander.

Det #r kul. Det #r kul nir det kommer mer och mer bam. Man far mer och mer kom-
pisar.
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Kommentarer

Mina data bekriftar forestillningen om barn i denna &lder som mycket
expansiva, utdtriktade och aktiva (jfr Bjerrum-Nielsen & Rudberg 1991). De
ir i hog grad aktorer under sin fria tid, de tar for sig av en mingd majligheter
som erbjuds bade i form av organiserade och oorganiserade aktiviteter sivil
inomhus som utomhus. Det framtrider en sammansatt bild dér innehallet i
barnens verksamheter 4r mycket varierande — fran traditionella lekar (skatt-
Jakt) till barnforbjuden film (Terminator 2), fran sipopera (Kirlek Ombord)
till kvalitetslitteratur for barn (Agnes Cecilia). Allt under en och samma dag.
Datorn finns med bland barnens favoritplatser, men #dven klitterstillningen
med favoritkulorna och den grona kullen med utsikt 6ver slitten. En mingd
kontraster framtrider ur barnens dagbécker och berittelser. Det som av
vuxna brukar betecknas som konsumtion av “skripkultur” respektive “bra
barnkultur” liksom “passiviserande” och “utvecklande” aktiviteter blandas
pa ett intressant sdtt i barnens vardag. Vissa dagar och stunder kan det
kénnas trdkigt, medan andra kan vara fyllda med dventyr, spinning, lek och
umginge med kompisar. Aven om nagra barn upplever att kompisarna bor
alltfor langt borta dr de 4nd4 ganska litt ndbara.

Det har inte varit méjligt att identifiera tydliga skillnader mellan pojkar och
flickor pé det sitt som kunde forvintas mot bakgrund av tidigare forskning.
Det framgér inte pé ett tydligt sétt att pojkar 4 mera expansiva och spin-
ningssdkande i den fysiska miljén 4n flickor. Det finns bade pojkar och
flickor som égnar sig t sport och ménga av de aktiviteter och lekar som de
dgnar sig at utomhus dr av samma slag. Bade pojkar och flickor gillar hyss
och bus. Det forekommer att dven pojkar talar om sina “bistisar” och Aven
flickor har beskrivit att de leker i stérre grupper, vilket emellertid forekom-
mer mest pd girdarna i flerfamiljshusomradet. Med ledning av Thorne
(1993) torde jag kunna dra slutsatsen, att konsskillnader inte framtrider
sarskilt tydligt utifrdn etnografiska studier i bostadens grannskap. Hon
uppger, att barngrupper i grannskapet tenderar att vara mera konsblandade
4n i skolan och pé skolgérden.

Mot bakgrund av den pagdende samhillsdebatten om rasism och frimlings-
fientlighet, finns anledning att kommentera mina resultat betriffande motet
mellan barn frén olika kulturer. Magne Raundalen och Gustav Lorentzen
(1995), som genomfort en longitudinell studie i Norge om barns och ungas
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uppfattningar om viktiga fragor, har sérskilt dgnat sig at barns syn pa och
férhallande till utlinningar och invandrare. De beskriver bade utifrdn egna
undersdkningar och amerikansk forskning, att barns instéllning till annor-
lundahet har ett direkt samband med deras mentala utveckling. Férfattarna
refererar till de forsta amerikanska undersskningarna om barns uppfattningar
av rasskillnader. Hir konstaterades att barn borjade uppticka olikheter i
hudfirg och utseende i tre-fyradrséldern, vid ungefér samma tidpunkt som de
blev medvetna om sitt eget kon. Forskarna upptéckte att de sma barnen
tillskrev personer som var annorlunda &n de sjilva en rad negativa egenska-
per. Detta fortsatte fram till sju-arsaldern och var vérst bland de vita barnen i
forhallande till de svarta. De minsta barnen praktiserade emellertid inte sin
“rasism”. Men nir de nirmade sig sex - sjudrsdldern, borjade de rygga
tillbaka och visa ridsla for ménniskor, som sdg annorlunda ut. Efter sju-
arsaldern borjade barnen reflektera och negativismen minskade markant.
Raundalen och Lorentzen beskriver, med hinvisning till dessa och egna
slutsatser, atta - tolvarsaldern som den ”gyllene aldern”, da det 4r mojligt att
paverka bamns attityder i positiv riktning och att motverka det starka sam-
tidstryck de utsitts for. Ett samtidstryck som innebér att barn och ungdomar
utsétts for tryck fran frimlingsfientliga strémningar i samhiillet.

Med ledning av detta torde jag kunna dra slutsatsen, att de svenska barnens
mestadels positiva uppfattningar om invandrare och om kamrater frén andra
kulturer kan forklaras som ett aldersspecifikt fenomen. Men Raundalen och
Lorentzen talar ocksi om “vennskapseffekten” och “jenteeffekten”. De for
dérmed in dven en sociokulturell aspekt. Det finns ett signifikant samband
mellan att vara vin med nigon och graden av frimlingsfientlighet. Att vara
vin med ndgon av annat etniskt ursprung har en positiv och avmystifierande
effekt. Denna effekt framtriader tydligt i mitt material. Diremot finns inga
tendenser som styrker “jenteeffekten” d.v.s. att flickor i allménhet & mera
empatiska och mer positivt instéllda till ménniskor av annat etniskt ursprung
4n det egna. Lieberg (1992) fann i sin undersdkning pa Norra Féladen att det
forekom motséttningar och brak mellan olika ungdomsgrupper, men att den
uppblandning som sker i skolan redan frén ldgstadiet och uppat innebar att
barnen tidigt fick lira sig forstd sociala skillnader. Det fanns trots vissa
motsdttningar 4ndi en Gverviigande positiv och forstaende instéllning till
kamrater med invandrarbakgrund bland de svenska ungdomarna. De uppgav
att detta hiingde samman med att de under hela sitt liv, pi daghem och i
skolan, dagligen umgatts med jimnariga frdn andra lénder.
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Fyra barn beréttar

For att ge en helare bild, for att visa pd sammanhang runt enskilda barn, har
jag valt att presentera fyra barns berittelser. De handlar om tva pojkar,
Hékan och Filip, och tva flickor, Lina och Jenny. De representerar olika sitt
att uppfatta olika aspekter i ndrmiljon, overskrida grinser, stka frihet och
spdnning och att uppticka och utforska omvirlden. Jag har kunnat urskilja
dessa barn som typfall vars karaktiristika terfinns hos flera andra barn i min
understkningsgrupp dven om det inte varit méjligt att indela barnen i
bestimda kategorier. Gemensamt f6r barnen som presenteras hir #r att de har
bott pd Norra Féladen hela eller stérre delen av sitt liv. Tv4 av barnen bor i
villa/radhus och tva bor i flerfamiljshus.

Lina

P& vért omrdde ér det roligt. Vi har lekplatser. Vi spelar tennis pd sommaren pé ten-
nisplanen. Jag leker mest pi min gérd. Det 4r ganska roligt att bo har, men p3 omra-
det finns inte s& ménga barn. Det 4r roligt att bo p4 Norra Filaden tycker jag (Linas
uppsats).

Till uppsatsen fogade hon en illustration som pé ett detaljrikt och “exakt”
séitt visar Linas ndrmaste grannskap med hus, gérdar, uteplatser, parkeringar,
tennisplan m.m. (bild 30). Nér hon ritade sina favoritplatser var hon mycket
engagerad och fyllde tva papper. Hon ritade flera platser utomhus — lekplat-
ser, cykelvégar, den egna garden och ett parkomrade.

Jag tittade pa Kdrlek ombord.

Lina bor tillsammans med sin mamma och lillebror i flerfamiljshus. Pappa
bor i en annan stadsdel i samma stad och Lina besoker honom ofta. Hon har
bott i omradet i samma bostad sedan hon var tva &r och hon har inga minnen
frn négon annan boplats. Husen #r fina, tycker hon, men de behéver malas.
Lina gér ménga saker nir hon dr hemma sjélv. Hon tycker om att titta pa TV
och dgnar sig ofta at detta ett par timmar varje dag, sirskilt pa vintern. Pa
sommaren brukar hon vara hos sin moster och sina kusiner eller s& bor hon
och mamma i husvagnen vid kusten och dér finns ingen TV. En av Linas
dagbocker illustrerar vil hur hon kan tillbringa en eftermiddag ensam
hemma.
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Direkt efter skolan gick jag hem. Nér jag kom hem at jag tva smérgésar och drack
vatten. Jag tittade pa Kirlek Ombord. Det handlar om en kryssning. Dom som jobbar
dér heter Julia, Duck sen kommer jag inte ihdg fler namn. Programmet &r jéttebra.
Sen gick jag in pa mitt rum och satte pa band. Jag lyssnade pa fembanden. Medan
jag lyssnade pa det ldste jag Fem soker en skatt. Den boken &r jéttebra. Jag var
hemma sjdlv fér min mamma akte ner till stan. Under tiden tittade jag pd Sunes
sommar. Den &r ritt sa bra. Jag pysslade ocksd lite grann. Sen satte jag mig och
skrev pa skrivmaskin. Sen tittade jag pa Osten direkt. Sen gick jag och badade. Sen
laste jag lite till. Nir klockan var 20.00 tittade jag pa Esters testamente. Det var fak-
tiskt jattebra. Det var forsta avsnittet. Efter det gick jag och la mig. Innan jag som-
nade ldste jag Agnes Cecilia.

Att se pa spdnnande filmer r det bésta Lina vet. ”Det beror pé vad jag &r pa
for humor, ibland kan det vara actionfilmer, det beror pa, ibland ser jag pa
skrackfilmer.”

Mamman vill inte gdrna att Lina tar hem kompisar nér hon inte sjélv #r
hemma.”Hon #r rddd att vi ska gbra séna busiga grejor”, séger Lina. Hennes
framtidsdrom &r att bli polis: ”Det har jag velat dnda sen jag var liten, eller
detektiv. Det 4r mer spidnnande grejor 4n t. ex. att jobba som skoterska eller
nat sant.”

Det var roligare forr...

Lina 4r p fritidshem alla dagar i veckan utom en, men hon skuile vilja sluta.
Hon har varit pa “fritids” i snart tre &r och allt &r vélbekant och uttjatat. Hon
vill ha mer fri tid till forfogande for att vara med kompisar. En gang i veckan
gar hon pa kommunala musikskolan och spelar f16jt, men det vill hon sluta
med: “Jag ville sluta efter forra terminen men si var jag tvungen att gd den
hir terminen ocksé. Det 4r inte roligt.” Lina tycker om att vara ute, men
mamma vill inte att Lina ska gé ut sjilv ndr inte hon &r hemma. Lina kénner
att hon skulle kunna klara sig sjilv pa egen hand, men mamma &r orolig for
att ndgonting ska hinda henne. Men grannarna runt omkring “dom ar sndlla”
och Lina har aldrig blivit skrimd ndgon gang ndr hon varit ute. Ett lite
mystiskt inslag i grannskapet utgdrs av en gubbe som vi métte p& var pro-
menad tillsammans i omradet. ”Han #r jéttekonstig med hunden hela tiden.
Niér han 4r ute med den, kan han lata den gira en massa saker som egentligen
inte hundarna fir géra.” Ett spdnnande inslag som jag uppfattar att Lina
onskar att det fanns mer av. Lina berittar ockséd om en gemensamhetslokal
som finns nagra hus bort. Dir kan man ha fester och det & mojligt for barnen
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att ga dit och spela spel. Pa golvet finns ett stort schackbride. Barnen kan
sjdlva ga dit pa eftermiddagarna om de vill.

"Det var roligare forr” 4r ett genomgéende tema i intervjun med Lina. ”Nu
ndr man &r stor har man inte s mycket att gra”, siger hon. Det positiva som
hon skrivit i uppsatsen, tar hon tillbaka i intervjun. "Det #r inte roligt nu
lingre.” Hennes beskrivningar av bristen p4d méjligheter for utomhusaktivi-
teter illustrerar denna uppfattning. Hon visar mig en liten pulkabacke: ”Den
var jétterolig nér jag var mindre.” Nar man var liten var det litt att hitta
spanning: ”Vi har en sén rutschkana dar borta, som #r ritt sé stor. Sa gick jag
uppfér den. Min mamma stod dér borta och snackade med nan.. s gick jag
uppfor den. Ja, och sen satte jag pd mig den ena skidan och si hade jag
nistan fitt pd mig den andra skidan... s akte jag ner.”

Lina leker ibland pa en intilliggande lekplats med en yngre pojke. Nar vi
bestker lekplatsen tillsammans demonstrerar hon hur hon brukar sitta pa
taket pa lekhuset och forklarar att det &r bra att repet i klitterstillningen &r
sonder: "For da dr det mycket svarare att ta sig upp”.

”Man har tréttnat pd lekplatserna, dom #r inte s roliga. Det skulle vara mer
klatterstdllningar, héga. Dom kunde géra mer. Mer grejor skulle det finnas.
Dom kunde komma med nya grejor.” Jag frgar Lina om hon skulle vilja bo
ndgon annanstans. “Nej jag vill bo hir”, svarar hon, “eller kanske hos
farmor, det ar béttre att vara hos farmor. For da kan jag géra grejor som jag
inte far gora. Sist jag var dir gick jag barfota i griset. Sen gick vi barfota pa
rutschkanan ndr det var kallt. Det dr roligt att gora saker man inte far. Hos
farmor kan man kléttra mer pé trdd och kléttra upp pé taken, och pé lekplat-
serna kan man klittra upp pa taken och leka Fangarna pé fortet.” Men att
spela tennis dr fortfarande roligt, det kan man gora pa tennisplanen i nérhe-
ten av dér Lina bor.

Lina ser det som ett problem att hon inte har nagon kompis alldeles i nirhe-
ten. Trots att hon utan négra uppenbara fysiska hinder kan cykla och g till
kompisar i andra delomraden, upplever hon att det #r “jattelangt till kompi-
sar”. Att miljon bade kan upplevas och tas i ansprék pa olika sitt beroende
pa sinnesstdmningen och p4 om man &r ensam eller med en kompis framgar
av Linas beskrivning av skolvégen. "Jag gr alltid samma vig till och fran
skolan varje dag. Det tar bara tv till tre minuter och g3 till skolan. Men om
jag har sillskap med nan kan det ta tio minuter. Jag har en lang vig, som jag
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gar i zic-zac mellan husen. Den gér jag nér jag &r pé déligt humor.” Pa den
lite langre végen kan det ibland kénnas lite otdckt pd vintern nir det &r
morkt, sdrskilt pa ett stélle dir triden vixer 6ver vigen.

Lina visar mig att det finns mojlighet att klattra i trdd och bygga kojor i
nérheten av dir hon bor. Det gjorde hon ofta forr, men har slutat. Det ar inte
sé roligt langre. Men att leta efter nyckelpigor kan fortfarande vara kul: "Ja,
sen nir det blir den forste april letar vi efter nyckelpigor och allting sant, det
brukar vi géra.”

Jag brukar testa busiga grejor...

Mamma varnar Lina for miljon pa H-gatan och vill inte att Lina gér dit: ”Dér
bor dom flesta som kan va lite tuffa. S& var det pa forsta maj, da var det nan
som fick en spricka i huvet, nigra sexor hade smillt en flaska i huvet pa en
kille. Mamma vill inte att jag ska g dit, det &r mest invandrare som gor séna
grejor.” Men Lina #r inte riidd: ”Jag har vatt pa dom flesta stillena.” Hon har
lart kidnna omradet genom cykelturer tillsammans med mamma, men ocksé
genom utforskningar pd egen hand. Hon har en positiv instillning till in-
vandrare i synnerhet till klasskamraterna fran andra lander. ”Det &r kul med
klasskamrater frén olika linder.” Ibland kan man till och med vara lite
avundsjuk: ”Ja, man kan ju 6nska att pappa kom frén Finland, ja, eller Island
eller nat sant ddr.” Lina méaste ldmna det egna kvarteret nér hon ska hélsa pé
sina kompisar, Johanna, Lotta och Malin. Viktiga platser &r kiosken vid
torget och stadsdelsbadet. Det 4r med badet som med mycket annat. Mamma
vill inte att hon ska g dit sd ofta. Men badet &r en av Linas favoritplatser.
Hon beskriver att hon forst inte kunde simma alls, men att hon nu haller pa
att ta ett simmérke som heter kandidaten. Badet 4r en viktig métesplats, dir
man kan leka och ha kul: Vi hade sdna ankor, jag satt i mitten och den som
satt i mitten sjénk opp nér dom andra sjonk ner.” Ibland kan det vara roligt
att ga till bygglekplatsen, att g& dit och se om det hinder nat, eller bara
klappa grisarna. Den som ligger pa andra sidan vigen 4r bést. "Personalen
bryr sig mer, gor mer.” En favoritsysselsittning 4r: ”Att testa busiga grejor,
fast jag inte far. Ibland kan man gi och spissa pa nén, sa ar det roligt ibland
nir dom uppticker en. Leka detektiv utan att dom vet om det. Ja, sen brukar
jag och mina kompisar... vi f6ljde efter dom p& nummer 15. Sa foljde vi efter
dom s fick vi se pa teater ocksa...” (Linas karta, bild 31)
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Hakan

Hej! Jag bor i villa. Jag trivs hér. Jag gdr mycket och badar pa ett bad som heter
Delfinen. Jag har tva syskon, jag gir i en bra skola. Mitt hus #r gult och vi bor i in-
delade gardar. Jag bor p4 ...gatan. Det finns mycket ute och inne. Vi har nira till af-
fdr, bank, apotek och konditori, tandlikare m.m. Jag trinar basket. Det ir roligt for
jag har méinga kompisar. Det finns en massa roliga lekplatser, jag har ocksé en trid-
gérd. Jag gér pé en bra, men trist skola. Det trista med skolan 4r att det finns inget att
gdra. Det roliga med skolan &r att jag har bra klasskamrater. Vi har plommontrid,
dppeltrdd och pdrontrad i véran trddgard (Hakans uppsats).

Som framgar av uppsatsen bor Hikan i villa tillsammans med bada sina
fordldrar och syskon. Han har bott hér sedan han var fyra ar, di familjen
flyttade hit frn en annan stadsdel i Lund. Han gér jimf6relser mellan de
bada stadsdelarna och konstaterar att det 4r biittre p4 Norra Filaden dn dir
han bodde tidigare. "Det &r roligt hir. Hir 4 mycket stérre och man kan
cykla. Man uppticker alltid nét nytt.” Det bésta med omradet 4r att det 4r s
stort. Det simsta 4r att det finns s f& barn att leka med férutom klasskamra-
terna. Hér finns det mesta man kan Snska sig. Hikans enda dnskemal &r en
lite storre tradgard.

Datorn dr bra och det dr kul med egen trédgdrd...

Hakan har ritat sin dator hemma som en av sina favoritplatser. Nir han #r
inomhus tillbringar han en del tid ensam med att spela spel vid datorn: ”Det
dr en bra plats att vara pd nir man har trékigt.” Han visar mig datorn och
demonstrerar sina firdigheter.

Vi har precis képt en sin hirddisk p& 42 megabite, s har vi inte kommit pa hur man
lagger in spelen och si. Det forstker jag klura ut. Jag 4r si pass duktig si jag kan
lagga in spelen men jag kan inte fi dom och fungera. Det gir ju och spela and4, men
man maste stoppa i alla disketter och sant och vissa spel har 4 disketter. S4 jag hade
ett hugospel det har jag kvar, men det fungerar inte. Det var pi 8 disketter. Det 4r
sonder nu. Jag brukar spela sjélv. Man kan ju vélja om man ska vara en player eller
tva player och sant. Till vissa spel gir det bara att ha en player. Vissa spel — den
forsta playern #r jitteldtt den med joystick, annars ska man mus eller nét sint, det dr
jéttesvart.

"Hogspanning” och “Tecknade pdrlor” hér till Hikans favoritprogram nir
han tittar p4 TV. Han forklarar att han inte tycker om att titta pa vélds- och
actionfilmer: ”Nej det 4r inte roligt heller. Jag fir inte lov och skulle inte
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vilja heller.” Han har uppfattningen att det kan vara negativt att se for
mycket pa den typer av filmer. Det har han sett pa kompisars beteende.

Tridgarden ir en bra plats att leka pd ndr man dr hemma, tycker Hdkan. Han
visar mig stolt birbuskar och trid. Han tycker det 4r positivt att kommundel-
skontoret ordnar med himtning av tridgérdsavfall. "Nu hade vi san tur, vi
klippte véra trdd, dom blommar nu och sa visste vi inte hur vi skulle trans-
portera alla tjocka och smala grenar till containern langre bort. S skrev dom
i kommundelstidningen att man bara behtvde ldgga alla kvistar ovanfor
tridgérden. S kom dom och himtade det.”

Men Hakan har mycket annat att gra &n att spela dataspel, titta pA TV och
leka i tridgirden. Han trénar basket pa Bollhuset i centrala staden och &r
ocksd med i scouterna. Trots sina tidsbunda aktiviteter har han &nd4 tid att
vara ute och leka med kompisar. Hakan vill bli forskare ndr han blir stor och
forska om dinosaurer.

Grannarna dr sndlla....

Hakan tycker mycket om att vara ute och tillbringar ganska mycket tid
utomhus. Ofta limnar han de nirmaste omgivningarna och ger sig ut pa
uppticktsfirder, inte sillan ensam pé cykel. Han har ingen kompis vid den
egna garden, men om man kryper igenom ett buskage kommer man till en av
Hakans klasskamrater. Han kinner flera av grannarna och tycker att ”dom &r
sndlla”. En ging nir han glémt sin nyckel gick han in till grannen bredvid,
som har en extranyckel. Men den hade trillat ner bakom kylsképet s& de
kunde inte hitta den. ”Men jag fick semlor dérinne och si.” Hakan beréttar
om att det kan hiinda mystiska saker i grannskapet.

H: Det #r en ritt mérklig familj dar. Jag vet inte vad dom heter, men det &r tvd gamla
par. Dom #r ute och cyklar ibland och handlar och si kastar dom ut en massa séna
sma, sma ben. Man kan hitta i sandlddan och sé.

I: Kycklingben eller..?

H: Nej inte kycklingben, fagelben och sant. Det kan se ut hur som helst. Ibland &r
dom bbjda, jattebsjda. Ibland &r dom alldeles raka och sa.

I: Det later lite mystiskt.

H: Dom #r helt konstiga. Man ser aldrig dom och sént niistan. En géng hade dom ett
litet barn i 2-arséldern.
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I: Det kan va lite mystiska saker hir ocksa.

H: Ja.

I: Ar du intresserad av sdnt, som kan va lite mystiskt?
H: Ja ibland forsoker jag ta reda pa.

I: Forsoker du va detektiv?

H: Ja.

I: Lyckas du d&?

H: Ibland.

Man maste ta en chans for att riskera sig ibland...

Hakan har en vidstrickt aktionsradie. Foréldrarna ger honom tillatelse att
vara ute ett par timmar, om han talar om vart han ska. Han har inga andra
restriktioner for hur langt han fér lov att gé eller cykla. I &rskurs fyra bérjade
han &ka till innerstan pi egen hand eller tillsammans med kompisar. Men
han sger samtidigt: ”Nér man ska &ka ner till stan och handla nénting,
kénner man sig inte heller riktigt trygg.” Hans cykelturer gar i olika riktning-
ar kors och tvirs Gver hela omrédet. "Jag cyklar pa lite gupp och sént. Cyklar
och hoppar lite pa hopp och sint, en backe man kér nerfér och sant.” Det kan
hénda att han hittar spinnande saker. Han cyklar ibland till den gamla
soptippen, som nu &r Svervuxen och fungerar som park och strovomrade.
Hakan har hittat rester frn soptippen “gamla stolar och sint”. Han har
ocksé hittat en lekplats langt borta och ett solur. Under sina cykelturer i
omréddet gér han iakttagelser av vad som sker bland ungdomar och vuxna,
och han har ocksa gjort en del bdde skrimmande, men ibland samtidigt
spédnnande erfarenheter. En ging blev han skrimd nér han skulle g& hem till
en kompis pa kvillen.

Det var ritt morkt for vi hade vatt hir och kollat pa Disney. S& kom vi pa att jag
kunde ju sova 6ver hos honom s3 fick vi det och dé var klockan &tta. S& gick vi hem
hérifrdn halv nio, s4 gick vi vid skolan. Sa satt nigra fullegubbar dir och skrek
"javla smaungar" och holl p4 och kastade lburkar efter oss si vi blev jatteradda. Vi
sprang darifran.

Hékan kénner till en som heter Ove, som gir i femman eller fyran. "Han
brukar g och elda p vér skola.” En géng nar han och Erik cyklade forbi
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skolan sag de att det var alldeles rokfyllt i en korridor. ”Nir roken hade
férsvunnit var ddr en massa tidningspapper.” Det var dock inte en sa stor
eldsvada att de maste ringa efter brandkaren. Han gér ocksé iakttagelser av
vad ungdomar har for sig.

Sen dr det vissa ging som gar omkring. S tar dom en sten och slar sénder en ruta, s&
springer dom. S& sumpar dom en cykel si springer dom lite till och sen eldar dom
upp en container sa springer dom lite till. S& gér dom hem klockan 10 pa kvillen.
Foréldrarna bryr sig inte om nanting. S 4r det mycket.

Hékan beskriver att det kan vara lite otéckt pa vissa stillen.

Om dom hotar och sint blir man skakis. Men jag har cyklat pa vissa stéllen sa upp-
ticker jag att det kan va lite otéickt och s& vet jag att dér va lite otickt, det kan va lite
dumma killar och sant som &r dér.

Men han beskriver ocksé hur han ibland spionerar pa ungdomsgéngen for att
f& se vad som hénder.

Ja, man maéste klara av och ... man maste vaga lite. Man maéste ta chansen eller
gomma sig nanstans i buskarna. Man méste ta en chans bara fér att riskera sig
ibland.

Men det beror pa situationen. Ibland kan det vara klokt att sticka ivig eller
undvika att bli inblandad.

Man sticker, man ska lata bli att ta efter. Om dom sdger "kan du inte krossa den ru-
tan s& far du inte sticka”. Man ska inte géra det dnda. Man gor det inte. Jag brukar
cykla dit nr jag ser nat ging. Det later konstigt men det gor jag ibland. Man vill
préva och se, se om man ska bli anmild till polisen.

(Hékans karta - bild 32)

Jenny

Jag tycker det dr roligt hdr. Fast jag skulle vilja flytta...

Jag bor i ett villaomrade som #r ganska stort. Mitt hus ligger jittendra min skola.
Cirka fem minuters gingvig. Mitt hus &r ganska stort. Vi har en stor tradgard. I vé-
ran tridgard finns ett stort korsbarstrad, ett plommontrid och ett litet parontrid. Pa
sommaren har vi mycket blommor i min trédgérd. Jag bor granne med en pojke i
min klass som heter Viktor. Jag har ganska manga kompisar pa min gata. Vi har en
lekplats som &r dalig. Dar finns nistan inga leksaker, bara tre rostiga gungor och en
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liten sandldda. Jag tycker det &r roligt hér. Fast jag skulle vilja flytta. (Jennys upp-
sats)

Jenny bor tillsammans med bada sina foréldrar och ett ldre syskon. Hon
tillbringar storsta delen av sin fritid hemma och i det allra nidrmaste grann-
skapet. Hon deltar inte i négra organiserade fritidsaktiviteter. Hennes dag-
bdcker speglar vl innehéllet i hennes vardagstillvaro.

Jag lekte med min Barbie...

Jag gick hem och hemma var min bror Per. Vi hade lixa. Lixan var att man skulle
skriva sin adress och skriva hur mycket det kostar att skicka ett brev. Jag lekte med
min Barbie. Sen sa sig jag pa barnprogram. Jag gick och borstade tinderna. Sen gick
jag och la mig (februari, 1995).

Nar vi slutade skolan gick jag och Linda hem till mig och lekte och hérde p& Lejon-
kungen. Sen spelade vi nintendo, spelet heter Supermarjobras 3. Det var roligt. Sen
gick vi till Linda. Vi lekte ute det var roligt. Sen gick jag hem och tittade pa Gladia-
torerna. Den var bra. Sen gick jag och la mig i min séng (april, 1995).

Har brukar vi plocka smultron...

"Jag brukar leka i tridgarden och ute pé lekplatsen och sen hos kompisar,”
sdger Jenny. Under vér promenad utomhus under varvintern berittade hon
livfullt om alla tréden och blommorna som frodas i tridgérden pa sommaren.
Av uppsatsen framgar att lekplatsen pd girden utanfor ir dalig och torftig,
men Jenny leker dér i alla fall. ”Vi brukar leka dir, fast dér inte &r s& manga
saker. Det skulle vara mer saker och sint ute.” Men det gir &tminstone att
gunga pa en av gungorna och det finns ett bra triid, en kulle och buskar att
gémma sig bakom nér man leker dunkgémme. "En géng nir jag var dir var
det ingen som mirkte att jag var dir, si fick dom leta ganska lange.” P4 min
friga om det finns nagonstans som det #r spinnande att vara, svarar hon:
”Inne hos Viktor och Eva. Dom har en stor buske utanfor sitt hus, man kan
ha en koja, alltsd dom har en stor gran dir. Man kan va dar. Det #r ett hal dir
s& kan man sitta dirinne.” Under var promenad uppehéller vi oss pa ytterli-
gare en lekplats. Dir finns ett buskage, en bank och en sandlada. Jenny pekar
och berittar: ”Det &r smultron hir, s& vi brukar ga hit och plocka smultron pa
sommaren.” Jenny kénner alla grannarna och hennes uppfattning #r att “dom
ér snélla”. ”Dir bor dom gamla, dom #r snilla. Vi gav dom blommor fér vi
hade for mycket blommor, dé fick vi godis.” Hon siger att hon kiinner sig
trygg i bostadsomradet, men att hon blivit ridd nigon géng: “Nar det varit
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kolmdrkt ute nér jag varit pa kalas hos nén kompis.” Nér Jenny ritade sina
favoritplatser var cykelvigarna ett av hennes motiv. Hon tycker om att vara
ute och cykla, men nér hon cyklar utanfor det egna kvarteret &r det tillsam-
mans med foréldrarna. Hon har inte tillatelse att cykla omkring i omradet pa
egen hand.

Dom gar och handlar, sa sover dom och sant...

I Jennys rum blev jag forflyttad till Barbiedockornas vérld. P4 en hylla
ovanfor sdngen fanns Barbies hist, bil och sovrum samt ett parfymeri och en
frisersalong. Jenny visade mig ocksd en lada full med olika Barbie- och
Cindydockor med diverse klddedrikter. Ken fanns ocksd med, men han &r
ful, siger Jenny. En docka kan prata fast batteriet &r slut och en kan man
gora frisyrer pd. P4 min friga vad hon brukar leka for lekar med dockor
sdger hon: “Jag vet inte, dom gir och handlar, s sover dom och sént.”
Hemma hos Jenny finns ocksa diverse husdjur. Hon har ett eget akvarium pa
sitt rum, men i huset finns ytterligare tre. I familjen finns ocksa en hund och
tva ormar. Jenny tycker om att ldsa bdcker, Bert och Pelle Svansiés, fast hon
gAr nistan aldrig till biblioteket. Av Jennys beskrivningar av vad hon brukar
gora pa eftermiddagarna, verkar det som hon ofta ar tillsammans med ndgon
kompis eller med syskonen. Men #ndé séger hon: “Jag &r ensam varje dag
nistan. Jag gdr hem och tittar p4 TV. Vi har tre parabolantenner.” Hon
berittar att det finns en 1angfilm pé Filmnet som #r bra och att hon nyligen
tittat p4 “Kalle Anka och den forsvunna lampan”. Men hur mycket Jenny
faktiskt tittar pd TV #r det svart att f4 en uppfattning om. Senare under
intervjun siger hon: “Jag tittar inte varje dag, jag tittar ndstan aldrig pd TV.
Jag tittar mest pa helgerna.” (Jennys karta - bild 33)

Filip

P4 mitt bostadsomrade finns det ménga lekplatser, backar, en skola som 4r néra och
kolonier. Dir jag bor finns en balkong och en uteplats. Balkongen &r mot en gard
som &r pa baksidan av diir jag bor. Uteplatsen &r mot véran gard. I var ligenhet finns
det fem rum och kok. P4 vintern kan man aka pulka p& véra backar. Den storsta
backen finns bakom varat hus och den andra lite lingre bort. Bredvid den stora
backen finns en skolgard.

1.

Jag har tva husdjur och det &r tv katter, som heter Gosan och Pysen. Min storebror
4r 12 &r och min lillebror #r 4 ar. Ake heter min storebror. Han bor i ... hos sin pap-
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pa. Min pappa &r 43 4r och bor hos sin familj. Min mamma ska fylla 42 &r pa tors-
dag. Hon ér arbetslds men léser till l4rare. Jag sjilv dr 10 &r. Mina katter 4r 3, 5 ar.
Hanen &r mindre &n honan. (Filips uppsats)

P4 var rundvandring var Filip en mycket kompetent och initierad guide. Han
bdrjade med att beritta om skolvégen, dir han tycker det kiinns som att g pa
en rullbana. Han berittar spontant om saker vi passerar lings viigen. Huset
med kompostmaskinen “tjocka Berta”, orienteringstavlan 6ver omréadet, den
trasiga porttelefonen, husets gemensamhetslokal, familjens odlingslott, den
kladdiga rutschkanan osv.

Man far ingen bra fritid...

En av Filips favoritplatser 4r Brittas gard, som ligger dir 8kermarken tar vid
i utkanten av Norra Filaden. Hon har héstar, och Filip brukar ofta besoka
henne pa sommaren och fér dé rida pa héstarna. Det bista med bostadsomra-
det hérutéver ar kullen bakom huset. Filip brukar inte vara ute s& mycket.
”Nu nir jag ir s& stor sd gér jag inte ut och leker och sant.” Diremot skulle
han girna vilja ha en egen odlingslott. Filip deltar inte i sport eller andra
organiserade aktiviteter. Han har heller ingen 6nskan om att delta i ndgot
sddant: "Man far ingen bra fritid d4.” Han berittar om en kamrat som har all
sin tid intecknad: "Med gitarr forsta dan, fotboll andra dan, basket tredje dan
och fotboll igen den fjarde dan. Han har aldrig tid.”

Det springer alltid folk ut och in hdr...

Markus 4r upprord Gver att porttelefonen &r sénder och att ytterdérren star
oppen hela dagarna. “Det kommer alltid sina frén andra linder. Det springer
folk ut och in hela tiden.” Han berdttar ocksé om att ungdomar klottrar pa
skolan och att det 4r mest invandrare med i detta géng. Enligt Markus &r
omflyttningen stor i denna del av bostadsomradet. ”De har inte rad och bo
kvar.” Men han berittar ocksé att hyresgdsterna brukar ordna kriftskiva pa
gérden varje sommar. Nir vi passerar en av lekplatserna pekar Markus pa en
gubbe och berittar: “Han &r alltid arg. Om man #r dér ute och leker — nir jag
var nio &r ~ da kommer han ut och skiller p4 en nu sticker ni hirifran’ nir
man &r pa den lekplatsen.”
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Man kan vinna...

Men det 4r inte den sura gubben eller oron i trappuppgangen som &r orsaken
till att Filip mest &r inomhus och hemmavid. Hans favoritsysselsittning ar att
teckna. Han brukar skicka in bidrag till teckningstévlingar och har vunnit
flera priser. Katterna #r ocksa roliga att pyssla om. Att ldsa bocker dr ocksa
roligt. Filip dgnar mycket tid framfér TV:n. Han tittar ofta p4 TV nér han
kommer hem fran skolan.”Varje dag klockan atta ser jag nagonting. Pa
méandagarna klockan atta dr det "Nu eller aldrig” eller "Cluedo” och torsdagar
som i dag #r det (...) och pa onsdagar "Tre Kronor’ och pé fredagar &r det
"Fangarna pa fortet’ och sen pa 18rdagar &r det alitid sdna komedier.” (Filips
karta, bild 34)

Kommentarer

I de fyra barnens berittelser finns olika exempel bade pa ndrmiljéns och
medias betydelse i vardagen. De exemplifierar ocksa de individuella skillna-
der i barns sitt att se och utnyttja nérmiljons erbjudanden —affordances’,
som finns representerat i mitt material.

Christian Beck (1987) skriver om olika arenor for barns utforskande. Den
viktigaste av alla 4r leken och dess iscenséttning och ndrmiljén dér man bor
ir lekens naturliga lokalisering. Men fantasin och utforskandet kan ocksd
soka sig andra vigar. Media, speciellt TV, har blivit en sddan m&jlighet.
Framfor TV:n kan man umgés, men samtidigt fa ett frirum for sig sjilv.

Av barnens beskrivningar framgér att den allra nirmaste omgivningen &r
mycket betydelsefull. Det &r hdr man gor de forsta upptéckterna, det r basen
fran vilken man sedan kan expandera sitt nyttjandeomrade i den fysiska
miljon. Alla fyra barnen har funnit egna bade tidsrum och fysiska rum, som
de pa olika stt fyller med ur deras synvinkel meningsfullt innehéll. Alla har
nigon plats som lockar utanfér hemmet. Men det &r platser pd olika langt
avstand hemifrén och av olika karaktir, som lockar till granséverskridanden
och utmaningar i olika hog grad. Fér alla erbjuder hemmet, det egna rummet,
ett frirum for egna lekar och fér mediaanvéndning.

Deras sitt att utforska narmiljon tar sig olika uttryck. Hakan ser och antar
sddana méijligheter bade i den fysiska och sociala miljon. Han utvidgar sin
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fysiska aktionsradie genom stéindiga uppticktsfirder och hinner ocksa vara
engagerad i organiserade aktiviteter. Jenny och Filip héller sig mest hemma-
vid, Filip mest inomhus och Jenny inomhus och i bostadens omedelbara
nérhet. Bada forefaller néjda med det som finns, eller &r Jennys utsaga
"...fast jag skulle vilja flytta” en forsiktig dnskan om nagot annat, nigot
annorlunda och roligare? De har bada en kénsla for djur och det mycket
niraliggande i miljén. Filip anvéinder TV som sitt fonster mot en stdrre
omvirld och Jenny forflyttar sig i fantasin genom lekarna med Barbie till
andra sammanhang och andra vérldar. Fér Filip kan tecknandet férmodligen
ocksa innebira ett sitt att lata fantasin verka i olika riktningar. Han talar om
att han slutat leka och Lina ger uttryck fSr att hon 4r for stor for att leka pa
lekplatser, att de inte ldngre har nagot att erbjuda. Hennes lekar gar ut pa att
utforska den sociala miljén, genom att speja och spana forsdker hon f3 veta
ndgot om vad som hinder i ungdoms- och vuxenvérlden. Hon undersoker var
det kan finnas socialt och kulturellt utrymme. Var kan hon finna sin plats och
nya utmaningar, nu nér hon kanner sig for stor for att leka pa lekplatsen?
Frihetens grénser varierar beroende pa forildrarnas instillning, men ocksa
utifrdn vad varje enskilt barn faktiskt sjélv har sett av omgivningen och har
lust att ta for sig av. P4 vigen mot sjilvstindighet och i sin strivan efter
kompetens anvander de olika medel som stér till buds i den nira omgivning-
en. De &r i hog grad medskapare i den process som handlar om att skapa ett
eget livsrum.

Men barn och f6réldrar #r inte alltid 6verens om vad som kan riknas som en
“bra fritid”. Pa en punkt finns sérskild anledning att kommentera skillnader
mellan barns och vuxnas perspektiv, nimligen barns relation till media som
TV, video och datorer. Dessa sysselsittningar #r enligt manga vuxnas
uppfattningar av ondo, de betraktas som passiva ensamsysselsdttningar
(Ronnberg 1995). Qvarsell (1988) visar p de perspektivskillnader som finns
mellan vuxnas och barns olika sitt att se pa datateknologin som ett inslag i
barnens vardag. Med hénvisning till Toft (1984), beskriver hon hur vuxna
uttrycker farhégor infor den nya teknologin med avseende pa de foljder den
kan f& for barns utveckling, medan barnen i stillet fokuserar teknikens
mdjligheter i leken. Vuxna ser mgjligheter till utveckling av barns logiska
tinkande, kommunikation och samarbete samt risker fér och hot mot barns
sprékutveckling, sjélvbild och méjligheter till samtal och umginge. Barnen,
framfor allt de yngre, ser mdjligheter till lekar, spel och allmént lirande.
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Margareta Ronnberg (1995) omdefinierar “TV-tittande” till “TV-
hérskddande” och argumenterar for att vi bér forstd TV-hérskadande som en
del av barnkulturen. Hon visar att huvuddelen av den forskning som ror
relationen mellan barn och media beskriver barn som passiva mottagare och
Yoffer” for mediapaverkan. Hon foresprékar ett annat synsétt som definierar
TV-horskaddandet som lek. Hennes uppfattning &r, att det frémjar barns
forméga till perspektivtagande d.v.s fSrméagan att géra sig en forestéllning
om vad eller hur andra ténker, kinner och ser. Rénnberg hédvdar vidare att
TV-tittande &r en viktig form av samvaro i familjen, en form av kommuni-
kation och vardagsritual, som skapar gemenskap.

Frones (1987) papekar emellertid att medias konsekvenser for socialt larande
har tvé sidor. A ena sidan kan media bidra till sprakutveckling i vid bemar-
kelse, men ocksé till spraklig forflackning. Om media ska kunna fungera
som inspiratér krdvs social samvaro kring mediet, annars kan en annan
konsekvens bli social isolering, ett antagande som han emellertid betraktar
som os#kert: “Bak bildet av den mestrende unge, som utvikler og elaborerer
sin indre private sivel som sine kulturelle og sociale identiteter ser vi bildet
av den moderne narcissist som drukner i bilderne som ikke engang &r hans
egne” (a.a. s 29).
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11. Kaninhuset, garden och kojan

Tre scener ur barnens vardag

I detta kapitel ger jag inblick i négra olika miljéer — kaninhuset pa bygglek-
platsen, en gard p&d H-gatan och en koja — dér barnen leker, umgas och ir
aktiva. Beskrivningen av kaninhuset 4r grundad pa mina egna observationer
kompletterade med barnens utsagor enskilt och i grupp. Gérdsscenen bygger
pa ett par olika beskrivningar frén pojkar respektive flickor av vad som kan
h#nda pa tva olika gérdar. Detsamma giller kojan, som bygger pa beréttelser
om tva kojor, som jag bade besdkt och fatt beskrivningar av. Olika barn,
barn i olika aldrar, pojkar och flickor, uppfattar erbjudandena pa dessa
platser som meningsfulla pé olika s#tt. Ibland &r deras uppfattningar beroen-
de av den tillfilliga situationen, t.ex. om det finns kompisar pa garden som
de vill vara tillsammans med, om ndgon annan har lust att vara med i kojan,
om de har tid just d&, om det dr vackert véider osv.

Jag anvinder Kenneth Burke's teori om ménskligt handlande (Burke 1989)
som redskap for att kortfattat beskriva kontext, aktorer och skeenden pa de
utvalda platserna. Barnen upptrider hir kollektivt med en gemensam yttre
ram for sina aktiviteter och sin samvaro med varandra. Enligt Burke's teori
ar sceneriet en av de faktorer som bestdimmer ménniskans handlande.
Minskligt handlade maste, enligt Burke, forstas utifran fem komponenter,
som var och en besvarar olika fragor: scen (nir och var?), aktér (vem?),
handling (vad?), syfte (varf6r?) och medel (hur?). Dessa sammantaget kallas
for en pentad och olika redogdrelser kan betona olika element i pentaden.
Scenen #r inte given utan kan omgestaltas, men en viktig podng &r att inget
av de fem elementen far reduceras bort fran analysen. Johan Asplund (1980)
har visat pd méngtydigheten i och problemen med att Oversitta Burke's
begrepp. Medel (=agency med Burke’s terminologi) &r det mest svarbver-
satta begreppet i pentaden. Jag anvinder hir medel i bemirkelsen redskap,
som barnen anvinder i sina aktiviteter. Scen och medel glider dirmed &ver i
varandra, liksom begreppen medel och handling. Asplund framhéller emel-
lertid att denna mangtydighet kan betraktas som en styrka och som ett forsdk
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frén Burke's sida att motverka reduktionistiska analyser. Inget av begreppen
ar entydigt, vart och ett av dem &r i stdllet mangtydigt. Dialektiken och
helhetssynen i Burke's teori gor det mojligt att finga aspekter som belyser
bade kontext och aktérer, barns och vuxnas perspektiv, materiell, social och
kulturell verklighet, samspel mellan barn och mellan barn och vuxna samt
kognitiva och symboliska inslag i barns kultur.

Scen 1: Kaninhuset

Scenen:
e Den fysiska miljon i kaninhuset med ett 20-tal kaniner i burar.
¢ Kopplingen mellan kaninhuset och dvriga utrymmen pa bygglekplatsen.
* Varje kaninburs personliga prigel genom namnskyltar och girlander, leksaker.
¢ Anslagstavlan i kaninhuset med de regler som giller for att £3 ”leasa” en kanin.
Aktorerna:
e Flickori 7-12 &rsaldern.
o Fritidsledarna,
Handlingen:
¢ Omvardnad, skotsel av djuren.
o Tjejsnack.
e Utveckling av sociala relationer.

e Ritualer.

Syftet:

¢ Lek och umginge med djur och kompisar (ur barnens perspektiv).
* Fostran, socialisation (ur vuxnas perspektiv).

Medlen:

* Fysiska utrymmen som stér till forfogande.
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« Kaninerna.

I kaninhuset #r verksamheten strukturerad genom bestdmda &ppettider,
genom bestdmda dverenskommelser mellan kaninskodtaren och bygglekplat-
sens personal, vilket begrénsar barnens mojligheter att sjdlva vélja om de har
lust att ga dit eller inte. Samtidigt &r det md&jligt dven f6r barn som inte har
egen kanin att komma dit och titta pa4 och vara med. Fér barn med egen
kanin dr bestket i kaninhuset ett tidsbestdmt och organiserat inslag i deras
vardag. De maste g dit varje dag, samtidigt erbjuder kaninhuset ett slags
frizon med utrymme f6r eget skapande. Barnens engagemang 4r frivilligt och
bygger pa deras eget intresse, ndgot som rimligtvis bara i begrinsad ut-
strickning kan styras av fordldrars patryckning.

Nistan bara flickor séker sig till kaninhuset. Har forefaller de ha funnit ett
eget utrymme med attraktiva meningserbjudanden. Samtidigt som de skdter
om kaninerna och stidar deras burar, pagér en intensiv interaktion flickorna
emellan och mellan flickorna och kaninerna. En vanlig syn ar en grupp med
fyra till fem flickor som stér eller gir omkring och pratar med kaninerna i
famnen. Ofta vistas de hir ett par timmar varje dag. Ibland inomhus och
ibland utomhus. Den dagliga skétseln av kaninerna kan beskrivas som
ritualer, som &terkommande handlingsménster 1 vardagen. Négra har hand
om samma kanin i flera &r, medan andra tréttnar ganska fort. Ofta borjar de
for att de har en kompis dir eller for att det r stille dar de kan fi nya
kompisar. Har finns mdjlighet att pyssla och pyssla om. Varje kanin har ett
namn som finns inristat eller skrivet pd personligt utformade namnskyltar.
Vissa burar ar forsedda med leksaker, julgransglitter och skyltar med texter
som “Bobo fir ej skétas utan #dgarens tillstind”. De vuxna fritidsledarna
finns i periferin och dyker upp i forsta hand som kontrollanter for att se efter
sé att reglerna efterfoljs. Den som inte skoter sitt djur kan g& miste om rétten
att ha en egen kanin.

Scen 2: Garden i flerfamiljshusomradet

Scenen:

e Den fysiska miljon — husen, gardsplanen med vixtlighet, gingvigar, lekredskap,
sittplatser och en med staket inhédgnad bollplan.

o Forbudsskylt pa husviggarna: “"Bollspel forbjudet”.
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Aktérerna:

* Barn — pojkar och flickor i 9-10-arsaldern, men #ven nigra yngre bam.
e ”Arga gubben”,
e Fastighetsskotarna.

Handlingen:

e Lekar: bollspel, dunkgdmme, kléttra, gunga, springa, King-out m. m.

e Forhandlingsspel om bl.a. det fysiska utrymmet p4 garden. Organiseringsproces-
ser mellan grupper av barn i olika &ldrar och mellan flickor och pojkar.

e Interaktion mellan barn och vuxna.

Syftet:

e Lek och umginge med kompisar (ur barmens perspektiv).
¢ Socialisation i kamratgruppen, lirande, kontroll (ur vuxnas perspektiv).

Medlen:

* Det fysiska rummet.

¢ Lekredskap, arrangerad fotbolisplan, vixtlighet.

Gérdsmiljon ger anledning till reflektioner kring de miljéerbjudanden, som
kan finnas hir. Vilka &r tingens symboler, hur ”talar” de till barnen pé denna
plats? Vilka erbjudanden finner bamen i de tre-vanings gula huskropparna,
som manga tycker 4r fula, i lekredskapen och vixtligheten? Far platsen

anvéndas? Gér den att anvinda? Stimuleras sinnena av farg, dofter, spinnan-
de ljud?

En attraktiv plats pd girden &r en med staket inhdgnad asfaltyta. Denna
lampar sig vl for bollspel och lekar som ”boll i burken” och ”dpple”. Pa
garden finns utmérkta gémstillen bland buskarna och bakom lekhus nér
barnen vill leka dunkgémme och tjuv och polis. Ménga pojkar i 7-9-
arsaldern soker sig hit framforallt for att spela fotboll pé den inhégnade
platsen. Har kan de spela fotboll, skjuta straffar med mera utan att komma i
konflikt med andra barn pa gérden, Ibland soker de sig ut pa grismattan, dir
de forvandlar ett par kullar till fotbollsmal, men inte sillan leder det till att
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de blir utskillda av ”arga gubben” som bor vid gérden. Barnen forvéntas
folja det som stir pa forbudsskyltarna “bollspel forbjudet”. Att kldttra i
trdden &r ocksa forbjudet, men vuxna later d&nda néstan alltid detta passera.
Barnen uppskattar sirskilt plommontriden, som brukar béra frukt pa somma-
ren.

Organisationsformerna hir dr betydligt l6sare &n i kaninhuset. Négra pojkar
har beskrivit hur de ibland &r 20 och ibland tva barn pad gérden. Lekarna
organiseras utifran vilka och hur manga barn som &r dér och barnen bestdm-
mer sjilva utan styrning och direkt insyn fran vuxna. Ofta gar de ut pa den
gard de bor vid eller till nidgon av de som ligger ndrmast: ”Vi kallar ut
varandra, den som bor nirmast fir g och hiamta en boll.” Ibland sker for-
handlingar mellan de #ldre och de yngre barnen vilket leder till en annan
organisation av leken #n nir gruppen enbart bestar av jimnariga. “En som
bor hir #r sex ar eller fem, han brukar va méalvakt at oss, s& vi skjuter inte sa
hart pa han.” En grupp pojkar berittade att det mest dr pojkar som brukar
vara pa denna gérd: “Flickorna kor kula mest, dom kanske cyklar runt eller
hoppar hopprep.” Pojkar och flickor leker sida vid sida och finner ut hur de
ska dela pa utrymmet. Men ibland leker de tillsammans, bla. i dunkgémme.
Aven om det &r mest pojkar som utnyttjar denna plats, finns hidr méjligheter i
miljén som tilltalar bada konen. Flickorna spelar ofta King-out och det
fungerar bist om man ir fyra stycken som leker: "Den som #r forst i kon far
stilla sig i den forsta rutan. S& kan man va hur ménga som helst. Fast jag
tycker inte det #r roligt ndr det dr jittemanga, da tar det jétteldng tid innan
man kommer in.”

Barnen finner sitt att organisera sig tillsammans 6ver kons- och aldersgréin-
serna samt att férhandla om det fysiska utrymmet pa ett konstruktivt sitt.

Scen 3: Kojan

Scenen:
e Titt buskage intill en gang- och cykelvig.
¢ Pa motsatta sidan av cykelvigen ligger ett daghem.

e Kojan har byggts under ett klittertrad. Har finns viss “inredning” i form av négra
gamla brider och en stol som hémtats fran en intilliggande sopcontainer.
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Aktorerna:

e Tre pojkar och en flicka inne i kojan.

e Forbipasserande vuxna eller barn pd gang- och cykelvigen utanfor kojan.
Handlingen:

e Barnen sprutar vatten eller kastar “lerbollar” eller muntliga tillmilen efter de for-
bipasserande.

Syftet:

e Lek, skimt, test, spionage pd vuxenvérlden (ur barnens perspektiv).

¢ Eget skapande, utvecklande lekar, skapande av handlingsutrymme och egna fy-
siska rum (ur vuxnas perspektiv).

Medlen:
® Pinnar, stenar och lerbollar.

Lekarna i kojan &r ett exempel pa hur pojkar och flickor ibland tycker det 4r
roligt att leka tillsammans och att de kan finna ndje i samma aktiviteter. Att
testa vuxnas reaktioner tillhor dessa néjen.

Ja det #r jdttespannande, speciellt om dom jagar en. Det 4r kul och se om han &r dum
eller s4. En gang kasta vi pd en som sa “en géng till da jévlar”. Sen kom han tillbaks,
han hade varit och handlat pa ICA. Sa kom han tillbaks s kasta Joel igen s& kom
han in och borja leta (ha, ha). Ja s& kasta jag p& hans cykel sa skrek han en géang till,
dé javlar” sd kom han tillbaks och si kasta jag en géng till, s fick han p4 armen. S&
slingde han bort cykeln och sprang in i buskarna och bérjade leta.

P& sommaren brukar vi skoja med det dagiset. Vi sitter hir och gémmer oss, vi lag-
ger en massa saker for hir — blad och grenar. Sen si sprutar vi vatten ut dir. S& star
alla barnen dir och tittar och séger till fréken “titta froken det sprutar vatten dar”.
Sen sa nir froken vinder sig om s4 slutar vi spruta (ha, ha).

Lekarna i kojan bygger helt pa sjilvorganisering och skapande av ett eget
fysiskt rum, vars lekfunktion inte i ndgot avseende #r forutbestdmd i likhet
med gungorna eller den inhignade asfaltplanen. Barnen finner saledes
utrymmen {6r eget skapande i relation med varandra och i relation till tingen.
Utbver att forvandla kullarna till fotbollsmal kan det handla om att anvénda
korsningen mellan tva gngvigar till King-out bana. Eller s& kan man himta
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saker som ligger utanfor soptunnorna som kan anvindas som inredning i
kojan. “Ibland s& slinger dom saker som bokhyllor och sant, s& brukar vi ta
det och bygga med.”

Kommentarer

Mitt sitt att vilja ut och tolka dessa data har inspirerats av kulturanalytiskt
orienterad organisationforskning. Forskare med denna inriktning intresserar
sig for de erfarenheter, kunskaper och vérden som ménniskor delar och som
de aterskapar och férindrar i socialt handlande (Alvesson & Képing 1993,
Alvesson & Kérreman 1995). Mats Alvesson och Ann-Sofie Koping beskri-
ver organisationer som differentierade, foranderliga och ibland tvetydiga,
vilket ger anledning till forsiktighet vad giller ansprdk pd att beskriva
helheter och definitiva sanningar. En central utgéngspunkt #r, att bade
ménniska och kontext #r foranderliga liksom den dmsesidiga relationen dem
emellan. De rekommenderar, i enlighet hédrmed, tillimpning av
“utsnittstankande” i tolkning av empiriskt material i studier av detta slag.
Genom att vilja avgrinsade situationer, som forskaren kartlagt genom
observationer och intervjuer, och sitta dessa i stralkastarljus &r det mdojligt
att fa syn pa specifika foreteelser som annars létt doljs i en stor datamassa.
Mina associationer utifrin detta slag av forskning har véckt tankar om
parallellerna mellan ”vuxensamhille” och “barnsamhille” — kring barnens
sociala relationer och sitt att organisera sina lekar och aktiviteter samt kring
kénssocialisation i olika kontexter.

Aven om nigra barn sagt att de slutat leka, dr det 4ndé i lekens form som de
kommunicerar med varandra och med nérmiljon. Beck (1987:90) framhéller
att leken kan analyseras bade som text och kontext. Lekens tema blir text och
den sociala hanteringen av den roll man har i leken blir kontext. Lekens
kontext anger ett speciellt filt med makt, status, rittigheter och plikter. Pa
detta sitt blir leken bade ett socialt triningsfilt och en genuin social verklig-
het. Utifran mina iakttagelser, har barns skaparkraft, formaga till grinsver-
skridanden och konstruerande av egna vérldar inom ramen fér barnkulturen,
framtriitt pa ett ofta 6verraskande och fascinerande sitt. Men jag &r inte
frimmande fSr att det kan finnas negativa fSreteelser i umginget mellan
barn. Det giller problem som vald, mobbning och negativa maktrelationer.
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Thorne (a.a.) fann i sina studier av barns lek och umgiéngesformer pa skol-
gardar att pojkarna tog i ansprék mer 4n 10 ganger si mycket utrymme som
flickorna. Pojkarna avbrét ocksa flickornas lekar betydligt oftare dn vice
versa. Hon féster uppméarksamheten pa att makt 4r en viktig aspekt i relatio-
nen mellan pojkar och flickor i deras lekar.

Pojkar och flickor leker tillsammans i kojan och ibland p& gérden, men
varfor finns det bara flickor i kaninhuset? Nir jag frigade flickorna, svarade
de: "Pojkarna 4r nog inte intresserade” eller: “Det var en pojke som hade en
kanin hir en gang, men han tog hem den.” Bland barnen i min undersék-
ningsgrupp fanns flera pojkar med olika slag av husdjur, si nog finns det
pojkar med sadant intresse. Flickorna forefaller ha mutat in kaninhuset som
sitt revir och ddrmed tillgodosett sina behov och intressen av att utveckla en
egen flickkultur och sin kvinnliga identitet. De kan ha bidragit till att ute-
stinga pojkarna med sina symboler och revirmarkeringar pi kaninburarna.
Men det kan ocksa vara s att det finns sérskilda symboler i miljén som
appellerar till flickor. Personalens forvintningar kan i hogre grad vara
instéllda pé att det &r flickor och inte pojkar som ska utnyttja kaninhuset.
Flickorna kan i storre utstrdckning uppmuntras bade av personal och forild-
rar att soka sig hit. Som vuxen iakttagare kan jag litt forestilla mig flickorna
hér i vuxen élder i olika vardande roller. De trinas for omsorgsuppgifter och
eget ansvarstagande, som en forberedelse for vuxenlivet. De utvecklar
normer, forestdllningar och vérderingar i de kommunikationsprocesser som
ager rum. Men det &r viktigt att komma ihég, att ur barnens perspektiv ir
deras umginge, lek och aktiviteter livet hir och nu.
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12. Tjuvar, snobbar, snalla och dumma

Fragor som ror sociala problem och de erfarenheter barnen fir genom
kontakter med grannar eller méten med ménniskor, kénda och okénda, nir de
ror sig ute pd egen hand, visade sig vara ett angeldget tema. Det framgick i
fotona och de enskilda intervjuerna, men framforallt i gruppintervjuerna. 1
detta kapitel redovisar jag resultaten huvudsakligen genom att aterge delar
av samtal sd som de utspann sig under gruppintervjuerna, eftersom det &r i
dialogen mellan barnen och mellan mig och bamen som deras sitt att tdnka
och resonera blivit tydligt.

Barnens kunskaper och férestéllningar om den sociokulturella
miljén

Av samtalen framgick att manga, bade pojkar och flickor, hade upplevelser
av savil trygghetsskapande som farliga och hotfulla inslag i den sociala
miljén. Erfarenheterna varierade emellertid i forhéllande till hur mycket de
rérde sig ute i omradet. Barnens kunskaper bygger pa rykten om eller direkta
moten med minniskor som de karaktériserar som tjuvar, dumma, arga, sura
eller sndlla och justa. De reflekterar ver innebdrden i dessa olika karaktérs-
drag och tycks uppleva trygghet i att kunna indela “méanskligheten” pé detta
sitt. En pojke siger att det &r en trygghet att ha bott lange i bostadsomradet,
f5r da kdnner man till hur ménniskorna i grannskapet dr: ”Man vet om dom
ir dumma eller snilla, om dom kan géra hyss eller om dom &r lugna.”

Aven av nagra foton framgér olika egenskaper, som barnen tillskrivit for
dem ok#nda ménniskor i grannskapet (bild 35, 36, 37). Barnen har genom
fotona vildigt val illustrerat vilka ménniskor som ror sig i férorten en vanlig
vardagseftermiddag mellan klockan 13 och 14. Pensiondrer, fastighetsskota-
re, mammor med sma barn, nigon pi sprangmarch som ser ut att ha glomt
négot, ndgon pa promenad med hunden etc.

Barnen gor egna iakttagelser, men de dr ocksa lyhorda fér vad de hor genom
vuxna och vad som stir i tidningen. Ibland bygger deras kunskaper och
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forestillningar pa horsdgen, rykten eller det som kan karaktiriseras som
vandringshistorier (jfr Stattin 1990, Zetterlund 1996). Forekomsten av
droger, kriminalitet och andra sociala problem &r foreteelser som engagerade
och som barnen hade ménga funderingar kring. Ett tema som &terkom i flera
béde enskilda intervjuer och gruppintervjuer rérde den sociala miljén pa H-
gatan.

Den sociala miljon pa H-gatan. Skillnader mellan olika delomraden

Min dialog med tre flickor, Jessica, Erika och Rosa, som bor pi H-gatan, &r
ett exempel pa hur barnen uttryckte sig om vad de erfarit, hort och sett.

Dom barnen dom dker till séna hem....
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I: Sen &r det vuxna som har sagt att det finns manga som bor pi H-gatan, som an-
vinder narkotika och missbrukar sprit.

Alla: Ja det 4r jittemanga.

J: Nastan alla pa den gatan, dom barnen och sant, dom aker till sana hem, dom flesta
pa H-gatan.

E: Ja det finns séna hem.
I: De kommer till ett annat hem om dom inte har det bra hemma, menar ni?

J: Det dr inte s jag menar, dom far g4 till ett barnhem for att barnen héller p4 och
dricka sprit och det 4r ménga p& H-gatan som &ker till hem.

I: Hur far man veta det? Hur mirker man det?

J: Det stér i tidningarna ocksa.

R: Jag har hort talas om det men inte sett det.

J: P4 Féladsgarden har dom tatt knark och sént.

I: Har ni sett nigon som ni tror har varit piverkad av narkotika?
E: Jag tror det. Det finns nin som, det finns nin som jag tror.

I: Hur 4r det att bo i ett bostadsomréde dér det finns manga som har problem pé det
sétt som ni beskriver?

R: Det 4r inte bra.



I: Fast jag mérker inte det.
E: Mmm, nej man tror inte pa det liksom nér man inte ser ninting.

R: Nej man behover inte bry sig om det.

Forestéllningar om “dom som kommer till en annan familj” &terkom i samtal
med Viktor och hans kompis Erik:

Ove, han dr en av dom kéndaste i Lund, han har eldat upp flera Mercedes och sa. En
dag nir polisen skulle komma till Ove och ge honom en ny familj, s& hade dom akt
till USA. Dom hade packat dan innan och akt pa natten.

I de enskilda intervjuerna berittade Rosa och Jessica om direkta erfarenheter
som paverkat deras uppfattning av bostadsmiljon.

Alla dr otrevliga...

I intervjun med Jessica anknét jag till det hon skrivit i sin uppsats:

Jag bor pd H-gatan... Jag tycker att alla byggnadema &r fula. Byggnadema &r gula
tegelstenar. Jag tycker att alla &r otrevliga.

Jag utgick frin att det hon skrivit om att “alla &r otrevliga” syftade pd
bebyggelsen. Men hon understrék med eftertryck att det var méanniskorna
hon menade.

Nagra av dom &r helt otrevliga, dom &r inte snilla. T. ex. om jag gungar sd kommer
nagon #ldre och siger att jag ska sticka eller nat sant. Vissa kanske inte tycker om
barn, tycker dom #r storiga. Innan var det en man som bodde pa xx B, inte under min
kompis utan snett under och s fort han horde att nigot barn kom in i trappan kom
han ut med en stor pinne och bérjade jaga dom och sla dom.

Betriffande grannarna siger Jessica att hon inte kénner dem, bara en familj
som bor i den andra trappuppgéngen. “Det finns en familj som ska flytta ut,
dom bor lingst upp dér. Alla klagar s dom ska bo pé hotell.”

Finns ratt manga sura hdr..

Nir jag frigade Rosa vad hon tycker om att bo pa H-gatan svarar hon:

Det ir ritt bra fast det finns ritt manga sura hér som nagra séger, ungdomar slar hart
pa dérrar och fonsterrutor, s det &r inte perfekt att bo hér. Vi har det bra i var légen-
het.
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Det &r lite oroligt i omradet sdger hon, inte mycket, men lite:

Jag vill bo dédr det inte finns séna saker som hénder hér att man blir rddd pa natten,
pé en gata dar man inte #r orolig och sant. En géng fick vi en flaska, en 6lflaska eller
nét sént pa var fonsterruta pd balkongrutan s& den gick sénder. Vi gick till LKF och
eller vad det heter. Vi tror att det #r ndgra som hade druckit ritt mycket s& dom bara
kastade ivig den.

Det finns manga som dr sndlla..

Men allt &r inte negativt. Flickorna, som alla tre dr av utlindsk hirkomst, var
eniga om att det &r bra att det bor manga invandrare pd H-gatan. ”S& man gor
samma saker och slipper kénna sig ensam.” En flicka tolkar vuxnas uppfatt-
ning om att det bor f6r manga invandrare pa Norra Filaden och séger: "Dom
tycker att det dr for manga, for vissa brukar stéra och sant och da tror ju alla
att néstan alla gor det.” De hévdar ocksd samstdmmigt att det bor ménga
snélla ménniskor i omradet.

I: Men det hir med snilla ménniskor som ni séiger finns, hur mérker man och kénner
att det dr snilla manniskor?

E: Dom &r vinliga

R: Dom gor snilla saker

[: Var tréffar man pé vinliga ménniskor hir?
E: Overallt

R: Om det inte varit snélla ménniskor pd H-gatan skulle nog ingen ha stannat kvar
hir

Alla jag trdffar, dom dr sndlla...

Dragan som bott pd H-gatan hela sitt liv vidhéller trots ganska envist fragan-
de frdn min sida att det &r bra att bo dir, att det inte finns nigra problem.”Jag
vet inte, jag kénner inte till det. Alla som jag triffar dom &r snélla.”

Dar bor valdigt manga tjuvar...

Barn som bor i andra delomraden har ofta negativa uppfattningar om miljén
p& H-gatan. I Linas (s 167) berittelse framgér att hennes mamma varnar
henne for att vistas dér och Lina séger sjélv: ”Dir bor dom flesta som kan va
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tuffa.” Hakans uppfattning &r att ”det bor vildigt manga tjuvar pa H-gatan”.
Niér jag fragar honom hur han har fétt veta det, svarar han:

Ja, jag vet inte, det bara &r det. Jag har fatt hora det. Alla vet det, vuxna, mamma och
pappa och sént, alla vet det. Jag fattar det inte. Det finns néstan bara tjuvar p& H-
gatan. S& #r det en som bor pa H-gatan som har motorcykel. Hir pa den gatan far
man kora i 30 s& kommer han hér och kér 1 100 varv efter varv och sa. Nér froken
fragar vad vi gjort i helgen, s& vissa pa H-gatan séger att dom har blivit jagade av
fullegubbar och sant.

Samma uppfattningar kommer till uttryck i en gruppintervju med tre flickor,
Lena, Jenny och Stina, som bor utanfor H-gatan. Féljande utdrag ur intervjun
visar ocksd hur deras sonderande med varandra kring en viss frdga kan leda
in pd helt nya associationsbanor. Associationsbanor som pé sitt sétt har
betydelse for deras forstielse av andra ménniskors beteende.

Han dr pyroman...

IP: Det #r en massa brak och tjuvar och mérdare dér.
I: Det var en brand dér nyligen.
IP: Ja pa byggen.

IP: Ja det 4r han den konstige, vad heter han som har sént pd huvet hir, han som gar
pé den andra skolan?

IP: Lefte, ja.

IP: Han &r pyroman.

IP: Ja det &r han.

IP: Han 4r med den tjejen som gér i 7c.
IP: Nettan.

IP: Vicki.

IP: Vicki. Har hon krulligt h&r?

IP: Ja si kommer hon s&...(imiterar)

IP: Hon den svarte hon gér alltid sd hér, hon gar och vickar pa rumpan (imiterar),
dom ir sé sexiga, tror dom.
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Nér jag kunde ta upp traden igen om deras uttalande om “tjuvar och morda-
re” siger Lena “inte mérdare men #4ckliga gubbar”. De ir eniga om att det 4r
skillnader mellan de olika delomrédena i stadsdelen och att det ar betydligt
lugnare dér de sjilva bor. De tycker ocksa att det bor for ménga invandrare
pd Norra Filaden och instdmmer i Jennys péstiende: ”Dom blir for manga
och kommer och tar 6ver allting”. Jag frigade dem vidare hur de fatt veta det
de berittar om H-gatan. Stina séger att hon vet, eftersom det var en zigenare
som stal hennes brors cykel. De kunde ta honom pa bar girning vid Matex.
Man hér talas om och ldser i tidningarna, séiger de. Nir jag frigade dem hur
de kan veta att det &r sant, blev de tveksamma och pratade hit och dit sinse-
mellan,

Om négon tittar en rakt i dgonen och siger ndgot, siger Lena, si kan man veta att det
ar sant. Om det stér i tidningen och de har sagt pé radion, sd &r det nog sant.

Det dr rasism...

Greger, som bor pa B-gatan och vars fSrildrar kommer frin Ungern, blev
ndstan arg nér jag frigade honom om hans uppfattning om den sociala miljén
pa H-gatan och vuxnas péstiende om att det fSrekommer mycket problem.

Asch, det &r bara snack, dom vet inte, det ar rasism. Det finns inget farligt pd H-
gatan. Jag &r dir mycket. Vuxna #r vil ridda for sina barn att det ska hinda nt. Dom
flesta som #r svenskar gillar inte invandrare, det #r jittetaskigt, dom har lika stor rétt
till allting, om dom har flyttat fran ett land dér det #r krig och sant. Jag tycker svens-
kar ska hjilpa.

Pa R-gatan bor bara snobbar...

Flera av barnen som bor utanfr H-gatan hade klara uppfattningar om miljén
dir, men barnen som faktiskt bor dér hade inte s& mycket att siga om de
andra delomrddena. Ett undantag 4r Kicki som bott p& H-gatan hela sitt liv.
Hon har f6ljande att siga om miljon p& R-gatan som hon jimfér med:

Ja det &r mycket annorlunda. Det &r tyst och lugnt p4 R-gatan. P4 H-gatan &r vi ute
till tolv pd natten pd sommaren. Dér gér dom in klockan fem. Det 4r helt tyst, nir
man gdr ut dr det ingen ute. Ja, det &r bara sina snobbar som bor dér.

Kicki sdger vidare:

Det bista med att bo pa Norra Féladen 4r att det 4r en massa folk dir fran olika lin-
der. Man far jattelitt kompisar. Det #r jittelitt att fd kompisar, dérfor att det r
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mycket léttare att gd fram och siga 'hej, vad heter du?” Jag vet varfor vuxna inte
tycker om det fér dom &r ridda s4 in i bomben for dom som har en annan hudfirg.
Det 4r mycket mindre svenskar pa H-gatan, s& dom kanske tycker, ja... jag tycker det
dr bra.

Skdmt och allvar

I samtalen om olika sociala problem var barnen for det mesta allvarliga och
eftertinksamma, men ibland kom det i gruppintervjuerna in skémt, skoj och
historieberittande, vilket framgér av foljande referat fran en gruppintervju
med nagra flickor.

1 bara kalsongerna...

V : Jag kommer ihig en gang nir jag var liten si kom det invandrare giende med en
san liten barnvagn som man har inne i affirerna.

R: Kundvagn.
V: Och s dar pé kvéllen...

R: Det var alitid musik, hon var vinster, hon hade hog musik, s& skulle vi g ner dir,
s& 6ppna hon sa stod hon i bara trosoma. Ha, ha.

I: Ar det sant det vuxna séiger?
V: Min pappa séger att det ar jattedaligt dr.
M: Det #r skitdaligt, brinner och allting och s&na tjuvar..

V: Dir jag bodde s4 var det en kille, jag vet inte vad han heter, ocksé ... jag vet inte
vad han heter.... (ohtrbart)

R: Nadim?
V: Ja, fran Bulgarien, hans bror...Laro.

M: Dom var ensamma hemma. P4 H-gatan, han hingde pa taket i bara kalsongernal
bara kalsongerna, ha ha...

Ytterligare en flickgrupp berittar foljande historia:
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En hund som var helt galen...

K: I alla fall mitt emot dér, dir bodde en sdn han var full och blind och s& hade en
hund som var helt galen.

D: Ja 4r det han
K: Han var helt galen

I: Ar det han som négra har talat om att han blev helt arg nir han horde barn komma
i trappuppgéngen?

K:Ja

D: Hans hund var helt galen, som Rickards kompis han bet av hela armen, hunden
alltsa.

E: Bet av armen?

D:Ja

I: Inte sd han miste armen helt, vil?
K: Det var inte armen

D: Handen da

K: Han tappade inte den, men den bréts liksom. Dom sydde ihop det. Han har hand
fortfarande.

Rédsla och otrygghet

Att den typ av problem som barnen hir beskrivit kan orsaka rddsla och
otrygghet &r uppenbart, men nér deras samtal sinsemellan 6vergick i skimt
och historieberittande visade de ocksa att det finns inslag av spénning och
fascination i deras upplevelser. Bade egna direkta upplevelser kan skrimma,
som nér négon kastade flaskor mot Rosas balkongfonster, eller nir ungdo-
mar jagade bort Jessica fran lekplatsen; men ocksa sidant som man bara hort
talas om, som mannen som kom ut och jagade barn med en stor pinne nér
han hérde dem i trappuppgéngen. Flera barn berittade om honom ungefir pa
foljande sitt:

I: Finns det nigra dumma méanniskor pa Norra Faladen?

S: Ja en som jag inte kénner som dom pratar om.
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I: Var bor han?

S: Jag vet inte. Han bara slér barn. Jag har inte sjélv tréffat honom, men han 4r dum
mot barn, det sdger dom.

Héakan berittade (s 169) om sina mystiska grannar som sldnger sm4, smd ben
i sandlddan. Genom hans sétt att beritta fick jag intrycket att han pd detta
sitt far intressant stoff till sina lekar som detektiv i grannskapet. Men det
mystiska och frimmande kan ocksd vara skrimmande, vilket framgér av
fsljande samtal med Rickard.

Dom pratar med sig sjdlva...

I: Ar du ridd n&n géng hér pa Norra Faladen?
R: Ja, ibland.
1: Vad dé kan du vara ridd for?

R: F6r manniskor, du vet som... dom pratar med sig sjélva och sen sa blir jag radd sé
jag springer hem.

I: Ar hir ménniskor som pratar for sig sjdlva?
R: Ja ibland.

I: Ar det nan speciell som du tréffar pi ?

R: P4 B-gatan en. Det dr en som jag kénner... dom tar stenar och kastar p4 henne.
I: Gor barn det?

R: Ja.

1. Blir hon arg d&?

R: Hon springer in.

I: Tror du att hon &r farlig?

R: Nej.

I: Men det kéinns lite obehagligt?

R: Ja.
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Om jag dr ensam och det dr morke ute...

Att vara ute ensam, i synnerhet nir det dr morkt, dr emellertid nigot som &r
entydigt otidckt och skrimmande for ménga barn, bdde pojkar och flickor,
vilket framgér av féljande utsagor:

Jag kinner mig rddd ibland nér jag #r sjdlv ute och sant.
Jag tycker inte om att vara ensam hemma.
Jag gillar inte att vara ute i morker.

Om jag dr ensam och det &r morkt ute, ibland nér jag gir frin disco p4 byggen sé ar
det ganska morkt ute och da brukar jag vara lite radd.

Jag vill inte vara ute ensam nér det dr morkt. Vill inte gd hem ensam fran byggendis-
co. Det &r en massa édckliga skuggor och sint,

P4 kvillen ndr det har blivit mérkt och jag r hos nén kompis d& pa H-gatan later jag
alltid min mamma himta mig for jag gér aldrig hem sjilv i morker. Okej bara fall
det &r nat vildigt kort.

Jag gér inte ut pd kvillen, det spelar ingen roll var jag #r.
Aven "fullegubbar” kan vara ett skrimmande inslag.
I: Har du blivit skréimd nén gang?

J: Ja en glng nir jag varit och kopt dgg till mamma kom det tv4 fullegubbar mot
mig. Dom frigade om dom fick kdpa 4gg av mig, men jag sa att jag just varit och
kopt och da borjade dom allt méjligt och klappa pa mig och...

I: Hur klarade du av den situationen?
J: Jag stod och svarade p4 deras fragor.
I: Gick dom sen eller sprang du iviig?

J: Dom gick och sen sprang jag allt vad jag kunde sen. Det var dir borta vid det
guppet det hiinde.

Ungdomar brukar sla och sént...

Flera av barnen hade konkreta erfarenheter av att ha blivit hotade, skrimda
eller bortjagade av ildre ungdomar bl.a. frén lekplatser. Nagra barn undvek
vissa platser eftersom det brukade vara ungdomar dir. Ibland finns siledes
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konkurrens om det fysiska utrymmet. Ungdomarna bendmns som stora
killar, ndgon dldre, stora, ungdomar, lite dumma killar, tondringar, sexan,
sjuan.

Det dr en massa stora killar dir (Borgarparkens bygglek).

Dom yngre barmen vigar inte ga dit (en av de storre lekplatserna) sjdlva. For att
ibland #r det stora som #r lite kaxiga sé& brukar dom sla varandra.

Ungdomar brukar sla och sant om dom inte far va med och spela fotboll. P& S:t
Hans backar brukar det va ungdomar pa eftermiddagama och sant. Dom skriker fula
ord och séger "jag ska doda dig”.

Vid sista garden brukar va séna stora killar — tonéringar

Jag #r riadd for sexan, sjuan som kommer frin Filadsgarden. Nar S. skulle leka bas-
ket och han stér dédr, kommer attan eller sjuan och s& kommer de och héller kldderna
och sa.

Erik och Viktor berittade om incidenter som deras syskon rakat ut fér. Det &r
en berittelse med stor dramatik.

Min lillebrorsa kunde varit dod nu...

V: Nej men jag var en ging med Per, Per Lindgren, si var det en san kille som snod-
de en cykel. Vi sdg det. Vet du vem Jimmy &r?

E: Vilken Jimmy?
V: Ljust hér, han gar i sexan.
E: Hardy?

V: Negj, Jimmy heter han, Det var nin som tog hans cykel, men vi sig inte vem det
var. Men sa hade Jimmy hallit p& och reta oss bara for lite sa dér sa hade...

V: Nej men Bobo blev jag alltid rddd nér Fredrik snodde hans godispése. Kolla, Bo-
bo hade, han gick efter mig och Eskil hem. S& var Fredrik hédr uppe pa skolan, han
hade ny cykel och sd. Han hade kort och tagit och kort fatt min lillebrorsa, du vet
den trappan dir borta vid gympasalen, kort i fatt han dit och tagit godispasen och
stoppat in allt godiset. S& skulle han putta ner min lillebrorsa fran trappan s& kom
(...) och slog Fredrik. Hjlpte min lillebrorsa. Om inte dom hade kommit dér, hade
min lillebrorsa varit déd nu.

E: Hade han vatt d6d?

V: Ja han kunde dott dér, nerfor trappan, det kan man, knécka nacken.
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En flicka berittade att hennes bror blivit sparkad i magen:

En som hette Jacob och en som hette.. de kom till ungdomsfingelse sedan. Han hade
rénat en guldsmed.

Bara en bula...

Joel berittar en dramatisk historia, men ser glad ut och skrattar, vilket gor
hans utsaga svartolkad:

Jag fick en glasflaska i huvudet av nén som elda. Dom sldngde den efter mig (skratt).
Dom visste inte att jag sig det s& nir de fick syn pa mig, slingde dom den efter mig
och jag fick den rakt i bollen och héll pa och svimma...(skratt). Jag fick bara en bula.

Dom dr justa mot dom dom kénner...

Tva pojkar beskrev att de kinner manga ungdomar och att de av den anled-
ningen blir just” behandlade.

Ja ungdomar ja, dom é&r inte justa, dom &r bara justa mot dom dom kénner. Dom #r
justa mot mig.

En av dem kénner till att andra rakat ut for obehagliga hindelser, men for
honom sjélv har det inte intrdffat. Varfor vet han inte, men tror att det kan
vara en fordel att kdnna manga. “Jag kdnner nistan alla och dom kénner

tE)

mig.

Brinder

Under den tid som jag hade kontakter med barnen intriffade flera anlagda
brinder pa olika platser i omrédet i killare och pa en forskola. Av barnens
berdttelser om dessa hindelser framgar att de vickt starkt engagemang och
kénslor bade av ridsla och fascination. De visste mycket och spekulerade i
vem som var den skyldige. I samtalet med en flickgrupp, framtrider spin-
ningsmomentet,

Det dir coolt med eldsvédor...

I: Vad sdger ni om alla eldsvaddorna som har vatt hir d4?

R: Pyromandad, det klippet har vi dar inne, pyromandad.
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Ovriga: Jaa

I: Hur reagerar ni pd sina saker?

K: Det ir coolt,

R: Ja, ndr fritidsgarden dri TV.

B: Blir ni inte rddda?

Alla: Nej

K..., sa sa jag mamma jag gér dit nu, jag sitter pd mig kldderna. Fast jag fick inte ga.
I: S4 det 4r lite spinnande nir det hdnder sina saker da?

V: Bara det inte hinder i ens eget hus.

R: Det brinner liksom i trappuppgéngar och sant.

Hakan har varit alldeles i ndrheten av en brand pa bygglekplatsen och
berittade f6r mig och Joel under gruppintervjun:

Bara inte kaninerna forsvinner, for da..

H: Ja det var pa natten da sa jag hade lagt mig och kunde inte sova. Sa hade jag
fonstret Gppet och tittade ut och sa tyckte jag att det luktade konstigt. Det gor det.
Jag #r siker pé att det luktade konstigt. Det luktar brind korv. Sen sig jag ddr borta
vid fritids vid byggen att det borjade ryka véldigt mycket.

J: Var det da dom brinde p4 viggen, drinkte in viggen med bensin sa tuttade dom
pa.

1: Ar det den branden du talade om?

H: Nej det var borta vid byggen, dom ténde p& en container sd borjade det brinna
precis inne vid viggen. Jag bor precis vid byggen. S4 kénde jag att det luktade brént,
sé efter ett par tre minuter s& hérde man brandkaren som kom.

1: Vad tiinker ni nir sant hander?
H: Jag tinkte, jag hoppas dom hinner fram och slécka det innan det sprider sig hit.
J: Det r ju djur ocksé dér och sant..

H: Det gér ju snabbt och si. Bara inte kaninema forsvinner for da..

I samtal med en grupp flickor framkom fdljande:
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Det var ganska dckligt...

200

E: Ja dom har tint p& Guns killare fem ganger och nér ladan brann det var bara nig-
ra hundra meter. Mamma trodde att det var vart hus som brann.

I: Kéandes det lite otdckt d&?

E: Men pappa sa att det var ldngre bort, men antingen trodde man att det var Jessicas
vér kompis hus, eller i ndn av ladorna.

B: Det var en otéck brand den.

E: Fast Mats pappa hade sett vem som tinde p4 .
I: Jasa.

E: Jag tycker inte om och g4 dit.

E: Det var nit som spegla sig, s& sig det ut som det var ninting, som ett spske, men
det var bara som det spegla sig.

E: S& det var ganska dckligt.
K: Sa sdg man den roken.

E: Det kiinns otéckt f6r man vet ju aldrig om ens eget hus ska borja brinna. Man vet
ju inte, for att dom har tént p4 s& himla mycket. S4 att det kan vara en mork kvill s
tinder dom pa en buske sé sprider det sig.

E: Det var vanligt med inbrott pd H-vigen, men dér vi bor #r det inte vanligt.

E: Det &r bara t ex nir nén vill gora en brand, sé tinder dom pa med en tindsticka,
somnar ifran nat ljus eller nit sint.

K: Ja det ricker med att man ligger en glodande tindsticka i buskarna eller s& kan
det brinna ner ett helt hus.

E: Men dér pd V-gatan dir har dom grésmattor, och det #r ganska manga som har
blommor och sdnt. Och dom kan bara kasta i en buske och sen sa kan det sprida sig
inihuset och di brinner det i en hel linga. D4 kan det sprida sig till dom andra. For
det &r ganska néra si om det brinner i buskarna s4..



Barnens strategier i méten med faror och hot

Samma flickgrupp berdttade ivrigt om hur man ska goéra for att skydda sig
nér det brinner. De hade haft besék av en brandman i skolan och tydligen
lyssnat noga.

Om det borjar brinna..

E: Men om man 4r i, om man ligger i badet eller nat sant, duschar eller nat sant. Da
kan man va kvar i badkaret och s kan man bara spruta vatten pé elden. S4 kan man
spruta pa sig sjdlv. Man blir inte lika brinnskadad. Brinner det i hallen, s& &r det bara
och stricka ut slangen och slicka det.

(Flickorna pratar med varandra hit och dit)

K: Man ska inte sla i sonder en ruta. Man ska stéinga dorren efter sig. Det héller
branden ute.

(Flickorna pratar i munnen pé varandra hit och dit).

K: Om man slar sénder ett fonster kommer det syre till elden. S& tdnker man att
kommer det in kall luft s slicks elden, tinker man. S4 sldr man sonder en ruta, si
kan jag ocksa komma ut. Men man kan bade skada sig, sa sprids elden.

E: Om dérren 4r last sa tar det jittelang tid, s har man en san nyckel, sa blir det fel
for att man #r sé jittestressad och sént sa slar man sénder sa...

K: Sa ska man ligga lagt for att roken stiger upp, s& ska man halla sig lagt
E: Niér vi sag en san film, si uppe i taket var all den svarta réken
S: Dom hade bara en liten téndsticka i soffan, s tog det bara ett par minuter

E: Tva minuter. Om det brinner i grannhuset sd kan man inte, om det brinner i ett
hoghus, si ska man stanna i sin ldgenhet om elden ér hos grannen. D4 ska dom ha
stangt alla dorrar for annars kan elden sprida sig. S4 ska man hélla sig inne, for d&
kan elden stanna i den ligenheten en timme. Fast jag tror faktiskt att gipsvdggarna
kan brinna upp. Det bér dom gora.

K: Men man har ju inte bara ett rum. Man har ju kanske flera. S4 har man kanske ett
stort rum, sé 4r det koket kanske hér. S& stinger man dorren dér. Sa kanske det 4r ett
rum till hir kanske nénting. S4 stinger man dorren ddr ocksd s& dr man ju dnnu tryg-
gare.

E: Men t ex om det brinner i ett rum s& ska man inte springa omkring och stéinga alla
dorrar.
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K: Fér handtaget kanske var glodande

De talar med varandra om hur man ringer 90000. Flickorna forefaller kiinna
trygghet i att ha fatt lira sig handlingsberedskap infor en situation som
uppenbarligen skrimmer dem.

E: Det kvittar om man slér tusen nollor, man kommer 4nd3 fram, eftersom det ir ba-
ra fyra nollor

S: Om man sldr tre nollor sa gar det ocksa

Andra barn, bide flickor och pojkar berittade om vilka strategier de anvén-
der eller tycker att man bér anvéinda om man blir hotad av ungdomar eller
kommer i andra situationer d& man maste handla pa nagot sitt. Stina berittar
hur hon brukar géra nér det “kommer stérre barn och ir lite kaxiga”:

D4 séger jag till dom “sluta” och d4 tycker dom inte det 4r nét kul och sen om dom
séger nat sa svarar inte jag. Jag sdger till dom mindre bamen att dom inte ska svara
da. Da tycker inte dom stora att det #r kul att retas.

Erik berdttar om vad de gor nir det blir konkurrens om utrymmet pa fot-
bollsplanen:

Vi springer dérifrén. Ibland s& nir dom vill sl4 oss, s4 siger dom, innan dom bétjar
sla, sa kanske nan siger — ni klarar det inte for ni &r sa himla dumma, sa kanske dom
bérjar. Men det 4r néstan aldrig vi gor si.

Linda, Rut och Vera #r beredda att forsvara sig:

M: Jo du vet Kurre och dom som gr i den andra klassen, dom séger till mig och min
kompis att vi inte far va dir pa lekplatsen. Om vi inte gér sa slar dom.

R: Jag vet hur man ska gora, man ska sla dom i kniivecken s4 trillar dom baklidnges

och sen ska man ge dom en 6rfil (skratt).

I: Har du gétt pa sjélvforsvarskurs?

R: Nej jag har last, sen har jag sett pd TV dom dir ... (skratt och prat hit och dit)
Att kalla pa pappa kan vara ytterligare en strategi.

Det var en géing som jag var hir pa skolan.. som dom kom och slog mig. Da sprang
jag hem till pappa si kom han hit och da blev dom s# réidda sa dom stack ivdg pa sin
moped.
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En stark storebror kan ocksé vara bra att ha.

Ingen vagar réra mig. Allts, min bror, kolla, jag har tva broder och en syster alltsd
och dom kiinner alla p4 H-gatan néstan och overallt i Skane och si liksom om jag
har min bror sa kéinner han ndgon som kénner ndgon som forsdker kora bort mig och
da far dom 4nd4 bara stryk. S& ingen vagar. Jag vagar inte ga till honom fér dé
kommer den personen inte att ha nigra tinder sé jag brukar gé till mamma.. fniss..

En pojke tycker emellertid att man ibland far skylla sig sjélv lite:

Jag dr sjilv ganska stoddig sd. Ibland nér det 4r séna stora som har gjort ndt dumt
och siger kndppskallar och sént. Ibland tigger man om det sjalv.

En flicka erkénner att hon inte alltid 4r sa snéll sjalv.

Ibland kér jag bort sméglinen...

Trygghet

Vuxenkontakter i vardagen

Barnen gav pé olika sitt uttryck fSr att de kinde sig mogna for att kiara sig
sjilva pa eftermiddagarna. Ett par sade direkt att de var trétta pa fritidshem-
met och att de helst skulle vilja slippa ga dit. Samtidigt hade de flesta
méjlighet att nd nagon forélder pé dagtid eller hade nigon — forélder, dldre
slakting eller syskon — hemma nér de kom hem fran skolan. Nagra foréldrar
hade sin arbetsplats i stadsdelen, ndgra hade oregelbundna arbetstider, ngon
var arbetslds eller forildraledig, ndgra studerade och ndgon hade sin arbets-
plats i hemmet. 1 en familj bodde farmor, 80 &r, som alltid fanns hemma,
nagon hade sliktingar som bodde i samma delomrade och flera hade éldre
syskon. Inget barn gav uttryck for kénslor av ensamhet eller otrygghet
orsakade av brist pa vuxenkontakt.

I dagbockerna framstar fordldrarna mest som négra som finns i bakgrunden.
De limnar och himtar hos kompisar, pd aktiviteter och pa fritidshemmet
eller star for matlagningen eller haller i 1axforhor ungefar som framgér av
foljande exempel:

I gér efter skolan gick jag hem och 4t. Medans min mamma gjorde maten lekte jag
med min lillebror. Efterat gick jag och postade ett brev till min mamma. Nér jag
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kom tillbaka tittade jag pa Lejonkungen, jag har den pa video. Jag har fatt den fran
min storebror. Efter det gjorde jag ingenting, sen la jag mig k. 9.

Kickis dagbok &r en av de f&, dér det tydligt framgar vad hon gor tillsam-
mans med sin mamma.

Jag var i Malmé och sen kom jag till Lund. Sen gick jag och min mamma till Fokus
leksaksmagasin och titta. Vi var dér i en timme tror jag. Vi gick till min mormor, det
var kul. Efter det gick vi till Videokrubban och hyrde en film. Den heter Polisskolan
6. Den var rolig och jéttebra. Vi 4t glassbatar. Dom var jittegoda.

Kamraterna

Om fordldrarna fanns i bakgrunden, var kompisarna desto mer centrala.
Kompisarna framstér som mycket viktiga for kéinslan av trygghet. En pojke
uttrycker detta pé f6ljande talande sitt:

Jag tycker faktiskt att man borde ha rdtt mycket kompisar, bara man vet att man
kénner tryggheten, att man har kompisar, sen kvittar det var dom bor, bara man vet
att man har kompisar.

Grannarna

Som tidigare framgétt kan grannar bade utgdra en trygghetsfaktor och
otrygghetsskapande inslag i vardagen. Nagon att ga in till om man tappat
nyckeln, ndgra som man kan uppfatta som “snilla” som bjuder pi godis eller
ser allmént vénliga ut. Eller grannar som #r stérande, barnfientliga eller
underliga i storsta allménhet. For barnen i villa- och radhusomradena innebér
kontakt med grannar mera tydligt en positiv tillgang &n for barnen i flerfa-
miljshusen. En flicka som bor pd H-gatan har negativa erfarenheter av
grannarna i huset sdger: "Jag kdnner bara en familj som bor i denna trappan.
Det &r en pojke som gar i andra klass sa har han en storebror. Man kanske
skulle tycka att det var mycket roligare om man hade mera kontakt med sina
grannar.” En trygghetsfaktor for henne var emellertid att det bor méanga
klasskamrater i nirheten.

Barn som bor p& B-, V- och R-gatan berittade om tillgéngen till gemensam-
hetslokaler i omridet som en tillgdng, ddr grannar kan samlas for gemen-
samma aktiviteter. Omradets arliga kulturdag med bl.a. godisregn och cirkus
beskrevs av nagra barn som ett positivt inslag. Jag fick ocksa beskrivningar
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av den gemenskap som invandrarbarnen upplever 1 t.ex. kurdiska féreningen
eller 1 iranskt nyarsfirande.

Cirka 100 personer samlas pd fotbollsplanen och ténder en eld. Det &r snart nydr,
mars, da brukar vi kdpa guldfiskar. Det tillhor, man brukar kopa det varje géng det
4r nyér. S& hoppar man &ver eld. Man gor en eld sa hoppar man. Det 4r mest barn
som gor.

En pojke som bor pa B-gatan berittar om grillfester med grannarna:

Vi brukar samlas en géng om aret pa grillfest uppe pa tennisbanan. Sen ofta s sitter
vi oss med ndgra grannar pa kvillen och grillar.

P4 sommaren #r S:t Hans backar ibland ett utflyktsmal, dér man har pic-nic:

P4 sommaren 4r det kul, jattekul. Man har mycket och géra. P4 S:t Hans backar,
brukar vi ga och grilla. Det 4r manga ménniskor dar. Ja dér finns kusiner, kompisar
och grannar och det r jatteroligt. Vi brukar grilla fisk och kétt. Och vi barn brukar
spela boll eller fotboll. Alltid tjejerna mot killarna.

Garden kan ibland anvindas for méltid utomhus.

Vi gick ut och 4t. Vi i familjen. Vara vinner satt dir ocksa, vi hade roligt och spela-
de badminton med boll och sint. Vi var rétt mycket ute, men nu (pé vintern) ser inte
grismattan sa fin ut. Den #r helt géggig.

Pelle i kiosken och froken i skolan

Pelle och hans kiosk &r ett av de motiv som férekommer bland barnens foton
och deras teckningar 6ver favoritplatser. Pelle kanske inte kan betecknas
som en trygghetsfaktor, utan snarare som en skojig och barnilskande person,
som erbjuder barnen godis till billigt pris. Flera barn séger att han 4r snill, att
han kénner alla” och nagon siger att han #r véldigt snill mot alla utlén-
ningar”. Tillsammans med Stina besokte jag Pelle och vi samtalade en stund
med honom. Stina hade med sig en slant och nér hon skulle vilja hoppade
hon upp och strickte sig dver disken for att fa Sverblick 6ver allt smagodis.
0 ja, det far dom lov”, sa Pelle, “och s& forsoker jag ge dom bra priser
och...”. Pelle log och skrattade mycket och konstaterade: “Ja jag forstér att
jag har vil lite av varje som barnen tycker om, ha ha..”” Han beskrev sin
policy pé foljande sitt:

Nej barnen kommer hit och jag forsoker ju ge dom sé bra service som det gér. Det dr
.ibland tycker jag att jag stressar dom... och sa ... eller ibland sa vet dom inte vad
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dom ska ha och s& kommer det nin annan som har brattom och sa och sa liksom géar
den vuxne personen liksom fore. Fastéin det dr klart att det &r deras sjilvklara juridis-
ka riittighet och std och kolla s linge dom vill och si forsoker jag kompensera det
med nét tuggummi eller nanting...

Som tidigare framgétt ritade fem barn skolan som sin favoritplats och flera
uttryckte i olika sammanhang sin uppskattning av klassliraren, som de kinde
vil och som de uppenbarligen ocksa betraktade som en trygghetsfaktor. En
forestandare pa ett fritidshem och ett par av de fritidsledare som arbetar pa
bygglekplatserna nimndes ocks& som bra och hyggliga personer, som fanns
tillgéingliga for barn i vardagen.

Kommentarer

Tillgéngen till vuxenkontakter i vardagen &r en aspekt som brukar tillskrivas
stor betydelse for barns trygghet och vilfird. Viveka Ostberg (1994) hivdar
att en analys av barns villkor kan inkludera bade resurser som barn &r
mottagare av, t.ex. mat och bostad och sddana resurser som barnen sjilva kan
anviéinda som aktSrer. Hon talar om resurser for eget handlingsutrymme,
vilket for barn kan utgdras av tillgingliga foréldrar och andra viktiga vuxna i
vardagen.

Ur barnens synvinkel kan trygghet i grannskapet handla om att hitta och att
kénna till allt, att kénna anknytning till viktiga platser, att ha bott i omradet
sedan man var nyfodd och att bo i ett delomrade dir det inte bor nigra
“tjuvar” samt att ha kompisar eller sliktingar i ndrheten. Att ha en pappa
eller storebror, som man kan kalla pA om ndgot héinder, snilla ménniskor,
snilla grannar, snill kille i kiosken och snill froken kan ocksi inge trygghet.
Det kan ocksé handla om att fa bo i Sverige i stéllet for i ett land i krig,

Forildrarna 4r en viktig trygghetsfaktor, men deras betydelse i detta avseen-
de &r inte sirskilt framtrddande i barnens berittelser. Detta torde hinga
samman med att relationen till forildrarna inte varit ndgot av mina huvudte-
man. Jag formodar ocksé att det har samband med mitt sitt att ge anvisning-
ar, framforallt till dagboksuppgiften. Frones (1995:152) konstaterar att barn
ofta rapporterar att de & hemma utan att vara tillsammans med nagon. Detta
behover inte betyda att inte nigon fordlder & hemma, men barn definierar
inte denna situation som att aktivt vara tillsammans med nigon. Tidsbudget-
studier brukar stélla frigan “vem var du tillsammans med?” och inte ”vem
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var hemma vid samma tidpunkt?” Barn kan darfor beskriva att de varit
hemma utan att vara tillsammans med nigon &ven om mamma var i vardags-
rummet. Men deras sitt att ldmna forildrarna utanfor sina berattelser kan
ocksi hinga samman med deras “béde-och” - relation till fordldrarna i denna
alder. Barn i latensaldern #r ména om att ha hemmet som retrittplats, men
det viktigaste #r inte att hela tiden vara ndra fordldrarna, utan att veta att
sddan nirhet dr mojlig om behovet skulle drabba en (Bjerrum-Nielsen &
Rudberg 1991).

Genom méten med minniskor, genom media och olika former av ryktes-
spridning moter barnen manga foreteelser som kan forbrylla och skrdmma.
Men i vissa sammanhang kan det skrimmande vicka nyfikenhet och spin-
ning eller fascination. Ibland kan det ocksa finnas ett underhallningsvérde i
att ta del av och att sjilv beritta hiskliga historier. Gruppintervjuerna visade
sig vara en bra form for att f kunskap om detta ur barnens perspektiv. Det
blev tydligt att barnen sdkte forstielse och skapade innebdrder genom att
sondera med varandra, genom att prova olika forklaringar och genom att
spegla sina olika uppfattningar gentemot varandra. De bygger kunskap
genom direkta erfarenheter, genom att reflektera, lyssna och iaktta, men
ocksé i samtal med varandra (jfr Qvarsell 1989). De testar sina tankar genom
att prova ord och formulera sina virderingar. Tillsammans konstruerar de
bilder av den sociokulturella miljén, som ett led i att 16sa den utvecklings-
uppgift som handlar om att upptéicka omvirlden och sig sjilva. Talet om
"tjuvar” och de manga olika innebdrder som detta ord har i barnens vokabu-
lir 4r ett exempel pa detta. De bearbetar iakttagelser om sociala skillnader i
manniskors levnadsforhallanden och forhallandet mellan ”vi” och dom” for
att lira sig forsta sin egen position i samhillet. Vi fir inblick i den process
det innebir or barn att identifiera, tolka, och tilligna sig samhéllets normer
och handlingsménster. Vi far ocks exempel pa hur barn genom sitt ageran-
de, sjilva bidrar till sin egen socialisation, hur de omdefinierar och fordndrar
givna ramar inte bara i den fysiska utan &ven i den sociala miljon.

Karin Zetterlund (1996:167) ger ytterligare en aspekt pa talet om “tjuvar”.
Hon konstaterar att riddsla & mycket mer &n en individs reaktion pa en fara,
och att berdttelser om ridsla dr nigot mer &n skildringar av barns faktiska
upplevelser. Hon refererar till Stattin (1990) och diskuterar innebérden i den
urbana miljons typiska hotbilder som mordare, ungdomsging, knark och
alkohol. Hon talar om “ridslefolklore” och hivdar, att samma slags riddsla
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som forr rérde naturens vdsen och makter i dag handlar om stadens faror.
Figurer som “efterblivna”, "tattare”, "luffare” och ”sotare” har i moderna
barns berittande ersatts av benimningar som “bovar”, “tjuvar”, ”gubbar” etc.
Genomgdende 4r det mén som utpekas som farliga. Hon beskriver ocksé

kusliga signers och harresande ryktens sociala virde.

Ménniskor kommer varandra nirmare nir de fir uppréras ihop; da de har négot att
prata om och da de kénner att de uppfattar vérlden pa samma sitt. Och oavsett hur
motbjudande en berittelse 4r, 4r sjilva situationen d4 den framfors ofta en positiv
upplevelse (Fine 1992:25-31). Dessutom har rédslan i sig en alldeles egen fascina-
tion, ja rent av ett underhallningsvirde. Déri finner vi nog de viktigaste forklaringar-
na till att barn och vuxna stiindigt berdttar och lyssnar till vidrigheter och kusligheter
t sagnens och ryktets form. Just i barnkulturen verkar den hér lustbetonade skricken
spela en sirskilt stor roll.

Det rader ett dynamiskt forhéllande mellan de teman som jag funnit vésent-
liga i barnens uppfattningar och upplevelser. Det handlar om forhallandet
mellan ofrygghet — rddsla, spénning — fascination, trygghet — scikerhet.
Vilken kinsla som dominerar, vilka konsekvenser som framtrider for
individen 4r beroende av skeendet i enskilda situationer och kontexter.
Féljande fraga blir, som i s4 ménga andra sammanhang, viktig att stilla: [
vilken utstrickning méste barn skyddas fran faror och i vilken utstrickning
bor de fa frihet att utforska sin omvirld pa egen hand och dirmed ocks4 lira
sig utveckla strategier for att méta faror och risker?

Foreteelser av sddan utmanande karaktir att de kan méta individens kompe-
tensstrdvan, kan ge barn positiva, viktiga erfarenheter. Men ridsla och oro
bade hos barn och forildrar kan ocksi hindra barnens rérelsefrihet och
mdjligheter att gora utforskningar i grannskapet pa egen hand. Fér barnen ir
det en friga om utmaning kontra anpassning. Beck (1987) hiivdar att det
handlar om utmaning nér barnen slépper taget i den vuxne och utforskar
vérlden pd egen hand. Utmaning innebir att éverskrida gréinser. Den goda
léroprocessen handlar om att kunna pendla mellan anpassning och utmaning.
Barnet erdvrar ndgot genom att kasta sig ut i det okiinda, att erdvra sin
identitet kréver handlingsutrymme.
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13. Avslutande diskussion

Nu i slutet av 1990-talet stir fororten aterigen i centrum for politikers,
massmedias och forskningens intresse (se t.ex. SOU 1997:61, Oresjé 1997,
Stockholms stad 1997). Nya larmrapporter om arbetsl3shet, segregation och
allmin nedrustning av vilfirdsstaten publiceras. Barns uppvaxtvillkor och
konsekvenserna av pigdende samhillsfordndringar har stort utrymme i
ménga offentliga sammanhang. Men parallellt med larmrapporterna finns
skildringar som visar p4 manga dolda potentialer bland barn och ungdomar,
4ven i socialt belastade bostadsomraden. Ett exempel dr Alexandra Ahlunds
(1997) fargstarka och méalande berittelser om Rinkeby, om den kreativitet
och de oanade méjligheter som ryms bland ungdomar i ett mangkulturellt
samhélle. Ett annat exempel #r bilagan till Storstadskommitténs betdnkande
(SOU 1997:62) — Rosor av Betong — dir barn och ungdomar fatt ge sin syn
pa miljon i bl.a. Rosengard i Malmd, Skérholmen i Stockholm och Gérdsten
i Goteborg. Alternativa bilder med ménga nya nyanser framtriader nédr barn
och ungdomar sjélva far komma till tals.

I detta avslutande kapitel ger jag min bild av en forortsmiljé — Norra Filaden
i Lund — och diskuterar mina resultat mot bakgrund av min undersdkning.
Under arbetets gdng har jag pendlat fram och tillbaka mellan olika stind-
punkter i min syn p& fororten som livsmiljé for barn. Jag har stundom sett
fordelar och stundom nackdelar med det funktionalistiska planeringstéinkan-
de, som priglar utformningen av Norra Filaden. P4 samma sitt har mina
bilder av bostadsomradet, s& som de framsttt genom barnens beskrivningar,
tidvis dominerats av mina positiva och tidvis av mina negativa intryck.

Nir jag inledde min unders6kning innefattade min forférstielse kunskaper
och erfarenheter utifrdn ”de for barnen tidnkta perspektiven” (kap.3). Min
instillning till tidigare forskning och dominerande forestéllningar om
stadsbarndomens villkor var ambivalent. Jag var priglad av de synsétt som
representerades av olika sakkunniga, men jag var samtidigt skeptisk och
nyfiken. Jag ville undersoka méjligheterna att finna alternativa forstéelse-
former for stadsbarndomens villkor genom barn som informanter. Jag ville
komma bortom de allminna forestillningarna om fororten som torftig, trist
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och socialt utarmad och forséka finna alternativ till det ensidiga uppifran-
perspektivet, den statiska synen pa barns behov och tilltron till tekniska,
rationella l6sningar (kap.2). En annan grundldggande utgdngspunkt var mitt
intresse for barns vardag och miljdvillkor ur deras perspektiv hér och nu.
Huvudpersonerna i avhandlingen dr darfor ”vanliga” barns vardag i en vanlig
forort och den bild jag férmedlar &r en “gonblicksbild” av forhallandena
under ett skede av 28 barns barndom.

"De foér barnen tdnkta perspektiven” kontra barns egna per-
spektiv

Livet pa landet stod som forebild for planeringen av fororterna med tanke pa
barn. Barnen skulle genom olika miljoatgérder kompenseras f6r stadsmiljons
brister i relation till den friare tillvaron pa landet. Stora och sma parker samt
lekgéardar skulle ldggas in i stadsplanerna. Det funktionalistiska plane-
ringstdnkandet omfattade barnen utifran deras ténkta behov av rorelsefrihet,
mojlighet till lek och s#kra, trygga omgivningar i den fysiska miljén (kap.3).
Dessa aspekter beaktades pa ett medvetet sitt av arkitekter, stadstradgards-
maéstare, skoldirektor m.fl. sakkunniga, som deltog i planeringen av Norra
Filaden. Det resulterade i en konsekvent genomford trafikseparering, stora
gronomraden, en omfattande service i form av skolor, daghem, fritidshem,
bygglekplatser, ridhus, bad, bibliotek, tennisbanor och lokalanknuten
foreningsverksamhet m.m. Den service som tillskapades har &nnu inte
drabbats av ekonomiska nedskédrningar. I stadsdelen erbjuds valméjligheter
for barn med olika kon, intresseinriktning och individuella forutsittningar.

Utifrdn den kunskap jag fatt genom barnen, har jag forstitt att viktiga
grundldggande krav i miljon hirmed finns uppfylida. Att kunna réra sig fritt
i en milj6 utan trafikfaror, att kunna finna egna utrymmen fér lek och
aktiviteter i det ndra grannskapet &r viktiga forutsittningar for barns mojlig-
heter att 18sa viktiga utvecklingsuppgifter i mellanbarndomen — att undersd-
ka och upptédcka omvirlden och sig sjélv, att frigéra sig frdn vuxenberoende
och utveckla kamratrelationer. I dessa avseenden kan man s#ga, att ”de for
barnen tinkta perspektiven” stimmer vil dverens med aspekter som framstér
som viktiga ur barns perspektiv, dven 30 ar efter att omradet byggdes.

Men hur 4r det med det sociala livet? Norra Féladen byggdes utifrdn princi-
perna for grannskapsplanering med maélet att skapa gemenskap och trygghet.
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Erfarenheten av att bygga for gemenskap utifrdn grannskapet som ideal har
visat sig vara en ofullgdngen vision. Att genom fysisk planering kunna
paverka och konstruera ménniskors vardagsliv har visat sig vara i det nir-
maste omdjligt (Denvall 1997). T denna analys inryms emellertid inte barns
egna perspektiv. Att barn lever marginaliserade och atskilda frdn vuxnas
dagliga verksamheter brukar allmént betraktas som nagot negativt. Barn i
stadsmiljé saknar oftast méjlighet att se vuxna i arbete. Har da forortsmiljon
inte nigonting att erbjuda i stillet? Ar det alltjimt som det uttrycktes i
Barnen och Betongen p& 1970-talet: ” En hel erfarenhetsviérld ligger utom
rickhall for barnen i sovstadens isolerade virld. En isolerad och sluten
uppvixtmiljé, som den moderna fSrortsmiljon ofta &r minskar barnens
méjligheter till social utveckling och inlemmande i vért samhille”
(Insulander 1975:61). Genom barnen pa Norra Filaden har jag fitt en tydlig
motbild till dessa forestallningar. Aven om inte barnen far se sina foraldrar i
arbete, har de tillging till en i ménga avseenden rik social milj6. Grann-
skapsplaneringen kan ha fordelar ur barns perspektiv; fordelar som hittills
forbisetts i de utvirderingar som gjorts av denna typ av bostadsomriden.
Lieberg (1992) konstaterar utifran sin studie i samma omréde, att de plane-
ringsmissiga forutsittningar som grannskapsplaneringen ger, till viss del
samspelade med ungdomars behov och intressen.

Frones (1994, 1995) har visat att barndomens sociala och kulturella kontext
har betydelse for utvecklingen av barns sociala och kulturella kompetens.
Han fann, utifran en jimforande studie bland 13-aringar i landsbygds- och
stadsmiljs, att ungdomar i stadsmiljé (= forortsmiljé) hade hogre grad av
social kompetens och storre formaga att reflektera 4n sina jimnériga kamra-
ter pa landet. Detta indikerar, hdvdar han, att modern stadsmiljo skapar
reflekterande unga minniskor. Stadens sociala och kulturella komplexitet
och tvetydighet, de socialt komplexa kamratgrupperna och den hga graden
av sjilvstindighet i forhallande till foréldrarna har en positiv inverkan. Vad
giller barns formaga till reflektion pekar mina resultat i samma riktning. Jag
saknar dock underlag for jaimforelser mellan stad och land.

Dessa slutsatser innebir inte att funktionalismen #r den enda |6sningen, eller
att miljon pa Norra Faladen #r idealisk i alla avseenden. I det funktionalistis-
ka planeringstinkandet saknades ménga av de dimensioner som barn kan
bidra med utifran sina kunskaper och erfarenheter. For att kunna utveckla
innebérden i en stadsmiljé for barns bista, maste vi ha kunskaper om barns
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mangskiftande sitt att uppfatta och ta i ansprak den fysiska miljén, och om
innehallet i det sociala liv som finns mellan husen. Det kan finnas brister pé
detaljniva, dven om viktiga grundkrav tillgodosetts i planeringen pa dvergri-
pande niva. Det handlar om att 6ka fSrstaelsen f6r de utvecklingsbetingelser
som skilda typer av bostadsmiljéer kan erbjuda barn. De lokala skillnaderna
kan vara stora och analyser bor dérfor goras i olika kontexter (jfr Bjorklid
1996). Det gar heller inte att bortse fran att barn har olika sitt att se pa och
anvdnda miljon i olika aldrar. Det &r viktigt att komma ihag, att det kan
finnas konkurrens om det fysiska rummet mellan barn, ungdomar och vuxna.
Barnen i min understkningsgrupp blev exempelvis ibland bortkérda av éldre
ungdomar frén lekplatser eller fotbollsplaner. De undvek vissa platser som
var ungdomarnas territorier. Lieberg (1992) identifierade liknande konflikter
mellan ungdomar och vuxna pa Norra Filaden. Ett exempel péa detta var nér
det s.k. ‘gardsgénget’ tog torget pd Norra Féladen i besittning. "Vuxna
forbipasserande upplevde det som obehagligt att behdva passera igenom
ungdomarnas ‘vardagsrum’ nir de hade drende till pressbyran” (a.a. s 258).
Det dr darfor 6nskviért att studera olika bostadsmiljder ur ett helhetsperspek-
tiv, dér olika kategorier i olika aldrar, kan innefattas i en och samma under-
s6kning.

Grannskapet som utvecklingsmiljé och socialisationsarena

I min analys av barnens utsagor har jag utgétt frdn den nya barnforskningens
syn pa barn som aktdrer, som medskapare av sin egen verklighet. Jag har ett
interaktionistiskt synsitt pa relationen mellan barn och miljs, och utveck-
lingsuppgift, kompetens, kompetensstrivan och identitet &r viktiga begrepp
for min fOrstéelse av barns utveckling i mellanbarndomen (kap. 5). Jag har
funnit att barnen i hdg grad 4r medskapare av sina egna livsrum béade indivi-
duellt och kollektivt. De anvinder den fysiska och sociala miljén i sin
utveckling och socialisation d.v.s. i sitt meningsskapande, sin identitetsut-
veckling, kompetensstrivan och erfarenhetsbearbetning.

Att framstilla en samlad, nyanserad bild av grannskapet som utvecklings-
miljé och socialisationsarena, s& som jag tolkat det ur barnens perspektiv, dr
problematiskt av olika skil. Jag vill férmedla respekt for barnen, men
framstéllningen kan litt {4 en ton, som fir ldsaren att le &verseende 4t barns
"gulliga” uttryckssdtt. A andra sidan finns en risk i andra riktningen, att
beskrivningen kan bli alltfor distanserad, dir kéinslan av nirhet till det som #r
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viktigt och specifikt i barnens virld gar forlorad. Det dr ocksé problematiskt
att finna balans i framstéllningen mellan det positiva och det negativa. Jag
har ménga ganger fragat mig sjalv om jag ger en réttvis bild. Det kiinns
ansvarsfullt att pa detta sétt vara talesman {or barnen.

1 barnens beskrivningar finns savdl morka som ljusa sidor. Barnen har
skrivit, berdttat om och visat mig det trista och fula — alla hus som ser
likadana ut, de fula firgerna och lekplatsema med trasiga lekredskap. De har
talat om lingtan efter nya utmaningar i miljon — flera hoga klatterstallningar
och mera omvixling. De har talat om lingtan till andra platser i andra delar
av Sverige och i andra linder. Jag har fatt ta del av barnens rédsla for ”séna
stora”, for morker, “tjuvar”, brander och hotfulla grannar. Det har intraffat
att jag limnat en intervju med en kénsla av missmod och oro for enskilda
barn. I min kvarstaende bild av Notra Filaden som livsmilj6é for barn &r det
anda det mycket ljusa och positiva som dominerar. En viktig orsak till detta
4r den fascination jag ként och kéinner infor barnens skaparkraft och formaga
till granséverskridanden i relation till de miljévillkor som erbjuds.

De fysiska miljovillkoren

Den fysiska miljon “talar” till barnen och ger “signaler” om olika m&jlighe-
ter eller brist pd méjligheter. Var far vi lov att vara? Var kan vi gémma oss?
Var kan vi finna egna utrymmen och skapa nagot eget? Var finns det nigot
nytt att uppticka? Var kan jag kénna mig hemma? Barnen soker efter egna
utrymmen i den funktionsbestdmda miljén och i den tidsreglerade, organise-
rade tillvaron. Utomhus anvinder de béde anlagda lekplatser och andra
funktionsbestimda rum, men de soker sig 4ven till icke tillrittalagda platser.
De soker sig till olika platser och verksamheter beroende pé sinnesstimning,
tillgangen till kompisar, individuella forutsittningar, intressen och preferen-
ser. Att finna anknytning till viktiga platser, d4r man kan kénna tillhérighet
och fa sin identitet bekriftad, &r av sirskild betydelse for barn som flyttat till
Norra Filaden frén andra orter och lander.

I lekens form omvandlar barnen de fysiskt — rumsliga forutséttningarna bade
inomhus och utomhus. Jag har fascinerats av deras sitt att sitta sin pragel pa
det egna rummet, hur de kan omvandla tva graskullar tiil fotbollsmél och
korsningen mellan tva géngvégar till en King-out bana. De smd detaljerna
och elementen kan fi stor betydelse ur barns perspektiv. Den konstgjorda
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grisbevuxna kullen &r en fin utsiktsplats, det finns fina tridgardar med
blommor och frukttrid och vacker firg pd portarna. Det gar att plocka
smultron p& sommaren, hitta nyckelpigor den siste april och gamla mébler
att anvinda i kojan. Kulan pé klatterstillningen kan bli en favoritplats och
det dr kul med gungan dér man kan “gora dckliga farter pa varann”. P&
biblioteket kan man hitta bécker som ger mojlighet till insyn i ménnisko-
kroppens inre. Barns forméga att finna positiva méjligheter och knyta an till
viktiga platser och element i den fysiska miljon, &r betydande.

De sociala miljévillkoren

Den sociokulturella miljén pa Norra Filaden priglas av de manga olika
nationaliteterna och den blandade befolkningen. Barn #r skarpa iakttagare av
det sociala livet i bostadsomrédet. Méten och kontakter med grannar, kiinda
och okénda ménniskor i grannskapet ger stoff for bearbetning av frigor om
sociala skillnader, socialt liv, sociala problem, handlingsménster och kul-
turménster i samvaro mellan ménniskor. Genom forbudsskyltar med
“bollspel forbjudet”, genom oskrivna regler som inte foljs (forbudet att
klittra i trid) och genom “arga gubben” som skriker nir de spelar fotboll pa
griasmattan, lar sig barnen ndgot om social kontroll, om tillatet och otillatet.
Genom Pelle i kiosken och snilla grannar finns méjlighet att i en rolig
pratstund. Grannarna med sitt mystiska beteende ger stoff till detektivieken
och bakom kojans skyddande 16vverk kan man osedd utmana forbipasseran-
de vuxna. Ett par p4 promenad kan genom ett barns dgon vara “ett gammalt
par pa kérlekspromenad”.

Den konflikt som finns i vuxnas forhillningssitt i relation till frihet och
autonomi kontra kontroll och beroende &terspeglas i barnens vardag. For
barnen handlar det om frdgor som: Hur langt fir jag ga pa egen hand? Hur
lange fér jag vara ute? Vilken frihet har jag att vilja vilka aktiviteter jag ska
delta i? Kan jag inte fa sluta pa “fritids” snart? Men det handlar ocksa om:
Vad tycker mina foréldrar &r en bra fritid och vad tycker jag sjalv? Hur langt
végar jag ga? Dessa fragor berdr i hdg grad bade barns och vuxnas upplevel-
ser av trygghet respektive otrygghet i grannskapet. Talet om ridsla och
forekomsten av faktiska faror #r viktiga aspekter for forstaelsen av stads-
barndomen.
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Det finns ett spanningsforhallande mellan barns och vuxnas sitt att se pa
faror och ridsla. Nér jag lyssnat pa barnens upplevelser, deras forméaga att
reflektera och finna strategier for att undvika eller undkomma faror, har
ménga faror kommit att framstd som mindre orovickande én de férmodligen
skulle ha gjort, om vuxna skildrat samma fenomen. Det &r viktigt att forsta
de olika aspekter som ocksa kan inrymmas i rddslan — utmaningarna, under-
héllningsvirdet, och ldrandet om andra ménniskor. Det &r l4tt att underskatta
barns frméga att f6rstd och reflektera $ver sociala sammanhang. Det ar latt
att gldmma innebérden i den utvecklingsuppgitt som handlar om att bemést-
ra virlden, tackla utmaningar och &verskrida grédnser. Barnen behover
utmaningar for att utvecklas.

1 kamratgruppen finns barn med vitt skilda erfarenheter och referensramar.
Hir mots barn frin Skéne, Virmland, Halland, Irak, Iran, Japan osv. Ur
barnens synvinkel ir detta en tillgang. "Det &r kul med kompisar frén andra
lander”. I samvaron med varandra kan de f& insyn i olika livsvérldar och
stimulans till att reflektera &ver likheter och olikheter mellan ménniskor. I
samtal med jimnariga kan de bearbeta sina intryck, erfarenheter och iaktta-
gelser och tillsammans komma underfund med nya aspekter av tillvaron.
Barmnens umgingesformer med varandra #r mangskiftande. De mdots och &r
aktiva i fotbollsklubben, kaninhuset, basketlaget, men ocksé i traditionella
lekar som skattjakt, dunkgémme och tjuv och polis.

Olika arenor for utforskande

Den ytire miljén #4r séledes en viktig arena for utforskande. Men relationen
barn — miljd kan inte diskuterats utan koppling till barns mediaanvéndning,.
Genom media tillfredsstiller barnen en del av sin nyfikenhet pa tonérs- och
vuxenvirlden. Media ger ocksi mdjlighet till kommunikation med andra
virldar utanfor den egna nirmiljén. Barns lirande sker bade genom direkta
och indirekta erfarenheter. Jag har funnit att barns utforskande i den yttre
fysiska och sociokulturella miljén och deras utforskande genom media
héinger nira samman. I barnens vardagstillvaro utanfor skoltid finns ofta
plats for manga olika aktiviteter — utomhuslekar tillsammans med kompisar,
cykelutflykter, pyssel i det egna rummet, lixldsning, méltider, deltagande i
organiserade aktiviteter samt dataspel och TV- tittande. Barnen har formaga
att finna, forma och fylla sina tidsrum med ur deras synvinkel meningsfullt
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innehall. Aven om de #ignar mycket tid 4t mediakonsumtion, har inte medi-
erna pd allvar konkurrerat ut barns lust att leka, att gi pa uppticktsfirder och
umgas med kamrater.

Att fa insyn i och kunskap om barmns egna perspektiv

Har barn en egen hemlig viérld och vill de sldppa in en vuxen? Min erfaren-
het &r, att det finns aspekter i barns uppfattningar, upplevelser och i deras
egen kultur som 4r svéra att uppticka och svéra att tolka. Det har varit en
sérskild svérighet att se det frimmande i det vélbekanta, och att inte bagatel-
lisera det som &r viktigt for barn. Det tog l&ng tid att forstd de smé tingens
innebdrd och enstaka hindelsers stora betydelse ur barnens perspektiv. Det
var svért att i pusselbitarna att passa ihop och att finna ménster som mot-
svarar kraven pa vetenskaplighet. Men jag har funnit stdd hos Tiller
(1987:13), som vil illustrerar de svarigheter jag mott,

Barn reagerer, lerer og experimenterer pd grunnlag av virkeligheten slik de opplever
den, ikke pé grunnlag av vire voksne forstielsesformer, intensjoner eller kategorise-
ringer av fenomener och begivenheter. A ga inn i denne barndommens verden —
erobre en verden av helhet, sammenheng, forhold, monster, men samtidig av mang-
fold. Vir vitenskapelige forstdelse har hittil representert en segmentert eller selektivt
partiell forstielse. Forskningens verden 4r splittret opp i ulike sett av variabler, kate-
gorier, definisjoner och forklaringsprinsipper.

Att forska om barns vardagsliv har dven vickt frdgor om hur man kan gora
vetenskap av kunskaper som &r var mans egendom. Det #r litt att betrakta de
egna forskningsresultaten som triviala och téinka: "Det vet vil alla”. Mina
farhdgor hdrvidlag har forstérkts, nir jag berittat om mitt arbete i olika
sammanhang och nistan alltid motts av historier som handlar om den egna
barndomen eller de egna barnen. Jag ser en risk i att vuxna i alltfor hég grad
forlitar sig till egna erfarenheter som kunskapskilla om barn. Men samtidigt
har jag forstatt hur barns berittelser kan berdra och starta angelégna samtal.
De kan hjilpa till att vdicka minnen och associationer som r viktiga for
vuxnas formaga till inlevelse i barns erfarenhetsvirld. Dirmed kan barns
vardagslivserfarenheter fSrvandlas till nigot spannande och intressant.

For att £ kunskap om de méanga olika aspekter som barns uppfattningar och

som vardagen inrymmer, har det varit nddvindigt att triffa barnen vid flera
tillfdllen utspridda éver tiden. Fér att f3 inblick i barnens sprakbruk har det
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varit vardefullt ta del av deras uttryckssitt i olika former — verbalt, visuellt,
individuellt och kollektivt (kap. 6). De intervall som funnits mellan de olika
tillfdllena, har givit mojlighet till preliminér bearbetning av olika data samt
reflektion Gver iakttagelser i barngruppen, 6ver min egen roll och innebérden
i olika moten med barnen. Jag har ocksa fatt méjlighet att ldra kiinna barnen
och na fordjupad kontakt efter hand. Att sjédlv vara nirvarande i varje mo-
ment i datainsamlingen, ser jag som en nddvéndig forutsittning utifrdn den
metodansats jag valt (jfr Andersson 1998). Att méta barnen pé olika platser
— i hemmet, skolan, pa biblioteket, i kaninhuset etc. — och att befinna mig
tillsammans med dem i deras egen konkreta verklighet har underléttat mina
forsok att se p4d miljén genom barnens dgon. Det har ocksd Skat mina
méjligheter att forstd de individuella skillnaderna och olika barns sitt att se
pa och ta i ansprak miljon. Framforallt har det varit viktigt att lata barnen
visa vidgen till det som #r viktigt ur deras perspektiv. Nér de varit mina
viigvisare har jag kunnat dverbrygga en del av de svarigheter som finns i det
ofrdnkomliga auktoritetsforhallandet mellan barn och vuxen. Genom att
triffa barnen i olika situationer, bdde individuellt och i grupp, har jag fatt
insikt om att barnen associerat pa olika sitt i relation till olika uppgifter och i
relation till de skilda sammanhang dér vi tréffats. Tiller (1988) pépekar att
barns fSrstaelse och respons ir starkt kontextuellt beroende. Barns reaktioner
4r i hog grad priglade av ‘field dependence’, d.v.s. av den konkreta omgiv-
ningen (jfr dven Alvesson & Skoldberg 1994:279).

Genom den multimetodprincip jag anvént har jag kunnat bygga pé styrkan
och minimera de svagheter som finns i metoderna var och en for sig. Det
forekommer exempelvis att barn som uttryckt sig faordigt och knapphéndigt
i den individuella intervjun i stillet skrivit en innehallsrik uppsats och gjort
uttrycksfulla bilder. Ibland har fSrhallandet varit det omvénda. En kort
uppsats och en svértolkad teckning har kunnat kompletteras genom den
enskilda intervjun, genom promenaden och besoket i barnets hem. Varje
barn har kunnat ge sitt bidrag i ndgon form som varit vérdefullt och anvénd-
bart.

Genom att vrida och vinda pé olika slag av data, har jag fatt syn pd mycket i
barnens virld, som formodligen gitt forlorat, om jag begrinsat mig till
exempelvis enskilda intervjuer. Mitt tillvigagangssitt har gjort det léttare att
se till m&jligheterna med varje metod, var och en for sig och i olika kombi-
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nationer, i stillet for att fokusera pa svarigheter och brister. Visuella uttryck
genom béde teckningar och foton 4r virdefulla datakillor, vars méjligheter
dnnu s linge inte utnyttjats tillriickligt i forskningssammanhang. Fotografe-
ring har den sédrskilda fordelen att barns formaga inte behdver jamforas med
vuxnas. Barn behérskar tekniken i ménga fall lika bra eller bittre &n vuxna.
Jag betraktar fotona i mitt material som barnens fénster mot omvirlden, ett
verktyg som kan bidra till inlevelsen i barnens sitt att se pd sin omvirld.
Videoteknik och fotografering torde kunna erbjuda flera nya anvindnings-
omréden i forskning rérande relationen barn — miljo.

Mitt tillvigagangssitt inrymmer emellertid dven vissa risker. Det var mesta-
dels positivt att anvinda mina forst insamlade data (uppsatser, teckningar,
dagbdcker och foton) som referensram infér de enskilda intervjuerna, men
ibland gjorde jag pa grundval av dessa alltfér snabba tolkningar, som kom att
prigla mina fortsatta moten med enskilda barn pé ett begrinsande sitt. Det
var svart att behélla 6ppenheten och den forutsittningsldsa hallningen genom
hela processen. Jag upplevde ibland att mitt seende styrdes alltfér mycket av
mina forsta intryck exempelvis av en teckning eller nigra foton. Inte sillan
hjélpte emellertid barnen mig pé traven utifrdn sin ambition att vara san-
ningsenliga och dnskan att jag verkligen skulle forstd. De kunde exempelvis
filla kommentarer med eftertryck i likhet med: “Nej, det var inte si jag
menade!”

Det réder ingen tvekan om att barn i 9-10-arséldern har god férméiga att ge
uttryck for sina uppfattningar och reflektioner om sin bostadsmiljé och den
egna vardagstillvaron. Jag instimmer med Gunvor Anderssons (1998)
pastaende att ifrgaséttandet av barns tillforlitlighet inte stdr i proportion till
de faktiska skillnaderna mellan barn- och vuxenintervjuer. Barn #r visserli-
gen mer paverkade av en aktuell situation men mindre benigna att frisera
verkligheten for att sjilv framsta i bittre dager, skriver hon. Detta forhallan-
de giller dven de 6vriga tekniker jag anvint i min undersékning.

En stadsplanering fér barns bésta

Avhandlingen skrivs i en tid da frigor om barns bista utifran Barnkonven-
tionen ar foremal for offentlig diskussion. I den statliga utredningen Barnets
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bdsta i framsta rummet ( SOU 1997:116, s 135) aterfinns foljande formule-
ring:

Att kombinera vetenskap och beprévad erfarenhet (dvs. vedertagna kunskaper om
barn) med att 14ta barn sjdlva komma till tals dr, enligt var mening, en 6nskvérd
metod for beddmning av vad som &r barnets bésta.

Hari inryms ett krav pa forskare att delta i diskussionen och ta stillning. Mitt
bidrag till denna diskussion 4r kunskap, dmnad att 6ka forstaelsen for barns
villkor i stadsmiljé. Jag gor inte ansprék pé att tala om hur den idealiska
uppvixtmiljén i fororten i detalj bor utformas genom &tgirder i fysisk
planering. Jag vill i stillet, som Hanne Haavind (1987:55) uttrycker det,
»...bidra til & gke muligheterne for reflekterte etiske valg hos dem som bidrar
til 4 utforme barns liv”. Det kan handla om genomténkta val i stadsplane-
ringen, i pedagogisk verksamhet i skola och fritidshem och Gverallt dér det
finns en strivan att 8ka barns méjligheter till inflytande i ndrmiljon.

Det finns ingen enkel metod att anvisa for hur detta kan ske. Tilltron till den
rationella samhillsplaneringens méjligheter 4r numera inte lika stark som pé
1970-talet. Erfarenheten visar att forsoken att integrera fysiska och sociala
aspekter i samhillsplaneringen varit forenade med stora svdrigheter. Enligt
Eva Oresjo (1997) ér det inte bara vilfirdsstaten som hamnat i en atervénds-
grind. Det samma giller sjdlva stadsbyggandet. Uppbrottet fran det funktio-
nalistiska stadsplanetinkandet har skapat ett tomrum. Stadsmiljéproblemen
ir méangfacetterade och det finns inte léngre ndgon bérande metateori for det
moderna stadsbyggandet. Verner Denvall (1997) konstaterar att den bryt-
ningsperiod vi befinner oss i, aktualiserar sarbarheten och vanmakten hos
samhillsplaneringen och dess bristande formaga att hantera framtidens
behov. Han (1997:250) understryker tillsammans med sina medforfattare
dialogens betydelse for att 18sa ”...den knepiga relationen mellan expertis
och oinvigda, mellan myndigheter och medborgare” (Denvall et al. 1997).

Barn #r en sillan hord part i denna dialog. Men i en tid da barns ritt till
delaktighet och barns ritt att komma till tals betonas sd starkt, &r det en
uppgift som maste tacklas pa ett genomtinkt och etiskt riktigt sitt. Skola och
fritidshem r viktiga platser for sddan dialog bade inat mot de egna verksam-
heterna och utat mot samhillet. Det #r viktigt att pedagogerna har forstéelse
for grannskapet som utvecklingsmiljé och socialisationsarena, for det
lirande som sker utanfdr den organiserade verksamheten i skola och fritids-
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hem. Med sadan kunskap som grund kan skola och fritidshem #ven frimja
mdjligheterna till dialog mellan barn, planerare och politiker. De kan ddrmed
bidra till att starka barns stillning som samhéllsmedborgare (jfr Qvarsell et
al. 1996). Det handlar om att hitta nya arbetssitt i en tid d4 m&jliga hand-
lingsvigar inte lingre kan sékas enbart i traditioner, institutionaliserade
normer eller universella teoribildningar (jfr Denvall et al. 1997). Jag har fatt
inblick i den rikedom av outnyttjad kunskap som finns i barns erfarenhets-
vérld. Forskares moten med barn i deras egen verklighet, pa deras premisser
och utifrén deras vagvisning, implicerar ménga &nnu oprévade mdojligheter
att n4 kunskap om barns syn p4 sina egna miljévillkor. Min uppfattning &r att
tiden & mogen for att formulera nya visioner om en stadsmiljé for barns
bésta. Det ir en uppgift som maste 16sas i tvirfackligt och tvirvetenskapligt
samarbete och i dialog mellan barn och vuxna.
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Summary

Urban Childhood: Everyday Life of Children in a Modern
Suburb

The dissertation deals with questions of importance for an understanding of
modern childhood, confined to urban childhood, that is, the conditions of
children in towns and cities. The aim may be summed up as follows:

e To describe the experts’ attempts to create good conditions for growing up
in an urban environment. This is summed up as “perspectives thought out
for the children”.

e To investigate, describe, and analyse the physical and socio-cultural
environment from the children’s perspective in a modern suburb. The
study is limited to children aged 9-10 and their everyday life outside
school and the recreation centre.

e To test different qualitative methods for gaining insight into children’s
perspectives on their immediate environment and everyday life in a mo-
dern suburb.

A look back at development in Sweden in the twentieth century shows that
children’s conditions in urban environments have received considerable
attention from politicians, authorities, associations, organizations, and the
like. It is characteristic, however, that the urban environment has been
evaluated and discussed in terms of problems and dangers and rarely in
terms of positive values and potential. Above all, the focus has been on the
housing conditions and suburban environment of the underclass. Dangers for
children include the absence of adult contacts, the risk of accidents, health
hazards, violence, and fear. A large number of measures have been taken to
solve these problems. At the start of the century, punishment, control, and
upbringing were applied to try to adjust children to the conditions of the
cities. Later, from the 1930s onwards, measures were applied in physical and
social planning, with the aim of creating urban environments suitable for
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children as well. Alva Myrdal was one of the experts whose political and
professional contribution was of particular importance for this development.
Purpose-built playgrounds were among the measures considered to be
especially valuable by researchers, educationalists, and politicians. The
playground can be used as a textbook example through which one can follow
various lines in the development. In the dissertation I therefore devote
special space to the development of playgrounds, in Sweden, Denmark, and
the USA, from the end of the nineteenth century to the present day. They
were regarded as an investment in the future and were expected to function
as a citizens’ school for teaching the rules of democracy, as a preventive
measure in the care of children and young people, as a place for physical
exercise in safe, healthy settings, as an educational environment for develo-
ping positive interaction between children and between children and adults,
and as a measure through which children could be compensated for defects
in the urban environment in relation to the freer life of the countryside.
Playgrounds manned by staff with some form of training geared to children
were one of the Swedish predecessors of open pre-schools and recreation
centres. The results of this analysis are discussed in relation to central
concepts in childhood sociology (Qvortup et al. 1994).

Children have only been asked to a very limited extent about their percep-
tions and experiences of the problems and potential of the city. The struggle
for children’s rights and the changed view of children in scientific contexts,
however, have led to a re-evaluation of the view of children as informants. It
is regarded today as a very urgent task both in research and in society at
large to seek knowledge of social phenomena from the children’s perspecti-
ve. However, we do not yet know enough about how we are to obtain this
knowledge. The research process is therefore in large measure about trying
to get into the children’s world. The empirical study has been carried out as a
case study, with children as the only informants. Several qualitative methods
have been used: compositions, diaries, drawings, photographs (taken by the
children), individual interviews, walks through the area together with
children, and group interviews. I myself have been present at all stages of the
data collection. The study comprises 28 children.

The study was set in the suburban area of Norra Filaden, with about 11,000
inhabitants, in the town of Lund in southernmost Sweden. The area was built
in the 1970s and comprises various kinds of housing: detached houses, row
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houses, and multi-dwelling blocks. It represents a type of housing estate that
many Swedish children grow up in today. It follows functionalistic planning
ideals and the principles for neighbouring planning. Services in the area are
well developed, with schools, day nurseries, shops, bank, swimming baths,
library, playgrounds, tennis courts, and two playgrounds where children can
build. A characteristic of the area is that a large proportion of the inhabitants
are of foreign origin, with about 70 nationalities represented. Roughly half
the children in my study group were of foreign origin.

In the interpretation of my empirical material I have used concepts not just
from childhood sociology but also from environmental psychology, deve-
lopment psychology, and socialization theory. I take an interactionist view of
the relation between child and environment, and important concepts for
understanding children’s development in mid-childhood are developmental
task, competence, striving for competence, and identity. In the presentation
of the results, the following themes are covered:

“My housing estate” in words and pictures.
Belonging.

Time, space, and movements in everyday life.
Contacts with friends, games and activities.

Children’s collective life together in the rabbit house at the playground, in games in
a courtyard and in a hut.

Children’s knowledge and conceptions of the socio-cultural environment.

It is the physical aspects of the environment that emerge most clearly from
the children’s compositions and drawings. They wrote about the courtyards,
playgrounds, the road to school, the house they live in, the things that grow
there, and the service in the area. They linked their descriptions to the
opportunities for activities available in different places. A complete range of
views is represented: wholly positive, mainly positive, wholly negative, both
positive and negative. Neither a detached house, a row house, nor a multi-
dwelling block was viewed as an exclusively positive place to live. Nor are
there any crucial differences between boys and girls as regards the way they
describe their environment.



All the children conveyed a strong sense of closeness to the physical envi-
ronment, above all outdoors, and to small things. The places or physical
spaces which the children wrote about or drew or showed me during our
walks can be summed up as: hiding places; lookout points; playgro-
unds/places to play; places to meet. Most of the children had one or a few
places to which they felt some sort of tie. Some children stressed the signiti-
cance of a particular element at a place, for example, their favourite lair in a
Jungle gym, the tree in the courtyard, the swing where they can push each
other “to sickening speeds”, and the colour of the door. The tie to particular
places is highly significant for children’s potential to feel that they belong
where they live. This applies both to children who have lived all their lives
in Norra Filaden and to those who have come from elsewhere in Sweden or
from other parts of the world. However, there are great individual differences
between children as regards the way they see, discover, and claim the
opportunities afforded by the immediate environment.

The home and the family — the private sphere — is the most important fra-
mework for the children’s everyday life. Their own courtyard, their own
garden, and the nearest playground are important places, and from the
child’s point of view it is highly significant to have friends close by. Alt-
hough the area was planned with a high degree of traffic separation, the nine-
year-old children usually move within a limited part of the area. At the age
of ten they extended their physical territory and start taking the bus to the
town centre on their own. Children are in large measure actors during their
spare time, they take advantage of a large number of opportunities offered to
them, in the form of both organized and unorganized activities, whether
indoors or outdoors. The content of the children’s activities varies greatly,
from traditional games to X-rated films, from soap operas on television to
quality literature for children. The computer is one of the children’s favourite
places to play, but there is also the football pitch, the baths, and the green
hill with the view over the plain. As we might expect from children of this
age, they prefer to play with children of the same sex. Otherwise there are
few clear differences between the genders as regards games, activities, and
patterns of movement. Relations between Swedish children and children of
foreign origin are very good. The “friendship effect” is obvious: being
friends with someone with a different ethnic origin has a clearly positive and
demystifying effect.
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In the social environment children had experiences which could either create
security or give a sense of fear or danger. They spoke about known and
unknown people in the neighbourhood in terms of thieves, snobs, nasty,
angry, grumpy, kind. They are keen observers of social life in the area. The
occurrence of drugs, crime, and other social problems engaged the children,
who had many ideas about these phenomena. They were afraid of the dark,
of drunks, thieves, mysterious people, and some older youths. It feels safe to
live in a part of the area where there are no “thieves”, where you can call
daddy or big brother if something happens, where there are kind neighbours
and lots of friends. I have found that a dynamic relationship exists between
insecurity/fear, excitement/fascination, and safety/security. Exactly what
feeling dominates and what the consequences are for the individual depends
on the particular situation and the context. Situations of such a challenging
nature that they can satisfy the individual’s striving for competence can give
important positive experiences. Yet fear and worry in children and parents
can also restrict the children’s freedom of movement.

The functionalistic planning mentality embraced the children as regards their
envisaged needs for freedom of movement, opportunities for play, and sate,
secure surroundings in the physical environment. These aspects were acti-
vely monitored by the experts who took part in the planning of Norra Féla-
den. Being able to move freely, to feel ties to important places, to find spaces
for games and activities in the immediate neighbourhood — these are impor-
tant preconditions for children’s potential to solve important developmental
tasks in mid-childhood, to explore and discover themselves and the world
around them, to free themselves from dependence on adults, and to develop
relations with friends. In these respects, it may be said that the “perspectives
thought out for the children” agree with aspects that seem important from the
children’s point of view, even 30 years after the area was built. However, the
functionalistic planning mentality lacked the kind of knowledge that the
children themselves can contribute.

The neighbourhood is an important arena for children’s development and
socialization. Children participate to a large extent in creating their own
living spaces, both individually and collectively. They have an ability to
find, shape, and fill their time with content that is meaningful to them. They
use the physical and social environment in their meaning creation, their



identity development, their striving for competence, and their processing of
experience.

As regards the opportunities to obtain knowledge of the children’s perspecti-
ves through various qualitative methods, my conclusion is that there are
aspects of children’s perceptions, experiences, and of their own culture
which are difficult to discover and difficult to interpret. The experience of
using several different methods, both visual and verbal, and methods which
can capture both individual and collective children’s views, is predominantly
positive. In research into ordinary children’s everyday life, however, there is
a special difficulty in seeing the remarkable in the everyday, in finding
patterns in children’s perceptions and experiences which meet the demands
of scholarship. There is no doubt, however, that children aged 9-10 have a
good ability to express their views and reflections about their residential
environment and their own everyday life.

The dissertation concludes with reflections about the possibility of formula-
ting a new vision of urban planning for the good of children, linked to the
United Nations Convention on Children’s Rights. This vision can start from
accepted knowledge about children combined with new knowledge from
children.

Translated by Alan Crozier
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Samtliga bilder i denna bilaga har framstllts av barnen i min
unders6kninggrupp. “Kartorna” — bild nr 28, 29, 31,32, 33, 34 ir avritningar av
barnens egna bilder. Detta har gjorts for tydlighetens skull. Dirtill har vissa sm&

detaljer dndrats for att forsvéra igenkiinnande av enskilda barn.
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Bild 2. P& denna gérd brukar barnen pé femman, sjuan och elvan leka.” Eit
exempel hiamtat fran barnens fotografering.



Bild 3. Var lekplats.” Illustration till uppsats med rubriken: “Mitt bostads-
omrade”.
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Bild 4. Illustration till uppsats med rubrik: "Mitt bostadsomrade”.
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Bild 5. Ilustration till uppsats med rubrik "Mitt bostadsomrade” (bilden har
gjorts av Greger, vars uppsats dterfinns pa sid.7).
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Bild 6. Illustration till uppsats med rubrik:"Mitt bostadsomrade”.
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Bild 7. “Har 4r det vildigt trékigt att gd.” Ett exempel himtat fran barnens
fotografering.

o

Bild 8. “Detta &r négra gula, fina blommor vi tog foto pa.” Ett exempel
h@mtat fran barnens fotografering.
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Bild 9. ”Jag tinker pé triden och faglarna nér jag &r pd min gérd.”
Illustration till uppsats med rubrik:”Mitt bostadsomréde”.

Bild 10. Vi spelade Stjarnornas krig och ett sant spel med sana robotar” (del
av Barifs teckning). Favoritplats samt illustration till uppsats med
rubrik:”Mitt bostadsomrade”.
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Bild 11. Favoritplats — Coney Island i New York.
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Bild 12. ”Det andra fonstret frin héger dr mitt rum.” Ett exempel hdmtat fran
barnens fotografering.

Bild 13. ”Ddr bor S. pd H-gatan xx.” Ett exempel hdmtat fran barnens foto-
grafering.



Bild 14. Favoritplats — mitt rum.
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Bild 15. Favoritplats — min dator
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Bild 16. ”Det hir dr min dator. Det &r en bra plats att vara p& ndr man har
trakigt.”
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Bild 17. Favoritplats — biblioteket.

1

Bild 18. Favoritplats — kulle med utsikt
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Bild 19 och 20. Favoritplats — badet.
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Bild 22. ”Detta dr en lekplats som ligger vid A:s och B:s hus.” Ett exempel
héamtat fran barnens fotografering av bostadsomradet.
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Bild 23.
“Det hir 4r en lek-

plats. Den &r ganska

rolig men mest trakig.”

Bild 24.

“Hir &r ett

trdd som dr ndra
A:s hus.”

Bild 25.

“Punktering &r inte
ovanligt.”

Tre exempel hdmtade
fran barnens foto-

grafering.
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Bild 26. "Hir &r en hona. Den bor pa S:t Hansgarden...” Ett exempel himtat
fran barnens fotografering.
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Bild 27. Tllustration till uppsats med rubrik:”Mitt bostadsomréde”.
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Bild 28. Rickards karta. 1: vig till skolan, 2: vég till fritidshemmet, 3: vég

fran skolan, 4: cykeltur till B-gatan, streckad linje: cyklar, heldragen
linje: gar eller promenerar, X: lekstillen med kompisar.
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Bild 29. Teos karta. 1: promenadvig till parken, 2: skolvig, 3: viig till badet,
4: promenadvig till idrottsplatsen, 5: cykelrunda, streckad linje:
cykelvég, heldragen linje: gangvig, X: lekstillen med kompisar.
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Bild 30. Linas illustration till uppsats med rubrik: “Mitt bostadsomrade”.
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Bild 31. Linas karta. 1: 1anga skolvégen, 2: korta skolvigen, 3: gangvigen
till kiosken, streckade linjer: cykelrundor eller cykelvégar till
kompisar, heldragna linjer: gdngvagar, X: lekstillen med kompisar.
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Bild 32. Hakans karta. 1: vég till skolan, 2: vag frdn skolan, streckade linjer:
cykelvigar for uppticktsfirder, till badet, "byggen” eller kompisar,
heldragna linjer: gangvégar, X: lekstéllen med kompisar.
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Bild 33. Jennys karta. 1: vig till skolan, 2: vig fran skolan, streckad linje:
cykelvig, heldragen linje: gangvig. X: lekstéllen med kompisar.

270



K \Lu\\m

E)i h\‘s Ok“i"'\
A

Bild 34. Filips karta. 1 och 2: tva alternativa skolvigar, 3: gangvig till
biblioteket, 4: kolonilott, 5: Brittas gard, streckad linje: cykelvig,
heldragen linje: gdngvag, X: lekstéllen med kompisar.



Bild 35. ”Har ar ett gam-
malt par som gar en kér-

leksrunda.”

Bild 36. "Hér 4r en
sur tant och en roéd
bil. Det #r kanske

hennes bil.”

Bild 37. ”Var gard
behdver skdtas om.
Det gor LKF.

Tre exempel hdamtade
fran barnens foto-

grafering,
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