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Anders Persson 24/6 2008

Samhallet som konstant, samhallet som variabel
- om olika satt att rattfardiga barns och vuxnas larande

(Publicerad i Lind, Judith et al. (red.) (2009) Historien, barnen och barndomarna. Linkdping:

Linkdpings universitet.)

Maktutdvare har under senare decennier, atminstone i Sverige, formulerat en del av sina
svarigheter att utdva makt som "pedagogiska problem", vilka framst uppstatt darfor att man
haft svart att fa stod fran medborgare, véljare eller medarbetare for en politik, en forandring
eller ett forslag man velat genomféra. Genom att formulera problemet som ett pedagogiskt
problem har man indirekt sagt att det i sak inte &r nagot fel pa det man velat fa stod for, utan
snarare pa hur det presenteras for och mottas av medborgare, véljare eller medarbetare.
Maktutdvare har saledes rannsakat sin egen bristande intrycksstyrning, for att lana ett begrepp
fran Goffman (1959), och darigenom har man inte framst idkat sjalvkritik, utan snarare
framhavt politikens eller forslagets nodvandighet. Det pedagogiska problemets 16sning har for
en lang rad av maktutdvare under senare tid namligen just blivit att starkt betona
nddvandigheten av en politik eller ett forslag. Det har gjorts genom att skérpa ett befintligt
eller frammana ett icke existerande krismedvetande (exempelvis nationens, ekonomins,
foretagets eller skolans kris) eller konkurrensmedvetande (de andra &r battre, starkare,
effektivare, mer maluppfyllande etc. an vi), for att darmed forsvaga motstandskraften
och/eller skarpa den dandamalsenliga handlingsberedskapen hos
medborgare/valjare/medarbetare. Det har i synnerhet handlat om hur man ska fa medborgarna
att inse behovet av atstramade statsfinanser, fa dem att tolerera nedskarningar inom offentlig
sektor och att fa anstallda att acceptera omorganisationer inom foretag och offentliga
verksamheter. Konkret har det pedagogiska maktproblemet hanterats exempelvis genom
pastaenden om att det saknas pengar, att olika i synnerhet ekonomiska omstandigheter i
omgivningen kraver att det ena eller andra handlingsalternativet véljs, att det 6verhuvudtaget
inte finns nagot val och liknande. Ofta har det pedagogiska maktproblemet hanterats med
hjalp av det som en central svensk opinionsbildare en gang kallade "den goda ekonomiska
lI6gnen™ (Bergstrom 1995) och som innebér att exempelvis statens finanser framstalls som

samre an de i verkligheten ar.



Maktens pedagogiska problem liknar det som den danske skolforskaren Mads Hermansen
(2003; 2005) kallar "vanmaktsmotivation", vilken innebér att lararen tar pa sig ansvaret att
motivera eleverna for larande, da eleverna sjélva inte upplever larandet som nodvandigt.
Vagen till en snarlik vanmaktsmotivation har for olika maktutdvare varit kort under senare
decenniers forandringar i samhéllet och det & mot den bakgrunden maktens pedagogiska
problem ofta formuleras. Det Hermansen kallar vanmaktsmotivation skulle saledes kunna
uppfattas som maktens pedagogiska problem pa larandets omrade. Under senare tid har
namligen sjalva larandet, i synnerhet kanske det livslanga, kommit att bli ett av maktens

pedagogiska problem. | namnda bok skriver Hermansen ocksa:

Omlering handler om att kunne laere nyt, selv om noget gammelt allerede er lzert og indtil
nu, till en vis grad, har virket. ... I en senmodern tid, hvor krav og forventninger a&ndrer sig
naesten fra dag til dag, er det blevet en del av dagligdagen, at det, der i dag er bade
rosvaerdig og ordentlig virksomhet, i morgen er ude af trit med krav og forventninger.
(2003: 176)

En del av var tids stora utmaningar, men ocksa elande, ligger i detta omlarande. Hur det
upplevs och definieras, som utmaning eller elande, har att gora med individens relation till
larandet, men ocksa med individens existens i och relation till samhéllet. Manga undersoker
utmaningarna, fa elandet. Om vi emellertid intresserar oss for elandesupplevelsen av
omldrandet, ja 6verhuvudtaget av larande, uppstar en maktproblematik som jag i foreliggande
text! ska dgna mig &t och da lta tva fragor vara véagledande: Hur rattfardigas livslangt larande
av maktutovare? Och hur forhaller sig detta rattfardigande till rattfardigandet av larande i den

obligatoriska skolan?

Att konstruera samhallet som en konstant respektive en variabel
Maktutovning handlar om att fa manniskor att handla pa visst satt, makt ar i den meningen
handlingsproduktion (Persson 1991) och om makt definieras sa, handlar utbildning och skola i
mycket hog grad om maktutévning. Konkret kan maktutévare producera handlande pa en rad
olika satt som hanfor sig till tvang och samtycke. | den obligatoriska skolan blandas tvang och
samtycke pa fascinerande satt, exempelvis genom lagstadgat skoltvang och samtidigt larande
som i laroplaner forvéantas bygga pa samtycke (Persson 2003b). Vanmaktsmotivation — alltsa
att lararen tar pa sig uppgiften att motivera omotiverade elever genom t.ex. betyg - ar en alltid

nérvarande utvecklingsmajlighet i en skolinstitution dar alla tvingas vara. En central aspekt av



den obligatoriska skolan, som séllan behandlas i pedagogiska texter och aldrig i laroplaner, ar
darfor skillnaden mellan att vara i skolan (att fullgdra skolplikt) och att bli utbildad (att lara
sig det som foreskrivs i planer att man som elev ska lara sig). Skillnaden aktualiserar det
faktum att man kan vara i skolan utan att lara sig det som utbildningsmyndigheterna vill att
man ska lara sig, samtidigt som manga naturligtvis da istéllet lar sig annat. Att inte vilja lara
sig det som foreskrivs i barn- och ungdomsskolans planer har kommit att bli definierat som ett
individuellt problem med sociala rotter. Nar det galler vuxnas ovilja till 1a&rande inom ramen
for det som kallas livslangt larande definieras oviljan oftare som en individuell abnormitet.
Bakom detta ligger sakert uppfattningen att barn inte ar ansvariga for sig sjalv i lika hdg grad

Som vuxna.

Barn och vuxna forefaller motiveras att lara/utbilda sig pa olika satt. Da tanker jag inte pa
eventuella olika pedagogiker for barn respektive vuxna, utan jag griper snarare efter de
allménna réattfardiganden av larande/utbildning som vi kan finna i laroplaner och andra
utbildningsdokument. Det tycks mig som om barns larande/utbildning rattfardigas genom att
samhaéllet konstrueras som en konstant (inte i alla men i nagra vitala avseenden), medan
vuxnas larande/utbildning rattfardigas genom att samhallet konstrueras som en variabel. | det
foljande ska jag undersdka detta inom den obligatoriska skolan nér det géller barn respektive

det som kallas livslangt larande i fraga om vuxna.

Samhallet som konstant i barns larande

I laroplanen for den svenska grundskolan heter det:

Skolan har en viktig uppgift nar det géller att formedla och hos eleverna férankra de
grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets okrankbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och
méan samt solidaritet med svaga och utsatta &r de varden som skolan skall gestalta och
formedla. (Har efter Lpo 94, samma formulering finns i gymnasieskolans laroplan Lpf 94
och snarlik formulering finns i forskolans laroplan Lpfo 98)

Laroplansformuleringen ar markvardig. | den forsta meningen sags att samhallslivet vilar pa
nagra grundlaggande varden, vilka far formodas vara bland andra de som namns i den andra
meningen. Men alla dessa varden ar omstridda och det rader knappast enighet om vad de

egentligen betyder. Dessutom lever inte alla efter dem. Snarare kan man séga att flera av

! Texten &r en bearbetad version av Persson (2005).



dessa varden ar hotade eller annu inte realiserade. Varje namnt varde skulle darfor kunna
kallas ett kampfalt, dér det existerar spanningar mellan vérdet i fraga och motverkande
krafter. Pa ett varderingsmassigt plan ar det naturligtvis inte svart att dela dessa uppfattningar
om vad som ar ratt och fel, men jag inbillar mig att en statlig laroplan inte skulle kunna tala
om dessa véarden som “uppfattningar” eftersom laroplanen ddarmed skulle bidra till
relativiseringen av dem - och varfor skulle da staten forsoka tvinga alla barn att bli utbildade i
just dessa och inte i nagra andra uppfattningars anda? Istallet maste en sadan plan pa nagot
satt gora gallande att det som annu inte &r eller ar hotat d4nda &r i sa hdg grad att man kan
havda att samhéllslivet vilar pa det - och darmed har man ocksa sagt att de grundlaggande
vardena dr en realitet i bemérkelsen att vi lever efter dem. Det kanske "vi™ gér men det &r
ytterst en empirisk fraga hur manga som ingar i detta "vi" och i vilken utstrackning de lever

efter vardena i fraga.

Laroplansformuleringen ar mérkvérdig darfor att dess forutséattning ar varderingar och att det
finns delar av samhallslivet som inte praglas sa speciellt starkt av dessa vérderingar eller pa
sin hdjd mest uttrycks retoriskt. Trots detta talas det i laroplanen om dessa vérderingar som
grundlaggande varden. Laroplanen konstruerar alltsd samhéllet som en vardemassig konstant
och anledningen till det &r, som strax ska visas, en helt annan an att det i sak faktiskt férhaller
sig sa. Det har under senare tid forts diskussioner om just detta i Sverige nar det géller
exempelvis jamstalldhet och faktisk kvinnodiskriminering, etnisk mangfald och
diskriminering av invandrare, etikretorik inom féretagsamheten och enormt oréattvisa och
oetiska beloningssystem. Vidare har forhallandet mellan vardegrunden i laroplanen och s.k.
friskolor diskuterats, da dessa i nagra fall varderingsmassigt utmanar den medborgerlighet
som avses bli resultatet av det som ibland kallas "en skola for alla™ (se t.ex. Englund (red.)
1996, Gerle 1999 och Larsson 2002). Hur skulle man da formulera den citerade passagen,
som uttrycker laroplanens vardegrund, om den skulle kunna gélla som beskrivning av vart

samhallsliv? Kanske sa har:

Skolan har en viktig uppgift nar det géller att formedla och hos eleverna forankra vissa
grundlaggande varden som samhaéllslivet borde vila pa. Dessa varden har alltid varit hotade
beroende pa att det finns olika intressen, vilka ytterst avspeglar skillnader med avseende pa
makt och resurser, och manga manniskor har under hela mansklighetens historia kdmpat
for att havda dem, liksom manga har krankt dem. Kanske ar det rentav sa att varje
manniska och varje annan tdnkbar aktor, ar involverad i en inre och yttre kamp mellan vad
som &r gott for manga respektive gott for fa och darfor maste alltid samhallslivets goda
varden erdvras. Manniskolivet har alltid krankts i pengarnas, maktens och visionernas



namn men det borde vara okrénkbart. Individens frihet har i vissa avseenden 0kat men den
har minskat i andra och pa samma satt med individens integritet. Alla manniskor ar endast
lika varda i formell mening, i verkligheten &r det stora skillnader nér det géller livschanser,
makt och halsa. Jamstalldhet mellan kvinnor och man ar ett omrade dar det skett framsteg i
vissa delar av varlden men pa det hela taget och i realiteten, varderas mén och kvinnor
olika i manga olika sammanhang. Solidaritet med svaga och utsatta ar ett viktigt varde som
ocksa skolan skall gestalta och formedla, ofta i strid med andra vitala samhallsinstitutioner.

Nu forvandlades laroplanen till en betydligt mer politiserad text som betonar samhéllets
motsattningar. Sjalv skulle jag inte ha sa mycket emot att placera mina barn i den laroplanens
skola, medan en del andra skulle uppleva undervisning i denna anda som otillborlig paverkan
eller indoktrinering. Och det &r just det, inte véardena i sig, som &r problemet! Alla delar inte
samma uppfattning om vad vérdena konkret betyder och har olika sétt att forsta och
rattfardiga krankningar av varden. Darfor finns det i laroplanen en formulering som nog ar
betydligt viktigare &n den om samhallets varden som citerades inledningsvis, ndmligen
foljande:

Alla foréldrar skall med samma fértroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade
om att barnen inte blir ensidigt paverkade till férman for den ena eller andra askadningen.
(Lpo 94)

Jag har i andra sammanhang kallat detta for laroplanens fortroendeparagraf (Persson 2003b)
och det ar faktiskt en av mycket fa formuleringar fran 1980 ars laroplan som finns kvar i
oférandrat skick i 1994 ars laroplan. Man kan alltsa séga att bade varlden och laroplanens
varden foréndras, men inte den obligatoriska skolans behov av féraldrarnas fortroende. I och
med att statens tvangsmedel att fa barn att ga i skolan rustats ned - tidigare kunde skolplikten
uppratthallas med polishjalp, nu foreskriver skollagen ekonomisk bestraffning av foraldrar
som inte tillser att barnen gar i skola - har dessutom skolmyndigheterna blivit mer beroende
av foraldrarnas fortroende.” Detta kan ses som ett exempel p& 6vergangen fran maktutdvning

genom den 6verordnades tvang till maktutévning baserad pa den underordnades samtycke.

2| ett fall av skolpliktsbrott under senare ar fick foraldrarna betala béter uppgaende till 10.000 kr/manad for att
de holl sitt barn hemma fran skolan, vilket de gjorde darfor att de var missnojda med skolan (Sydsvenska
Dagbladet 22/3 2004). Det 4r ett hogt vite och skulle naturligtvis fa de flesta foraldrar att leverera sitt barn till
skolan, men betank att det utdémdes forst sedan barnet uteblivit fran skolan i tre ar. Skolplikten ar fortfarande
tvingande men tillimpningen har som synes sina brister. Detta bekraftas ocksa i Skolverkets rapport Ratten till
uthildning (2008) dar det framgar att det finns relativt stora brister i de kommunala skolhuvudmannens s.k.
skolpliktsbevakning.



Tanken med den svenska grundskolan ar att den ska vara en skola dar alla gar. Aven om man
av laroplanen skulle kunna tro att det enda som sker i skolan &r larande, sa ar emellertid den
obligatoriska skolan ocksa en tvangsinstitution dar eleverna skall vara narvarande dven om de
inte lar. Men meningen med en skola dér alla gar ar att det ska handa nagot mer dér an

forvaring och detta uttrycks bland annat sa har i laroplanen:

Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande vérden och framja elevernas larande for
att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall formedla de
mer bestandiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i samhéllet
behover. Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsfléde och en snabb férandringstakt. (Lpo 94)

Har framskymtar en funktionell uppdelning mellan & ena sidan kunskaper som ar
grundlaggande, mer bestandiga och gemensamma, a andra sidan kunskaper som inte ar det.
Kanske ar det paradoxalt att det sdgs att eleverna ska orientera i en komplex och féranderlig
varld med hjalp av dessa bestandiga kunskaper? Eller ar det kanske sa att man enbart kan
orientera i en variabel varld med hjélp av just konstanter? I alla hdndelser kan man som lasare
ana att laroplansforfattarna haft problem, nar de sa att séga 6ppnar dorren till den foranderliga

varlden - med eller utan foranderliga varden.

Samhéallet som variabel i vuxnas larande

Medan det dominerande temat i laroplaner for barn &r tal om gemensamma varden, behovet
av gemensamma referensramar och bestandiga kunskaper - allt sddant som vi antas behdva for
att kunna vara samhallsvarelser och sociala varelser - &r det dominerande temat ndr det talas
om vuxnas utbildning snarare foranderlighet. Man far en kansla av att det troga samhallet hor
barndomen till. Med elevernas stigande alder véxer det féranderliga samhéllet fram i olika
utbildningsdokument. Nar det géller vuxna elever &r det ett synnerligen variabelt samhalle

som framkallas och det gors ofta inom ramen for nagot som kallas livslangt larande.

Samtidigt som den obligatoriska skolan pa ett trevande och forsiktigt satt forsoker rattfardiga
barns obligatoriska skolgang i en s.k. skola for alla genom att ganska milt havda att vi i
samhéllet delar varden som de facto ar synnerligen omstridda, blommar retoriken om det
livslanga larandet ofta ut till ren forandringsfetischism. Lat mig illustrera detta med de

inledande orden i en rapport fran Skolverket:



Samhéllet forandras ekonomiskt och demokratiskt. Viktiga trender i ekonomin &r
teknologisk utveckling, strukturell ekonomisk férandring och, som en konsekvens, 6kade
krav pa kompetens och larande under hela livet. Kunskapsexplosionen och den
teknologiska utvecklingen innebér att individerna inte en gang for alla kan inhdmta den
kompetens som behdvs for yrkeslivet. Kunskap och kompetens blir en farskvara. Delvis
som en foljd av den tekniska utvecklingen forandras ocksa arbetsplatsernas organisation.
Hierarkiska modeller monteras ner for att Iamna utrymme at plattare organisationer dar
kompetenskraven pa varje enskild medarbetare stiger. ... Ekonomins globalisering
forstiarker humankapitalets betydelse... I detta internationella konkurrensperspektiv, som
inte sallan praglar den till tillvéxtproblemet knutna utbildningsdebatten, finns det skal att
stdlla frigan om andra linder ar bittre rustade &n Sverige. ... Samtidigt sker ocksa
forandringar som utmanar demokratin och den sociala sammanhallningen. Bilden av
Sverige som homogent, jamlikt och politiskt engagerat &r inte langre aktuell. Sverige
kannetecknas istéllet av kulturell mangfald, vardepluralism och dkande klyftor mellan
olika grupper i samhallet. (Det livslanga och livsvida larandet 1999: 13f)

Denna forandringskanonad innehaller flera olika budskap. For det forsta aterges var tids stora
berattelse om alltings foranderlighet, rorelse och flyktighet (en berattelse som alltsa motstar
det som Lyotard (1984) kallade "metaberattelsernas dod" och som brukar inga i beskrivningar
av vart sen- eller postmoderna samhélle). For det andra en dos krismedvetande, eller snarare
konkurrensmedvetande, pa temat "Sverige riskerar att halka efter om vi inte anpassar 0ss".
For det tredje bilden av den hotade sociala sammanhallningen, just den bild som saknas i det
tidigare citatet fran laroplanen. Den viktiga kopplingen mellan den ekonomiska utvecklingen,
det skarpta konkurrensmedvetandet och den sviktande sociala sammanhallningen saknas
emellertid i allt vdsentligt. Svaret pa ldsarens oroliga undran: ”Vad ska jag nu gora for att
undvika att bli en looser i denna foranderliga vérld?” har emellertid redan givits i rapportens
inledande sammanfattning: "Vid varje tidpunkt i individens livscykel skall det finnas en
utbildningsmajlighet.” (1999: 12). | andra och vanligtvis mindre officiella sammanhang kan
detta tema om individens forandringsbendgenhet och utvecklingsmojligheter formuleras
mycket skarpare: "Vanetankare, trygghetsnarkomaner och rutinfetischister har ingen
entrébiljett till Framtiden." (Dencik 1998: 72). Denna nagot drastiska formulering gjordes
sakert mot bakgrund av ett starkt upplevt forandringsmotstand, i sak har den idag blivit det
normala sattet att beskriva forhallandet mellan individ och forandring vilket ett uttalande av

en svensk generaldirektor pa en EU-konferens 2004 kan illustrera:

Utvecklingen sker mycket snabbt inom alla omraden. Det kraver standig foranderlighet av
0ss, att vi hela tiden kan tdnka nytt och ta in nya kunskaper. Anpassning har en negativ
klang idag, som om man maste ga med pa vad som helst. Vad jag menar &r att individen
maste forsta och inse att anpassning kréavs for att klara produktionen och jobben i morgon.
(Enligt pressmeddelande fran Arbetslivsinstitutet 040225)



For att forsta vad detta anpassningstema handlar om &r det lampligt att aktualisera det centrala
temat i samtida sociologi om sen- eller postmoderniteten. Detta tema handlar om en dndrad
maktordning som bland annat tar sig uttryck i att nationella institutioner och aktorer forlorar
en del av sitt inflytande och individer forlorar kontroll och upplever en tilltagande alienation.
Den nya maktordningen konstitueras av krafter som exempelvis kallas globalisering, stark
marknadskonkurrens, 6verstatliga internationella institutioner for att bara ndmna nagra.
Giddens bild av moderniteten som en blind kraft, Jagannath, ar onekligen évertygande nér vi

ska forestélla oss denna nya ordning:

...en skenande maskin med enorm kraft som vi kollektivt i viss man kan styra, men som
hotar att skena bortom var kontroll och som kan kora sonder sig sjélv. Jagannath krossar
dem som star i dess vag, och aven om maskinen ibland tycks ha en stadig kurs svanger den
planldst och tar en riktning vi inte kan forutsdga. Farden &r ingalunda oangenam eller utan
behallning; den kan tvartom ofta vara upplivande och laddad med forhoppningsfulla
antecipationer. Men sa lange modernitetens institutioner bestar kommer vi aldrig att helt
kunna kontrollera vare sig resvagen eller farten. (Giddens 1990, har citerad efter Giddens
2000: 131)

Nar vi mot denna bakgrund reflekterar 6ver vara nationella maktutovares
anpassningsbudskap, som jag illustrerat med nagra exempel ovan, kan vi konstatera att nar de
betonar noédvandigheten av anpassning understryker de nationella institutioners maktloshet
samtidigt som de utdvar vad som kan kallas en férmedlande makt. De formedlar mellan
overnationella krafter, som framstélls som mer eller mindre ostyrbara, och nationens
medborgare, vilka vid behov fas att bli variabla genom den makt som fortfarande utévas inom

nationella institutioner knutna till exempelvis arbete och utbildning.

Utsagorna om den obonhorliga foranderligheten och det individuella anpassningstvanget ar
formodligen en bra tolkning av en dominerande forestalining, men som generell utsaga ar den
tvivelaktig eftersom den konstruerar ett forradiskt "vi" som inte ar en enhet ens infor de
svarkontrollerade krafter som Giddens beskriver - inte minst om vi prévar utsagan mot
samhallets maktstrukturer och eliter. Vi & ndmligen inte alla lika infor dessa krafter, utan
forfogar dver olika mojligheter och resurser att motsta och skapa kontroll i denna nya
svarkontrollerade varld (om detta se t.ex. Bauman 2002). Nér vi darfor moter sadana utsagor
om den obdnhorliga foranderligheten och den nédvéandiga anpassningen bér vi stanna upp och

fraga: Hur variabel ar egentligen maktstrukturen i detta féranderliga samhélle och hur stor



anpassningsbenédgenhet uppvisar samhallets eliter? Lat mig illustrera detta med talet om
kompetensutveckling i arbetslivet eftersom den forefaller vara mest tillamplig uppifran och
ned, alltsa pa de anstallda, vilket framgar av en rapport fran Institutet for verkstadsteknik

forskning. Rapporten inleds med fragan "Varfor ar larandet viktigt?" och svaret lyder sa har:

Ekonomiska 6vervaganden ar for manga det viktigaste argumentet for ett larande i det
dagliga arbetet. Kraven och behoven for foretag och organisationer att vara flexibla, i sin
service och sitt utbud, har bara 6kat de senaste aren. Kontinuerlig férnyelse och anpassning
till nya forutsattningar och omvarldskrav har blivit ett ofrankomligt Gverlevnadsvillkor.
(Blucher 1999: 7)

| rattvisans namn skall sagas att i rapporten pastas att alla i organisationen ska lara, oberoende
av stallning, men i realiteten talas det mest om att de anstallda ska lara medan ledningen ska
skapa forutsattningar for detta och styra kompetensutvecklingen: "Det &r ledningens ansvar
att se till att foretagets totala kompetens utvecklas pa det satt som kravs for foretagets
overlevnad ... Det dr den enskilde medarbetarens ansvar att se till att utveckla sin egen
kompetens, i den omfattning som kravs, for att bibehalla och utveckla sin anstallbarhet."
(1999: 31). I allt vasentligt framstélls den anstéllde som ett utbytbart medel i foretaget, vilket

ledningen inte gor. De anstallda ar helt enkelt géster i nagon annans verksamhet.

En snarlik bild, men pa en helt annan niva, hittar man i EU-kommissionens Memorandum om

livslangt larande:

Hur vi lar oss, hur vi lever och arbetar - allt detta forandras snabbt. Detta innebdr inte bara
att individerna maste anpassa sig till forandringar, utan dven att etablerade
beteendemonster maste fordndras. ... Alla som bor 1 Europa, utan undantag, bor ha lika
mojligheter att anpassa sig till de krav som férandringarna i samhallet och néringslivet
stéller och att aktivt delta i utformningen av Europas framtid. (2000: 9)

Har framstar det narmast som om medborgarna ar gaster i sina egna samhéllen, vars
forandringskrav och krav pa beteendeforandringar de inte riktigt forstar sig pa varfor EU-
kommissionen papassligt stéller sig till forfogande som maklare mellan forandring och
anpassning. Det verksamma medlet i denna nya jamlikhetsrorelse, ratten till lika
anpassningsmaojligheter, ar det livslanga larandet. Utbildning, larande och kompetens
forefaller saledes vara var tids universalmedel som pastas ge ekonomisk tillvéxt, flexibilitet,
jamlikhet, hojda Ioner med mera. Om det &r nagot som de allra flesta idag ar Gverens om sa &r
det att det behdvs mer av detta goda medel och foljaktligen saknas det utbildningskritik. Det



galler emellertid att vara pa sin vakt nar de flesta ar Gverens, eftersom mycket da tas for givet

utan kritisk reflektion.

Det jag har visat ovan dr att nér barns larande och utbildning ska rattfardigas i den
obligatoriska skolan s& gors det bland annat genom att vitala delar av samhallet framstalls
som en konstant, medan individen blir till en variabel som ska formas for att kunskapsmaéssigt
tillgodogora sig det som kallas den gemensamma referensramen. Nar emellertid vuxnas
larande ska rattfardigas inom det som allmant kallas livslangt larande, gors detta genom att
samhéllet (omgivningen, varlden, arbetsmarknaden osv.) framstalls som en variabel varfor
individen ocksa maste vara kunskapsmassigt variabel for att kunna anpassa sig till
forandringar. For att astadkomma samma beredskap for larande hos unga och vuxna
konstrueras alltsd samhéllet pa tva olika satt: som konstant respektive variabel. Individen
framstalls emellertid alltid som variabel. | det ena fallet pastas det konstanta samhaéllet krava
att individen l&r, i det andra anses det variabla samhéllet kréva att individen anpassar sig till
forandringar genom bl.a. larande.

Social kompetens — en illustration

Sedan nagra decennier har det gatt en kompetensvag dver den moderniserade vérlden. Den
innebar bland annat en allmént hojd efterfragan pa en rad kompetenser, allt fran
datorkompetens till empati. Det ar tva saker som jag sarskilt faster mig vid nar det galler detta
okande intresse for kompetens. For det forsta tar den fasta pa det formella
utbildningssystemets begrénsade mojligheter att lara ut allt det som man anser ska léras in,
vilket vasentligen har att gora med brist pa tid och som ar den nuvarande grunden for det
livslanga larandet. Skolan kan inte dverlastas med alla de larambitioner som florerar pa
manga olika hall i samhallet och darfor maste larandet vara aterkommande under stora delar
av livet samtidigt som det generaliseras i skolan. For det andra & kompetens nagot
individuellt och pa det viset kan ségas att kompetensvagen i nagon mening &r kopplad till den

allmanna individualiseringsprocessen i samhallet.

Vissa av de kompetenser som har satts pa dagordningen under de senaste decennierna ar mer
motsagelsefulla &n andra, vilket exempelvis galler den s.k. sociala kompetensen. Betraffande
den forsta aspekten av kompetensvagen, alltsa utbildningssystemets begransade mojligheter

att lara ut allt, sa satter det pastatt 6kade behovet av social kompetens fingret pa skolans
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problem att klara av en av sina grundlaggande uppgifter: att socialisera barn till sociala
varelser och samhéllsmedborgare — alltsa just det som den forda laroplansdiskussionen ovan
aktualiserade. Den andra aspekten, individualiseringen, gor inte den sociala kompetensen
mindre motsdgelsefull, snarare tvartom. Om det finns ett 6kat behov av social kompetens, och
om social kompetens betyder att individer blir i nagon mening mer kompetenta att samspela
med andra individer och grupper, sa kan man séga att den sociala kompetensens relation till
individualiseringen &r dubbel: & ena sidan innebar den, nar man betonar ledet kompetens i
uttrycket, att individers sociala kompetens skall 6ka, & andra sidan kan betoningen ocksa ligga
pa social och social kompetens kan da ses som ett slags korrektionsinstrument i forhallande
till just individualiseringen som exempelvis da anses ha fatt negativa konsekvenser for

individers sociala samspelsformaga.

Fenomenet social kompetens saknar alltsa egentligen mening i ett icke-individualiserat
samhalle och ar en f6ljd av och kan samtidigt vara en motkraft till
individualiseringsprocessen. Detta illustreras om vi undersoker hur uttrycket social kompetens
anvants och definierats dver tid, vilket jag har gjort i ett annat sammanhang (Persson 2003a)

och i det féljande kort ska aktualisera.

Nar uttrycket "social kompetens™ anvandes forsta gangen 1935 beskrev det normalitet. Den
amerikanske psykologen Edgar Doll publicerade da en artikel om ett méatinstrument han hade
utvecklat vid The Vineland Training School for s.k. svagsinta barn. Matinstrumentet, som
fortfarande bar skolans namn och i modifierad form annu férefaller vara i bruk, ar ett
frageformular som syftar till att mata "personlig social mognad" eller, annorlunda uttryckt:
manniskans formaga att vara individuellt sjalvstandig och socialt ansvarstagande (Doll 1953:
10). Anledningen till att instrumentet utvecklades kan tdnkas ha varit en 6nskan att faststalla
vari det latt utvecklingsstérda barnets avvikelse fran normala barn bestod och darmed
mojligen peka ut vilka aspekter av den sociala mognaden som sarskilt skulle trénas. Dolls
instrument kan ses som en lista av samhallsindikatorer som avspeglade en viss samhallssyn
bland dominerande grupper i det davarande amerikanska samhallet. Hans sociala mognadstest
sager en hel del om hur amerikanen borde vara vid den tiden, nar det galler allt fran bordskick
till synen pa pengar och animism. Det ar detaljerat och kan t.ex. faststalla om ett barn avviker

fran det normala nar det galler att sluta tro pa tomten i en viss alder.
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Social kompetens har aldrig varit ett centralt begrepp for att beskriva social mognad, men det
aterkommer litet da och da fran 1935 och framéver och allt mer frekvent fran 1970-talet. For
att forst ha anvénts pa utvecklingsstorda barn, blir uttrycket social kompetens under 1970-talet
vanligare for att beskriva social mognad hos barn i allmanhet och fran 1980-talet borjar det i
mindre skala tillampas pa arbetsmarknaden och féljaktligen ocksa pa vuxna, for att under
1990-talet bli narmast en farsot som grasserar dverallt och anvands pa alla manniskor.
Uttrycket ror sig hela tiden inom omradet normalitet-avvikelse men det sker en
betydelseforskjutning pa véagen: fran social mognadsprocess till forst individuell social
samspelsformaga och sedan till att vara ett begrepp som beskriver en individs sociala
smidighet eller formaga att passa in i olika avgransade sociala ssmmanhang, exempelvis
arbetslaget, skolklassen och dagisgruppen. Social kompetens blir samtidigt foremal for saval

utbildning i skolan som fér kompetensutveckling av vuxna.

| denna utvecklingsprocess kan ocksa noteras en annan forskjutning: medan Dolls
maétinstrument var fast forankrat i en stark forestallning om normalitet i samhallet, bryts denna
forestallning successivt ned och pa 1990-talet ar social kompetens i mycket hogre grad ett
uttryck for ett slags gruppspecifik normalitet. Man kan darigenom ana hur
samhallsférvandlingen satter sina avtryck i fenomenet social kompetens och i synnerhet da

den pa manga plan utmanade forestallningen om normalitet i samhallet.

Nar fenomenet social kompetens fran 1980-talet sprids till arbetsmarknaden och blir foremal
for olika kompetensutvecklingsstravanden, sprids det bland annat som ett
anpassningsinstrument. Individerna forefaller vara alltfér mycket individer och tycks ha
forlorat sin formaga att anpassa sig till andra. Anpassningsbehovet rattfardigas i hog grad med
hénvisning till samhallsférandringar som kréver att individer ror sig mellan olika
sammanhang, grupper, arbetsplatser och lander och, som en féljd, gér den smidiga
anpassningsformagan till en stor tillgang. Det finns ocksa en rad andra skal till att intresset for
social kompetens dkar men dem tar jag inte upp hér utan hanvisar till min bok i &mnet
(Persson 2003a). Poangen &r att nér begreppet social kompetens borjar anvandas i blygsam
skala pa 1930-talet ar det en avspegling av ett samhélle som framstalls som konstant. Det ar
ett samhalle som har en klar och dominerande forestallning om normalitet. Nar begreppet pa
1990-talet anvénds i alla mojliga och omdjliga sammanhang réattfardigas dess anvéndning i
kompetensutveckling av vuxna med att samhéllsférandringen kréver individuell anpassning.

Samtidigt kan man notera att nar det forekommer utbildning i social kompetens i barn- och
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ungdomsskolan sa lankas det pa ett helt sjalvfallet satt in i socialisationen och rattfardigas inte
med hanvisning till ett foranderligt, utan ett i viktiga avseenden konstant samhalle. Medan
undervisning i social kompetens i skolan lankas till skolans vardegrund, lankas det i

kompetensutveckling till samhéallsférandringen.

Habitus och traditionsnedbrytning: trogheten i oss och foranderligheten

darute

Diskussionen om olika satt att konstruera samhallet for att fa individer att utbilda sig, 4 ena
sidan samhallet som en vardemassig konstant som barn och ungdomar i skolan ska véxa in i
och & andra sidan samhéllet som nagot synnerligen foranderligt som sarskilt vuxna inom
ramen for det livslanga larandet ska anpassa sig till, aktualiserar tva begrepp som varit i
anvandning i 30 ar i bland annat sammanhang som ror férhallandet mellan utbildning och
samhaélle: habitus och kulturell fristallning. Jag ska inte fordjupa mig sa mycket i Bourdieus
respektive Ziehes anvandning av dessa begrepp, utan har mer anvanda dem som tankefigurer

med baring pa den diskussion som forts.

Invaxandet i samhallet och darmed férknippat larande, som brukar kallas socialisation, hor
traditionellt barn- och ungdomen till. I en larobok for gymnasieskolan beskrivs

socialisationsprocessen sa har:

Genom socialisationsprocessen uppfostras barn till att ta dver samhallets normer och
varderingar. Detta far inte uppfattas som att barn mekaniskt lar sig dessa regler sa att de
kan redogora for dem. En fungerande socialisation innebdr att de i stort sett kdnner och
upplever att dessa normer och regler ocksa ar riktiga. Socialisationen innebar med andra
ord att samhallets normer och varderingar inlemmas i manniskors tanke- och kénsloliv.
(Olsson & Olsson 2000: 121)

Men detta dr endast en utgangspunkt som dven i en grundlaggande larobok pa olika sétt maste
relativiseras ndr samhallsutvecklingen betraktas. Skillnaden mellan primér och sekundér
socialisation, alltsa mellan socialisation i familjens nara relationer och socialisation utanfor
familjen i andra slags relationer, aktualiseras och det konstateras att det blir allt svarare att
uppratthalla den traditionella tidsmassiga sekvensen vad géaller dessa socialisationsformer.
Barnen moter idag den sekunddra socialisationen tidigare, exempelvis darfor att familjen ar
mindre isolerad &n forr, och kanske skulle man kunna havda att den primara socialisationen

utstracks i tid och nu i hogre grad blir foremal for skolans anstrangningar. I sammanhanget
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kan ndmnas att Lee (2001) har beskrivit barndomens ambivalens i det sen- eller postmoderna
samhéllet, en ambivalens som i mycket hog grad har att géra med konsumtionssamhéllets
allmanna ekonomiska rationalisering av barndomen och forvandling av barnen till
konsumenter. Det ar fascinerande hur dagens reklam, férmodligen omedvetet, tillampar
Goffmans definition av barn som "tillgangliga personer”, dvs. personer som det ar tillatet att
interagera med pa offentliga platser dven nar de ar okanda. Barnen ar avvikelser fran den
"lag" som Goffman formulerade betraffande hur interaktion pa offentliga platser regleras:
bekanta maste ha ett skal att inte interagera, medan obekanta maste ha ett skal att interagera
(fritt efter Goffman 1966). Reklamen utnyttjar just barnen som familjens "tillgangliga
personer”, i syfte att fa tillgang till foraldrarna och darmed deras pengar.
Konsumtionssamhéllet tranger pa detta satt, och via olika media, in i familjens tidigare kanske
skyddade sfar, menar Lee, och forvandlar pa det viset barn till fullvéardiga aktorer (beings),
individer som inte langre ar i vardande (becomings). Lee beskriver flera olika aspekter av den
idag ambivalenta barndomen som jag hér inte ska ga in pa. Han kopplar emellertid sitt
resonemang till Castells (1996) och menar att barndomens ambivalens skulle kunna vara ett
nodvindigt led i framvéxten av sjdlvprogrammerande individer: "... who are capable of
learning, changing and adapting throughout their lives: citizens fit, in other words, for the

uncertainties of the new economy" (Lee 2001: 71).

Socialisation av barn handlar om aterskapandet av samhéllet sd som det framtrader i barnets
levda relationer, i familj, skola, kamratgrupp med flera. Skolan tillfogar dessutom en mer
officiell aspekt av samhallets aterskapande genom att t.ex. bedriva undervisning i samhallets
varden pa ett mer abstrakt, och fran barnets levda relationer mer distanserat och i varierande
grad frammande satt. Barnets invaxande i samhéllet &r ingen smidig, spanningsfri och
mekanisk process, utan barnet ar en aktiv aktor som tolkar, finner och ger mening. | manga
fall kan emellertid spanningarna vara synnerligen patagliga, som nar barn i familjen
misshandlas fysiskt eller psykiskt av foradldrarna samtidigt som de talar om kérlek eller néar
barn mobbas i skolan samtidigt som skolan undervisar om livets okrankbarhet och respekt for
andra. De spar, spanningsfyllda eller ej, som livet avsatter i barnet kan ges olika beteckningar

och en sadan ar Bourdieus begrepp habitus:

Habitus ar forkroppsligad nédvandighet, omformad till generativa dispositioner vilka ger
upphov bade till meningsfulla praktiker och till uppfattningar som kan ge mening at
samma praktiker. Sdsom allman och 6verflyttbar disposition later habitus den
nddvandighet som funnits inbyggd i betingelserna under vilka man tillagnat sig samma
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habitus komma till systematisk och universell tillampning - en tillampning pa nya omraden
som oOverskrider granserna for det man forvarvat direkt. (Bourdieu 1993: 298)

Habitus ar saledes bade ett satt att handla och ett satt att vardera, som blivit till ett
vanemonster genom vardaglig upprepning och bekréftelse. Det &r ett trogt element i individen
som hon genom sitt handlande och sina erfarenheter, med sig sjalv som varderingsmassigt och
meningsskapande filter, byggt in i sig sjalv. Det vi kallar samhallet och samhallsstrukturen
finns i den meningen i varje individ i subjektiv version, som vanor och vérderingar - ett slags
subjektiva spar efter de betingelser under vilka hon levt. Genom habitus kan man séga att
samhéllets och individens historia lever i individens nu. Habitus &r ett slags tréghet i 0ss som
illustrerar att samhéllet i vid mening &r starkare an varje ensam individ. Nar skolan formulerar
sin vardegrund, konstrueras samhdllet just som nagot trogt som barnet ska véxa in i och bli en
medveten del av. Detta har skolan alltid gjort men satten att formulera detta i laroplaner och
liknande dokument har varierat éver tid, vilket Lundgren visar nar han skiljer mellan olika

laroplanskoder inom ramen for foljande forstaelse av utbildning:

All uppfostran och all utbildning har en konserverande innebdrd. Samtidigt ger dessa
processer en delaktighet i en kultur, och i en civilisation - kunskaper och vérderingar som
ar forutséattningar for en forandring. | grunden innebér dock pedagogik att utveckla
instrument for den sociala kontrollen av liv. (1979: 15)

Egentligen ar detta papekande ganska oproblematiskt men de senaste decenniernas kraftfulla
betoning av forandring gor att skolan som en konserverande kraft idag kan upplevas som ett
problem. Samtidigt har, som jag har visat i ett annat sammanhang (Persson 2003a), individens
delaktighet betonats starkt genom att kopplas till anpassning och individuell
forandringsbendgenhet (ibland rentav goras villkorlig i forhallande till den férra). Om skolan i
den situationen behaller sin konserverande roll riskerar den att bli ett museum dar dess
pastadda bidrag till samhéllsordningen mer ar en forkladnad av skolans behov av att
uppratthalla sin egen interna ordning. Ziehe fangar existensen i denna skola som tycks betyda

allt mindre utanfor sig sjalv och skriver om lararnas men ocksa om elevernas leda:

Vi har upplevt skolor dar eleverna inte alls varit aggressiva mot lararna, dar de - pa
skolvagen, i korridorerna och pa skolgarden - varit 6ppna, vanliga och kommunikativa. Vi
har upplevt larare som dver huvud taget inte vill utéva sin vuxenmakt med stranghet eller
skramsel utan snarare visat ett behov av att tillsammans med eleverna géra nagot som
dessa upplever som meningsfyllt, ett behov att uppskattas som manniskor och inte av
formella skal. Och anda: knappt hinner de hamna i en formell undervisningssituation
forrén den lilla eller snarare den massomfattande ledan bryter ut! (Ziehe 1986: 151)
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Enligt Ziehe beror denna skolleda hos elever och larare pa att utbildningens
rationaliseringsprocess drivits alltfor langt, samtidigt som han varnar for att tro att det var
battre forr. Ziehes poang, som verkligen tal att begrunda, ar att skolledan beror pa en ny
relation (eller en icke-relation) mellan skola och samhalle: "Skolan ar, sedan den berévades
sin kulturella och identitetsinriktade aura, bara skola.” (1986: 158). Det som hander darute,
utanfor skolan, beskriver han som en kulturell fristallningsprocess som ar resultatet av en
successiv och ojamn moderniseringsprocess dar kapitalismen som ekonomisk struktur till en
borjan drar nytta av olika traditioner i samhallet och strukturer som ligger utanfor sjalva
varuproduktionen som kommer den till gagn ekonomiskt. Som exempel kan nd&mnas
arbetsmoral och pliktmedvetande som kapitalismen som ekonomiskt system drar nytta av. Né&r
emellertid moderniseringsprocessen ocksa nar utanfor ekonomin och in i sjalva livsvarlden
blir resultatet det Ziehe kallar kulturell fristallning, vilken innebér individens frigorelse fran
traditionen pa exempelvis familjens och sexualitetens omraden och 6verhuvudtaget fran
"objektiva forhandsstruktureringar” (1986: 26) samtidigt som den ocksa innebér en
rationalisering av livsvarlden. Allt som en gang upplevdes som fast forflyktigas, for att
travestera Berman (1990) och med det som kallas New Public Management har detta mycket
snabbt kommit att gélla inte bara varu- utan ocksa "manniskoproduktionen™: skola, vard och

liknande.

Habitus och kulturell fristallning &r inte motsatser, daremot blir spanningarna mellan dem
starkare, upplevs starkare, nar tidsbhetingelserna ar sadana att det skapas en "konflikt mellan
inre egenskaper och yttre erfarenhet™ for att citera Sennetts (1999:43) beskrivning av en
turboflexkapitalism dar det blir allt svarare att uppratthalla langsiktiga emotionella relationer.
Vi ar nu det pa sparen som jag inledningsvis kallade omlarandets elande. Trogheten i oss
(habitus) och foranderligheten darute (traditionsnedbrytning) &r nog alltid i otakt och tidigare
har otakten kunnat betraktas som exempelvis generationsskillnader. Men tempot i otakten, om
uttrycket tillats, 6verensstammer inte langre med generation. Habitus blir idag allt svarare att
uppratthalla och man maste lara om - sakert flera ganger under ett liv och en Kkarridr, i smatt
som stort och pé olika nivaer. A andra sidan tar ocks& motsténdet form av detta: alltifran
yrkesutovares motstand mot forandring (se Greiff 2004 nar det galler larare) till den senaste
tidens kulturalisering av identiteter, grupper och samhallen som ett slags motstand mot
moderniseringsprocesser. Tvanget att lara om, som kan komma i stark konflikt med habitus,

ar, tror jag, just det som av manga upplevs som ett elande och jag har i ett annat sammanhang

16



benamnt den upplevelse som i denna konfliktsituation kan infinna sig for den livslanga
otillracklighetens angest (Persson 2003b). Denna angest blir nog mest synlig bland aldre, men
det &r mycket som talar for att den faktiskt ar livslang i bemarkelsen att ocksa barnen
forefaller erfara den. Kanske &r den stress som rapporteras bland skolbarn en indikation pa
denna angest. Det finns mot den bakgrunden anledning att reflektera 6ver vilka individuella
existensvillkor och strukturella villkor som gor larande — antingen bland barn eller vuxna — till

ett elande.

Konklusion och tva fragor

| denna artikel har jag visat att larande, eller kanske snarare deltagande i olika former av
utbildning, rattfardigas pa olika satt beroende pa om de som utbildas ar barn eller vuxna.
Rattfardigandet sker genom retoriska konstruktioner av samhallet som narmast kan ses som
motsatser: barnens skolgang rattfardigas genom att samhéllet konstrueras som en, atminstone
vardemassig, konstant; vuxnas deltagande i utbildning rattfardigas a andra sidan genom att

samhéllet konstrueras som en variabel i stindig och omvélvande forandring.

Vad ska vi da ha en sadan kunskap om rattfardigande av utbildning till? Framférallt kan den
kunskapen anvéndas i en kritisk reflektion 6ver den idag ymniga utbildnings- och
laranderetoriken. Vi kan helt enkelt halla upp den ena samhéllskonstruktionen i det ena
utbildningssammanhanget som en spegel, i vilken den andra samhéllskonstruktionen i det
andra uthildningssammanhanget kan spegla sig och vice versa. Pa det viset skapar vi oss ett
slags kritiska korrelat som kan skapa en mer nykter bedémning av savél samhallets troghet

som dess foranderlighet.

Nér dessa speglar riggats upp och bérjat gora sitt kritiska arbete, finns det anledning att

fundera éver tva fragor:

1. Finns det nagot slags monster i det som verkar vara konstant och trogt i samhallet och i
retoriska konstruktioner av samhallet som en konstant?

2. Vad ar det som inte ar eller framstélls som féranderligt i det foranderliga samhallet och i de

samhéllskonstruktioner som betonar samhallsférandring?
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