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Forord

Temat for detta nummer av Praktik och teori ér “En hégskola fér alla?” Vi vill visa
att ingenting &r enkelt och att stéindiga diskussioner behévs. Vad ar hégskolor
och universitet till for och till vem riktar sig utbildningarna? Vad betyder det att
manga nya hdgskolor skapats under de senaste tio aren? Vad far det fér konse-
kvenser painnehall, pa kunskapssyn, pa pedagogisk férnyelse m.m., om allt fler nu

laser vid hégskolan?

Redaktion
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Vill du bidra med ett
eget inlagg?

Skicka artiklar till
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helena.smitt@lut.mah.se

Malmé hégskola
Lérarutbildningen
Praktik och teori
205 06 Malms

Ansvarig utgivare:
Olle Holmberg

illganglighet och kvalité. Det var honnors-
orden nidr forst statssekreterare Anita
Bladh och dagen efter utbildningsminis-
ter Thomas Ostros besdkte Malmé hogskola i
slutet av september. Statsmakternas intentioner
ar alldeles tydliga; halften av varje arskull fran
gymnasieskolan ska skaffa sig en hogskoleutbild-
ning. Darfor presenterades for nagra veckor se-
dan en proposition med titeln “Den 6ppna hog-
skolan”.
I den kan man ldsa om en mangd forslag for en
breddad rekrytering. Universitet och hogskolor
ska exempelvis uppritta lokala handlingsplaner
med mitbara mal for hur man arbetar med att
bredda rekryteringen av studenter. Dessutom
foreslds en breddad basdrsutbildning, college-
utbildning som ir ett forsok att nirma gymna-
sieskolan och komvux till hogskolan, reell kom-
petens som ett komplement till strikt behorig-
het, alternativt urval m.m. Samtidigt betonar
regeringen vikten av det livsldnga larandet. Dar
finns forslag om att bygga ut uppdragsutbildning.
Forslag om att bilda ett svensk nituniversitet som
ny myndighet och att ny magisterexamen med
amnesbredd infors. P4 forslag ar ocksa kortare
yrkesinriktade hogskoleutbildningar, komplette-
rande utbildning for utlindska akademiker o.s.v.
Det batteri av dtgirder som regeringen nu sitter
igang for att vidga rekryteringen i grundutbildningen
kan framstd som enkelt och handlingskraftigt.
Regeringen vill samtidigt under vinjetten “det
livslanga larandet” forsoka locka redan yrkes-



verksamma att bli nyfikna p& hogskolan och darfor komma
dit och vidareutbilda sig.

Men de som redan ar inne och arbetar pa universitet och
hogskolor, vad sager de? Las om att den korta romansen
mellan hogskolan och samhillet nu dr 6ver. De manga
nyutsprungna hogskolorna star infor manga viktiga vag-
val framéver, menar en skribent. “Aterinfér undervisning
pa vetenskaplig grund” ar rubriken pa ett annat inlagg
dar skribenten vinder sig mot den, enligt hans uppfatt-
ning, intellektuella nedmontering som skett pa universite-
ten och hogskolorna. Men det finns ocksd de som menar
att framviaxten av nya hogskolor inte alls betyder att kva-
liteten i hogre utbildning sjunker utan att kvalitetsbegreppet
diversifieras. Innehallet i kurserna maste fordndras for att
ta tillvara studenternas skilda forkunskaper och intressen,
skriver en annan skribent.

Som vanligt dr variationen mellan artiklarna stor vad géller
stilar och angreppssitt, vilket bottnar i skribenternas skif-
tande utgdngspunkter, virderingar och forhallningssatt.
Sjélvfallet finns har ocksa utvikningar fran temat. En skri-
bent fragar sig vad social kompetens och bildning har ge-
mensamt och en annan skribent reder ut begreppen kring
kulturens hérfina klyvningar.

Hela detta nummer har snarast en debatterande karaktar
och darfor har vi strukit uppdelningen mellan tema, ut-
blick och debatt.

Nista nummer av Praktik och teori har internationalise-
ring som tema: “Varfor dr det viktigt med internationella
kontakter for en hogskola? Ar internationalisering en
modern ritual?” Vill du bidra med artiklar vill vi se dem i
borjan av november. Det kan ocksa vara reaktioner pa
tidigare publicerade artiklar i Praktik och teori.

I redaktionsradet ingdr: Torbjorn Forslid, IMER
Ylva Gislén, K3
Annika Karlsson, LUT
Mikael Matteson, HS
Karin Miintzing, LUT
Jonas Otterbeck, IMER
Helena Smitt, LUT
Christina Tovoté, BIT






Mats Benner

En hégskola fér allt eller for alla?

Den korta romansen mellan hégskola och samhaélle &r dver. De ménga véxande
hdgskolorna star nu infér flera viktiga véagval; valet mellan massutbildning och
vetenskaplig specialisering, mellan akademisk masterklass och lokal nytta,
mellan 6ppenhet och kvalitet m.fl.

Om bl.a. detta skriver Mats Benner.

et senaste decenniet har varit en tid av en mycket
D kraftfull expansion av den svenska hogskolan. Or-

sakerna har varit flera: den snabba ¢kningen av
arbetslosheten skapade ett valdsamt soktryck pa hogskole-
utbildningarna, den 6kade betoningen pa forskning som
tillvaxt- och sysselsittningskapande faktor har gjort sitt
till, liksom en stark betoning pa regionen som politiskt
centrum i kampen for sysselsattning och tillvaxt. Hela hogs-
kolesystemet vixte, men den stora delen av tillvaxten har
legat pa hogskolorna snarare dn universiteten. Det totala
antalet studenter nira nog fordubblades mellan 1987 och
1997, och en stor del av denna 6kning har hogskolorna
fatt bara. Detta har varit helt medvetet, eftersom man fran
statsmakternas sida onskat denna omfordelning av studenter
mellan de gamla universiteten och de nya hogskolorna.
Under senare delen av 1990-talet fick ocksa hogskolorna
fasta forskningsresurser, liksom ritt att inratta professurer
och vetenskapsomraden, och tre hogskolor omvandlades
t.o.m. till universitet. Flera menar att det snart dr deras
tur, bland andra Malmo, Sodertorn och Mitthogskolan.
Hogskolans regionalpolitiska roll har ocksd hamnat i fo-
kus i forsoken att hava 1990-talets djupa ekonomiska kris.
De regionala tillvixtavtal som nyligen triffats lagger en
stor tonvikt pa samspelet mellan hogskola, niringsliv och
forvaltning som ett sitt att skapa tillvaxt och sysselsatt-
ning.

Hogskolan vital fér regionens utveckling?

Sammantaget har en ganska kraftig forskjutning skett i
det svenska hogskolesystemet: nya ideal har inympats, nya
aktorer har tillkommit och nya roller har etablerats. Den
svenska hogskolan star for nagot helt annat an for bara



ett tiotal &r sedan. I den moderna ekonomin méaste human-
kapitalet stindigt forddlas och forskningen spridas och
komma till anvandning. Hogskolornas tillvaxt avspeglar
ocksd Sveriges geografiska och sociala struktur: de finns i
alla regioner — att det idag finns en hogskola pa Gotland
antyder bredden i dagens hogskolesystem — och de riktas
alltmer in mot att spela en aktiv roll i olika sociala sam-
manhang. Vi har idag hogskolor i skogslanen, i de ned-
gingna gamla industristiderna, i storstidernas margina-
liserade omraden, i glesbygden. Som en foljd har hogsko-
lorna alltmer kommit att bli delar av det som brukar kal-
las regionens innovationssystem. Tillsammans med fore-
tag, skolor, myndigheter, banker och andra organisatio-
ner ska hogskolorna skapa tillvixt och social forandring.
Utan en hogskola, utan hogre utbildning och forskning,
kan sddana innovationssystem inte bli riktiga kompletta.
Den tiden ar forbi nér en stad som Malmo kunde blomstra
bara utifrdn ldnga industriella traditioner. Idag fordras
en beredskap for forandring och omvandling, och dar spe-
lar hogskolan en helt central roll.

Kunskapsutveckling sker i olika natverk

Sa langt verkar utvecklingen mot en alltmer regionalise-
rad och decentraliserad, utspridd, hogskolemodell natur-
lig. Den svarar mot djupt kinda behov i samhallet: ut-
bildning och forskning sprids till landets alla delar och
ger regioner mojligheter att lyfta sig ur kris och nedgang.
Men detta dr inte hela sanningen om vetenskapens roll i
samhillet. Idag sker kunskapsutvecklingen alltmer i olika
typer av natverk. Dessa natverk dr inte 6ppna for alla —
det krdvs stora ansamlingar av hogkvalificerad personal,
viletablerade forskningslinjer som drivs pa god interna-
tionell niva, och stabil ekonomisk bas for att bli del av
dem. Den vetenskapliga verksamheten, dtminstone den
som ligger i framkanten pa utvecklingen, bedrivs alltmer
i stora och heterogent sammansatta konstellationer av
personer, miljoer och kompetenser, ofta med tung och dyr
apparatur knutet till verksamheten. Forskningens kreati-
vitet, dynamik och samhilleliga betydelse hinger pa den
vetenskapliga miljons uppbyggnad. En storskalig, inter-
nationellt forankrad och tvirvetenskaplig forskningsmiljo
kan man knappast skaka fram i en handvindning.



Fatal regioner kvalar in i globala
kunskapsndétverken

Liknande koncentrationsfordelar kan man se inom den
hogteknologiska industrin. Ett innovativt centrum som
Silicon eller Medicon Valley vixer fram over decennier.
Det gar alltsd inte att beordra fram hogteknik, till
omnipotenta makthavares fortvivlan. Aterigen dr miljén
nyckeln till framgang. Teknikdrivna foretag lever sillan
eller aldrig i isolering — de tycks behova en omgivning som
bestar av vilfungerande infrastruktur, kvalificerade
arbetsmarknader, andra foretag med liknande profil for
att vilja lagga sin verksamhet pd en plats. Foretag har all-
tid lockats till ”kluster”, regioner med stark koncentra-
tion inom vissa naringsgrenar. Lirdomen av detta ar att
det inte ar helt latt att skapa nya tillvixtbanor och
utvecklingsmodeller. Manga regioner som har vixt sig
starka pa industrialismens grundval kimpar idag for att
hitta nya spar, men det r inte enkelt ordnat. I Sverige har
vi storindustrins tunga saten — Goteborg, Malmo och Norr-
koping med flera orter — som forsoker ta sig ur beroendet
som ett antal industriella specialiseringar skapat. Vi har
ocksd “cityuniversiteten”, frimst Malmo och Sodertorn,
som forsoker vanda en negativ utveckling i vissa storstads-
omraden genom att 6ka den hogre utbildningens tillging-
lighet. Sedan finns glesbygdshogskolorna som forsoker fa
avfolkningsbygder att blomma upp, och minska deras be-
roende av ravaror eller turism. Fragan dr bara om Sverige
kan rymma ett oindligt antal tillviaxtpoler, och om alla
regioner kan blomma upp som tillvixtcentra med hogtek-
nologi som bas? Kanske maste vi istdllet leva med att bara
ett mycket litet fatal regioner kan kvala in i de globala
kunskapsnitverken. I en genomgang av biomedicinska
kluster, gjord av tidskriften Nature, togs enbart Oresunds-
regionen upp i Skandinavien, inte Stockholm, Uppsala el-
ler Helsingfors. Aven om sidana bedémningar naturligt-
vis har nagot timligen impressionistiskt och slumpmas-
sigt over sig, antyder de att fd regioner verkligen ar inter-
nationellt gdngbara och attraktiva.

Hogskolan ingen patentlésning fér regionen

Det ser med andra ord inte helt litt ut for de nya hogsko-
lorna. De kanske inte dr den patentlésning som de ibland



beskrivits som. Fragan ar kanske till och med om de ex-
panderat for kraftigt under senare ar. Risken ar att en
tillfallig svangning i de ekonomiska och sociala konjunk-
turerna — t.ex. nedgingen for I'T-konsulter och den mins-
kande studenttillstromningen — nu gor att luften gar ur
satsningen pa skapandet av nya och utvidgningen av be-
fintliga hogskolor. Och sannolikt ar det sd, att forhopp-
ningarna stilldes alldeles for hogt under 1990-talet pa
allt gott som skulle folja pa hogskoleexpansionen. En
hogskola dr en borjan pa skapandet av en infrastruktur
for tillvaxt och sysselsittning, men ensam — och kanske
ocksd gravt underfinansierad — gor det inte mycket till
eller fran.

Dilemma framéver

Vad ska dd hogskolorna gora? Ska de gora allt for alla
eller ska de bli smala och specialiserade? Hittills har hog-
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skolorna fatt spela en central roll i utbildningsexpansionen,
samtidigt som de fatt fasta forskningsresurser. Detta tycks
atminstone pa kort sikt vara en omojlig kombination, ef-
tersom satsningarna pa forskning drunknar i de vixande
utbildningsuppdragen. Hogskolorna har traditionellt vuxit



fram som avlastare av de gamla lirositena, och forsk-
ningen har alltid suttit trangt. Inget tyder pd att nigon
mer dramatisk forandring har skett pa senare tid. En 6kad
inriktning mot forskning riskerar sannolikt ocksa att leda
till att hogskolorna forlorar en gammal konkurrensfordel,
namligen den entydiga fokuseringen pd utbildning, en fo-
kusering som universiteten sedan linge gjort sig av med.
Fragan ar ocksa vilken typ av forskning hogskolorna ska
bedriva. Ska de vara lika breda som de gamla universite-
ten eller smalare i sin profil, ska de vara uppbyggda kring
problem eller discipliner, ska de satsa pa teknik eller pa
humaniora och samhillsvetenskap? Hogskolorna har haft
svart att hdvda sig i konkurrensen hos forskningsrad och
stiftelser, och har mast forlita sig pa specialdestinerade
medel fran lokala intressenter och KK-stiftelsen. Ska de bli
lika starka som universiteten maste de darfor byta profil,
och mer rikta in sig mot den klassiska disciplinforskningen
snarare an den lokalt praglade kunskapsproduktionen. Men
da forlorar de ocksd, paradoxalt nog, lite av sitt varde for
omgivningen, dtminstone pa kort sikt.

Sammantaget tycks laget for hogskolorna idag lite
oklart, sa har i slutet av en mycket kraftig expansions-
period. Mdnga svira avvagningar star framfor dem: valet
mellan massutbildning och vetenskaplig specialisering,
mellan akademisk masterklass och lokal nytta, mellan
oppenhet och kvalitet. Den korta romansen mellan hog-
skola och samhille dr 6ver. Nu galler det for hogskolorna
att finna sin roll och sitt uppdrag. Kanske blir denna roll
smalare och mer specialiserad dn vad manga onskar. Men
hogskolan kan inte ensam l6sa samhillets problem. Den
maste fa vixa och utvecklas pa de villkor som utbildningen
och forskningen sitter.

Mats Benner &r universitetslektor och
arbetar pé Forskningspolitiska institutet vid
Lunds universitet.



Per Lundberg
Aterinfdr undervisning pa vetenskaplig grund

Att “ge folk vad folk vill ha” har blivit universitetens och hégskolornas roll, skriver
Per Lundberg. Han polemiserar i denna artikel 6ver den intellektuella nedmonte-
ring som universiteten och de manga uppvéxande hégskolorna ér med och
skapar. Han féresprakar att exempelvis Lunds universitet ombildas till ett elit-
universitet dér man behaller bara de delar som bdést svarar mot stréinga krav pa
vetenskaplighet och pedagogisk excellens.

‘ ’ erkligheten ska anpassas till oss manniskor, inte
vi manniskor till verkligheten. Det ar ju inte en
alldeles vansinnig uppfattning; det ar ju bland

annat var formdga att omforma omvirlden for véra syf-
ten som gor oss till manniskor. Ibland ter sig denna stra-
van emellertid en smula 6verambitios. Det ldter ju i och
for sig ganska vettigt att till exempel sjukvarden ska an-
passas efter patientens behov. Men ar det verkligen sa,
att varje subjektiv upplevelse av sjukdom sjalvklart ska
leda till kravet om omedelbar och framgéngsrik bot? Vi
ska ocksd anpassa skolan efter elevernas behov. Det dr ju
alldeles sjalvklart att barn ska visas respekt och ges rim-
lig livsluft, men om nu allas “behov” skulle vara att bli
skddespelare, ldkare eller fotbollsproffs, dar det da lika
sjalvklart att dessa ska uppfyllas? Ar det ens teoretiskt
mojligt att uppfylla det politiska dekretet att alla elever i
grundskolan ska ha betyget Godkind i de s.k. kdrn-
amnena? Nej. Jo, visst ska alla ges forutsittningar att fa
en fullodig utbildning, men det innebar inte att alla med
nodvindighet kommer att klara av den. Dessa kanske
nagot grumliga funderingar om nutidens allminna syn
pa kraven om momentan och friktionslos lycka ar ocksa
overforbara till universitets- och hogskolevarlden. Dar blir
den nya tidens krav pa forandrad pedagogik, IT-vurmen
och den hallningslésa opportunismen dnnu tydligare
antiintellektuella yttringar. I det som foljer ska jag darfor
reflektera 6ver konsekvenserna av den radande utbildnings-
politiken. Det ar en utbildningspolitik som riskerar att
rasera den grund varpa hogre utbildning vilar. Detta sker
dels genom att sprida resurserna sd tunt pa si manga han-
der att var och en far for lite, dels genom att 6verge den
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grundlaggande vetenskapliga hdllning som méste genom-
syra varje hogre utbildningssystem. Att “ge folk vad de
vill ha” har blivit universitetens roll och som lett till en
nedmontering av dess integritet.

Vetenskaplig grund inte léingre en sjélvklarhet?

Universiteten och hogskolorna ska meddela undervisning
pa vetenskaplig grund. Det ar sjilva grundpelaren varpa
all hogre utbildning vilar. For att forsdkra sig om att un-
dervisningen fir denna underbyggnad forsoker man se till
att vetenskap ocksa kan bedrivas vid larositena och att
lararna ar vetenskapligt skolade. Nu ar det tyvarr inte all-
tid s4, att undervisningen ar sarskilt vetenskapligt forank-
rad. Ett av skilen ar att ldrarna sillan ges tid och resurser
till att bedriva vetenskap. Nastan ingen institution kan
lata forskning ske pa fakultetsresurser, utan all forskning
externfinansieras. Det behover nu inte vara alldeles tokigt
sd linge dtminstone en viss del av den vetenskaplig verk-
samheten kan anses verkligt obunden. Det “vetenskap-
liga” i mangen externfinansierad forskning dr dock sorg-
ligt eftersatt eftersom den ofta ar bestillningsuppdrag med
dikterade metoder och forvintade resultat. Den svaga
fakultetsfinansieringen gor ocksa att universitetets larare
far en orimlig arbetsbelastning, de blir indragna i allehanda
aktiviteter som egentligen inte har med forskning och un-
dervisning att skaffa, och man later dirmed kompetens
erodera. Ett annat skal dr att lararna redan fridn borjan
inte 4r vetenskapligt kompetenta. Sarskilt vid de sma hog-
skolorna, och inom vissa amnesomraden vid universite-
ten, saknar lararna forskarutbildning och ar forordnade
som adjunkter i stallet for lektorer (for vilka kraven ar
doktorsexamen). For nagra decennier sedan var det sjdlv-
klart att en gymnasielarare hade disputerat. Idag ar den
vetenskapliga skolningen langt mindre viktig ar den peda-
gogiska, d.v.s. form ar viktigare dn innehdll. De pedago-
giska kraven pa universitetslararna har hojts for att mot-
svara studenternas behov och deras hogt stillda krav. Det
ar rimligt att kriava engagerade och undervisningskompetenta
larare. Aldrig sd god och omfattande pedagogisk utbild-
ning kan dock ersitta vetenskaplig kompetens (naturligt-
vis icke blott mitt i t. ex. bibliometriska termer). Bakom
kraven pa bittre universitetspedagogik doljer sig ibland



ocksd onskan att gora grundutbildningen lattare och mer
tillganglig. Det ar naturligtvis inte sd, att undervisningen
ska goras svarare eller kunskaper och firdigheter mer
otillgangliga, men forestillningen om att pedagogisk kva-
litet 4r liktydig med undervisningskvalitet ar fel. Kunskaps-
och fardighetsforvarvande pa vetenskaplig grund ar ald-
rig motstdndslost och friktionsfritt.

Allt detta dr nu bara det yttre tecknet pa ndgot mycket
djupare och mer oroande.

14

Kravet pa omedelbar nytta férédande

Den kunskap som universitet och hogskolor idag genere-
rar och forvaltar forvantas i allt hogre utstriackning vara
instrumentell. Instrumentell kunskap har ett bestimt och
begriansat andamal. Den ska 16sa ett relativt litet, oppor-
tunt, och vil avgransat problem. Det ar naturligtvis inget
fel med den sortens problemlosning; samhallet har ett
oandligt behov av sddan kunskap. Felet ar att universitet
och hogskolor i allt storre utstrackning tvingas att utfora
sddan problemlosning pa bekostnad av den vetenskap-
liga utvecklingen. Har skulle man nu kunna infoga pa-
stdendet att det 4r ju just det vetenskapen ar till for - att
generera metoder och kunskap for att [6sa mer eller min-
dre akuta samhallsproblem. Det ar just har som det fun-
damentala felslutet begés. Vetenskapen ar inte i forsta
hand en uppfinning for akut problemlésning dven om
vetenskapliga metoder manga gdnger kan anvindas for
sadan. Vetenskapen undersoker och forklarar det gene-
rella och universella och lar oss i den processen ett for-
hallningssitt till kunskap och utvirdering av densamma.



Det vetenskapliga arbetssittet, inte (bara) dess resultat, ar
en stor och viktig del i hela vart samhallsbygge. Den ar
sjalva verket, sjalva demokratins kiarna, och det ar detta
vetenskapens visen som nu rustas ned.

1500- och 1600-talets forgrundsfigurer
fortfarande giltiga

Nir vetenskapen en gang foddes i Galileos 1500- och
Decartes 1600-tal sd inneholl den bland annat tva helt
avgorande komponenter. For det forsta forestallningen om
ifragasattande, for det andra Experimentet. Ifrdgasattandet
i vid mening kom att blomstra under hela Upplysningen
och det har vi haft med oss an idag. Vi skulle kunna kalla
ifrdgasattandet for “skepticism”. Denna skepticism, ratt
hanterad, ar inget allmant gnall mot auktoriteter, eller en
stindig tveksambhet till tillvarons grundvalar, 2ven om den
ibland kan leda sd ldngt. Det ar istillet en mer subtil skep-
ticism som bygger pa tvivel. Om vi slutar att tvivla, eller
annu virre, om det dogmatiskt fastslas att intet tvivel finns,
da dr ocksa vetenskapen dod. Nar vetenskapen dr som
bast s underhdller den ett sddant tvivel och det ar detta
tvivel som ocksa gor ett samhille 6ppet. Om dogmen far
rada sa rader diktatur. Tvivlet dr en grundlidggande del av
rationellt tinkande, men inte den enda. Rationalitet ka-
rakteriseras av fyra delar; misstinksamhet mot auktoritet,
ett arligt uppsat att kontinuerligt omvardera sin uppfatt-
ning, en mottaglighet for nya evidens och alternativa for-
klaringar, och slutligen ett kompromisslost erkdannande av
logisk konsistens. Podngen med att kalla ett forhallnings-
satt rationellt 4r inte att det 4r garanterat sant, bara att
det dr garanterat att det har uppkommit genom en process
dar nya evidens tagits pa allvar och att uppfattningar stin-
digt omprovats och utvirderats pa logiska grunder. For
att detta ska vara mojligt méste naturligtvis en gemensam
grund for varseblivning erkdnnas. Om nagon sidan inte
finns kan heller inte rationellt tinkande vara moijligt. Da
kan inte heller Experimentet utféras. Med Experiment av-
ses har att skaffa sig information om sakernas tillstind.
Det innebér att man maste kunna prova sanningshalten
av och den logiska konsistensen hos utsagor om virlden.
Problem som inte later sig formuleras s4 att en sidan pro-
cedur dr genomforbar ir inte heller vetenskapliga. Ar da
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demokratin bara ett vetenskapligt projekt? Naturligtvis
inte eftersom samhillsbygget ocksa innehaller till exem-
pel fragor om ritt och fel, eller ont och gott. Det betyder
inte att virt resonemang om dessa frigor fir vara hur
snarigt och inkonsistent som helst. Det fyra-
femhundradriga tankesystem som karakteriserar vetenska-
pen ar alltsd det som gjort demokrati mojligt. I takt med
att universitet och hogskolor nu rustar ned forutsittning-
arna for att behalla och utveckla denna tradition, som i
grunden ar radikal, sd kommer vi ocksa att kvava demo-
kratin.

Vetenskap kontra postmodernism

En vanlig och reflexmaissig reaktion pa det hittills forda
resonemanget dr att det ar inskrankt “positivistiskt”. Man
menar da att det rationalistiska (i meningen fornufts-
massiga) upplysningsprojektet ar korrupt, ofullstindigt
och fortryckande, och att postmoderna alternativa tan-
kesystem inte fitt utrymme. Det ir sant att jag hir har
diskvalificerat somliga postmoderna ansatser att gora alla
synsitt eller utgdngspunkter lika mycket varda. Diktatur
ar inte lika mycket vard som demokrati, inte bara for att
diktatur leder till lidande utan for att den ocksa utestianger
mojligheten till framsteg. Demokratin har visserligen bris-
ter och tillkortakommanden, men ir trots det det enda
mojliga. S4 ocksd en “positivistisk” vetenskapssyn.
Positivismen utsluter icke-empiriska verksamheter och
tomt teoretiserande. Men den utesluter inte, som ibland
hivdas, alternativa perspektiv. Det dr sittet varpa dessa
perspektiv utvirderas som skiljer den rationalistiska
vetenskapssynen fran grenar av den postmoderna. Rationa-
lismen forutsitter att det som vi varseblir och utforskar
pa vetenskaplig grund gar att nd enighet om, att det exis-
terar en av oss oberoende verklighet vars egenskaper 1a-
ter sig underkastas Experiment. Om vi inte kan vara 6ver-
ens om att sidan fundamental grund existerar, d kan vi
heller inte underkasta problem vetenskapligt studium.
Delar av postmodernismen diskvalificerar ett sidant syn-
sdtt eftersom ndgon entydig verklighet inte kan sdgas ex-
istera, ty den dr endast subjektiv tolkning. Denna tolk-
ning dr odterkalleligt betingad av t. ex. genus, alder,
etnicitet och alla andra kulturella och sociala omstindig-



heter. Detta erbjuder i sin extrema form en viloljad flexi-
bilitet som gor den definitionsmassigt omojlig att kriti-
sera, ett slags preliminart tinkande som alltid halls 6ppet
for att undkomma det objektivas och universellas tyranni.
Detta betyder naturligtvis inte att den rationella “positivis-
men” i alla sina delar ar postmodernismens motsats. Det
ar sjalvklart och oomstritt s3, att hur den an definieras sa
ar vetenskapen en minsklig verksamhet och darmed ut-
satt for subjektivitet i alla dess former. Politiska, ideolo-
giska, kulturella, religiosa och sociala faktorer kommer
att avgora vad som dr viktigt och intressant. Flera av dessa
faktorer kommer ocksa att ha inflytande over hur veten-
skapliga beslut fattas. Postmodernismen vill emellertid
ibland ga liangre dn sd. Man attackerar den normativa
forestallningen att vetenskapen soker sanningar eller ap-
proximativa sanningar om virlden. Vetenskapen gors till
en social verksamhet vilken som helst som producerar
“narrativ”’ och “myter”. Som den amerikanske post-
moderne sociologen Harry Collins uttryckt det: “den na-
turliga virlden spelar en liten eller icke-existerande roll
for konstruktionen av vetenskaplig kunskap”. Bruno Latour
gé dnnu langre: “verkligheten ar konsekvens av, snarare
an orsak till [...] den sociala konstruktionen av fakta”.
Den postmoderna epistemologiska kritiken, som av sina
foresprakare anses radikal, dr i sjdlva verket en lekstuga
for ett intellektuellt prasterskap, och motverkar politisk
och verkligt radikal kritik genom att underminera den
grund av faktiska forhdllanden som gor forandring moj-
lig. Rationell (“positivistisk”) vetenskap och politik dr be-
slaktade i s& motto att bida mdste vara avfattade pd ett
sprak (i form av lagar och férordningar, tal och mottal)
dar tolkningsutrymmet dr begransat till ett minimum, med
den givna skillnaden att politiken soker det “ritta” (eller
kanske det rimliga), medan vetenskapen soker det “sanna”.

Resursmdngden sa tunn att varje enhet blir
verkningslés

For att nu aterknyta till ett mer utbildningspolitiskt per-
spektiv, sd innebdr den grova karakterisering av demo-
krati som givits ovan inte sjdlvklart att alla alltid ska ha
oinskrankt tillgdng till universitet och hogskolor. Det vik-
tigaste skilet till detta dr att samhallet saknar, och sanno-
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likt alltid kommer att sakna, de nodvindiga resurserna
for ett sadant projekt (pd samma sdtt som att alla mannis-
kor aldrig kommer att kunna ha momentan och fullstin-
digt effektiv tillgang till sjukvard). De trots allt begran-
sade resurser som samhéllet kommer att kunna avsitta
for hogre utbildning maste alltsa fordelas sd att de dels
blir tillgangliga, dels anviands pa ett “vetenskapligt” sitt
(atminstone sa lange Hogskoleforordningen foreskriver
detta). Det utbildningspolitiska projekt som nu genom-
fors i akt och mening pa allt fler orter och som ska er-
bjuda ett allt bredare utbud av hogskoleutbildning leder
till flera problem. Den totala resursmangden sprids sd tunn
att varje enhet blir verkningslos. De utbildningar som er-
bjuds gors sa lockande och trendiga som mojligt for att
locka studerande - da far vi ytliga kurser i videoteknik,
hemsidessnickrande och korgflitning.

Dags for Lund att bli ett elituniversitet

Och de lirositen som har tradition (i god mening) och
kompetens att driva det rationella upplysningsprojektet
och det universella kunskapssokandet blir vingklippta.
Visst kan man tycka att det dr pa tiden att Lunds univer-
sitet blir omskakat och nedkastat fran eventuella hoga
histar och att en ung och frisch hogskola som t. ex.
Malmos far ta 6ver som hirforare av det (post)moderna.
Det dr uppenbarligen (de demokratiskt valda!) politiker-
nas intention. Men dd mdste ocksa Lunds universitet rea-
gera och forhalla sig till detta. Antingen forsoker man
argumentera for att det hela dr en dum idé (det har man
inte gjort med kraft), eller s& anpassar man sig efter den
nya situationen (det har man inte heller gjort). Anpass-
ningen kan ske pa tva sitt. Antingen blir man likadan
som de nya ytliga hogskolorna och meddelar inte langre
undervisning pa vetenskaplig grund, eller sa blir man vad
man skulle kunna kalla ett “elituniversitet”. Med “elit”
(detta forhatliga ord av en antielitistisk politisk och kul-
turell elit) menas har forstds inte att bara ekonomiskt
vilbiargade ungdomar med inflytelserika foraldrar skulle
ges tilltrade till templet. Snarare skulle Lunds universitet
i s fall bli ett “elituniversitet” i den meningen att man
bantade verksamheten vasentligt och beholl bara de de-
lar som svarade bast mot stranga krav pd vetenskaplig-



het och pedagogisk excellens. Exakt hur en sddan utsall-
ning skulle gé till har jag idag bara en ganska grumlig
uppfattning om. Det skulle i alla hindelser innebara att
universitets ledning gjorde klart for sig vilka vetenskap-
liga och pedagogiska ambitioner och visioner man har.

Men visioner saknas

Den enda “vision” som idag marks dr att en alltmer an-
stringd budget ska balanseras. Exakt hur detta ska 16sas
har man ingen klar strategi for. Darfor dyker ocksa idé-
erna om sponsring och foretagsfinansiering upp, d.v.s. det
yttersta uttrycket for desperation och uppgivenhet. Uni-
versitetets mal for multietnicitet och pedagogisk skolning
ar visserligen lovvarda, men ar alltfor ytliga for att kunna
vara ett universitets underbyggnad. Eftersom svensk of-
fentlig forvaltning ocksd kommit att bli patagligt feodal
vill varken universitetsledning eller fakulteter ta stillning
i svara vetenskapliga frigor och utbildningsfragor utan
skjuter alla problem sd ldngt ner i systemet som mojligt,
d.v.s. till nivder dir strategiska och 6vergripande atgir-
der i praktiken ar omojliga att genomfora. I stillet skulle
universitetsledning och fakulteter formulera operationella
mal, inte bara svepande viljeyttringar. Varje enhet som
identifieras som “center of excellence” ska ges resurser
och flexibilitet for att kunna rekrytera de basta lirarna
och forskarna, och ett farre antal studenter ges tillgang till
forskningsnira undervisning som inte bara bar en lippar-
nas bekédnnelse till att vara meddelad pa vetenskaplig grund.
Detta formar vi inte langre, utan vi blir alltmer uppbundna
av sponsorers kortsiktiga behov av statssubventionerad ut-
bildning, det for 6gonblicket politiskt korrekta blir dogm
och universitetet blir en plats for den politiska eliten, inte
den vetenskapliga. Jag ser inga tecken pa att Malmo hog-
skola skulle vara det alternativ till Lunds universitet som
kan fora den kampen for intellektuell tererévring av den
hogre utbildningen och forskningen.

Per Lundberg &r
professor i teore-
tisk ekologi vid
Lunds universitet.



Ylva Gislén

Det Gr mycket som sitter i véggarna

Att nya hégskolor véxer fram behdver inte betyda att kvaliteten i hégre utbildning
sjunker. Det handlar i stéllet om att kvalitetsbegreppet diversifieras. Om bl.a.
detta skriver forskarstuderande Ylva Gislén som flyttat fran universitetet till
hégskolan. Det &r pa hégskolan hon haft flest och djupast diskussioner.
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l l niversitetshuset i Lund. Parkera cykeln vid en
hundradrig magnolia, gi de knarrande stegen 6ver
singeln och med knapp nod fa upp en av de tunga

ekdorrarna. Dir inne saktar man intuitivt stegen Over

marmorgolvet och sinker rosten medan man blickar 6ver
pelare och uppdt trappan till aulan.

Andra rum pd samma universitet, ndgra av samma
vordnadsbjudande dlder, med linoleummattor notta av
generationer av foregdende studenter, andra av yngre
datum, langa korridorer med forskarbds, vackert slitna
traskdp med labutrustning, eller seminarierum med hek-
tisk aktivitet och glodande kinder kring en svensk poet.

K3 vid Malmé hogskola. Oppna golv som inbjuder
till en sprdngmarsch av ren lust for rorelsen, fullt av sméa
bord och soffgrupper diar det pagar lirardiskussioner,
handledning, studentprojekt eller planering av forsknings-
projekt i en ganska salig rora.

Hir bedriver ett aktiebolag, Interaktiva Institutet,
huvuddelen av forskningen (visserligen med en betydande
andel statliga forskningsanslag). Inne i forskarstudiorna
hittar den som fragar manniskor med bakgrund fran de
mest vitt skilda amnen: ocksa konstnirer och nordar.

Rért mig fran en miljs till en annan

Sjdlv har jag rort mig fran den ena miljon till den andra —
och aldrig sett den rorelsen som problematisk i sig. Bade
universitetet och hogskolan dr kunskapshus, barn av olika
tider och ideal visserligen, men pa bada stillena finns for-
hoppningsfulla, vetgiriga, och ibland trotta, studenter, li-
kavil som det finns forskare som arbetar med det de brin-
ner for. Nya discipliner, ofta av tvarvetenskaplig karak-
tar, har tillkommit pa de nya hogskolorna — kanske mest
for att samhallet, varav bade forskning och utbildning ar



en viktig del, forandras. Och for att dessa nya discipliner
lattare verkar fa kunna viaxa och blomma pa nya platser.

Det har hint mycket med bade forskning och utbild-
ning, inte bara i Sverige utan i hela virlden. Universiteten
hade, under en historiskt sett ganska kort period mono-
pol pa det mesta i den viagen. Under nittonhundratalet
har bade foretag, fristdende institut, organisationer och
andra verksamheter i mer systematisk form borjat dgna
sig 4t kunskapsutveckling. Det siger sig sjalvt att detta
forandrar — och breddar — bilden av vad forskning egentli-
gen dr. Bara en sddan sak som att man pa de konstnarliga
hogskolorna i médnga lander diskuterar och praktiserar
konstnarlig forskning ruckar pd méanga av de tysta och
uttalade normer som funnits.

Parallella rérelser

Hogskoleutbildning har i de flesta vastlander likasd allt
mer blivit ett maste.

Detta behover inte betyda att kvaliteten sjunker — kan-
ske att kvalitetsbegreppen diversifieras och skarps i paral-
lella rorelser. 1 sjdlva verket har jag under mina tva ar pa
Malmo hogskola haft manga fler, och mer djupgaende,
diskussioner kring kvalitet, kring akademiska kriterier och
forskningsetik dn vad jag ndgonsin varit i narheten av pa
de traditionella universiteten, dar mycket betraktades som
sjalvklart och givet — som att det satt i vdggarna.

Infor tankar pa att polarisera universitet och hogsko-
lor: ge de ena i uppdrag att sta for elitverksamhet och de
andra for massutbildning blir jag 4nda ett levande frage-
tecken. Vi har alla en omvarld i forindring att forhélla
oss till, liksom hardare styrda forskningsmedel, och min-
dre pengar per antagen student att bedriva undervisning
for. Vi har likartade problem — och vi behover liknande
incitament for att forsvara kvalitet, spets och bredd i bade
utbildning och forskning.

Odefinierade undertoner

Kanske ar det darfor jag i retoriken kring elit eller spets
kontra massutbildning uppfattar en aning odefinierade
undertoner. En drom om en svunnen guldalder dir
hierarkierna mellan discipliner och akademiska tjdnste-
nivder inte kunde ifrdgasattas, dir de omgivande samhal-

21



22

lena blickade i vordnad mot kunskapens hogborgar, och
ingen behovde ansittas av besvirliga fragor om till ex-
empel varfor kvinnor pd ndgot markligt sitt verkar for-
svinna pa vagen mot hogre akademiska positioner, eller
vad forskningen skulle kunna bidra med i analysen av
och l6sningarna pa virldens miljoproblem eller globala
sociala konflikter.

Jag tillhor en generation for vilken den senare typen
av frdgorna dr centrala och vitala — och inte bara kan
avfirdas som sd kallat politiskt korrekta dagslandor.

Och da paminns jag om mindre trevliga saker som
ocksd verkar sitta i viggarna. Om hur ndgra av mina
doktorandvinner i Lund klappas pd axeln eller aktivt
motarbetas, om de inte rent av kapitulerar inombords
och konstaterar att de inte passar som forskare — for att
de rakar ha oturen att vara av kvinnligt kon. Vad hjalper
deras intelligens, briljans, nyfikenhet och noggrannhet mot
saddant som tycks avges fran viggarna pa dessa institutio-
ner, med en lika pyrande och smygande giftighet som
moglet under miljonprogrammens mattor? Eller om hur
nagra fa av de manga kurser jag gatt slot sig kring sitt
eget amnes sjalvtillracklighet: detta har alltid ansetts vik-
tigt varfor det fortfarande ar det, oavsett vad som hunnit
hianda utanfor forelasningssalens fonster.

Elit ar ett exkluderande begrepp — vilket gor att de
som talar om det bor avkrivas pd ytterst noggranna defi-
nitioner av begreppet och hur man tiankt anvinda det.

Ingenting ar sjalvklart lingre. Inte ens det som sitter,
eller inte sitter i viggarna.

Ylva Gislén &r doktorand vid
Konst, Kultur och Kommunika-
tion, K3, pa Malmé hégskola.
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Christina Tovoté

Customer or refined student?

Should higher education be seen as a digestible product which leads to improved
quality of life for the consumer/student or should education have as a goal to
refine students by making them responsible for their own learning? This is Chris-
tina Tovotés reflections on the ”customer” metaphor in the academic environment
and the new pedagogical challenge to the libraries and librarians.
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The Concept of the Customer

he Swedish word kund (customer) is related to the

German word Kunde and means, originally, known

(kdnd). This meaning of the word is precisely what
one deals with within the so called relationship-based
marketing. To get to know as much as possible about the
customer, to know him or her so well that one can establish
a relationship that will satisfy the needs of both parties.
The customer becomes satisfied and loyal, the company’s
employees feel a sense of satisfaction and such an arrange-
ment provides a steady source of revenue for the com-
pany. The wheels of a well functioning market economy
are in motion. A market where, according to some,
consumption is the same as an improved quality of life. In
a market economy the production and exchange of goods
are based upon voluntary agreements between indepen-
dent actors: producers and consumers. The term market
usually refers to a group of potential customers who have
specific wishes regarding the product and who have the
resources to buy it.

Can one apply this view - of producers and consumers
being two equal parties — when looking at the relationship
between a university and its students? Is the independent,
modern university, controlled by the state-owned Higher
Education Administration, a producer of services that
attracts students - the customers - in a market place among
other institutions of education? A market where supply
and demand, advertisements and relationships, are just as
relevant as in the commercial market.

To a certain degree one can apply the ”customer”
metaphor to the student. The university offers, not only
short courses, but a very complex product: namely the
three-four year degree course. But, as they say, the student
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is not purchasing knowledge, he is buying a future. With
time and borrowed money the customer - who is becoming
increasingly harder to please - buys what the university
has to offer. What happens to ”education and knowledge”
under such circumstances? If one expands this metaphor
to the concept of satisfied customer the question arises
whether it is desirable to only have satisfied students.
Wasn’t the ideal, recently, to have critical thinking and
questioning students?

Refinement - for what purpose?

The Swedish researcher Bertil Rolf writes in Kvalitet och
kunskapsprocess i hogre utbildning, Knowledge and
Quality in Higher Education (1993) about education being
a process of refinement. If you add a marketing perspective
to higher education and give people what they request,
then you satisfy the course participant on a level that they
all have in common, and sometimes even below that level.
But education can, according to him, also have as a goal
to refine people.

“Its purpose is to raise the demands that people have
put on themselves and to point them in the right direction
to reach those higher goals. In an existentialist perspective,
education can partially lead to a refinement of people - or
more precisely, get them to refine themselves.”

What Rolf means is that higher education should
sometimes trouble the students and not only make life
easy for them. Kafka expresses something similar but in
another way:”If the book we are reading does not wake
us up as though we had been hit in the head with a bat
why bother to read at all? Books that makes us happy are
books, we in theory, can write ourselves. What we need
are books that affect us deeply.”

It is not long since the point of higher education was to
mould the students into independent and critical people
instead of satisfied people who get exactly what they want
and not an inch more. According to Rolf, independence,
insight about oneself, reflection and an ability to choose
are the ideals one should aspire to within the field of
education. He sees no meaning in applying, as he puts it,
illusions about the customers” experiences and needs at
the university. One should instead strive to raise the quality



and strengthen the students” ability to judge and choose
this quality. But only those who have seriously taken part
in a professional process of seeking after and providing
such knowledge can establish the criteria needed to judge
its quality. He compares the satisfied-customer perspective
with a feverish child in need of penicillin but who wants
ice-cream instead. For us who work with knowledge
production to get modern “instrumental” students to
choose and understand that they really need the higher
quality of penicillin more than they need tasty ice-cream
is indeed a challenge. A way to break the tendencies to an
irresponsible consumer attitude to knowledge is by applying
the new pedagogical approach of making the students
participate, be responsible for their own learning. A sharp
contrast to this is the idea that the student is a consumer, a
passive consumer without any personal responsibilities in
an expanding “mass-university”.

McUniversity or a Different University

George Ritzer, Professor of Sociology at the University of
Maryland has, in his books The McDonaldization of So-
ciety (1996) and The McDonaldization Thesis (1998),
described and deliberately exaggerated the concept of fast-
food universities, something which will become a reality
if we only apply market trends to higher education. We
are in the postmodern consumer society, on our way to
creating a university that will be a pastiche, a blend of
fast-food restaurants, Disneyland, MTV, and Las Vegas.
He describes a higher education where cost efficiency and
quantification have taken over at the cost of coursequality
and meaningful contact between students and professors.
The pressures of being efficient results in a computer-de-
signed and graded multiple choice exams. Hoards of
students will be processed through the new massuniversities
with an emphasis on a degree rather than on what they
have actually learned. Goal-orientated students choose
universities according to ranking while the employer looks
superficially at all the credits - the number of credits
accumulated equals the level of qualification. The professors
are forced to publish more but without having the time to
fully explore their ideas. Quantity is completely analogous
to the chain of fast-food restaurants and their inflated, giant

27



28

hamburgers. The students, in turn, grade their teachers’
performance by using standardized questionnaires that
provide limited space for presenting any qualified rea-
soning that lies behind their grading. The teachers who
find it easy to perform, who are entertaining and not too
demanding receive a high grade compared to the more
serious professor with profound ideas and whose demands
on student participation and responsibility are high.

Even the design and organization of higher education
will resemble large shopping malls or fast-food restaurants.
Easy accessibility, open around the clock, and service
minded staff will be the norm. Students and their parents
are to a great extent customers and education is the product
they need. ”All they want of higher education is simple
procedures, good service, quality courses and low costs.”
(Levine, A, Student Expectations of College, 1993 in Rizer
p153)

Ritzer establishes a standpoint by deliberately exag-
gerating his description of the ”mass-university” He wants
us to make a choice. And if that choice is to go in the
direction of”mass-universities,” then we must also be
aware of how far we wish to go in that direction.

Malmo University was established on the 1st of July
1998. It is a typical representative of the new incentive to
establish colleges across the country in Sweden. The entire
process has gone very fast and in the beginning we who
work there were very proud of this and as a kind of reward
to ourselves we established new courses and admitted
many more students. Behind this effort to create a diffe-
rent kind of institution lie many valuable ideas and goals.
For example the broad base for recruiting students, a new
pedagogical approach, collaborating with other aspects
of the surrounding community, being multi-disciplinary
...the efforts to grow as a university should not result in
an abandonment of these goals.

Who are the students and what do they want?

It is claimed today, and is shown in many surveys, most
recently at Viaxjo University, that students, in a whole
new way, are aware of costs and of what it means to be
efficient. Soon we will see them march out of the classes
demanding their money back if the courses do not prov-



ide what they initially promised, says, among others, Ritzer.
To the same extent as we got them to march in. Universities
and colleges are increasingly trying to outshine each other
in their attempts to attract these ”future-consumers” by
way of catalogs, adverts, and fairs - all done in the spirit
of a ”day out at an American shopping mall”. These
students are more globally aware than ever before. Higher
education is already an international commodity. In the
U.S. foreign students contributed with 13 billion dollars
during the academic year 98-99. In Australia the export
of education is essential for the country’s trade-balance.
And by the year 2005 Great Britain hopes to have 25% of
the ”education market”. (Source: Dagens Nyheter, the
Swedish daily newspaper’s educational supplement)

Currently, in Sweden, there is a great deal of attention
being paid to a recent study at Lund University regarding
the biased recruiting in higher education. This study shows
that the chances of going to college is six times higher if
your parents have gone to a university. But that reason is
not always a strong enough incentive for going to college.
Today, when the number of jobs available increase and
many young people see how easy it is to get access to ”IT-
millions” education is no longer attractive. I don’t have
time to waste 3-4 years getting an education! By the time
I’'m finished the opportunities will have disappeared” says
19 year old Simon, already wealthy from building homepages
that he and his classmates sell expensively during their
last year of high school.

The question - who is a student at Malmo University?
- is easily answered. Of the approximately 13.000 students
many are citizens of Malmo, including many immigrants,
who wish to get a higher education and still be in a ”home
environment”. In many cases it is people who have chosen
to study half-time and work at the same time.

At an individual level the differences between the
students are greater and their career direction might not
be so obvious. Three of our students will exemplify this.
Remy is 30 years old and originally from the Ivory Coast
but was brought up in Paris. He is studying systems-
technology to become a graduate engineer specializing in
telecommunication. Why did he choose Malmo Univer-
sity? Simply because he wasn’t admitted to the more

29



30

prestigiuous Lund University but he aims to continue his
education there. He is now finished with his thesis that he
has done for the Swedish company Ericsson. His subject
area is very specialized but since he has gone to a French
technical high school and to Faculté de Science at Paris
III-University he has already acquired an educational back-
ground quite different from that of Swedish students.

We discuss French literature and despite him having
chosen a technical direction in his studies he says he misses
learning more about human communication and langua-
ges.

Asais 23 and Alma is 19. Both represent a completely
different type of student. They are studying “People,
Environment and Society” within the Nature and Resource
Programme and do not yet know in what way they will
use this knowledge. Both have studied the social science
program at high school and have a muddled view of the
kind of job they can expect to get, maybe environmental
engineer or environmental consultant. This is their choice:
the broad based program. They do not want to become
too specialized, too soon. Even if at times it might feel a
bit scary, it is also rather comforting, says Asa. We are
agreed that their attitude is clearly linked to their interest
in society and to their subject choice.

The pedagogical challenge

The pedagogical challenge for us as a university library
is to meet the needs of as many types of students as
possible.

What is the role of the library and librarians? Are they
prepared for the educational challenge? Is it possible for
them to play a leading part when it comes to initiating
teamwork and introducing quality programmes in infor-
mation literacy at the universities? What aspects are new
and what constants, i.e. unchanged conditions, can one
find? An essential characteristic of librarians is their ability
and desire to change the role they play when it comes to
the challenges of lifelong learning.

Problem:

To become information literate, which is the overall goal
for the participants in our library course programme, one



must view information literacy as a process, and not
something with a clearly-defined beginning and end. A
process can seldom be measured. Can one describe a pro-
cess? Is the encounter describable? Does this process do
more than just aid one’s natural skills or is it “only” a
financial necessity resulting from the massification of higher
education? If so, what happens to quality? To meet the
needs of all those involved in lifelong learning, Sweden
has decided to merge public and university libraries. There
has been an increase in the number of students taking part
in distance-education programmes, and as a result of that
public libraries are facing new challenges. How will they
supply sources of information for those students?
Problem-based learning or, to use a more comprehen-
sive term, active learning as a method of education is a
prerequisite for libraries wishing to accommodate the needs
of students who are independent information searches.
”The changes, during the 1990s, in methods of education,
and the development of a more student-involved form of
learning, have led to increased demands for broader and
more varied sources of information, including appropriate
library functions, at all levels of education. One can observe
that students are doing independent information searchers
in connection with their class assignments, that the range
of study aids has become more varied, and that the use of
libraries for the purpose of teaching is increasing,” Louise
Limberg has pointed out in her dissertation (Limberg 1998,
p-17). The old system of handing out lists of required rea-
ding for each course is being replaced by a method of
education where the students take responsibility for their
own learning. What type of help does such a student need?

A special project at Malmé University

Since we have a broad base for recruiting students we
deliberately try to attract students from non-academic
backgrounds. The library carried out a project that exami-
ned if there was a need for a special pedagogical approach
to our courses in information searching. We have a
responsibility to ensure that these groups are not excluded
from the IT-community. This project, carried out during
the academic year 1998-99, consisted of two parts. One
theoretical part with lectures in methodology and special
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”mature student” pedagogics for staff and tutors as well
as a practical course in information searching together
with students from IMER, International Migration and
Ethnic Relations, where many foreign students study, with
CKU, Center for Competence Development where many
mature students with considerable work experience study
and with Bio-medical analysts, who are often middle aged,
women and immigrants. The course aspect was led by
several tutors and proceeded slowly and all the tests where
oral. How did we market this course? It was not easy
since the students do not see themselves as belonging to a
group “unfamiliar” with searching for information. We
decided to target both teachers and students and called
the course ”Intensive course in information searching.
Special offer to the students at Malmé University”
hopefully appealing to their will to become more competent
than others in this field.

One of the great successes with this project could be
defined as relationship marketing. The continued contact
with the students resulted in a different kind of quality. A
library, and especially a university library, can seem rat-
her daunting if you come from a non-academic backgro-
und. But these students felt comfortable with us, the li-
brary and computers. They kept coming back as old
friends. We observed them searching independently and
only asking a few qualified questions at the information
desk. We had the feeling that a whole new world had
opened up before them. This sounds almost biblical but it
was a very satisfying experience. We probably achieved
both a refinement as well as a staff-customer satisfaction.
This use to be called the win-win concept.

Programme for Information Literacy - a quality
factor.

”The fundamental university education shall, beyond
knowledge and skills, provide the students with an ability
to pass judgment independently and critically, be able to
independently solve problems as well as be able to follow
the development of knowledge within the field of
education concerned. The education shall also develop
the students ability to exchange information on a scientific
level.” (SFS The Swedish Code of Statutes 1992:1434)



If you look at the relationship between the university
library and the students as a salesperson-customer
relationship, then the most important contribution that the
library can provide is our courses, both in printed and
digital form, in information searching. An information
competent person can be described as a person with an
ability to search and critically examine and creatively use
the information. The purpose with our courses as mentio-
ned above is to make the student aware of and take
responsibility for their own learning, gain increased ability
to think critically and independently, improved ability to
solve problems and give them the tools needed for life-
long learning.

The committee for quality control at the university
consists of area prefects, pro-rector, head of administra-
tion, union representatives, and student union represen-
tatives. The Library and IT has, before this committee,
presented the programme for information literacy. This
programme is aimed at the information literate student
and conducted on different levels, from an undergratduate
level to a doctoral level. This programme is now part of
an overlapping plan of action regarding quality work at
the university. The Higher Education Administration, who
recently gave Malmo University the right to award Bachelor
Degrees, mentions especially the ambitious IT support and
the courses in searching, evaluating and handling infor-
mation integrated into the subject areas, as an important
quality factor when awarding us with this right.

Whom do we exist for?

The only simple and indisputable question every organization
must ask is: For whom do we exist? The concept of customer
can be questioned, however one cannot question that the
organization has come about for the purpose of providing
a service to a customer or client, user or visitor. A university
exists, to some extent, as something politicians can speak
about in terms of regional importance, national importance
or as a place where teachers can develop their methods,
researchers test their theories. However, the only important
group to attract are the students.

The library at Malmé University exists for students like
Remy, an immigrant from the Ivory Coast and France,
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and for students like Asa and Alma. Our purpose is to
offer them services they need for their studies, to create a
good relationship through out the entire duration of their
studies, and to contribute to their information literacy as
well as a will to keep searching. We can only achieve this
if what we offer is of a high quality. When we talk about
refinement then we must first look at what information
literacy really means. Competence is an overused word -
from social competence to computer competence - that
really doesn’t say very much. Information literacy is a
term that deliberately connects, not only to competence,
but also to a deeper understanding of what one is rea-
ding. The Australian researcher Christine Bruce has
written in her book ”The Seven Faces of Information
Literacy” (1997) about the seven phases a student must
pass through to go from Information Technology to
conquering Knowledge Construction and Knowledge
Extension and, finally, reaching Wisdom. If what she
writes is accurate: that students can use the information
literacy we offer as an asset and turn it into wisdom that
can improve the world -THEN we can really talk about
refinement. An example of such a course is now taking
place at Malmo University called Communication for
Development within the area of Arts and Communication.
The course started last autumn and aims to deepen the
insight into the interaction between social development
and information, communication and media, through both
theoretical studies and through a specific project assignment
in a developing country. The library has an important role
in this distance course and T have in fact used the IFLA-list
to help the students to get in contact with librarians and
researchers in several developing countries during the last
academic year.

Concluding discussion

Is everything new, then, or are there some constants in
this context? Such a constant could be the desire to search,
the human need to seek knowledge, will, desire to learn,
as one of the interviewed librarians put it.

For libraries and librarians, information technology is
a pipe dream, but a very special one. To gather and
structure information in printed form has always been their



specialty. This is now done in a new way, at the same time
as everything has become searchable much faster and in a
much simpler way. At the same time, it has become more
difficult to quickly and easily evaluate the information
one finds. This is a need shared by everyone in the new
information society. We must, in some way, learn this
together, and no one has all the answers. But the librarians
have acquired a new role and are in demand as never
before, both as information architects, disseminators and
presumptive educators in the field.

In the Resolution om bibliotekens roll i det moderna
sambiille, Resolution on the Role of the Libraries in the
Modern Society (1998), the European Parliament describes
the role of the librarian as follows: ”Professional librarians
have outstanding qualifications when it come to administrating
and handling information. This makes it possible for all
citizens to access and be able to use the information,
something that is becoming increasingly important in the
information society information technology increases in
importance” (my emphasis).

Can librarians meet this challenge? I believe that re-
cent libraryschool graduates can meet this challenge even
if it is largely a question of personality. Despite that, we
can, in our employment interviews, see a clear difference
between young and older librarians, between those who
studied years ago and those who today are admitted
through tests and interviews. Right from the start there is
an obvious authority and professionalism, which only
grows larger. They do not even understand some of our
questions, for example the one that asks if they have chosen
the library profession instead of a teaching career because
they expect it to be smooth sailing. Instead of what? To be
a librarian today is to be a teacher. Librarians are aware
of this, and also that companies are screaming for infor-
mation architects. What some fear today is that not very
many people want to become children’s librarians and that
soon the public libraries will have a problem, when a whole
generation of librarians goes into retirement.

And the student, how is he or she challenged? How
does the situation look to him or her in these various cultures
that exist at the different seats of learning? Is the student as
”new” as we keep saying? Is it any different than it was in
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the past or are there any great differences between studying
at old or newer institutions of higher learning? One of the
librarians at the time-honored university library in Lund,
a library that now has the task of preserving a cultural
heritage rather than being a spearhead, says to me that
students are as they have always been: they do what is
expected of them, follow the rules and regulations, and
have the same need for kindness, respect and support. Still,
a big difference, especially at this library, is its openness
and its goal of creating a ”library for the students”, and
not just for researchers, as was previously the case. So is
there a new kind of student with new needs? One of the
really new conditions today is that the Swedish seats of
learning are increasingly adopting the so-called active
learning method. This means that the students take an
active part in their information gathering, and for this
they need the libraries and librarians more than ever. That
is why the interaction between the tutor/ librarian and the
searching student is important all the way up to the
doctoral level. Active learning and information technology
bring students and librarians together in a way that was
previously reserved for pupils and teachers, and not only
in connection with course work but also in a practical
way in every search situation in the library.

The librarian is there for the student whether he or she
is a customer or being refined to reach information wisdom.
The student is not there for the librarian. The student is at
the university in order to shape his or her future by himself,
and to do this he or she has to utilize every available
resource, human as well as material. This is really nothing
new either, even if the roles and prerequisites have partly
changed.

In the future we will see an increasing emphasis put on
information literacy at public libraries, in the field of adult
education, and in connection with company training cour-
ses. Team-building and cooperation, both on and off
campus, are some of the most important questions one
sees when one looks ahead, as well as the need to introduce
assessments before, during, following and long after the
complicated process of information literacy.
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Dino Viscovi

Nar fler far mindre

Arbetet dr tyngre och sva
nagra ar. Fler studenter u

rare. Det kénner nog alla som undervisat i hégskolan
tan kade anslag och allt mer administration har

knappast forenklat tillvaron f6r oss. Men kanske &r det inte bara detta som goér

att manga funderar pa at

t byta yrke, och faktiskt ocksa gor det. Till skillnad fran

véra kollegor i skolan &r det ju tédmligen enkelt for de flesta av oss att skaffa sig

sin utkomst pa annat sétt.
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n forskolldrare berittade for ndgra ar sedan att

hon slutade inom barnomsorgen, nir hon inte sig

ndgra stjirnogon tiandas lingre — metaforen for-
drar vil ingen niarmare forklaring — samma sak har pa
nagra ar hant i hogskolan. Som ldrare ser vi farre studen-
ter ryckas med av de texter de ldser. Det dr glesare mellan
aha-upplevelserna pa véra foreldsningar. Vi ser 6verhu-
vud taget allt mera sallan studenter genomga en genom-
gripande intellektuell utveckling. For oss larare ar ju detta
den stora beloningen — och det enda tack vi behover fran
studenterna. Men trots att de alltsa ar fler, tindrar farre
stjdrnogon.

Vad beror det hir pa? undrar man. Vi kan vil inled-
ningsvis stryka alla resonemang om att gymnasieskolan
levererar sekunda material eller att dagens ungdomar i
grunden ar obildbara. Vi kan ocksa stryka forklaringar
som gar ut pa att vi kan vinna alla studenter med nigra
enkla pedagogiska knep och trick. Dessa tva positioner
ar tyvarr allt for vanliga i debatten om skolan, och leder
just ingenstans.

Vi far nog lyfta blicken frin lirare och studenter och
istallet titta pa systemet vi verkar i och det samhille som
detta dr en del av, for att finna rimliga svar.

Hogskoleutbildning - ett nédvédndigt ont

I alla industrialiserade samhallen hojs utbildningsnivan
undan for undan. Malet med den svenska utbildnings-
politiken, skrev Thomas Ostros entusiastiskt pd4 DN-de-
batt i somras, dr att ”50 procent av en arskull ska ha
borjat pa hogskolan vid 25 ars dlder.” Detta starker Sve-
riges konkurrenskraft, hivdar han, och dessutom: ”Fler
hogskoleplatser minskar den sociala snedrekryteringen.”



Ostros konstaterar full av fortjusning att: ”En femdring i
Sverige kan nu forvinta sig drygt 20 ars utbildning under
sitt liv, vilket ar mer 4n i ndgot annat land och langt 6ver
OECD-landernas genomsnitt som ligger under 17 4r.”

Jag dr inte sa siker pd att hilften av alla skolungdo-
mar tycker om att hora att deras utbildningstid ska for-
langas ytterligare tre 4r. Men sd kommer det att bli. Hog-
skolan far nu 6verta den roll som en gang var realskolans
och senare gymnasieskolans, namligen den att hantera ett
senare uttrade pa arbetsmarknaden. Darmed blir hogsko-
lestudier for manga ett icke-val, ett nodviandigt ont, nadgot
man gor for att fa jobb. Ménga av skolans problem kom-
mer till universitetet som ett brev pd posten.

Har nu ”omotiverade elever” tagit ett kliv upp i utbildnings-
systemet och blivit “omotiverade studenter”? Ocksa be-
greppet ”omotiverad” dr ndgot som anvinds i skoldebatten
och som bor undvikas. Det lagger ju all skuld pa indivi-
den, som inte verkar ha fornuft eller vett nog att uppskatta
utbildning efter fortjanst. Da kan vi hellre ta upp Marx
gamla alienationsbegrepp, som ju syftar pa att manniskan
ar frimmande infor sitt arbete — det dr till och med
destruktivt — vilket alls inte beror pd att den enskilde ar
otacksam, utan pa att systemet inte ldter henne anvinda
alla sina manskliga formagor.

Behagligt studentliv

Vid Vixjo universitet genomfor vi for narvarande en
stor studentundersokning, just mot bakgrund att vi ser
problem i grundutbildningen, men vi vet for lite om stu-
denterna och hur de ser pa saken. Bara resultaten fran den
inledande pilotstudien ar klara — vi maste tolka dem med
forsiktighet — pd manga sétt dr de nedsldende. Bra drialla
fall att studenterna tycks vara nojda med studentlivet i
allmanhet. Livsstilsvariablerna visar att man trivs med till-
varon som student: man festar nidgon eller nagra ganger i
veckan, tranar flitigt, umgas dagligen med kompisar, lyss-
nar en hel del pa musik, och tycker sig i stort ha tillgang
till den kultur man 6nskar. Livsstilsmonstren kan liknas
vid den ligre medelklassens dir varken konst, teater eller
litteratur har nagon storre plats. Daremot finns en tydlig
skotsamhetskultur. Bara mycket sma inslag av bohemeri,
intellektuell snobbism eller politiskt aktivism gor sig pa-
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minda — sddant som annars mytologiskt brukar forknip-
pas med studentliv.

Mindre bra dr att man inte dr sd engagerad av det
akademiska arbetet. Heltidsstudier bedriver man i allmin-
het pa halvtid. Uppat 80 procent arbetar mindre dn 20
timmar i veckan med sjalvstudier. Det racker for att klara
de femton poiang som CSN begir.

Att vara student tycks vara betydligt roligare dn att
studera.

Studier ska inte vara krangliga

Vad som genomsyrar undersokningsmaterialet, och an-
nan dokumentation som utvarderingar och skrivelser fran
utbildningsforeningar, 4r en mycket instrumentell hall-
ning. Kurserna bor, anser man, vara lattoverskadliga och
lattplanerade. Man ar kanslig infor schemaandringar. Man
vill ha tydliga beting och anvisningar. Den goda pedago-
gen, havdar man, ar en lirare som haller sig nira littera-
turen, sammanfattar det centrala i kapitlen — och anger
vilka omrdden som kommer att vaga tungt vid tentamen.
Vid friare essduppgifter ska tydligt anges sidantal, helst
ocksd rubrik och disposition. Gastforeldsningar ar i all-
manhet inte populdra; manga ganger har vi i Vaxjo stdtt
rodnande vid nast intill tomma salar, ursiktande oss for
utlandska kollegor.

En utbildningsférening vill f4 bort all engelsksprakig
litteratur de forsta tvd dren, en annan vill ha ”lirome-
del”, inte” forskning” pa litteraturlistorna. De sistnamnda
exemplen dr forstds extrema, men pa sdtt och vis talande.
Studier ska inte vara krangliga.

Resultaten ar inte typiska bara for Vaxjo. De ar likar-
tade 1 andra studentundersokningar; kollegor jag traffar
runtom i landet, pa badde gamla och nya lirositen, kin-
ner igen sig.

Men dr det hir sarskilt allvarligt? Och ar det har na-
got nytt? Ja, jag tror det, for att dter tala med Marx hal-
ler en kvantitativ forandring pa att overga till en kvalita-
tiv. Den instrumentella hdllningen och ointresset for den
larda kulturen dven pa fritiden gor att en stor grupp stu-
denter gir miste om kirnan i den akademiska verksam-
heten: ett kritiskt och analytiskt forhdllningssitt.



Uppsatsen en tudelare

Vid terminsstarten bad jag studenterna pa c-kursen i medie-
och kommunikationsvetenskap att skriva en essd om sina
uppsatserfarenheter, bland annat reflektera 6ver uppsats-
ens centrala plats i den akademiska virlden, vad man lar
sig nar man skriver — och naturligtvis vilka problem skri-
vandet brukar vara behiftat med.

Det ska sigas att nidstan halva gruppen gjorde intres-
santa iakttagelser och var vil medvetna om den utveck-
lingsprocess som skrivandet satt igang hos dem. De var
klara over att de tillignat sig en generell kompetens som
stracker sig langt utanfor den akademiska varlden. Men
lika manga forstod egentligen inte alls podngen med att
skriva uppsats, trots att de bedrivit universitetsstudier i
manga ar. ”Uppsatsen ir vil viktig”, skrev en manlig stu-
dent, ”for att den sitter oss pa prov och miter vem som
ar bast”. Uppsatsen dr alltsd en examinationsmetod med
god validitet. Det dr dess storsta fortjanst, menade han,
vilket rymmer en viss sanning, men det dr knappast dess
huvudsyfte. Flera var direkt negativa. Uppsatsen kunde
ersdttas av praktik: ”Jag tycker att man borde kunna fa
vara pd ett foretag istdllet. Vi har sd mycket teori i alla
fall.” ”Det finns negativa sidor med att skriva uppsats.
Man blir sd bunden till omradet pa det teoretiska planet,
istallet for att ldra sig ur ett praktiskt perspektiv. Det kan
vil ses som ett problem med dagens studier att de 4r s
teoretiska, man far ingen direkt forankring till verklighe-
ten.” *Verkligheten’ betyder har som sa ofta, naringslivet.

Det bor tilliggas att vi infor essduppgiften haft inga-
ende diskussioner om att teori ska vara praktisk och an-
vindas till ndgot, att den forutom i forskning kan hjilpa
oss i vardagen och snabbt blir ett effektivt verktyg i pro-
fessionell verksambhet.

Maénga studenter har svart att teoretisera

De negativa studenterna har vanligen aldrig uppfattat vad
teori dr. De har missat att kurslitteraturen bedriver ana-
lys. En bok i organisationskommunikation anlagger i de-
ras Ogon inte ett perspektiv, utan ar bara ett surrogat till
att vara pa ett foretag. Trots att vi i Vixjo kopplar nistan
alla teoretiska moment till faltarbeten dar man far prova
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pa att sitta teorier i arbete, fir manga studenter aldrig
klim pa vad detta att teoretisera innebar. Baittre, menar
man, hade varit om vi struntade i bockerna och lit dem
fa praktisera och se hur de som jobbar gor ”pa riktigt”.

Lasning medfor alltsd inte insikter. Akademiska texter
tycks behandla kvasifenomen och leder inte till att erfa-
renheter organiseras pa ett nytt sitt, vilket ibland inte ar
sd konstigt. Erfarenhet fran arbetslivet 4r just vad ménga
saknar. Som akademiska larare glommer vi snabbt att
manga tjugodringars kontakt med arbetet utanfor skolan
inte ar mycket mer dn ndgot sommarjobb.

Men det handlar inte bara om detta. Popularkultur ar
ju studenterna vil fortrogna med, men hir dr svarigheten
att man inte klarar av att uppritta ndgon analytisk dis-
tans. Ibland 4r den enda uppsatsidén man formar formu-
lera: ”vi vill skriva om Sex and the City, for det dr en bra
serie som manga ser pa”.

Lite omsorg om den enskilda studenten

Nir vi som larare sitter i drivor av tentor ar det latt att se
varfor resultatet av vira anstringningar blir s magert.
Det som dominerar hogskolan ar ju inte omsorg om den
enskilda studenten och kvaliteten, utan genomstromnings-
tal och poangproduktion, alltsd en enkel distributionslogik.
Vid rittningen blir det uppenbart att Unckel-systemet
hdnger som en mara Over vara medvetanden. For att an-
vanda forre utbildningsministerns eget sprakbruk, det finns
f4 incitament att underkdnna. Varje ”U” betyder obetalt
merarbete, och for manga ”U:n” hotar hela dmnets eko-
nomi.

De kurser och examinationsformer vi har medel att
bedriva blir sidana som uppmanar till elementar repro-
duktion av det som stdr i bockerna. Studenterna upptra-
der helt systemrationellt nar de ytldser. (Djupldsning ar
for ovrigt ett ord som man star frigande infor.) I synner-
het for studenter inom hum-sam upplevs normala tjugo-
poangskurser som: ”En hog med bocker — salskrivning.
En ny hog med bocker — salskrivning. Ytterligare en hog
med bocker — salskrivning. Och s den forbannade upp-
satsen”. Utan "tentafest” hade kanske en hel del helt hop-
patav. Allt for lange ber vi studenterna vara reproduktiva
- inte kreativa.
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Somliga lyckas ganska bra med att ta poang pa laskurser,
men pa uppsatsen blir det tvdrstopp. Inte bara for att
uppsatser ar svara i allmidnhet, utan for att systemet hela
tiden har meddelat att insatsen ar fullt tillracklig — pa
tentorna har man bade fatt G och VG — men nir man ska
examineras pd den analytiska kompetensen visar det sig
att den saknas. I femton veckor har vi bett studenterna
att vara reproduktiva, att de darefter inte formdar vara
kreativa dr inget att forundras 6ver. Det verkliga betinget
har egentligen aldrig synliggjorts.

Har star vi idag. Trots att hogskolan har ett svarare
uppdrag in tidigare — att i huvudsak utbilda barn frin
hem med studietraditioner — formar vi inte ens ge den
grundutbildning som var mojlig i det 80-tal da jag sjalv
laste. Darfor drabbas just de nya studentgrupperna har-
dast.

Ostros ma sjunga brésttoner - men hénger
knappast ihop med verkligt kunskapslyft
Ostros ma sjunga brosttoner om hogre utbildningsniva
och utjamnade klyftor pA DN-debatt. P4 undervisnings-
golvet star larare och studenter och ser att god utbildnings-
statistik i OECD-rapporter inte behover hinga samman
med ett verkligt kunskapslyft.

Dino Viscovi undervisar i medie- och kommunikations-
vetenskap vid Vé&xjo universitet.






Anders Persson
Vad har social kompetens och bildning
gemensamt?

Vad ér social kompetens? Varfér ér det viktigt att vara social kompetent? Vad har
detta med skola, utbildning och bildning att géra? Har bildning ockséa en var-
dagsetisk innebdrd? Vad far en skola satt pa ekonomisk diet for konsekvenser for
vardagsetiken i samhallet?

Detta &r nagra fragor Anders Persson resonerar om i denna artikel.

enomenet social kompetens kan, som det mesta, de-

finieras pa en rad olika sitt. Sjilv definierar jag so-

cial kompetens som individens formdga att hantera

relationer mellan sig sjilv, de andra och samhallet. Social

kompetens existerar alltsd i sociala relationer: mellan in-

!Vidare om detta i min  divider, mellan individen och de andra, mellan individen

bok Social kompetens.  och gruppen samt mellan individen och samhaillet. En

Nar individen, de andra  socialt kompetent person kan, nirmare bestamt, hivda

och Sf’mhd”” mots. Stu- it personliga territorium och sin integritet, utan att re-

dentlitteratur 2000. gelmassigt kranka andra, pa sitt som framstar som rim-
liga i det samhille dar det sker.!

Individen som social aktor

Det riktigt intressanta med fenomenet social kompetens
ar emellertid att det avslojar ett levande intresse for indi-
viden som social aktor och stiller oss infor en mangd fra-
gor: 4 ena sidan om hur social individen ar, vill, kan och
bor vara; & andra sidan hur mycket individ hon ar, vill,
kan och bor vara. En starkt bidragande orsak till detta
intresse dr att alla ovan namnda relationer ar utsatta for
ett starkt fordndringstryck i det postmoderna viagskal vi
just nu befinner oss i. Idag kan vi darfor inte lika sjalv-
sakert som for t.ex. 30 &r sedan siga hur relationer ska
vara, varfor fragor om hur individer ska vara med indivi-
der, hur individer ska vara i grupper, hur individer ska
vara bland andra pi t.ex. offentlig plats och hur indivi-
der ska vara i samhillet nu bearbetas inom forskning, i
media, i utbildning, pa arbetsplatser. Hur mycket grupp-
tryck ska t.ex. en individ std ut med i arbetsgruppen? Hur
ska gransen dras mellan kamratfostran och mobbing? Vad
forvintar jag mig av de andra nir jag beger mig ut pa
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stan sent en kvall? Blir jag forklarad som overflodig i sam-
hillet om jag inte har adekvat utbildning? Dessa och manga
andra fragor soker vi vardagligen besvara for att hantera
véra relationer. Och svaren far vi hjilp att finna pa de
mest varierande sitt, under senare tid kanske mest patag-
ligt genom att media exploaterat vara relationsfragor ge-
nom underhallning av typ Expedition Robinson och
dokusapor.

Social kompetens som korrektionsinstrument i
skolan

I'skolor och pa arbetsplatser framstills social kompetens i
hog grad som ett korrektionsinstrument. P4 manga arbets-
platser sdger man sig vilja ha socialt kompetenta medar-
betare, for ndgra ar sedan kom denna vilja till uttryck i
var och varannan platsannons, och en av de saker som da
menades med social kompetens var individens formaga
att anpassa sig till gruppen. Krav pa social kompetens
anviandes i detta fall for att korrigera vad som upplevdes
som en alltfor ldngt gdngen individualisering. P4 dagis och
i skolor anvinds ocksa social kompetens som korrektions-
instrument men hir tycks det mer handla om att ldra indi-
vider skapa goda sociala relationer. En del menar att barn
och ungdomar blivit simre pa att hantera relationer, men
jag lutar mer at att de pedagogiska tvangsmiljoer dar barn
och ungdomar vistas blivit mera socialt riskfyllda pa grund
av minskad vuxennarvaro. Vid universitet och hogskolor
har slutligen studenter kravt satsning pa social kompetens
darfor att de anser att den hogre utbildningen ar svagt
forankrad i arbetsmarknadens realiteter, social kompetens
skulle alltsd har korrigera den hogre utbildningens varlds-
franviandhet.

Social kompetens behdvs bade omedelbart
och langsiktigt

Lat oss droja en stund vid korrektionsinstrumentet social
kompetens sa som det anvinds i skolan. Behovet av soci-
alt kompetenta elever dr bide omedelbart och langsiktigt.
Omedelbart darfor att den alltmera socialt riskfyllda skol-
milj6 som uppstatt under en ekonomisk dtstramnings-
period? resulterade i firre vuxna i skolan och som darfor

2 Vilken en del politiker
stolt kallar krislosning
men som nog snarare
fortplantade krisen in i
varje individs medvet-
ande och tycks leva kvar
dir som bristande tillit
till det politiska systemet,
elitforakt och en viss
svérighet att lita pd of-
fentliga system som inte
levde upp till forvint-
ningarna nir det som
mest behovdes.
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3 Laroplan for det obli-
gatoriska skolvisendet
1994.

* Laroplan for de frivil-
liga skolformerna 1994.
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far till konsekvens att barn och ungdomar i hogre grad an
tidigare limnas &t sig sjdlva att hantera sociala relatio-
ner. Langsiktigt darfor att det finns ett liv efter skolan
ocksd i det livsldnga lirandets — eller, som jag foredrar
att kalla det: den livslanga otillracklighetens — samhalle.
Av dessa skal har social kompetens i betydelsen social
relationstraning under det senaste decenniet kommit hogt
pa skolans dagordning. Vi ser det i liroplaner som fore-
skriver att skolan huvudsakligen ska dgna sig at tva
kunskapsformer: skolkunskaper och just sociala relations-
kunskaper.

“Skolans uppdrag dr att framja lirande dar individen sti-
muleras att inhdmta kunskaper. I samarbete med hemmen
skall skolan frimja elevernas utveckling till ansvarskinnande
manniskor och sambillsmedlemmar. Skolan skall praglas
av omsorg om individen, omtanke och generositet.”

Gymnasieskolan har ett liknande uppdrag och i laropla-
nen heter det ocksa: “Skolan skall utveckla elevernas
kommunikativa och sociala kompetens.”*

Tréingsel i redan fullspéckat schema

Skolans prioritering av social kompetens framgar ocksa
av de nya dmnen som dyker upp i saval kommunala som
“fria” skolor: i vissa fall kallas amnet social kompetens, i
andra livskunskap eller etik och moral. Mdnga menar att
detta skapar triangsel i ett redan fullspackat schema och
fragar vad det dr som ska maka pa sig nir skolan ska ldra
barnen och ungdomarna social kompetens. Ar det bas-
kunskaperna, den historiska medvetenheten, naturvetenskapen,
bildningen? Dessa fragor kan siakert besvaras men inte av
mig. Vad som emellertid framstar som markligt ar den
historieloshet varmed en del avvisar sociala relations-
kunskaper och vad som kan kallas vardagsetik i skolan.
Aven “bildningsskolan”, ocks4 i sin mest kunskapshog-
fardiga och dryga utformning, dgnade sig dt vardagsetik.

Sjalvklart finns en mingd definitioner av vad bild-
ning ar. I den ganska stora litteratur som pa 90-talet dnyo
gjot liv i dmnet kan noteras att bildning har atminstone
tva sidor: 4 ena sidan den process dar individer fylls med
faststillda generationsovergripande kunskaper; 4 andra



sidan den process dir individen i frihet i nigon mening
konstruerar sig sjdalv genom att inforliva kunskap.® Gus-
tavsson har visat att bildningsfenomenet kan placeras in i
den spanningsfyllda moderniseringsprocess som Liedman
beskriver genom sin uppdelning i “hard och mjuk upplys-
ning”¢: “Bildning utgor i sjdlva verket en central del av
den spanning mellan varde och mening och malrationalitet,
som hela tiden finns nidrvarande i det moderna samhil-
let.””

Bildning ocksé en vardagsetisk innebérd

Vad som emellertid inte behandlas sa speciellt mycket i
bildningslitteraturen ar att bildning ocksd har en vardags-
etisk innebord. Den ger sig tillkdnna nar vi betraktar hur
den bildade ménniskan ror sig bland andra méanniskor,
hur han eller hon hanterar sin kropp i motet med andra,
hur han eller hon méter andra och hanterar sina sociala
relationer. Jag har inte gjort ndgon undersokning av detta
fenomen och andra ar naturligtvis vilkomna att kritisera
mina mojligen fordomsfulla forestillningar om den bil-
dade minniskan men nar jag ser en sidan manniska s3 ser
jag en manniska med stort sjalvfortroende som behandlar
andra med respekt — dtminstone andra av samma sort —
och som pé nagot satt behdller sin individuella integritet
dven i en situation som kraver anpassning. Givet att den
bildade manniskan, dtminstone pa 1800-talet, ror sigien
ganska snav social krets s tycks det mig som om hon just
ar socialt kompetent: hon har férméga att hantera rela-
tioner med andra pa ett sitt som gor att hon vinner res-
pekt for sitt personliga territorium och sin integritet, utan
att regelmassigt kranka andra och gor det pa ett sitt som
framstar som rimligt i det samhille ddr hon lever. Mot
denna bakgrund kan det elitskolesystem som gav upphov
till den har sortens bildade manniskor sigas sysselsitta
sig med just de tvd kunskapsformer som diskuteras sa
mycket i dagens massutbildningssystem: skolkunskaper
och sociala relationskunskaper eller vardagsetiska kun-
skaper. De senare kom mojligen mera som en bieffekt av
de forra och blev darfor mindre synliga. Den kun-
skapsmaissiga bildningen inneholl ett slags vardagsetiskt
manuskript som resulterade i ett visst socialt agerande.

3 Se t.ex. Gustavsson, Bild-
ning i vdr tid, Wahlstrom
& Widstrand 1996; Tha-
venius, Den motsdgelse-
fulla bildningen. Sym-
posion 1995; von Hentig,
Bildning eller utbildning?.
Daidalos 1997.

¢ Liedman, I skuggan av
framtiden. Bonniers 1997.

7 Gustavsson, a.a., s 169.
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Kanske kan nedanstdende figur vara en utgdngspunkt for
reflektion kring detta:

elitskolesystem — massutbildningssystem
skolkunskap bildning utbildning
vardagsetik  bildning social kompetens etc.

Det jag vill ha sagt med figuren ar att i elitskolesystemet
var skolkunskap och vardagsetik inte atskilda utan in-
baddade i varandra, medan det i utvecklingsprocessen som
resulterar i vart nuvarande massutbildningssystem sker
en stark betoning av skolkunskaperna som gor att de tva
kunskapsformerna atminstone tenderar att separeras. Det
bildas dirmed ett slags vardagsetiskt tomrum i mass-
utbildningssystemet, vilket nu fylls genom betoningen av
social kompetens i skolan. Darigenom blir social kompe-
tens den vardagsetiska aspekten av vér tids bildning.

Skola satt pa bantningskur

Den viktiga fradgan att diskutera ar inte om vi ska ha
undervisning och traning i social kompetens i skolan, utan
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snarare hur det kan komma sig att vardagsetiken kunnat
separeras fran utbildningen. Jag tror att en starkt bidra-
gande orsak till detta ar att vi lever med en skola som
varit satt pd ekonomistisk diet under fem decennier. Det
ar en skola och ett utbildningssystem dar instrumentet —
utbildningen — blivit viktigare an mélet — kunskapen. Detta
giller nu ocksa for den hogre utbildningen och raligast
tycker nog vi som dr verksamma dér att det ar ndr utbildnings-
ekonomismens fula tryne sitter pa vira egna studenter,
som allt oftare saknar det karleksfulla forhallande till vara
amnen som vi sjdlva (dtminstone anser att vi) har och som
,om man far tro en del forskare, inte gor ndgon principiell
skillnad mellan konsumtion av utbildning och av hambur-
gare.® Men detta McUniversity har ju inte precis kommit
som en Overraskning den senaste tiden, utan forberetts under
decennier - mojligen i ovisshet om konsekvenserna.
Utvecklingsriktningen inom svensk utbildningspolitik har
darvidlag inte varit att ta fel pd. Utbildning ska ha ett,
foretradesvis ekonomiskt, syfte och den som havdar att
varje individ sjalv far forse sin utbildning med ett syfte
loper risken att bli betraktad som ekonomiskt lattsinnig.
Nir tjanstemin pda utbildningsdepartementet i ett forsta
utkast till direktiv for en statlig utredning, som jag arbe-
tade med hdromadret, skrev att den hogre utbildningens
mal var att alla skulle fa en yrkesutbildning var det inte
enbart en avslojande felskrivning — det var en del av den
nuvarande utbildningspolitikens sjdl som kom till uttryck.

Kort sagt: den utbildningsekonomistiska ut-
vecklingen har inneburit att utbildning hand-
lar mer om forsorjning 4n om existens, mer
om meriter an om kunskap, mer om att kon-
sumera 4n att skapa kunskap, mer om ratio-

8 Om detta se Ritzer, The
McDonaldization Thesis.
SAGE 1998. Forfattaren
beskriver ett framvixande
McUniversity och dterger
resultat fran amerikanska
attitydundersékningar
bland studenter som visar
att de gor mycket liten skill-
nad mellan utbildnings-
konsumtion och annan
konsumtion.

Anders Persson ar
docent i sociologi

nalitet 4an om mening. Dessutom behoéver inte vid Lunds universi-
”economic man” vara socialt kompetent, ef- tet och forskare vid
tersom han agerar ekonomiskt rationellt i en Arbetslivsinstitutet i

virld av andra ekonomiskt rationella indivi-
der. Utbildningsekonomismen har inte endast
skapat en utbildning som saknar djupare me-
ning, utan ocksa ett vardagsetiskt tomrum i
skolan och utbildningssystemet. Det dr det tomrummet som
en del nu forsoker fylla genom bl.a. betoningen av sociala
relationskunskaper i skolan.

Malmé.
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Magnus Persson

Kulturbegreppets klyvningar

Kultur &@r varken nagot ensidigt gott eller nagot enkelt. Tvéartom &r det nagot som
bade férenar och sarskiljer, utesluter och innesluter. Kulturbegreppet &r nagot vi
stindigt maste vanda och vrida pé och omprédva. Inom forskningen finns bade

det estetiska och det antropologiska kulturbegreppet och inte heller dessa ar

enkla eller ensidiga. Snarare &r kulturbegreppet utsatt for stéindiga splittringar

som vi ska férhalla oss till.

lldeles i borjan av sommaren holls konferensen

”Lira, skapa, overskrida” vid Malmo hogskola.

Arrangorer var Lararutbildningen, Skolverket och
Kulturradet. Syftet med konferensen var bland annat att
starta en dialog om kultur och lirande som involverade
saval teoretiker som praktiker; lararutbildare och lirare;
forskare och kulturarbetare.

Efter en intensiv och mycket givande forsta dag val-
komnades vi pd kvillen av kommunalrddet Agneta Erics-
son till en festlig middag i Radhuset. I sitt korta tal hann
Ericsson med att siga manga kloka saker. Jag faste mig
sdarskilt vid en reflektion som Ericsson gjorde som jag tror
mdnga av oss spontant skriver under pa. Ericsson sa att
det framfor ar allt tva saker som kan forma manniskor att
komma samman, att verkligen motas; det ar kultur och
idrott.

Salsa och idrott gor att vi méts

Och visst dr det sa. Tva nyligen avslutade foreteelser ger
omedelbart beldgg for det: Malmofestivalen och VM i fri-
idrott. Manniskor som kanske annars aldrig hade motts
kan plotsligt dansa salsa sida vid sida pd Gustav Adolfs
torg, och miljoner manniskor 6ver hela virlden later sig
under nagra veckor uppslukas av teveskirmens direkt-
sandningar av samma hojdhoppsfinaler och hundrameters-
lopp.

Kultur och idrott forenar manniskor. Men det dr ndgot
som inte stimmer med denna bild. Den ir inte felaktig
men enkelsidig. Vi vill sd girna tro pa den, och glommer
helst att man lika gdrna kan vinda pa steken och siga att
det framfor allt finns tva saker som splittrar och vinder
manniskor mot varandra; de ar kultur och idrott. En kraf-
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tig betoning av kulturella skillnader kan 6verga i rasism;
karleken till det egna fotbollslaget kan urarta till huliga-
nism.

Markera revir och
staka ut grdnser

Kulturbegreppet handlar
ocksd om att markera re-
vir och staka ut grianser, om
att mota eller stoppa nagot
som avviker och inte hor
hemma, om att uppritta
skillnader och vardehierar-
kier mellan vi och dom. El-
ler som den tyske sociolo-
gen Ulrich Beck formulerat
det: Kultur ar det begrepp vi anvinder nar vi forvandlar
véra grannar till framlingar.

Men synen pa kultur som nigot undantagslost gott ar
djupt rotad. Kultur dr det som skall fora oss samman.
Kultur skall fungera som en forsoningsstrategi nar alla
andra integrationsstriavanden misslyckats: ”Vi ordnar en
karneval!” Eller for att ta ett annat exempel: ”Vi mdste
fa in mer kultur i skolan”.

Men inte ens kulturens vanner klarar sig utan ovin-
ner. Det maste forstas vara ritt sorts kultur som ska in i
skolan: Konst, drama, litteratur — Ja! Sapoperor, hird-
rock, hiphop? Nej! Skolans kirlek till kulturen har histo-
riskt sett visat sig vara forbluffande ensidig, moraliserande
och hierarkiserande. I stillet for att hela tiden forsoka fa
in mer av ratt kultur (14s konst) i skolan borde vi i mycket
hogre utstrackning borja titta oss sjalvkritiskt omkring i
klassrummen och uppticka det myller av menings- och
kulturskapande praktiker som hela tiden har funnits dar
men som vi inte har velat se eftersom det har varit kultur
av fel sort; populdr, medial, socialt heterogen — kort sagt
mangkulturell (Andersson, Persson & Thavenius 1999).

Kultur nagot som bade férenar och skiljer

Vira sitt att tinka och tala om kultur dr fingade i denna
dialektik mellan att forena och sarskilja; innesluta och
utesluta; 6verordna och underordna. Finns det ndgon vig



ur den? Jag vet inte. Men jag tror att vi istallet for att helt
enkelt forneka eller tinka bort myntets ena sida hela tiden
maste hilla denna dubbelhet i dtanke; bli medvetna om
och synliggora den och hur den strukturerar vart teore-
tiska och praktiska arbete (for en mangsidig diskussion
och analys av kulturbegreppet, se Hauge & Horstbell
1988).

Kulturbegreppet ar oerhort viktigt, inte minst darfor
att det dr ett sa tydligt exempel pd hur en uppsattning mer
eller mindre vilgrundade (teoretiska sdvil som ”naiva”)
forestillningar medvetet eller omedvetet paverkar alla
kulturella praktiker. Ett kort och vilbekant exempel far
illustrera denna viktiga poang: For inte sd linge sedan i
var historia var “ras” en vetenskaplig kategori som kunde
namnge, forklara och virdera det annorlunda. Idag har
kulturbegreppet 6vertagit denna roll. Nar vi hor ordet
kultur tanker vi forst och framst pa skillnader. Medierna
lar ju oss till exempel att hedersmord och gruppvaldtikter
beror pa kulturella skillnader. Nar journalister, debatto-
rer och andra anvinder ordet kultur” pa detta sitt blir
de alltsa, forhoppningsvis sig sjalva ovetandes, talesmin
for en minst sagt tvivelaktig och historiskt belastad dis-
kurs diar den Andre avindividualiseras och demoniseras,
frantas sina individuella sirdrag och sitt personliga an-
svar och precis som i den mera explicita rasismen reduce-
ras till hotbild och stereotyp.

Dubbelhet

Kulturbegreppet har alltsd en dubbelhet som vi oupphor-
ligt, i badde forskning och undervisning, méste forhalla oss
till; vanda och vrida pa, problematisera, omprova. En ut-
gangspunkt dr att det tycks finnas en inbyggd spjalknings-
mekanism i begreppet. Kultur ir ett sitt att ge mening
och virde at fenomen i termer av likhet och skillnad. An-
tingen méste kultur forekomma som en av polerna i ett
motsatspar, eller s3 maste kulturbegreppet sjilv klyvas i
tva delar (Young 1995). Kultur eller natur; kultur eller
anarki; kultur eller civilisation; hogkultur eller popular-
kultur, enhetskultur eller mangkultur, och sd vidare.

Ett sdtt att forsoka hantera kulturbegreppet ar att skilja
pa ett smalt och ett brett kulturbegrepp — dnnu en klyv-
ning alltsd! Inom forskningen brukar man i det har sam-
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manhanget tala om det estetiska och det antropologiska
kulturbegreppet. En sidan atskillnad kan vara klargo-
rande. Med det estetiska kulturbegreppet avses dd i for-
sta hand de traditionella konstarterna — konst, musik, lit-
teratur och sa vidare. Kultur tar har dessutom uteslutande
form i artefakter av olika slag — mélningar, musikstycken,
romaner med mera. Med det antropologiska kultur-
begreppet vidgas kulturen till att innefatta hela sitt att
leva, det vill saga alla symboliska, diskursiva och rituella
praktiker som haller ihop (eller splittrar) en grupp min-
niskor.

Olika kulturbegrepp har sina nackdelar

Bada kulturbegreppen har dock sina nackdelar. Det forst-
namnda har traditionellt givits en sndv innebord och be-
traktats som synonymt med hogkulturens masterverk. En
stor del av det estetiska filtet, det populdrkulturella, har
ddarmed uteslutits och stimplats som mindre vardefullt.
Genom att ensidigt fokusera pd konstnarliga praktiker
glommer man dels den estetik som genomsyrar alla man-
niskors vardag i postmoderna samhillen (reklam, mass-
medier, mode och sd vidare); dels glommer man den
meningsproduktion som inte i forsta hand ar estetisk utan
till exempel politisk. Som litteraturvetaren Terry Eagleton
formulerar det i sin kritiska analys av kulturbegreppet:
”I Bosnien eller Belfast ar kultur inte bara vad du stoppar
i kassettbandspelaren; det ar vad du dodar for.” (Eagleton
2000)

Antropologiska kulturbegreppet omfattar for
mycket

Men 4 andra sidan har, som Eagleton ocksd papekar, det
antropologiska kulturbegreppet tenderat att omfatta all-
deles for mycket, antingen genom att avse till exempel en
hel ”frammande kultur” och alla dess sedvinjor, eller
genom att se varje form av manskligt beteende som en
specifik kulturyttring; foretagskultur, vapenkultur, 6lkultur.
En uppenbar fara med det antropologiska kulturbegreppet
ar ocksa att skillnader enbart lokaliseras mellan kulturer
och inte inom: Det finns kulturer i pluralis, men varje
kultur i singularis antas vara internt homogen. P4 sd sitt
ges en statisk, och kanske ofta harmoniserande, bild av



nagot som framstdr som en enhetskultur men som i sjilva
verket praglas av splittring och klyftor (Andersson, Pers-
son & Thavenius 1999).

Jag tror inte heller har att det egentligen handlar om
nagot val. Bada kulturbegreppen behovs eftersom de rik-
tar stralkastarljuset mot olika typer av fenomen. En 16s-
ning kunde forstds vara att gora nummer ett till en under-
avdelning av nummer tva. Manniskans estetiska skapande
blir d4 en, bland médnga andra, viktiga faktorer i den mang-
fald av meningsskapande sociala praktiker som konstitu-
erar en kultur. Men ett ovillkorligt krav pd ett sidant brett
kulturbegrepp méste da bli att det verkligen inkluderar —
och inte som sa ofta varit fallet, exkluderar — det este-
tiska.

Finkultur i férhallande till populérkultur

Delar av dagens kulturforskning har nimligen forpassat
det estetiska kulturbegreppet till historiens sophog. Det
var elitistiskt, siger man. Motsittningen mellan finkultur
och populdrkultur méaste upplosas, understryker man. Det
kan man naturligtvis hilla med om. Historiskt har den sa
kallade finkulturen anvints som instrument for maktut-
ovning och disciplinering; som statussymbol och klass-
markor. Men samtidigt doljer motsattningen, formulerad
pa detta satt, lika mycket som den synliggor och avslojar.

Termen finkultur dar mycket olycklig. Sa vitt jag vet
saknas motsvarigheter pd de andra europeiska spraken.
Termen sitter fingret pa just det statussokande hos
finkulturens brukare men gor samtidigt enligt ett slags guilt
by association-logik alla icke-popularkulturella konstna-
rer och deras verk till uttryck for elitism. Det dr ett mycket
ohistoriskt sett att se pa saken. Konstnirer som idag har
kanoniserats och institutionaliserats — en Picasso, en Strind-
berg, en Virginia Woolf — kan under sin samtid (och se-
nare) ha fungerat som oppositionella, samhallskritiska
roster, inte sillan kritiska mot just det slags borgerliga
konsttinkande som premierar ytlig, snobbistisk konsum-
tion. Vidare tycks termen forutsitta att jakten pa snobb-
podng ar om inte den enda sd den viktigaste anledningen
till att befatta sig med hogkultur.

Under konferensen jag nimnde i inledningen berittade
en av foredragshallarna hur hon som ung litteraturstudent
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brukade skylta med Dostojevskij-bocker niar hon var ute
och reste. Syftet var att framstd som bildad. Historien
hade ett lyckligt slut dock — hon har som medieldrare
slutat med det. Men en annan anledning till att man tar
med en bok av Dostojevskij pa en lang flygresa ar kanske
for att man faktiskt tycker om och vill lasa denne forfat-
tare. Ytterligare en annan anledning kanske 4r att han
var en mycket bra forfattare.

Blinda for langtgdende kulturella féréndringar

Termen finkultur 4r mystifierande ocksa pa ett annat sitt.
Genom att fortsitta anvianda termen okritiskt riskerar vi
att bli blinda for de langtgaende kulturella forandringar
som ibland sammanfattas med termer som postmoder-
nism eller senmodernitet. Till dessa hor att den sé kallade
finkulturens roll kraftigt minskat och diarmed ocksa dess
formdga att fungera som maktinstrument. Andra feno-
men har overtagit finkulturens statusetablerande funk-
tioner. Det som ar fint idag ar inte langre finkulturen utan
sadana saker som heminredning, mat och mode. Det ar
sannolikt pd sddana omraden som kulturens distingerande
mekanismer sldr igenom som starkast —i vilken sorts mat

du bjuder pa i ditt vackra hem, snarare 4n i den nya
diktsamligen som ligger exponerad pa ett val synligt stille
(formodligen i det som forr kallades ”finrummet”).

Breda kulturbegreppet behéver klyvas

Det breda kulturbegreppet erbjuder manga frestelser. Fres-
telsen att bli kvitt gamla tiders nedsittande héllning till
”vanligt folks” kultur, eller till ”frimmande folks” an-
norlunda kulturer. Det ligger ett pluralistiskt och demo-
kratiskt 16fte forborgat dir ndgonstans. Men det breda



kulturbegreppet kan inte heller halla ihop av egen kraft.
Det behover ndgot eller ndgra som befinner sig utanfor.
Det behover fiender, till exempel ”finkulturen”. Det méste
ocksa klyvas.

Den populdra dansbandsgruppen Sven-Ingvars har
formulerat ett intressant alternativt, eller snarare anti-
kulturbegrepp, som belyser den hir problematiken: ”Kul-
tur dr nar det ar fler manniskor pa scenen dn i publiken”.
Det ligger ndgot uppfriskande revanschistiskt over ett sa-
dant uttalande. Populdrkulturens hamnd pd hogkulturen.
”Vi har i varje fall en stor publik som dlskar oss”. Men,
Sven-Ingvars i all dra, ett brett kulturbegrepp som uteslu-
ter det smala blir sjilv vildigt smalt. Om bara de allra
mest populdra fenomenen ar virda ndgonting, Madonna
eller Arkiv X, str vi infor ett mycket fattigt kulturbegrepp.
Fattigt inte for att Madonna eller Arkiv X (eller Sven-
Ingvars) dr torftiga exempel pa kultur, det ar de definitivt
inte, utan for att kulturformer som ligger vid sidan av all-
farsvdagarna, kultur som forsoker siga och tinka nagot
radikalt annorlunda, gloms bort och tystnar.

Det finns en stark, och jag frestas siga distinkt, anglo-
saxisk tradition av tinkande kring kultur som gér tillbaka
till 4tminstone Coleridge och inkluderar sd olika namn
som Matthew Arnold, ER. Leavis, T.S. Eliot, Raymond
Williams. Den sistnamnde har for 6vrigt sjalv intraingande
beskrivit denna tradition i vad som skulle komma att bli
en av den moderna kulturforskningens viktigaste inspirations-
kallor, boken Culture and Society (Williams 1958).

Common culture - utopistiskt

Det sldende med denna tradition som rymmer sa skilda
personligheter och temperament; sa radikalt olika varde-
ringar och politiska sympatier — det sliende med denna
heterogena tradition ar att alla dess foretradare verkar ha
dromt om samma mal. Mdlet var en gemensam kultur, en
”common culture”. Det ar inget ddligt mal. Men det dr
utopiskt, svart att forestilla sig konkret realiserat. Och
somliga av Williams exempel gick sa att siga pa grund
direkt. T.S. Eliot insisterade ju pa klassamhallet som ga-
rant for den riktiga kulturens fortlevnad (Eliot 1948). Men
ocksd hos honom fanns faktiskt den dar impulsen mot det
gemensamma och forenande.
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Drommen om den gemensamma kulturen handlar yt-
terst om att fa kulturbegreppets stindiga klyvningar att
upphora. Hur skulle det gé till?> Genom att hela tiden
vara uppmarksam pd, och inte fortranga, dubbelheten i
begreppet kanske ett litet, litet steg pa vagen redan vore
tagit. Men ocksa i en gemensam kultur kommer sanno-
likt klyvningarna att fortsitta. Da giller det att uppfinna
kreativa och produktiva vigar att hantera dessa klyv-
ningar sa att ocksa det frimmande erkinns i sin olikhet,
utan att reduceras, och utan att det pa nytt nedvarderas
eller utesluts. Det gemensamma maste, hur paradoxalt
det dn kan ldta, ge rum &t det skiljande.

Kulturbegreppets klyvningar ar langtifran nigon ren-
odlat teoretisk angeldgenhet. Hur vi ”tanker kulturen”
har ideologiska, men ocksd hogst konkreta och materi-
ella, effekter. Att aktivt delta i arbetet med de fragor som
kulturbegreppets klyvningar ger upphov till bor darfor
under alla omstiandigheter vara en av hogskolans vikti-
gaste uppgifter.

Magnus Persson &r doktorand vid Litteraturvetenskapliga
institutionen pé Lunds universitet.
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Torbjérn Forslid

Litteraturhistoria kopplat till existentiella
fragor kan vécka fler studenters intresse

Frén regeringens sida finns malet att locka hélften av varje studentarskull att lésa
vid hégskolan, vilket sjalvklart bér paverka de enskilda kursernas utformning,
skriver Torbjérn Forslid. | viss polemik mot en traditionell litteraturhistorisk upp-
laggning skisserar han hér ett mer tematiskt och genreuppdelat litteraturstudium.
Pa det sattet hoppas han ta tillvara studenternas skilda férkunskaper och intres-
sen och géra undervisningen mer flexibel.
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ostterminen 2000 startades inom IMER-omra-
Hdet kurserna ”Kommunikativ svenska” och

”Kommunikativ engelska”. Dessa sprakkurser
ingdr i de likasa nystartade programmen ”Sprak—-Migra-
tion—Globlisering” men kan ocksa ldsas som fristdende
kurser (1-80 podng). For bada kurserna giller att de kombi-
nerar det sprakvetenskapliga och det litteraturvetenskapliga
studiet. Om denna forening av sprak och litteratur pd hog-
skoleniva finns det forvisso mycket att saga. P4 universi-
teten dr ju svenskdamnet traditionellt uppdelat mellan in-
stitutionerna for Nordiska sprik och Litteraturvetenskap.
Hir ska jag emellertid huvudsakligen fundera kring det
litterara studiet pdA Kommunikativ svenska, mitt eget verk-
samhetsfilt.

Traditionell litteraturhistorisk grundkurs

Den litteraturvetenskapliga grundutbildningen ar vanli-
gen historiskt anlagd. Man inleder i september med Ho-
meros och Bibeln och letar sig sedan framat genom epo-
kerna for att i slutligen i maj na fram till Katarina Frostens-
son och Torgny Lindgren. Fordelarna med detta uppliagg
ar flera. Studenterna far under ldsdret en god kdnnedom
om visterlandets litterdra kanon och den litteraturhisto-
riska utvecklingen. Den historiska undervisningen kom-
pletteras dartill med teoretiska studier, olika skrivovningar
etc. Samtidigt har denna kursplanering sina uppenbara
nackdelar. Upplagget kraver saledes att studenten dedicerar
ett helt lasar at litteraturstudiet. Inte heller dr foresatsen
att ticka in vasterlandets litteratur pa tva terminer allde-
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les latt att genomfora. Undervisningen formar sig inte sallan
till nagot av ett sprinterlopp genom litteraturhistorien.

Studenterna har ett behov av litterar beldsenhet och
allmanbildning. Likval ar det troligt att det i forsta hand
ar intresset for existentiella fragor av skilda slag som
lockar dem till litteraturvetenskapen (och humaniora 6ver-
huvudtaget). I Lund har saledes en litteraturvetenskaplig
fempoingskurs om ”Existentiella frigor” under manga
ar varit en universitetets mest eftersokta kurser. Nu inne-
bar den traditionella litteraturhistoriska inriktningen gi-
vetvis inte att man inte kan diskutera centrala livsfragor
av olika slag. Insikten att till synes mossiga gubbar som
Homeros och Horatius diskuterar livs- och samhallsfra-
gor av storsta aktualitet tillhor den litteraturvetenskap-
liga novischupplevelsen. Samtidigt ar det uppenbart att
det historiska studiet i hogre grad fokuserar utveckling,
kanon och genre dn livsfragor. Med vikande antagnings-
siffror, numera inte bara pa de tekniska och naturveten-
skapliga utbildningarna utan ocksd pa det humanistiska
omradet, ir det tveksamt om man kan fortsitta att for-
summa den uppenbara lockelse som de existentiella fra-
gorna utgor.

Dalig flexibilitet rérande litteréra aktualiteter

Studenterna har vanligen sin litterdra belasenhet forlagd
till 1900-talets litteratur. Med den traditionella kurs-
utformningen blir deras tidigare lasupplevelser aktuella
forst framdt varkanten. Detsamma giller i viss man for
lararna. De allra flesta litteraturvetare dr idag inriktade
pd den moderna litteraturen. Nya larare pd grundkurserna
(ofta doktorander) kan séllan utnyttja sina egna special-
kompetenser utan maste istédllet frischa upp sina ibland
bristfalliga kunskaperna om den hoviska medeltids-
diktningen.

Det historiska upplagget ger ocksa dilig flexibilitet
vad giller litterara aktualiteter. Nar kulturdebatten na-
gon gang letar sig in pa litteraturens omrade, t.ex. ro-
rande Rushdie-affiren eller debatten om Carina Rydbergs
sjalvutlimnande estetik, dr det ju rimligt att detta pa na-
got sitt berors i undervisningen. Dock kan det vara svart
att pa ett naturligt satt anknyta till denna typ av aktuella
fragor i samband med en forelasning om det antika dra-



mat. Risken ar saledes att den litteraturhistoriska under-
visningen blir vil statiskt och att fordndringar endast gors
vad galler litteraturen efter andra varldskriget, dvs de sista
veckornas undervisning pa varterminen.

Alternativet - Kommunikativ svenska 1-20

N4, hur bor man da alternativt utforma litteraturstudiet
pa Kommunikativ svenska? Aven om jag ovan visat pa
problemen med den traditionella litteraturhistoriska up
laggningen har den givetvis ocksd ménga fortjanster. Pa
Kommunikativ svenska ar denna utformning emellertid
svargenomforbar ocksa av praktiska skal, dd dtminstone
halften av kurspoidngen det forsta lasdret ar sprakinriktade.
Nedan foljer istéllet huvudlinjerna i ett tinkbart alterna-
tivt litteraturstudium under det forsta ldsaret.

® Inriktning pa den moderna litteraturen. For att undvika
racet genom litteraturhistorien (liksom ménga av de 6v-
riga problemen ovan) forefaller det rimligt att under det
forsta lasaret inrikta sig pa litteratur fran 1800- och 1900-
tal. Den dldre litteraturen behandlas istillet under termin
3 och 4 (40-80 poang).

* Genreuppdelning (epik, dramatik, lyrik). Som framgar
av kursens namn ér sprakets och litteraturens kommunikativa
aspekter centrala for undervisningen. Betraffande litteratur-
studiet innebar det ett 6kat fokus pa textens formella egen-
skaper, verkets berdttarteknik och uppbyggnad. Genom
att i undervisningen sarskilja de olika huvudgenrerna (epik,
dramatik, lyrik) betonas denna kommunikativa inriktning,
samtidigt som det mojliggor ett mer detaljerat studium av
genrens specifika framstallningssatt. Den forsta terminen
dgnas foretradesvis at epikanalys, medan dramatik- och
lyrikundervisningen forlaggs till termin tva.

Tematisk introduktionskurs

¢ Tematiskt inriktad introduktionskurs (existentiella fra-
gor). Den forsta terminen inleds med ett 5-poangsmoment
inriktat p4 existentiella frigor i den moderna prosan. Aven
om Kommunikativ svenska ar fristdende fran ovriga kur-
ser inom IMER-omrddet forefaller det rimligt att har an-
knyta till mer IMER-specifika problem sasom ”framling-
skap och alienation”, ”visterlandet och kolonisationen”
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eller ”svenskheten i litteraturen”. Romaner som behand-
las kan exempelvis vara Joseph Conrads Morkrets hjirta
(kolonisation), Sven Delblancs Speranza (slavskeppet och
idealisten) eller Carina Rydbergs Den hogsta kasten
(genusproblematik). Fragor av allmin existentiell, mora-
lisk och etisk art ar ju 6verhuvudtaget relevanta for de
ovriga utbildningarna.

Denna introducerande litteraturkurs ger ocksa stora

mojligheter till flexibilitet beroende pa lararens preferen-
ser och kunskaper. Man kan t.ex. tinka sig en tillfallig
seminarieserie om Malmoromanens specifika egenskaper
(Werup, Ranelid, Ekelund). Att undervisningen i forsta
hand ar tematiskt inriktad innebér emellertid inte att det
historiska perspektivet har forsvunnit. Inom ramen for
delmomentet dr det tviartom naturligt att folja genrens
kronologiska utveckling. Genom att forst diskutera ut-
vecklingen inom romanen och darefter inom dramatiken
och lyriken ges dessutom en repetitiv effekt.
* Projektarbete. Malmo hogskolas pedagogiska malsitt-
ning syftar till ett mer studentaktiv lairande, som utnyttjar
de mojligheter som ligger i ett problembaserat lirande
och en projektorienterad undervisning. Denna pedagogik
gar dven utmarkt att tillimpa pa det litterdra studiet. Den
inledande tematiska litteraturkursen (existentiella fragor)
foljs sdledes av ett projektarbete (grupp), dar studenterna
arbetar vidare pa de olika teman som diskuterats i l3s-
kursen. Man kan séledes tinka sig arbeten om framling-
skap, kulturmoten, svenskhet osv.

Tréna egna sprakfardigheter

Termin ett bestdr siledes av en introducerande laskurs (5
p) samt ett pafoljande projektarbete (5 p). Aven termin
tva skulle givetvis kunna utformas pd liknande sitt. Dock
ar det tdnkt att studenterna under denna termin ska skriva
en langre sprakvetenskaplig uppsats, varfor jag istillet
har skisserat en alternativ upplaggning av terminens ar-
bete. Tre delmoment stér i centrum: ”Att skriva novell”
samt dramatik- och lyrikanalys.

Kursen Kommunikativ svenska avser inte bara att ut-
veckla studenternas formaga att forsta och analysera olika
former av litterdr och spraklig kommunikation utan ocksa
att trana deras egna kommunikationsfardigheter, bide de



skriftliga och de muntliga. Det litteraturvetenskapliga stu-
diet under den andra terminen kommer darfor att inledas
med en 6vning i skapande svenska: ”Att skriva novell”.
Tanken ar mindre att forvandla studenterna till stora dik-
tare dn att lata dem ”walraffa” i rollen som forfattare. En
jamforelse kan goras med en fotbollskommentator pad TV
som aldrig rort en fotboll — en i sig orimlig tanke. Tanken
ar dessutom att detta moment efterhand ska 6verga i en
mer analyserande 6vning, dir studenterna far diskutera
och jamfora sina olika noveller utifrdn deras skiftande
berittarteknik, t.ex. berttarnivder, point-of-view och ka-
raktirisering.

Efter novellskrivande foljer dramatikanalys. Forelas-
ningarna tar avstamp i den grekiska tragedien for att se-
dan folja dramat 6ver naturalism och modernism fram till
Lars Norén och vira dagar. Aven nigon film av Ingmar
Bergman bor inkluderas, t.ex. Det sjunde inseglet eller
Smultronstillet. Anvindandet av filmi litteraturundervisningen
utnyttjar inte bara studenternas stora intresse for och kun-
skaper om film utan visar ocksa konkret hur en likartad
tematik kan gestaltas/lkommuniceras pa olika satt i skilda
medier. (Vid diskussionen av Conrads Morkrets hjarta kan
man pa liknande sitt relatera till Francis Ford Coppolas
mycket sjilvstindiga bruk av Conrads roman i sin stor-
film om Vietnamkriget, Apocalypse Now.) For att ytterli-
gare starka studenternas muntliga sprakfardighet — vilket
ar ett av kursens uttalade mal — kan dramatikanalysen
alternativt avslutas med en muntlig snarare dn en skriftlig
examinationsuppgift.

Lyriker som upplevs passé far nya perspektiv

Termin tva avslutas med lyrikanalys. Teman som fram-
lingskap, outsiderroll och mangkulturalism faller sig har
naturliga vid studiet av poeter som t.ex. Edit Sodergran
och Gunnar Ekel6f. Ett annat intressant fenomen ar att
diktare som Tegnér och Heidenstam — vilka annars kan
upplevas som passé av studenterna — far en fornyad ak-
tualitet utifran ett IMER-perspektiv. Bide Heidenstam och
Tegnér har ju verksamt bidragit till att konstruera sin sam-
tids sdvil som var nutids syn pa Sverige och svenskhet.
Det tematiska studiet ger sdledes en viss stadga 4t den
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litteraturhistoriska genomgangen som annars riskerar att
“fladdra ut” at en mangd olika hall.

Om litteraturstudiet pa hogskoleniva finns det givet-
vis mycket att tilligga. Klart 4r emellertid att de senaste
arens radikala omvandling av universitets- och hégskole-
varlden — med maélsittningen att ta emot 50% av varje
studentarskull — rimligen ocksd bor paverka de enskilda
kursernas utformning. Jag har har, i viss polemik mot en
traditionell litteraturhistorisk kursupplaggning, skisserat
ett mer tematiskt och genre-uppdelat litteraturstudium.
Dirigenom hoppas jag inte bara gora undervisningen mer
flexibel utan ocksa bittre ta till vara studenternas skilda
forkunskaper och intressen.

Torbjorn Forslid disputerade férra aret pa av-
handlingen “Fadern, sonen och berattaren

- minne och narrativitet i Sven Deblancs fér-
fattarskap” och undervisar i Gmnet Kom-
munikativ svenska vid IMER.



Annika Karlsson
Vikten av att engagera studenter i informtions-

och rekryteringsarbete inom hégskolan

Studenten &r kérnan i hgskolans verksamhet och bor ocksa vara det i informa-
tions- och rekryteringsarbetet. Genom att lata studenterna verka i sina egna
néatverk och som hégskoleambassadérer kan hégskolan na fler studenter och
studiesvaga grupper.

‘ ’ ilken sorts hogskola vill vi ha? Den fragan méste
hogskolorna stilla sig nar kampen om studenterna
hérdnar mellan hogskolor och universitet, nir stu-

dier pa hemorten eller i Sverige inte ar lika sjilvklart som
tidigare. Ska hogskolorna ses som utbildningsfabriker dit
studenten lockas att vilja fasta utbildningsprogram eller

som en plats dar det egna initiativet efterfragas och tas till
vara?

Studenten som kunskapsbank och samarbets-
partner

Vad avgor valet av hogskola? Svaren dr naturligtvis manga,
men for att fi svar mdaste vi frdga studenterna sjilva.
Ungdomsbarometern och liknande undersokningar stude-
ras flitigt av hogskolorna. Utbildningar som tros ligga i
tiden rafsas snabbt ihop pa bekostnad av studenterna som
far agera forsokskaniner de forsta terminerna. I sjalva ver-
ket vandrar svaren omkring i hogskolornas korridorer och
utan att veta om det ar studenterna varje hogskolas vikti-
gaste tillgang.

Tyvirr existerar det fortfarande en uppdelning mellan
hogskolans arbete och studentkarens. Hogskolan star for
rekryteringen och karen tar vid ndr de nya studenterna
finns pa plats. For att nd ett lyckat resultat med rekryte-
ring och mottagande kravs samarbete. Hogskolan beho-
ver den kunskapsbank som studenterna besitter ifriga om
vad en presumtiv student efterfragar. Studentkdren beho-
ver hogskolan i sitt mottagande av studenter for att kunna
ge en helhetsbild av utbildning och studentliv.

Introduktion i hégskolevarlden

Historiskt sitt har initieringsriterna varit ett nodvandigt
ont som varje student maste genomga, men det finns ex-
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empel pa hur nollningen forvandlats till en introduktion i
hogskolestudier dar bade studentkaren och hogskolan del-
tar. Sedan 1997 finns det ett introduktionsprogram for alla
nya studenter vid Orebro universitet. Under tre dagar fir
studenterna ldra kdnna sin omgivning steg for steg; forst
kurskamraterna och sektionen, sedan institutionen och sist
hogskolan/universitetet som helhet. Praktiska fragor om
boende, forsiakringar och studiemedel kan l6sas pd den
studentmaissa som anordnas pd campus under introduk-
tionen. Studentkarens fadderverksamhet gar som en rod
trad genom hela introduktionen och dr ocksa grunden till
introduktionsdagarna. Att veta att man tas om hand kan
viga tungt i valet av hogskolor, speciellt for den grupp
vars forsta mote med hogskolan ocksd innebar att flytta
hemifran.

e U o y et

Studenter som
ambassadérer

< Loy TR L =

Hogskolans studenter ar
ocksa viktiga i rollen som
levande bevis pd hur en
utbildning, institution el-
ler hogskola fungerar. Pro-
gram- och kurskatalogen
ger dig allt du vill veta om
utbildningen, men kan
aldrig formedla kanslan av
att studera om man inte
utgar fran studentens per-
spektiv.

Att skicka ut studenter
i gymnasieklasser ger ocksd mojlighet for den nyfikne att
fa reda pa det som inte kan utldsas i en folder.

Rekrytering av studiesvaga grupper kraver extra in-
formations- och rekryteringsinsatser. Har ar student-
ambassadorerna sjilvklara som formedlare och levande
bevis pa att den akademiska banan dr mojlig for alla att
sld in pa. Hogskolor och universitet har inte rad att bel-
tet luta sig tillbaka och lita kurskatalogens ansoknings-
instruktioner std for urvalet till hogre studier. Den infor-
mation som inte ndr fram dr ett misslyckande for hog-
skolan, inte for den grupp som inte kunnat ta den till sig.



Om vi vill ha mangfald pa hogskolor och universitet maste
det ocksa finnas en mangfald av sitt att na ut pa.

Studentnéatverk

Studenter ses fortfarande som en relativt homogen grupp,
men aldersgrupperna skiftar liksom studenternas bakgrund
och intresse. Inom kommunikationsvetenskapen talar man
om att framtidens mottagare av information inte finns i
stora, homogena grupper utan i mindre nitverk, sd kal-
lade communities. Den gemensamma namnaren ar ett in-
tresse som delas av manga, till exempel musik. Att ge dessa
grupper utrymme innebir bade ett levande campus och
en informationskanal till studenterna.

For att nd ut till dessa grupper maste man hitta deras
plattform. Hogskolorna kan inte lingre rikna med att na
ut med sin information frdn campus, utan bor hellre 4gna
sig at uppsokande verksamhet. Utbildningsmassor, som
till exempel SACO-missan, har linge varit den givna are-
nan for universitet och hogskolor, men frigan kvarstar
hur effektivt man nér ut till studenterna i konkurrens med
andra larositen. Lat istdllet studenter fran olika intresse-
grupper informera om hogskolan i sin egen miljo, till ex-
empel musikfestivaler och idrottsforeningar.

Se initiativen och lat dem véxal

En gyllene regel for alla hogskolor som vill na ut till
studenter borde vara att ta vara pa viljan att tillfora eller
forandra nagot, aven om det inte handlar om utbildning.
Ror det studenten, sa ror det hogskolan! Att vara 6ppen
for initiativ och ta tillvara pa idéer dr grunden for all
utveckling. Liksom studenten bor dven hogskolan vara
oppen for att ldra sig ndgot nytt. Hogskolans verksamhet
handlar inte bara om hogre utbildning utan ocksd om la-
ran om livet.

Annika Karlsson &r informatér péa Lérarutbildningen och har
tidigare arbetat pé informationsavdelningen vid Orebro
universitet.



Ulla Bohlin och Ingrid Claezon

It takes two to tango!

Det behdvs bade lektorer och adjunkter i socionomutbildningen! Bagges kunska-
per och kompetenser krévs i en modern hégskoleutbildning. Hur en lektor respek-
tive hur en adjunkt arbetar ger de bégge skribenterna hér prov pé.
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genomgdtt forandring och utveckling mot en

kunskaps- och forskningsbaserad akademisk utbild-
ning. Idag bestar socialt arbete som disciplin av utbild-
ning, forskning och praktik. Den nédvindiga kopplingen
mellan det sociala arbetets praktik och den sociala forsk-
ningen dr en dterkommande fraga for seminarier och kon-
ferenser. Hogst aktuellt ar att Socialstyrelsen pa regering-
ens uppdrag kallade representanter for landets hogskolor
och universitet till ett seminarium (19/9 2001) for att pa-
borja genomforandet av en strategi for nationellt stod for
kunskapsutvecklingen inom socialtjansten, sarskilt inom
forsoksverksambeter med systematisk koppling mellan so-
cialtjanst, utbildning och forskning.

Det ar en utmaning som sannolikt engagerar socialar-
betare som ar praktiker sdvil som de som ar forskare.
Nir det galler utbildningen, vilken foreliggande artikel
handlar om &r det noédvindigt att praktik och forskning
mots, ett mote som, enligt var mening, blir fruktbart i ett
samarbete mellan adjunkter och lektorer. Savil likheter
som skillnader mellan dessa tva yrkeskategorier gagnar
utvecklingen och professionaliseringen av socionom-
studenterna.

Nir vi ombads att skriva en artikel om “lektorer och
adjunkter” var uppdraget vagt satillvida att syftet var
oklart. Vi har darfor valt att, utifrdn den utbildning —
socialt arbete — som vi bada dr larare inom, visa pa de
vinster som ett samarbete mellan adjunkter och lektorer
har for kunskapsutvecklingen av det sociala arbetet och
darmed ocksa for studenterna, de blivande socionome-
rna.

For oss ar det egentligen ett sjalvklart konstaterade:
Om vi ska erbjuda vara studenter en bra socionomut-
bildning si behovs bade lektorer och adjunkter i denna

f ; ocialt arbete ar en traditionell yrkesutbildning som



process. Respektive yrkeskategori bar med sig erfarenhe-
ter, kunskaper och perspektiv som gemensamt skapar de
forutsattningar som kravs for att hogskoleutbildningen i
socialt arbete ska lyckas. Ingen av oss tvad har egentligen
ifragasatt detta, men lat oss argumentera for saken nar vi
nu erbjudits spaltutrymme.

Vi som skriver dr bida ursprungligen socionomer med
mangarig erfarenhet fran praktiskt socialt arbete, Ingrid
inom Individ och familjearbete, Ulla inom handikapp-
omsorgen. Vi har sedan fortsatt var yrkeskarriir genom
att vandra olika vigar. Ingrid gick forskarutbildning i so-
cialt arbete, doktorerade och har sedermera blivit docent.
Hon har nu ett lektorat med inriktning mot socialt arbete
med barn och ungdom. Ulla utbildade sig till vardlarare,
tog magisterexamen i socialt arbete och har direfter varit
anstilld som hogskoleadjunkt med handikappvetenskap
som specialitet. I dessa respektive yrkesroller har vi under
madnga dr samarbetat vid Avdelningen for social omsorg,
numera Socialt arbete, vid Omrade Halsa och samhalle.
Lektorn och adjunkten, var och en med sitt perspektiv pa
den uppgift som arbetet vid hogskolan innebar.

Ny socionomutbildning vid Malmé hégskola

Det har inte forflutit mer dn ett halvt ar sedan Malmo
hogskola erholl ratten att utfirda socionomexamen. I slu-
tet av augusti vilkomnade vi den forsta kullen studenter
vid det nya socionomprogrammet och detta gladjer vi oss
mycket at. Vi har 4gnat mycket energi at att aktivt reflek-
tera 6ver vad vi vill dstadkomma med den nya utbildningen
och diskuterat hur mélen med denna kan komma till ut-
tryck i konkret utformning av kursplaner samt vilka kon-
sekvenser vart nya uppdrag far i forhallande till arbets-
uppgifter, inre organisation osv.

Var ambition ar naturligtvis att utbilda blivande soci-
alarbetare som ar sa vil forberedda och rustade som det
nagonsin ar mojligt for att de efter grundutbildningen ska
kunna ga ut och verka i praktiskt socialt arbete.

Hogskoleverkets granskning som foregick examens-
ritten starkte oss i forvissningen om att var befintliga ut-
bildning i socialt arbete haller méttet med rage kvalitets-
massigt. Nu stdr vi infor att ta vara pd och vidareutveckla
det som dr denna utbildnings goda kvaliteter. Malmo hog-
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skolas nya socionomutbildning ska bli ndgot att vara stolt
over: for studenterna, for oss som dr med och genomfor
den i de teoretiska och praktiska delarna och sist men inte
minst for alla som ar berorda av socialt arbete i olika
sammanhang. Vi tinker forst och fraimst pa de grupper
av manniskor som kommer att méta och beroras av social-
arbetarnas professionella arbete, antingen de ar klienter/
brukare/hjdlpsokande, kollegor eller tillhor ”allméanhe-

2

ten".

De olika lararrollerna

Den ackumulerade akademiseringen av socialt arbete som
kunskapsomridde innebir att den socialvetenskapliga
forskningen fatt en hogre prioritet inom undervisningen.
Detta har inte sillan skett pa bekostnad av den praktiska
kunskapen om “hantverket”. Det ar i denna skirnings-
punkt som adjunkter och lektorer ror sig i sitt gemen-
samma arbete for utbildning av socionomer. Detta har vi
ocksd gemensamt med fler yrkesinriktade hogskole-
utbildningar, men vi kommer hir att utgd fran var egen
disciplin och vdra erfarenheter av denna.

I det foljande kommer vi att forsoka tydliggora en del
av de uppgifter som dligger adjunkter respektive lektorer.
En del arbetsuppgifter ir gemensamma for de bada
lararkategorierna och har bland annat att gora med kun-
skapen om manniskors livsvillkor och sambandet mellan
samhallsforhéllanden och livsvillkor medan andra upp-
gifter kan sdgas ligga mer i respektive roll.

Lektorn

Kravet pd en okad professionalisering har siledes med-
fort en mer forskningsbaserad kunskap som en betydel-
sefull faktor i utvecklingen av utbildningen. Om den har
utvecklingsprocessen i socialt arbete uttrycker sig Soydan
(2001, s.111) Academisation brings about new cleavages,
creates tension between education, practice and research,
solves certain problems and generates new ones. 1 den
hdr pagdende utvecklingen har det knutits fler dispute-
rade larare/lektorer till var utbildning. Vilken kunskap
forvintas de formedla?

Vi ser det som att lektorerna med sin forskarutbild-
ning och med sina respektive specialintressen inom det



sociala arbetet ska utveckla forskningsanknytningen i un-
dervisningen. Konkret kan detta innebara att man haller
sig uppdaterad om aktuell forskning inom den del av un-
dervisningen som man ar engagerad i och formedlar denna
samt relevant litteratur till studenterna. Lektorer ansvarar
oftast for ett delomrade i socialt arbete, ett omrade inom
vilket den egna forskningen har en grundlaggande forank-
ring. Det kan t.ex. vara barn, ungdom och familj inom
socialtjansten, missbruk, kriminalitet, funktionshinder, 4ld-
reomsorg eller arbetslivsforskning. Den egna forskningen,
som ofta ar praktikorienterad, ar ocksa ett viktigt inslag i
undervisningen och visar studenterna pd behovet av att
systematisk undersoka verkligheten for att utveckla kun-
skap pa olika nivéer.

Vetenskaplig grund

Det adr ocksa lektorernas uppgift att ge studenterna en ve-
tenskaplig grund for kunskapsinhiamtning och utveckling
som kannetecknas av en kritisk hallning till pastdenden,
forenklade kategoriseringar samt dsikter och handlingar
som bygger pd oklara varderingar. Detta sker genom kur-
ser i forskningsmetodik och vetenskapsteori men genomsyrar
ocksd den undervisning som bygger pa savil nationell som
internationell forskning och utveckling.

Flertalet av lektorerna, inom avdelningen for socialt
arbete, dr socionomer som har tidigare erfarenhet av prak-
tiskt socialt arbete men som valt en vidare karridr inom
forskningen i dmnet socialt arbete. De som inte har denna
bakgrund representerar skilda discipliner som sociologi,
rittssociologi, socialantropologi och etnologi, samtliga
med hog relevans for savil undervisning som forskning
inom vart amnesomrade. Detta illustrerar for studenterna
de olika perspektivval som kan forekomma och fortydli-
gar hur bilden av individer, grupper och strukturella sam-
hallsforhdllanden kan belysas fran olika vetenskapliga
synsitt. Sjalvklart har detta sin betydelse for studenternas
kommande yrkesroll, som férutom arbetet med individer,
grupper eller samhillsforhdllanden ocksa inkluderar upp-
gifter av mer administrativ karaktir som kraver ett veten-
skapligt forhallningssitt. Det kan rora sig om att under-
soka effekten av sociala interventioner, att genomfora
utvarderingar, att analysera samband mellan individers
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livsvillkor och samhallsforhallanden eller andra sociala
fenomen pa olika nivder samt att dokumentera dessa pa
ett vetenskapligt trovardigt sitt. Detta giller aven utred-
ningar av individers livsvillkor som beror kinsliga fra-
gor och svarfingad information, t.ex. barnavardsutred-
ningar som kan leda till svira foljder som separation
mellan barn och forildrar. Det hir dr en grannlaga upp-
gift som kraver kunskap sdval om forskningsetikens reg-
ler som om etiskt bemo6tande av berorda parter. Studen-
ternas formdaga att hamta in information, beskriva, ana-
lysera och dokumentera ska trinas utifran ett vetenskap-
ligt accepterat forhallningssatt for att leda till en profes-
sionell hallning i samtliga delar av det sociala arbetet.
Studenterna blir ofta inspirerade av att ha forskare som
larare, de far tillfille att trana sin kritiska héllning, att
ifrdgasidtta men ocksa att fa belyst hur forskningen kan
utveckla det praktiska arbete som vid studietiden ofta ar
madlet som studenten strivar mot. Lat oss belysa med fol-
jande exempel:

Forskare inspirerar studenter

Lektorn i friga arbetar med ett praxisorienterat forsk-
ningsprojekt som ocksd ir klientorienterat eftersom
klienterna far tillfille att uttala sig om de sociala inter-
ventioner som de varit foremal for. I det har fallet giller
det tvingsomhindertagna ungdomar och deras anhoriga
som intervjuats om sina erfarenheter av de sociala inter-
ventioner som omfattar omhindertagandet och place-
ringen pa institutioner eller i fosterhem. Dessutom ar
socialarbetarna intervjuade for att ge sin syn p4 interven-
tionen. Studenterna “moter” allts3, via lektorn, bade
socialsekreterare i socialtjansten och klienter med svara
livsvillkor, personer som lektorn/forskaren fitt en rela-
tion till via sina intervjuer. Dessutom presenteras forska-
rens teoretiska referensram bestdende av relevant forsk-
ning om sociala interventioner och om de “viandpunkter”
som bidrar till att ungdomar forandrar en destruktiv livs-
stil samt om “resilience” eller med andra ord om ungdo-
marnas dterhamtningsformaga. Den hiar summariska be-
skrivningen ar tankt som exempel pa hur lektorn anvin-
der sin egen forskning i undervisning och samtidigt kny-
ter samman forskningen med det praktiska sociala arbe-



tet. Olika perspektivval kan demonstreras utifrdn det em-
piriska materialet och forskaren fir anledning att argu-
mentera for sitt val av perspektiv och teori. For studen-
terna pa grundutbildningsniva ar detta ett enkelt klargo-
rande av forskningens betydelse och vikten av att de sjilva
lar sig ett vetenskapligt forhallningssatt till den kommande
yrkesrollens teori och praktik. Aven om den hir situatio-
nen tas for given som en typisk lektorsuppgift sa giller
den naturligtvis ocksa for de adjunkter som forskar. Kra-
ven pa forskningsanknytning giller alla, dven studenterna
sjdlva ska tranas i att koppla samman forskning och prak-
tik.

Om akademiseringen av socionomutbildningen vill vi
ocksd ndmna att den bidrar till studenternas mojligheter
att studera vidare till magisterexamen eller till en dok-
torsexamen. Sedan den forsta professuren tillsattes (vid
Goteborgs universitet 1977) har ungefir 90 personer
doktorerat vid institutionerna for socialt arbete i Sverige
(Soydan, 2001), fram till millenniumskiftet. Behovet av
disputerade ldrare ar stort och det gagnar socionom-
utbildningen att dessa ldrare har sin doktorsexamen i so-
cialt arbete, inte minst nir de dven har praktisk erfaren-
het av socialt arbete. Forhoppningen ar att vi ska kunna
inspirera vara studenter till en kontinuerlig kunskaps-
utveckling inom det sociala arbetet och att de som sa ons-
kar ska kunna f3 tillgang till forskarutbildning inom am-
net.

Adjunkten

Adjunkterna har en akademisk yrkesutbildning med rele-
vans for socialt arbete. Som exempel kan namnas socio-
nom, socialpedagog, psykolog och verksamhetsledare i
aldre/handikappomsorg. Detta innebar att de har en for-
ankring pa det verksamhetsfilt dar studenterna kommer
att arbeta efter avslutad examen. De har praxiserfarenheter
av det sociala arbetets méalgrupper, “kulturer”, verklig-
heter och fenomen samt erfarenhet av den professionella
hjalpapparaten. Utifrdn denna bakgrund i det sociala ar-
betet dr det adjunkternas uppgift att sarskilt lyfta fram
fenomen som uppstdr i motet mellan den enskilda man-
niskan, och den professionella socialarbetaren, ett mote
som stiller krav pd studentens personliga mognad och
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sjalvkannedom. Thompson (2000) betonar sarskilt vikten
av att studenter utvecklar dessa fardigheter som en forbe-
redelse for en god praktik. Adjunkternas inriktning mot
praktiskt kunnande behovs for att stodja studenterna i att
utveckla en god professionell sjilvkinsla pa realistisk
grund, fa en battre kommunikativ- och samspelsformaga,
en okad sjalvreflektion och att skapa en personlig etisk
viardegrund.

Kritisk reflektion i férhallande till praxis

Att utveckla formdgan till kritiskt reflekterande tinkande
ar nodvandigt for blivande socialarbetare. Detta sker inte
enbart genom att studenten lar sig konkreta yrkesmassiga
handgrepp eller speciella praktiska formagor. En vanlig
forestdllning ar att praxiskunskap utvecklas fraimst i form
av strategier, tekniker och invanda beteenden pa grund-
val av erfarenheter som praktikern tillignat sig kombine-
rat med en intuitiv forstdelse av det aktuella samman-
hanget. Banks (1995) betonar dock sambandet mellan teo-
retisk kunskap och praktisk handling och talar om be-
greppet the reflective practitioner. Hon menar att efter-
som den professionella socialarbetarens yrkesroll ar kom-
plex och motsigelsefull kravs att studenten utvecklar sin
formdga till kritisk reflektion i forhllande till praxis. Den
utovande socialarbetaren forutsitts kunna reflektera 6ver
situationer bdde i sjdlva skeendet men ocksa efterdt.
(reflection in and on action Banks, ibid s 142) For studen-
ten kan ett kritiskt och medvetet forhallningssatt endast
uppnds genom att sjilva det praktiska handlandet kombi-
neras med en reflektion 6ver detta och att studenten ut-
manas i att ifrigasdtta handlandet i en dialog med t ex
praktikhandledare, adjunkter och lektorer och tillsammans
med andra studenter. T ljuset av reflekterandet kan stu-
denten dndra praxis.

Adjunkterna har regelbunden kontakt med praxisfiltet
och dess foretrddare och ansvarar fér uppfoljningen av
studenter i praktisk utbildning. Ddrmed fungerar de ofta
som en viktig link mellan hoégskolan och de sociala
verksamheterna.



Liksom lektorerna deltar de i olika samarbetsorgan och
intresseforum vilket ingér i den sa kallade Tredje uppgif-
ten.

Genom att adjunkterna har en pedagogisk grundutbild-
ning forstarks utbildningens pedagogiska kvalitet. Deras
roll i grundutbildningen ar att i hog grad utgora ett sam-
manhallande “kitt” i utbildningsprogrammen och be-
vaka den roda traden i utbildningens brokiga vav och till-
sammans med lektorerna sta for kontinuitet i férhallande
till organisation, studentkollektiv och individuella studen-
ter.

Alla adjunkterna har vid det hir laget en magister-
examen. En grundliggande forutsittning for arbetet vid
avdelningen &r att kontinuerligt fordjupa sig i den sam-
hallsvetenskapliga teoribildningen, fora in olika teoretiska
perspektiv, utveckla dessa och stimulera studenterna till
ett reflekterande och vetenskapligt grundat forhallnings-
satt till kunskapsomradet socialt arbete. Vi vill understryka
att detta giller for savil adjunkter som lektorer. Adjunk-
terna forvintas ocksd utveckla eget forskningsanknutet
arbete, sjalvstindigt och tillsammans med mer erfarna
forskare som utbildningens lektorer. Som exempel kan vi
namna vart eget samarbete ddr Ulla forskat kring etnicitet
och funktionshinder och Ingrid varit handledare. Ullas
dokumentation av sitt forskningsprojekt kommer nu som
en rapport i Hilsa och samhilles nya rapportserie.

Standigt tréna “omfamningen”

Varfor denna rubrik: It takes two to tango? Svaret ar enkelt,
det handlar om tvd personer som mots i jamlikt samspel
och om att stindigt trina “omfamningen”, att vara lyhord
for den andre och att gemensamt forma tangon och forsoka
fanga dess sjal. Los Dinzels, tangopedagogerna fran Buenos
Aires, uttrycker detta sdhir:...to shape a unique form of
communication/.../ communication through theory and
practice (Los Dinzels, 2001,a).

Samspelet mellan lektorer och adjunkter kraver respekt
for den andres kunskap och ett omsesidigt tagande och
givande i undervisningssituationen. Naturligtvis, precis
som i tangon kan parternas/dansparets olikheter innebara
konkurrens och oklarheter som gor att samspelet forsvaras.
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Relationen bygger pd komplementaritet och detta stiller
krav pa 6dmjukhet, inkdnnande och kénsla fér den andres
rytm. Ibland skulle det vara enklare att vara solodansor
och slippa hiansynen till den andre, men detta skulle
utesluta den dynamik som ett fruktbart samarbete innebar.
Ibland sker samarbetet utifrdn likhet inom den egna
gruppen, vilket kan vara nédvandigt. For att fortsitta med
tangometaforen behover herrar och damer av och till trana
stegen separat, men det ar i sokandet efter jamnvikten mellan
de olika parterna som kreativiteten uppstar.

In the tango the couple dancing is alive in all their
splendor or at least it is what they can transmit and this
happens because they are looking for their equilibrium
continously, from one movement to the next, and each
moment is created. Through this sensation of dominating
the movement of two we can transmit a state of near
perfection and eternalize ourself in the moment.

(Los Dinzel, 2001,b)
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Praktik och teori dr nu en tidskrift for hela Malmo hogskola.
Den ges dock fortfarande ut av Lararutbildningen pa Malmo
hogskola. Den kommer ut med fyra nummer per ar. Tidskriften
ar till for en bred diskussion om larande, bildning och utbildning.

Hela detta nummer har en debatterande karaktir och har
som rubrik ”En hogskola for alla?” Las om att den korta
romansen mellan hogskolan och samhillet nu dr 6ver. De manga
hogskolorna star infor manga viktiga vagval framéver. Du kan
ocks4 vilja och vraka bland rubriker som Aterinfér undervisning
pa vetenskaplig grund, Nair fler fir mindre, Det ar mycket som
sitter 1 vdggarna, Vad har social kompetens och bildning
gemensamt?

N&sta nummer har internationalisering som tema: "Varfor ar det
viktigt med internationella kontakter for en hogskola? Ar
internationalisering en modern ritual?” Alla omraden pa Mah ar da
forhoppningsvis med och skriver och diskuterar. Vi valkomnar ocksa
dig utanfor hégskolan att komma med en artikel, debattinlagg m.m.
Den maste vara oss tillhanda senast 5 november 2001.
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