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Perspektiv pa kurs, Medicinska fakulteten, vt 2012

Maria Bjorklund, Bibliotek & IKT

Att examinera informationskompetens- vad, hur, nar och varfér

Sammanfattning

Informationskompetens &ar en viktig kompetens for lakarstudenter, inte bara under studietiden utan i deras
roll som framtida likare. Detta arbete innehéller en analys av kursen LALA/LAMA 53, Examensarbete 1
pa lakarprogrammet, termin 5. Sarskilt i fokus ar momentet informationssokning. Analysen utgar fran
pedagogiska teorier och SOLO-taxonomin anvéands som verktyg for att granska kursens innehall. |
analysen belyses konstruktiv lankning, mangfald, malformuleringar, undervisning och laraktiviteter,
examination och utvérdering. | kursen finns idag en viss konstruktiv I&nkning, men den skulle kunna
utvecklas genom arbete med kursmal, laraktiviteter och examination. Kursmalen skulle kunna omfatta
nivan Forhallningssétt och varderingsférmaga dar studenterna genom laraktiviteter tranas ytterligare i
kritiskt granskning och bedomning av vetenskapligt material. En kriteriebaserad examination i flera nivaer
kan stimulera till att forhallningssatt och varderingsformaga, och de hégre nivaerna i SOLO-taxonomin,
fokuseras i kursen och larandeaktiviteterna.

Begreppet informationskompetens diskuteras, och att begreppet informationssokning ocksa omfattar
bearbetning av informationen poangteras. Informationssékningens viktiga roll i larandet stdds av
forskning, och hur studenterna hanterar informationssdkning och — bearbetning kan relateras till
begreppen yta/djup-inriktat larande i den pedagogiska litteraturen. | ett projekt borjar arbetet ofta med
orientering i &mnet, darefter foljer fokus och fordjupning. Bibliotekariens roll i processen kan vara som
counselor och bidra till att studenten forbattrar sin reflektiva och kritiska formaga, och pa sa satt
involveras de hogre nivaerna i SOLO-taxonomin.

Som utvecklingsforslag i kursen foreslas att kursmal och examinationsform utvecklas for att aven
inkludera Forhallningssatt och varderingsformaga. Ett forslag pa laraktivitet ar att studenterna skriver en
reflektion kring hur de sokt information, dar de motiverar hur de gjort urval och begrénsningar och hur de
varderar kallorna. Reflektionen kan sedan integreras i uppsatsen.



Beskrivning av utganglaget

Examensordningens mal for lakarexamen omfattar bland annat att studenten kritiskt ska kunna anvanda
och integrera kunskap, ha kannedom om omradets vetenskapliga grund och ha insikt i aktuellt
forskningsarbete. Studenten ska ocksa kunna diskutera nya fakta utifran vetenskaplig grund, och ta eget
ansvar for att skaffa sig ny kunskap nér det behovs (SFS 1993:100, Hogskoleférordningen, bilaga 2).

Patienter soker idag sjalvstandigt information pa natet och hittar kallor av varierande kvalitet. Som
blivande lakare bor studenterna vara pa en annan kunskapsmassig niva och kunna séka vetenskaplig och
tillforlitlig information av hdg kvalitet- det racker inte att anvénda Google. Att léra sig beharska
informationssoékning och att kritiskt kunna granska information ar nddvéndigt, inte bara under studietiden,
utan dven i en framtida yrkesroll. Denna kompetens kan &ven bendmnas informationskompetens och i
detta arbete ar den pedagogiska fragestallningen hur man kan examinera informationskompetens.
Utvecklingsforslagen i detta arbete syftar ocksa till att satta larandeprocessen i fokus.

Den kurs jag valt att analysera ar examensarbete 1 (grundniva) pa termin 5 pa lakarprogrammet,
LALA/LAMAS3. Kursen omfattar 15 podng och &r det forsta storre sjalvstindiga arbete studenterna gor
och dar de ocksa forvéantas soka och bearbeta information sjélvstandigt i stérre omfattning an tidigare. |
kursen deltar alla studenter pa terminen, ca 100 studenter.

Séhar beskrivs kursmalen i kursplanen:

"Kunskap och férstaelse:
Studenten skall efter genomgangen kurs kunna:
o Redogora for basala forskningsetiska begrepp, vetenskapsmetodik, grundldggande statistik,
epidemiologi och kvalitativ metodik och upphovsrétt.
Fardighet och formaga:
Studenten skall efter genomgangen kurs kunna:
o med erforderlig handledning definiera ett vetenskapligt problem med medicinsk relevans och
utifran detta
o formulera en specifik fragestallning, redogdra for adekvat metodik samt forfatta en projektplan
e anvanda medicinska databaser
e soka och identifiera relevant litteratur samt pa ett 6versiktligt satt sammanfatta denna
o identifiera relevanta etiska problemstéliningar i relation till projektplanen
e genomfora ett mindre projekt utgaende fran projektplanen
o sammanstélla och analysera vetenskapliga resultat samt redogora for betydelse och begrénsningar
av dessa med utgangspunkt i fragestallning och metod
e skriva en kort uppsats i den vetenskapliga artikelns form
e muntligen presentera uppnadda resultat
e opponera pa studentkamraters examensarbeten” (Namnden for biomedicinsk medicinsk och
folkhélsovetenskaplig utbildning, 2009)

De kursiverade raderna beskriver de moment som omfattar informationssékning- och bearbetning och
momentet &r i sarskilt fokus i denna pedagogiska utvecklingsplan. | bilagan till denna utvecklingsplan kan
kursplanen och examinationskriterierna l&sas i sin helhet. I kursplanen och examinationskriterierna
anvands begreppet litteratursékning” medan jag i denna text anvénder ”informationssékning”. Det &r
dock samma moment som asyftas, men begreppet informationssokning ar mer komplext och forklaras i
avsnittet Begreppet informationskompetens.



Begreppet "bibliotekarie” och “larare” anvands i denna utvecklingsplan, dven om bibliotekarien ocksa ar
larare i kursen. For att tydliggdra bibliotekariens roll och kompetens anvéands de tva olika begreppen.

Analys av kursen och kursmomentet utifran constructive alignment

Constructive alignment och olika perspektiv pd ldrande

Biggs & Tang beskriver constructive alignment som ett satt att organisera larandeaktiviteter och
examination i syfte att uppna uppsatta kurs- och larandemal. Constructive alignment har sina rotter i
konstruktivismen, dar kunskap och larande ses som nagot som konstrueras, och ny kunskap laggs till och
tolkas in i redan befintlig kunskap. Alignment handlar om att organisera laraktiviteter for att de ska hjalpa
studenterna att na kursmalen (2011, s. 97). EImgren & Henriksson har éversatt begreppet constructive
alignment med konstruktiv lankning (2010, s. 56). | detta arbete analyseras kursens olika delar och
constructive alignment &r i atanke aven i utvecklingsforslagen.

SOLO-taxonomin ar en modell for att gradera olika nivaer av kunskap och forstaelse. SOLO star for
Structure of the Observed Learning Outcome. | modellen anvands verb for att beskriva vilken niva och
vilka fardigheter eller forhallningssatt den som lar tillagnat sig (Biggs & Tang, 2011, s. 91).

Misses point Identify Enumerate Compare/constrast | Theorize
Do simple Describe Explain causes Generalize
procedure List Analyse Hypothesize
Combine Relate Reflect
Do algorithms Apply
Prestructural Unistructural Multistructural Relational Extended abstract
< Quantitative phase > < Qualitative phase f——>

Figur 1 Bearbetning av SOLO-taxonomin utifrn Biggs & Tang.(2011, s. 91)

Elmgren & Henriksson beskriver yt-respektive djupinriktade larstrategier som baseras pa Martons studier.
Ytinriktade strategier handlar om att t ex memorera en text, begrepp eller hitta "ratt svar”. Djupinriktade
larstrategier handlar om att t ex forsta budskapet i en text, reflektion och att forsta olika forhallningssatt.
Forfattarna skriver att samma person kan anvanda bada strategierna i olika sammanhang och det ar inte
alltid ett medvetet val. Att kunna memorera ar ocksa en forutsattning for att ga vidare med djupare larande
(Marton (2005) citerad i EImgren & Henriksson, 2010, s. 20-23).

Uppsats- eller projektarbete som arbetsform uppmuntrar till ett mer djupinriktat larande och att SOLO-
taxonomins hogre nivaer anvands. Att skriva en projektplan och att genomféra ett projekt ar exempel pa
aktiviteter i de hogre nivaerna som kraver att studenten kan stélla upp en hypotes eller fragestallning och
att undersoka och besvara den, det som i SOLO-taxonomin kallas Extended Abstract.
Informationssoknings- och hanteringsmomentet som for vissa ar en stor del av uppsatsen, kraver ocksa att
studenterna beharskar nivaerna Relational och Extended Abstract. Att s6ka, granska och bearbeta
information kan krava analytisk formaga och jamforelser, och att studenten kan syntetisera for att dra
slutsatser, bekréfta hypoteser eller bilda teorier.

Att det finns ett stdrre antal &mnen att vélja kan gora att studenterna blir mer motiverade att fordjupa sig i
nagot de verkligen &r intresserade av. Att lararna i seminariegrupperna ocksa &r insatta i



forskningsomradet kan sékert bidra till 6kad motivation, da studenten blir involverad i ett arbete med
verklig klinisk eller experimentell relevans. Motivationen som viktig faktor for laranderesultatet
poangteras i den pedagogiska litteraturen. Att fa vélja ett amne som intresserar kan gynna det Biggs &
Tang kallar intrinsic motivation, en inre motivation och vilja att lara mer om ett omrade (Biggs & Tang,
2011, s. 35-37; EImgren & Henriksson, 2010, s. 68f).

I uppsatsarbete ar informationssokning, informationsbearbetning och skrivprocessen ofta integrerade i
varandra. Dysthe, Hertzberg & Hoel menar att l&sande, dar man orienterar sig inom ett dmne, ar en
forutsattning for att kunna formulera sig i text. Forfattarna beskriver tva forhallningssatt till att skriva- att
skriva for att lara (tankeskrivande), eller att skriva for att presentera, t ex en uppsats (Dysthe, Hertzberg, &
Hoel, 2011, s. 27-42). Att skriva for att lara kan ses som en djupinriktad larstrategi men de bada
forhallningssatten kan ocksa glida in i varandra och behover inte vara motsatser. Att skriva akademiska
texter kan kréva tréaning och vissa studenter kan behdva mer stod i detta. Uppsatsen &r det forsta storre
sjélvstandiga arbete de gor, och alla studenter &r kanske inte bekanta med hur man skriver langre
akademiska texter. Beroende pa studentens forhallningsatt till Iarande och skrivprocessen (presentera-lara,
yta-djup) kan resultatet bli olika. Aven andra faktorer som tidsramar spelar in i vilket férhalliningssétt
studenten antar. De ca 10 veckor som kursen omfattar kan gora att studenten far vélja bort material eller
skriva kortare &n vad man tankt- helt enkelt for att hinna bli klar i tid. Da blir det "skriva for att producera
text” vilket kan bli ett ytinriktat l&rande. Om tidspressen blir for stor &r det &ven rimligt att tdnka sig att
risken for plagiering kan 6ka.

Mdangfald i undervisningen

Begreppet mangfald kan betyda flera saker beroende pa sammanhang. Wickstrom menar att
mangfaldsperspektivet kan berika undervisningen, men att man ska akta sig for att permanenta skillnader
eller forutfattade meningar (2011, s. 20). | begreppet mangfald kan t ex olika larstilar, kon, etniskt
ursprung, funktionsnedséttning och andra olikheter mellan manniskor tolkas in. | Sverige finns en
diskrimineringslag, och vid universitetet finns en policy dér universitetet ska arbeta aktivt for
likabehandling (Lunds universitet, 2006; SFS, 2008:567). Att vara medveten om olika satt att lara ar ett
satt att som larare hantera mangfald. | praktiken kan det innebara varierande laraktiviteter. EImgren &
Henriksson skriver om ldrstilar och modellen VARK (visuell, auditiv, read/write, kinestetisk) som ett satt
att forsta olika satt att lara och att reflektera kring det egna larandet (2010, s. 86).

Att mota dessa olika satt att lara i den aktuella kursen gors pa flera satt- och kan sékert varieras ytterligare.
| projektarbetet varvas forelasningar, egen lasning, informationssékning och informationshantering och
experimentellt/kliniskt arbete. Olika moment kan kréva olika stoéd, men vad géller momentet
informationssoékning/informationshantering innebar i dagslaget laraktiviteterna forelasning (i storgrupp)
samt praktisk informationssokning (mindre grupper och méjlighet till individuell aterkoppling).

Att ha ett mangfaldsperspektiv i undervisningen kan ocksa innebara att man ar 6ppen for olika satt att 16sa
problem, andra infallsvinklar &n de egna och en tolerans for ovéntade eller alternativa resultat i
uppsatsarbetet (ElImgren & Henriksson, 2010, s. 92-99). Wickstrém menar att man kritiskt ska granska
kursplaner och mal for att det inte ska finnas ”dolda laroplaner” dar viss typ av kunskap ar implicit. Att
forutsatta att alla studenter har vissa icke uttalade fardigheter &r en risk dven ur mangfaldsperspektiv
(2011, s. 84f). Att forutsatta att alla studenter kan skriva akademiska texter, eller har goda IT-kunskaper



och darfor aven per automatik beharskar databassokningar, kan vara exempel pa implicita antaganden i
den aktuella kursen som kan bli hinder for studenterna.

For de studenter som behdver extra stod for 1asande och skrivande, finns mojlighet att via biblioteket
lyssna pa texter med talsyntes, eller som talbdcker. Det géller oavsett om man har en uttalad diagnos t ex
dyslexi eller upplever stddbehov anda. Sarskilda rattstavningsprogram finns att anvanda. Att ge extra stod
i l&s- och skrivprocessen anser jag svarar mot EImgrens & Henrikssons beskrivning av olika l&rstilar och
hur de kan gynnas. For den som behdver extra stéd i informationssékningen finns bibliotekarien
tillgdngliga via e-post eller tidsbokning, om en student behdver stéd i fordjupning eller repetition av vad
som gjorts i undervisningen.

Mdlformuleringar

Kursens malformulering ar indelad i tva rubriker, Kunskap och forstaelse samt Fardighet och formaga.
Under rubriken Kunskap och forstaelse namns mal som att redogora for begrepp inom forskningsetik,
metodik, statistik mm, vilket jag ser som en lagre niva av larandemal utifrdn SOLO-taxonomin. Studenten
ska ha en grundlaggande forstaelse for begreppen, men det nyanseras inte hur studenterna ska anvanda
forstaelsen. Denna niva motsvarar uni- och multistrukturella nivaerna i SOLO-taxonomin. Under rubriken
Fardighet och formaga listas de mal studenten ska na. Har finns flera verb som definiera, formulera,
anvanda, soka, identifiera, ssmmanstalla, skriva, presentera, opponera. Jag anser att malformuleringarna i
viss man snarare beskriver laraktiviteter an larandemal. Fr momentet informationssékning och —
hantering finns malformuleringarna “anvanda medicinska databaser” samt “s6ka och identifiera relevant
litteratur samt pa ett dversiktligt satt sammanfatta denna”. Verben sammanstélla och analysera som namns
i malformuleringen svarar mot de hogre nivaerna i SOLO-taxonomin. Att anvanda medicinska databaser
ar ett otydligt larandemal, vilka databaser och pa vilken niva? Omfattar det implicit anvandandet av
sokstrategier? Att soka och identifiera litteratur och sammanfatta den- vilken niva av kritisk granskning
krévs av studenten?

Ytterligare en rubrik hade ytterligare kunnat fortydliga vilken niva av larandemal man forvantar sig:
Forhallningssatt och varderingsformaga. Att denna rubrik saknas helt tycker jag ar anmarkningsvart da
uppsatsarbete ofta handlar om att utveckla forhallningssétt och varderingsférmaga och denna uppsats ar
dessutom pa kandidatniva. | examensordningen delas malen for kandidat- respektive masterexamen in i tre
rubriker, Kunskap och forstaelse, Fardighet och formaga, Forhallningssétt och varderingsférmaga.
Elmgren & Henriksson problematiserar ocksa bristen i korrelation mellan examensordningens mal och hur
de omsitts pa kursniva (EImgren & Henriksson, 2010, s. 145; Hogskoleforordningen, :100, Bilaga 2).

Man kan ocksa tanka sig att kliniska/experimentella studier och litteraturstudier da de &r olika i sin
karaktar och metod och kan krava olika bedomningsinstrument for att se pa hur malen uppfylls och
darmed ocksa olika malformuleringar.

Undervisning/ldraktiviteter
Examensarbetet bestar av flera laraktiviteter och de beskrivs sahar i kursplanen:

”| det teoretiska avsnittet ges i form av foreldsningar, seminarier och gruppévningar basala kunskaper i
litteratursokning, forskningsetik, projektplan, studiedesign, epidemiologi, statistik, kvalitativ metod,
intervju/enkaét, vetenskaplig artikel och muntlig presentation. | projektavsnittet genomfors ett eget



vetenskapligt projekt under handledning.” (Namnden for biomedicinsk medicinsk och
folkhalsovetenskaplig utbildning, 2009).

Den teoretiska delen ger studenterna en introduktion och ett ramverk till olika vetenskapliga metoder,
etiska fragor och litteratursokning. Kunskaps- eller fardighetsnivan som beskrivs ar ”basala kunskaper”
vilket &r en otydlig formulering, och utifran SOLO-taxonomin kan man placera vissa av aktiviteterna inom
de lagre nivaerna Unistructural-Multistructural.

Undervisningsformerna i det teoretiska momentet ar foreldsningar, seminariedvningar, praktisk
informationssokning och fragestund. Om forelasningen som undervisningsform skriver bade Elmgren &
Henriksson (2010, s. 172) och Biggs & Tang (2011, s. 135f). ElImgren & Henriksson lyfter fram fordelar
med forelasningen som t ex att det &r resurssnalt da det gar att samla méanga studenter samtidigt, att en bra
forelasning kan vécka intresse och introducera eller ssmmanfatta nya &mnen eller begrepp. Nya
forskningsron kan presenteras, inte bara det som star i kurslitteraturen. Forelasningarna kan ocksa
stimulera flera larstilar om tal, ljud, text och bild anvands omvéaxlande. Nackdelar med foreldsning kan
vara att det ar svart for studenterna att koncentrera sig en langre stund, att det inte ges tillfalle att bearbeta
den nya kunskapen, och att forelasning latt blir envagskommunikation. Biggs & Tang ar kritiska till
forelasningen som form da studenterna oftast inte har mojlighet att interagera och féljden kan bli att
missforstand, jamforelser, specifika exempel eller erfarenheter inte far det utrymme och bearbetning som
krévs.

I kursen finns seminariegrupper dar de som valt likartade &mnen ingar i samma grupp. |
seminariegrupperna finns kopplingen till olika mojliga kliniska och experimentella studier som
studenterna valjer mellan, och tva larare med koppling till forskningsomradet finns i varje seminariegrupp.

Om seminarier som undervisningsform skriver EImgren & Henriksson att de kan vara till nytta for
kunskapsbearbetning. Genom diskussioner studenter och larare emellan synliggérs kunskapsluckor och
olika aspekter av ett &mne kan belysas. Studenterna har mojlighet att fa aterkoppling fran lararen och fran
de andra studenterna, vilket &r en fordel. FOr att seminariet ska bli lyckat krévs att det finns ett &mne att
diskutera, och att studenterna &r forberedda (2010, s. 173). Biggs & Tang skriver om interaktivitet i
mindre grupper att det kan vara fordelaktigt for larandet, men att det kréaver att lararen ar forberedd da
improvisation kan behdvas (2011, s. 149-150).

De praktiska momenten for informationssékningen som &r schemalagda &r inte traditionella seminarier,
dar en fraga diskuteras i grupp. Snarare har de praktiska tillfallena karaktéar av workshop, da de ager rum i
datorsal. Efter en kort repetition av vilka databaser som &r lampliga for olika &mnen, sokteknik och var
databaserna finns, far studenterna utrymme att arbeta med sin egen fragestéallning. De far da majlighet att
omsitta de teoretiska forhallningssatten (hur man kan skapa och anvanda en sokstrategi) i praktik (hur
fungerar det med den egna fragestéllningen i en viss databas). Bibliotekarien finns med for att vagleda
studenterna om de kor fast eller behdver repetera nagot fran forelasningen, och studenterna kan fa
aterkoppling pa sin sokteknik och texter de hittar. En del studenter arbetar tillsammans och hjélps da at
med s6kningen och ger varandra aterkoppling.

Att repetera och tillampa det studenterna lart sig pa forelasningen, att valja och jamfora databaser och
kallor, att analysera texter de hittar och bedoma dem kritiskt &r aktiviteter som finns pa de hogre nivaerna i
SOLO-taxonomin, framférallt nivan Relational.



Vikten av aterkoppling betonas i den pedagogiska litteraturen (Biggs & Tang, 2011, s. 64f; Elmgren &
Henriksson, 2010, s. 58-59). Formativ feedback ar den aterkoppling som sker under kursens gang. Biggs
menar att det &r en av de kraftfullaste metoderna for att férbattra larandeprocessen och motivera studenten
till ytterligare laraktiviteter eller prestation. Biggs betonar konstruktiv feedback, som &r anvandbar och ger
studenten mojlighet att utvecklas mer. EImgren & Henriksson skriver att konsekvenserna av studenternas
prestationer har betydelse for de vidare studierna. Att fa aterkoppling i olika former &r viktigt, sarskilt
positiv aterkoppling har bra effekt d v s att betona de starka sidorna i studentens prestation. Ska lararen ge
kritisk eller negativ aterkoppling &r det viktigt att det foljs av mojliga véagar att ga vidare, s att studenten
kan utveckla sitt arbete. Att feedback bestaende av hjélp till utveckling i en specifik uppgift ar effektivt
stods dven av Hattie & Timperley (2007). Den aterkoppling som studenterna far under de praktiska
informationssokningstillfallena kan alltsd vara av stor betydelse for larandeprocessen.

Examination

Elmgren & Henriksson skriver att examinationsformen styr vad studenterna kommer att fokusera pa under
kursen, och vilken kunskap eller fardighet de uppfattar som viktig. Examinationsformen styr ocksa hur
studenterna arbetar under kursen och vilka strategier de anvénder (2010, s. 244).

Biggs & Tang beskriver samma fenomen som backwash, nar examinationen styr vad studenterna &gnar sig
at under kursen och pa vilken niva (2011, s. 197). Biggs beskriver formative assessment och summative
assessment. Formative assessment ar egentligen den aterkoppling som studenten far under kursen och som
utvecklar larandet. Summative assessment anvands i slutet av kursen for att kontrollera om studenten nar
de uppsatta kursmalen och blir godkand eller underkand.

I den aktuella kursen &r det summativ examinationsform som anvénds, dels tentamen efter teoriavsnittets
forelasningar och seminariedvningar, dels examination av projektarbetet i slutet av kursen (Biggs & Tang,
2011, s. 196). | kursen finns &ven formativa inslag, t ex i seminarierna och vid den praktiska
informationssokningen dar majlighet till aterkoppling och diskussion ges.

I kursplanen beskrivs examinationsformerna pa foljande satt:

”Examinationsformer: Skriftlig tentamen omfattande forskningsetik, studiedesign, epidemiologi, statistik,
kvalitativ metod och intervju/enkat och upphovsrétt. Avsnitten litteratursokning, projektplan, vetenskaplig
artikel och muntlig presentation examineras inom ramen for projektarbetet. Skriftlig redovisning i form av
dels en projektplan, dels en kort uppsats skriven i den medicinska vetenskapliga artikelns form, vilken
aven ska inkludera en sammanfattning pa engelska. Uppsatsen ska redovisas och forsvaras muntligen;
dartill ingar aven kritisk granskning och opposition pa annan students vetenskapliga arbete.” (Namnden
for biomedicinsk medicinsk och folkhalsovetenskaplig utbildning, 2009).

Betygen som anvénds i kursen ar Godkénd eller Underkand.

Tentamensfragorna poangsatts och antalet poang utgor grund for om studenten blir godkand eller
underkénd, en metod som Biggs & Tang kallar measurement model of assessment (2011, s. 198).

Om informationssokningsdelen star det i examinationskriteriernas vagledningsdel (se bilaga) att
studenterna i uppsatsen ska
e Beskriva hur litteratur har samlats in och vilka principer som anvénts for att vardera den
e Inklusions- och exklusionskriterier ska framga
o Referenser ska anvandas korrekt och konsekvent och det racker inte att enbart hanvisa till
kurslitteraturen (Holst, 2010)

| de faktiska examinationskriterierna stélls tva fragor som kan relateras till litteratursokningsarbetet:
e Ar material och metoder relevanta och val beskrivna?



o Ar litteraturreferenserna relevanta, korrekt anvanda och tillrackliga i antal? (Holst, 2010)

Examinationskriterierna ovan &r vagledande bade for studenten som skriver och den som ska opponera.
Att beskriva vilka kallor som anvénts samt vilka urvals- och varderingsprinciper som anvants kan relateras
till nivan Relational i SOLO-taxonomin och kan ses som ett mer komplext arbete som kraver att studenten
som skriver sjélvstandigt jamfor kéllor och arbetar strategiskt med urval och bedémning.

Att bedoma om referenserna ar relevanta eller inte kraver ofta insikt i &amnesomradet och en kvalificerad
bedémning skulle aven kunna kréava att referenserna kontrolleras. Det kan vara svart att se om viktiga
kallor inte & med som opponent, om man sjélv inte ar insatt i amnesomradet. Att se att referenserna ar
korrekt anvanda &r viktig formalia, men har finns en risk att teknikaliteter (t ex var referensen &r placerad i
texten) far storre fokus an referensens varde i sig. Vad som ar ett tillrackligt antal referenser anges inte och
da kan det vara svart att likvardigt bedoma om studenten natt malet. Antalet referenser skiljer sig ocksa at
mellan kliniska/experimentella studier och litteraturstudier.

I kursplanen och framforallt i examinationskriterierna &r det véldigt tydligt att det &r den fardiga
"produkten” uppsatsen som bedéms. Det kan fa som konsekvens att larandeprocessen inte hamnar i fokus
utan det ar uppsatsen som produkt med all tillnérande formalia, praktiska fragor, tidspress och
teknikaliteter som blir studenternas fokus.

Utvirdering

Kursvardering i slutet av kursen dar studenterna har maéjlighet att ge sina synpunkter pa kursen ar en viktig
del av studentinflytandet. Kursvérderingar ndmns aven i hégskoleférordningen, dér det dven skrivs att
kursvarderingen bor sammanstallas och goras tillganglig for studenterna (SFS 1993:100, Hogskole-
forordningen 1 kap 148). Kursvérderingen kan dven vara ett verktyg for kvalitetsarbete (EImgren &
Henriksson, 2010, s. 102). Enligt riktlinjer vid Medicinska fakulteten ska ett kurshokslut goras efter varje
kurs, som sedan publiceras pa kursens webbplats (Namnden fér biomedicinsk medicinsk och
folkhalsovetenskaplig utbildning, 2011). De olika terminerna pa utbildningen har dock kommit olika langt
i genomfdrandet av den utvérderingsformen och det kan finnas sérskilda skl till att det inte gors i vissa
kurser t ex att man provar olika former av utvardering.

Den aktuella kursen utvérderas genom en utvérderingsblankett i pappersform som delas ut till studenterna
efter redovisningstillfallet, precis i slutet av kursen. Fragorna speglar kursen som helhet och det finns dven
mojlighet till fria kommentarer. Svarsfrekvensen blir darfor hog, vilket ar en fordel som dven Elmgren &
Henriksson papekar, och ger ett bra underlag till vad studenterna tyckte om kursen (2010, s. 104f).
Kursvarderingen sammanstélls av kursadministrationen, och ar tillganglig for larare men laggs inte ut pa
natet publikt. Darfor ar det ocksa svart att analysera utvarderingen mer ingaende. Jag har sjalv inte tagit
del av resultatet fran kursutvérderingar i denna kurs, och har darfor inte fatt nagon aterkoppling pa mitt
moment i den formen. Daremot ger studenterna ibland direkt aterkoppling under och efter mitt
kursmoment, vilket ocksa ar vardefullt for fortsatt utveckling av momentet, men en mer formaliserad
utvardering ar saklart onskvart.

Constructive alignment i kursen

Utifran analysen av hur kursen ser ut idag, s& anser jag att det i viss utstrackning finns en konstruktiv
lankning mellan kursmal, laraktiviteter och examination for bade helheten och momentet
informationssékning. Men kursen och studenternas larande skulle kunna utvecklas genom arbete med
malformuleringar (sérskilt nivan Férhallningssatt och varderingsformaga), laraktiviteter som syftar till att
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utveckla studenternas reflektiva och kritiska formaga samt kriteriebaserad bedémning- vilket jag anser ar
rimligt p& kandidatniva. Aven utvarderingsdelen kan utvecklas for att underlatta dterkoppling och
utveckling av kursen.

Pedagogisk fragestallning

Syftet med en utveckling av momentet informationssékning &r dels att satta larandeprocessen i fokus, men
ocksa att synliggora informationssokningsprocessens roll i larandet. Informationskompetens &r en viktig
kompetens for studenterna bade under studietiden men aven som framtida léakare. En pedagogisk
fragestallning blir darfor:

Hur kan studenternas informationskompetens examineras i kursen LALA/LAMA 53?
Begreppet informationskompetens

Att stka ny kunskap, anvanda och integrera den (som det bendmns i examensordningen) kan aven
beskrivas som informationskompetens. Begreppet informationskompetens, eller information literacy, kan
definieras pa olika satt. Den amerikanska organisationen Association of College & Research Libraries,
ACRL, definierar informationskompetens som "to recognize when information is needed and have the
ability to locate, evaluate, and use effectively the needed information.” (2000). Andra definitioner, t ex
Bruce nedan, fokuserar pa informationskompetens som en kognitiv process, dar de olika stegen bygger pa
varandra (1998).

ACRL Standards of Information Literacy Bruce- The seven faces of information Literacy
e Determine the extent of information needed 1. The information scanning/IT
e Access the needed information effectively and conception
efficiently 2. The information sources conception
e  Evaluate information and its sources critically 3. The information process conception
e Incorporate selected information into one’s 4. The information control conception
knowledge base 5. The knowledge construction

e Use information effectively to accomplish a specific

conception
purpose . .
e Understand the economic, legal, and social issues The knowledge extension conception
surrounding the use of information, and access and 7. The wisdom conception

use information ethically and legally

Figur 2 Jamforelse av tva perspektiv pa Information Literacy. (Association of College & Research Libraries, 2000;
Bruce, 1998)

Informationskompetens bor inte ses som en kompetens som &r statisk och oberoende av sammanhang,

utan far sin mening i en kontext. Informationssékningen- och bearbetningen sker ju ofta i samband med att
individen behdver kunskap for att lara sig nagot nytt, fylla ett specifikt behov, eller for att uppna ett visst
mal. Beroende pa amnesomrade sa kan olika kéllor och typer av kunskap kan fa olika stor vikt beroende
pa amnets beskaffenhet. Det &r ocksa rimligt att anta att hur information ar sokbar kan forandras over tid
(jamfdr med internets utveckling), vilket kréver en flexibilitet hos den som soker att ta till sig nya
arbetssatt och verktyg. Detta fangar Bruce i sin progressiva modell.



Kuhlthau beskriver informationssékning och informationsbearbetning som en process, och hon tar
avstamp i konstruktivismen men integrerar &ven ett kognitivt perspektiv i form av anvandarens
upplevelser av processen. Processen omfattar faserna initiation, selection, exploration, formulation,
collection och presentation (2004, s. 1-94). Forfattaren har i sina studier sett att manga studenter upplever
en kénsla av osédkerhet innan de har formulerat ett fokus for sin uppgift. Fasen exploration omfattar
orientering i amnet och kan hjalpa studenten att hitta ett fokus. Nar ett fokus hittats ar det ocksa majligt att
formulera sig, med sokteknik och sokord i databaser, men &ven i text dar man sammanfattar och
syntetiserar det man l&st. Kuhlthau menar att hur studenten formulerar sig &r relaterat till den
konstruktivistiska kunskapssynen dér information och kunskap bearbetas och skapas i ett sammanhang.
Hur studenten formulerar sig, vad som bedéms som relevant eller intressant ar alltsa ett resultat av
studentens tidigare kunskapskonstruktion och paverkas av den sociala miljé man befinner sig i.

Limberg har studerat samspelet mellan informationssokning och larande (1998). Limberg diskuterar
kunskapssyn och hanvisar till Marton & Séljos studier dar yr- respektive djupinriktning ar tva olika satt att
narma sig en text eller en uppgift. Ytinriktningen kan handla om att férsoka memorera texten, att hitta
fakta eller "ratt svar” pa en uppgift. Djupriktningen handlar istallet om textens budskap och helhet, olika
infallsvinklar och textens relation till andra texter eller ett sammanhang (Marton (1986) i Limberg, 1998).
Limberg skriver att yt- eller djupinriktning inte ar nagot personlighetsdrag och att samma person kan
anvanda bada strategierna vid olika tillfallen (1998, s. 68-69). Forfattaren finner i sin studie att det ar hur
sjalva informationsanvandningen sker, d v s hur informationen bearbetas och anvénds, som har ett
samband med larandenivaerna, inte nodvandigtvis sjalva sokningen (att hitta databaser eller kallor).
Limberg skriver ocksa att elevens uppfattning om amnet (vilket kan tolkas som forforstaelse) och
uppfattningen om det ar mojligt att lyckas eller inte med uppgiften spelar in i resultatet (1998, s. 200f).

Gardén skriver om vad som gynnar kritiskt tdnkande: nér larprocessen och laraktiviteter (t ex dialog och
grupparbete) &r i fokus tillsammans med en kénsla av sammanhang och verklighetsanknytning. Det som
hammar kritiskt tdnkande ar nér studenterna uppfattar att det finns enbart ett sétt att I16sa uppgiften,
avsaknad av praktisk forankring och brist pa tid (2010, s. 36). Gardén kopplar precis som Kuhlthau och
Limberg ocksa socialkonstruktivismen i relation till informationsbehov, och menar att kontexten &r
avgorande for hur informationssokningsprocessen blir meningsfull. Studenten maste ocksa fa verktyg att
Overbrygga sin kansla av osakerhet i sékprocessen och ges en insikt i att det &r mojligt att lyckas (Gardén,
2010, s. 58f).

Bade Gardén och Kuhlthau citerar Vygotskys idé om ”zone of proximal developement”- i en situation dar
man ska tilldgna sig ny kunskap presterar man battre med adekvat stod (Gérdén, 2010, s. 191; Kuhlthau,
2004, s. 127f). Kuhlthau har vidareutvecklat idén till en “zone of intervention” dér zonerna &r baserade pa
de olika faserna i informationssokningen. Beroende pa hur processmedveten bibliotekarien &r, och var i
processen man deltar, kan interventionen (laraktiviteten) fa olika resultat och bibliotekarien olika roller
(locator, identifier, advisor, counselor). Det & som counselor Kuhtlhau menar att bibliotekarien verkligen
ar med i studentens larprocess och i dialog kan bidra till en mer komplex kunskapsutveckling for
studenten (2004, s. 133f).

Gardén menar att bristen pa aterkoppling mellan larare, bibliotekarier och studerande om
informationssékningen kan motverka att malen uppnas. Gardén menar att &ven kommunikation mellan
bibliotekarier och larare &r mycket viktig. Att hitta gemensamma referensramar for vad man menar med
informationskompetens &r avgérande (2010, s. 179).
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Forslag till utveckling
Med utgangspunkt i analysen och litteraturen som refereras behdvs ur lararperspektiv medvetenhet om:

e Att larande &r en process dar kunskap konstrueras i en kontext

e Att informationsstknings och -bearbetningsprocessen ar en viktig del av larandet

o Zone of proximal development- zone of intervention, bibliotekariens och lararnas roll i
interventionen for studenternas utveckling av informationskompetens, hur adekvat stéd kan
utformas

En 6kad medvetenhet syftar till att:

e Ge studenterna verktyg att utveckla sin informationskompetens, kursen ska bidra till progression

e Fastudenterna att reflektera dver sin egen informationssokning, hur de motiverar sina val av
kéllor, och hur de kan utveckla sin kritiska granskning av texter

o Skapa forutsattningar for att examinera studenternas informationskompetens genom arbete med
kursplan, kursmal och laraktiviteter

Kursplan,kursmdl och examinationsform

Ska informationskompetens, i en vidare mening an vad som forekommer idag, ingd i vad som examineras
behdver kursplan, kursmal och sjalva examinationsformen bearbetas. Det &r fragor som ber6r saval
utbildningsnamnd som kursansvarig larare och undervisande larare pa kursen. Kursmalen skulle kunna
fortydligas och dven omfatta nivan Forhallningssatt och varderingsformaga dér studenterna genom
laraktiviteter skulle kunna trénas ytterligare i kritiskt granskning och bedémning av vetenskapligt material.
Pedagogiskt &r det da de hogre nivaerna i SOLO-taxonomin som involveras i hdgre grad men man kan
aven relatera till Bruce modell steg 5-7 (Biggs & Tang, 2011, s. 91; Bruce, 1998).

Ett forslag till en fordndrad examinationsform &r att infora en skriftlig reflektionsévning, dér studenterna
far reflektera kring sin egen informationssékning, hur de motiverar sina val av kallor, och hur de kritiskt
granskar texterna. Da det ingdr i examinationskriterierna att motivera och beskriva val av kéllor, kan
studenten som en del av uppsatsen gora den skriftliga 6vningen nér studenten kommit en bit in i
informationsbearbetningen. Forutom att reflektera och motivera sina val har studenten nytta av 6vningen,
som kan ateranvandas i uppsatstexten. Har kan hansyn tas till att fler kéllor kan tillkomma senare, och att
fokus i uppsatsen kan &ndras senare. Det dr en naturlig del av arbetsprocessen (orientering- fokus-
fordjupning, for att parafrasera Kuhlthau) och podngen i évningen &r inte att tdcka in alla kallor, utan just
att reflektera och trana pa att i skrift utrycka hur man tankt nar man valt. Av naturliga skal blir ocksa
reflektionsdvningen olika for de som valjer klinisk/experimentell studie respektive litteraturstudie.
Litteraturstudien kraver noggrannare redovisning och reflektion kring urval och bedémning. Aven i det
fallet kan reflektionsdvningen betraktas som ett utkast, som det senare finns majlighet att utveckla i
uppsatsen. Att anvanda en skriftlig examinationsévning under kursens gang ar ett exempel pa det Biggs &
Tang beskriver som formative assessment- en évning som syftar till att utveckla larandet under kursens
gang (2011, s. 195-197). Den skriftliga évningen skulle kunna bedémas pa tva satt:

e Alternativ a, bibliotekarien och larare tillsammans laser reflektionerna och ger feedback
e Alternativ b, studenterna laser varandras texter och ger varandra feedback, t ex vid ett seminarie
dér bade larare och bibliotekarie kan vara med och vagleda.
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Hér &r det viktigt att podngtera att bibliotekarien inte kan examinera, utan endast den som ar anstalld som
larare. Ett samarbete mellan larare och bibliotekarier kan dock sékert underlatta bedémningen.
Studenterna kan pa denna niva ha nytta av att fa feedback fran larare/bibliotekarie da de inte sokt
information sjalvstandigt i stérre omfattning tidigare. Detta kan relateras till idén zone of proximal
development- mer utveckling med adekvat stod (Gardén, 2010, s. 191; Kuhlthau, 2004, s. 127). Pa hogre
nivaer i utbildningen kan studenterna ha utvecklat sin informationskompetens ytterligare, och da ar det
kanske aven mer konstruktivt att studenterna ger varandra feedback. Nagra av skriftliga reflektionerna kan
sedan anvandas som exempel i nésta kurs, forutsatt att studenterna tillater det.

Utveckling av ldraktiviteter

Forelasningen som undervisningsform kan utvecklas i informationssokningsmomentet, EImgren &
Henriksson ger manga tips (2010, s. 172f). Att skapa interaktivitet genom fragor och évningar som t ex
“bikupa” (diskussion i mindre grupper), 6ka inslaget om kritisk granskning av studier och olika
studiedesigner (baserat pa litteratur i omradet) kan vara exempel i kursen. Forelasningen kan ocksa
anvéndas for att presentera den skriftliga reflektionsévningen, som studenterna gor efter foreldsning och
praktisk informationssdkning. De praktiska informationssdkningstillfallena kan behéva utokas till att dven
omfatta praktisk genomgang av den skriftliga reflektionsévningen mer ingaende sa att studenterna far
tydliga instruktioner och chans att stalla fragor. Om den skriftliga uppgiften ska bedomas i grupp kan extra
seminarier for detta behova tillkomma. Aterkopplingen fér alltsd mer utrymme, i linje med litteraturen
(Biggs & Tang, 2011, s. 64; EImgren & Henriksson, 2010, s. 58f; Hattie & Timperley, 2007). Ingen
rekommenderad/obligatorisk kurslitteratur férekommer i kursen. Texter om informationssokning, kritisk
granskning mm skulle kunna anvéndas som stéd som komplement till forel&sningar och seminarier, for att
stimulera fler larstilar (EImgren & Henriksson, 2010, s. 86f). En del material finns idag i Mitt
kursbibliotek men skulle kunna utvecklas ytterligare i samlad form.

Synpunkter fran en kritisk van

Jag har bett tva andra undervisande bibliotekariekollegor om aterkoppling pa arbetet. Synpunkterna
hjalpte mig att nyansera och fortydliga definitionerna av informationskompetens. En annan viktig
synpunkt var kommunikation om utvecklingsforslagen med kursansvarig larare for att kunna realisera
dem. Under arbetets gang har jag forsokt na kursansvarig larare men inte fatt tillfalle att diskutera detta
arbete- jag hoppas det kan ske framgver t ex innan nasta kurs startar. Vardefull feedback har jag ocksa fatt
fran tva kurskamrater och utifran den har jag forsokt fortydliga bl a syfte och fragestallning ytterligare.

Idéer om hur utvecklingsplanen kan realiseras

Kommunikation och samarbete mellan lararna pa kursen, handledare och examinatorer for att forankra
informationssokningsprocessens roll i larandet ar en forutsattning for att utvecklingsplanen ska kunna
realiseras. Arbete med kursplan, kursmal och examinationsformer berdr utbildningsnamnd som
kursansvarig larare och undervisande larare pa kursen.

Personalresurser &r en annan fraga som behover utredas och planeras. Ett utokat samarbete mellan
bibliotekarie-larare pa kursen behdvs, eventuellt kan fler bibliotekarier engageras for att bedoma de
skriftliga reflektionerna, eller att flera larare och bibliotekarier gor det tillsammans. Da det &r ca 80-100
studenter pa kursen &r det ett omfattande arbete att ldsa och ge feedback pa alla skriftliga reflektioner. Om
alternativet dar studenterna ger varandra feedback Vvéljs, tillkommer ocksa behov av personal utéver de
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timmar som ingdr i kursen idag for forelasning och praktisk informationssékning. Det finns sakert ocksa
flera andra sétt att examinera informationskompetens, det har &r ett av manga mojliga forslag. Det behovs
tid att dvervaga om det ar mojligt att realisera forslaget. Det kan ocksa kréavas att fler forslag tas fram for

att kunna jamfora vilket som é&r att foredra utifran ett pedagogiskt perspektiv och vad som ar majligt
resursmassigt.
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Allmanna uppgifter

Huvudomrade
Medicin

Typ av kurs och dess inplacering i utbildningssystemet

Kursen ir tio veckor ling, obligatorisk och utgér sista hilften av Likarprogrammets femte termin.

Undervisningssprak

Huvudsakligen svenska men engelska anvinds sdvil i litteratur som i de skrivna uppsatserna.

Mal
Kunskap och forstielse:

Studenten skall efter genomgingen kurs kunna:
Redogora for basala forskningsetiska begrepp, vetenskapsmetodik, grundliggande statistik, epidemiologi och
kvalitativ metodik och upphovsritt.

Firdighet och formaga:

Studenten skall efter genomgangen kurs kunna:

med erforderlig handledning definiera ett vetenskapligt problem med medicinsk relevans och utifrin detta
formulera en specifik frigestillning, redogora f6r adekvat metodik samt forfatta en projekeplan

anvinda medicinska databaser

soka och identifiera relevant litteratur samt pd ett dversiktligt sitt ssammanfatta denna

identifiera relevanta etiska problemstillningar i relation till projektplanen

genomfbra ett mindre projekt utgdende frin projektplanen

sammanstilla och analysera vetenskapliga resultat samt redogora for betydelse och begrinsningar av dessa med
utgdngspunke i frigestillning och metod

skriva en kort uppsats i den vetenskapliga artikelns form

muntligen presentera uppnadda resultat

opponera pa studentkamraters examensarbeten
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Kursinnehall

I ett teoretiskt avsnitt ges basala kunskaper i vetenskapligt arbete. Under projektarbetet far studenterna tillfille
till férdjupning och breddning inom omraden som de hyser speciellt intresse £6r och hirigenom ges trining i att
sOka, kritiskt granska och sammanstilla medicinsk och vetenskaplig information frin olika killor samt i relevanta
fall genom journalgenomging, registerstudie och/eller experimentellt arbete. Under perioden ska studenterna
formulera en fragestillning och med utgangspunkt frin denna skriva en projektplan samt utféra ett
experimentellt eller kliniskt projekt, alternativt en litteraturstudie och presentera detta i den vetenskapliga
artikelns form. Méjlighet att arbeta tvd och tvd uppmuntras.

Provmoment

Teoridel 4,5 hp
Projektdel 10,5 hp

Undervisning och examination

1. Undervisning: I det teoretiska avsnittet ges i form av foreldsningar, seminarier och gruppévningar basala
kunskaper i litteratursokning, forskningsetik, projektplan, studiedesign, epidemiologi, statistik, kvalitativ metod,
intervju/enkit, vetenskaplig artikel och muntlig presentation.

I projektavsnittet genomfors ett eget vetenskapligt projekt under handledning.

All schemalagd undervisning utom foreldsningar ir obligatorisk.

2. Examinationsformer: Skriftlig tentamen omfattande forskningsetik, studiedesign, epidemiologi, statistik,
kvalitativ metod och intervju/enkit och upphovsritt. Avsnitten litteratursokning, projektplan, vetenskaplig
artikel och muntlig presentation examineras inom ramen for projektarbetet. Skriftlig redovisning i form av dels
en projekeplan, dels en kort uppsats skriven i den medicinska vetenskapliga artikelns form, vilken dven ska
inkludera en sammanfattning pa engelska. Uppsatsen ska redovisas och férsvaras muntligen; dirtill ingdr dven
kritisk granskning och opposition pa annan students vetenskapliga arbete.

3. Begrinsning av antalet examinationstillfillen: Student som underkints i prov har ritt att undergd fornyat prov
fyra ganger. Ytterligare tentamenstillfille kan medges efter sirskild provning. Student som pabérjat en kurs
enligt dldre utbildningsplan har ritt till tre omprov pa kursen under ett &r efter det att kursen upphéort eller
genomgatt storre forindringar.

Betyg

Som betyg anvinds uttrycken Godkind eller Underkind.

Forkunskapskrav

Godkinda tentamina t o m likarprogrammets termin 2 och godkinda kursmoment till och med
likarprogrammets termin 4.
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Litteratur

Fértecknas i sirskild lista samt specifik litteratur beroende pé valt iamnesomrade.



Vagledning for skriftligt projektarbetet inom Examensarbete 1
(Kandidatarbetet) Termin 5, Lakarprogrammet

Kandidatarbetet ska ge en introduktion till vetenskapligt arbete. Ett vetenskapligt arbete skrivs
generellt enligt sk IMRAD-format (Introduction, Material and Methods, Results and
Discussion).

Malet for Kandidatarbetet
Att arbeta problemorienterat, vetenskapligt och sjalvstandigt med ett projekt inom ett for
lakarutbildningen adekvat &mne och redovisa projektet saval skriftligt som muntligt.

Planering

Skrivarbetet maste planeras och paborjas pa ett tidigt stadium. Svagheten i en tankegang blir
ofta uppenbar nér den ska formuleras i skrift.

Du ska alltsa borja skriva tidigt och sedan kontinuerligt under projektperiodens gang och vara
installd pa att delar av arbetet kanske maste skrivas om bade en eller flera ganger. Be Dina
kollegor att lasa och kommentera Dina utkast under arbetets gang.

Det ar omojligt att skriva en bra uppsats i ett svep i slutet av perioden!

Uppsatsens omfattning och form

Uppsatsen ska skrivas i den vetenskapliga artikelns form och omfatta ca 10 sidor - med
radavstand 1.5 och 12 punkters textstorlek (géller dven tabell- och figurtext) - exklusive
forsattsblad, sammanfattning, referenser, tabeller och figurer. VVanster- och htégermarginal ska
bada vara ca 3 cm breda.

Titelsida, sammanfattning och innehallsférteckning skrivs pa var sin sida. Ovrig text foljer
I6pande darefter - borja inte pa ny sida vid ny huvudrubrik.

Figurer och tabeller bifogas pa separata sidor sist i uppsatsen. Numrera samtliga sidor
konsekutivt, borja med titelsidan.

Antalet sidor &r beroende pa arbetets karaktar. Det ar en konst att skriva kort. I de allra flesta
fall vinner arbetet pa att man avgransar och forkortar sa mycket som mojligt. Skriv garna pa
engelska (dock inget krav).

Betraffande uppsatsens utformning bor det betonas att det véasentliga ar dess innehall och
kvalitet, dvs att fragestallningen bearbetats och analyserats pa ett tillfredsstallande satt, samt
att det framgar att det gjorts ett forsok till kritisk analys av de faktauppgifter som presenteras.
Innehallet i ett fordjupningsprojekt kan vara baserat pa nagot av féljande:

e ett vetenskapligt originalarbete, som baseras helt pa egna experiment eller
undersokningar.

e en kritisk litteraturgranskning.

e en kritisk litteraturgranskning kombinerad med egna experiment eller undersékningar
av begrénsad omfattning.

Titel

Titeln ska vara kort, saklig, intressevackande och val tacka in projektets innehall. Undvik en
lang, oklar titel! Titeln kan formuleras som en fraga eller som en kort huvudtitel med en
forklarande undertitel. Under arbetets gang kan det ibland bli nddvandigt att revidera titeln.
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Innehallsforteckning
Rubriker och underrubriker med sidhanvisningar. Innehallsforteckning ar inte obligatorisk
men kan gora arbetet mer 6verskadligt.

Forkortningar

En forkortning skrivs ut i fulltext med forkortningen inom parantes forsta gangen den
anvands. Anvand inte forkortningar i titeln. Anvands manga forkortningar i texten kan det
underlatta for lasaren att skriva dem i tabellform som placeras innan introduktionen.

Introduktion / Inledning

Har presenteras amnesomradet och bakgrunden till projektet (max 1 sida). Redogor for
etablerade uppfattningar och teorier, dvs ge en kortfattad introduktion i @amnet, dokumenterad
med referenser. Formulera den aktuella fragestallningen. Satt garna in fragestéllningen i ett
storre sammanhang och presentera mer dvergripande hypoteser. | ett problemorienterat
arbetet staller man fragor som nér, var, hur, vem, vilken. Férsok forklara varfor det ar viktigt
att man far ett svar pa fragan. Introduktionen avslutas med fragestallningen.

Fragestallning / Syfte

Det dr ett absolut krav att det finns en klar fragestallning (fragestallningar) - till vilken man
aterknyter med slutsatser i diskussionsavsnittet. Fragestallningen ar alltsa central i projektet.
Den ska formuleras kort och koncist tex som ett pastadende, en hypotes eller en fraga, som
principiellt ska kunna presenteras i en eller ett par meningar. Malet &r att avgransa och
definiera fokus for projektet. Vilket &r syfte med uppsatsen? Syftet preciseras i
fragestallningar.

Material och metoder

Har redogors for vilka data- och/eller kallmaterial som har anvénts i arbetet. Om arbetet
bygger pa empiriska data ar de dessa som &r materialet. Ar projektet ar ett dversiktsarbete
med kritisk genomgang av relevant facklitteratur, ar det litteraturen som ar materialet.

Det ska beskrivas med vilken metod man har sokt sina data och sin litteratur. Det ska framga
vilka principer som anvants for att vardera kvalitén av insamlade data och litteratur. Bade nar
man anvander empiriska data eller genomfor en litteraturstudie, ska urvalsmetod samt
inklusions- och exklusionskriterier framga. Typ av design ska anges (experimentell studie,
litteraturstudie osv.). Lasaren ska kunna se om material och metoder ar lampliga i forhallande
till malet for studien. Om statistiska metoder eller kvalitativa data har anvants ska dessa
beskrivas. Anvéand gérna underrubriker.

Bilagor
Material, som behdver inga, men som skulle tynga texten onddigt mycket, presenteras i
bilagor; t ex intervjuformular och langa tabeller.

Granskning av forskningsetisk kommitté!Vid vissa typer av undersokningar, sérskilt dar
patienter eller forsoksdjur ar involverade, kravs en granskning och tillstand av forskningsetisk
namnd.

Observera att tillstdnd ska ha beviljats innan en studie paborjas. Studentarbeten &r, markligt
nog, undantagna fran detta krav, nagot som dock inte géaller om man vill publicera arbetet.
Lankar till forskningsetiska regler och riktlinjer samt dversikter om etik i forskning finns pa
Vetenskapsradets webbplats CODEX. Diskutera med din handledare, som har ansvaret for att
detta skots pa ett korrekt satt. Viktigt: GIom inte att markera pa projektplanen!!
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Resultat

Hér presenteras de viktigaste resultaten av arbetet. Det &r viktigt att resultatdelen inte
innehaller ndgot annat &n just resultat; inga varderingar och diskussion av resultaten har.
Resultaten kan ofta med foérdel presenteras i tabellform och som figurer. Dessa placeras sist i
uppsatsen (som ar kutym nér manuskript skickas in till en tidskrift for publicering).

Tabeller och figurer

Tabeller och figurer ska inte anvéndas i onddan utan endast nar de underlattar presentationen
och forstaelsen av resultaten. De ska innehalla bearbetat och kondenserat material - inte
radata. De ska ha forklarande rubrik och numreras. Hanvisning till tabeller och figurer maste
finnas i uppsatsens I6pande text. Om de kopieras fran annan litteratur, ange kallan och skriv
om tabell- eller figurtexten, sa att den anpassas till din egen uppsats. Tabeller och figurer ska
kunna lasas och forstas fristaende fran texten. Tabeller och figurer placeras sist i uppsatsen, pa
separata blad, i den ordning de forekommer i texten.

Diskussion

Diskussionen far inte bli ett referat. Endast de viktigaste resultaten ska framhavas och
analyseras kritiskt i forhallande till tidigare studier. Ar fragan lost eller saknas kunskap?
Foresla satt att fylla kunskapsluckorna. Om de egna resultaten avviker fran de i tidigare
studier kravs dvervagande om varfor. Konsekvenser for framtida studier och for forsknings-
och utvecklingsarbete bor diskuteras. Man bor framhéava, vilka nya fragor som har uppstatt
under arbetets gang. Foresla garna egna modeller och hypoteser pa bas av inhamtade fakta.
Forsok att formulera en slutsats (konklusion) som svar pa fragestéllningen/syftet.

Diskutera kontroversiella punkter och eventuella felaktigheter i den studerade litteraturen.

Sammanfattning / Abstract

Nar arbetet ar klart skrivs en vetenskaplig sammanfattning pa engelska (abstract) och en
popularvetenskaplig sammanfattning pa svenska (vardera max 250 ord). Har sammanfattas
kort och koncist hela arbetet — bakgrund, fragestéllning, material och metoder, resultat och
konklusion/slutsats. Utga ifran dina fragestallningar. Sammanfattningen ska ge lasaren en god
inblick i uppsatsens innehall.

Litteraturforteckning / referenslista

Ange kallan (referensen) till en uppgift i texten med hjalp av en siffra inom parentes eller med
forfattarnamn och artal. Samtliga referenser ska finnas med i litteraturforteckningen (i
nummerordning eller i alfabetisk ordning). Relevant facklitteratur ska anvéndas, det ar
otillréckligt att enbart hanvisa till larobocker. Referera endast till arbeten som du l&st, inte till
arbeten som du last om i 6versiktsartiklar! Det géller inte att ha sa manga referenser som
maojligt utan att anvanda dem riktigt. Det ska finnas en 6verensstimmelse mellan referenslista
och text och en erkand och konsekvent systematik ska anvandas vid litteraturh&nvisningar.

Plagiat

Observera att det & mycket viktigt att handskas korrekt med allt kalimaterial! Det &r t ex
absolut forbjudet att kopiera textavsnitt, fran webben eller andra kallor, till det egna arbetet
utan att ange kallan och att tydligt visa att det ror sig om ett citat. Det finns emellertid &ven
flera andra situationer an ren kopiering som kan anses som plagiat och dessa ar viktiga att
kanna till!

Ta gérna en titt pa "Refero — antiplagieringsguiden”, ett kort, webbaserat laromedel som tar
upp de har fragorna och ocksa innehaller tips rérande citat och referenser.
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Examinationskriterier

Bade form och fackligt innehall ligger till grund for examinationen, men huvudvikten (ca
70%) ska ligga pa utformningen av uppgiften efter internationellt gallande riktlinjer och en
korrekt anvandning av litteraturreferenser. Uppgifterna varderas efter foljande kriterier:

Foljer uppsatsen féreskriven omfattning och form?

At titeln saklig och relevant for uppsatsens innehall

Ges en koncis introduktion till amnesomradet? Redogdrs for bakgrund och aktuellt
kunskapsléage? Styrkt med relevanta referenser?

Ar fragestallningen (frgestallningarna) klart beskriven och vl avgransad?

Ar syftet tydligt formulerat?

Ar material och metoder relevanta och val beskrivna?

Ar resultatet klart presenterade och éverensstimmande med fragestallningen/syftet?

Har eventuell statistik anvants pa ett tillfredstallande satt?

Diskuteras metoden och resultaten pa ett kritiskt satt och i jamforelse med tidigare
studier?

Aterknyter slutsatsen (konklusionen) till fragestallningen/syftet?

Ar abstraktet formulerat s& det sasmmanfattar projektet pa ett rattvisande satt pA max 300
ord?

Ar den svenska sammanfattningen skriven i populdrvetenskaplig form?

Ar litteraturreferenserna relevanta, korrekt anvanda och tillrackliga i antal?

Ar uppsatsen 6verskadlig och spréket korrekt?
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