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FORORD

Spela roll — ett tack till en elev

Jag dr en sdn som inte har nigon makt Gver ndgot. Jag spelar ingen roll for sambiillet
eller for nagon annan. Mina dsikter och mina tankar Gr belt ointressanta eftersom jag
dr en sin som inte har négot inflytande i sambillet, jag ir en sin man inte behover
bry sig om och jag bryr mig inte!

I prydlig och tydlig blyerts, med hart tryck pa pennan och disciplinerat regelbundet
avstand till de fortryckta ljusbla raderna pé kollegieblockpappret av dtervunnen papper-
smassa, stir den ovan kursiverade texten skriven. Det avrivna kollegie-blocksbladet
kommer frin en av mina gymnasieelever i samhillskunskap. Brevet skrevs for att jag
bett alla i klassen skriva anonyma lappar till mig om de kursmal i samhillskunskaps-
dmnet som berdrde elevernas erfarenheter av och kunskaper om att utéva inflytande,
forsoka paverka, "gora” demokrati genom aktivt medborgarskap och vara delaktiga i
samhillet. Kursen skulle just borja och de flesta eleverna beskrev, som jag hade for-
vintat mig, olika nivaer av politiskt medvetande, intresse och engagemang. De flesta
hade nagon erfarenhet av att paverka, men omfattningen av eget politiskt engagemang
beskrev majoriteten av elever som litet. Deras svar skulle utan problem kunna fungera
som ingingar till virt gemensamma arbete med sambhillskunskaps-imnet, utifrin
liroplanens anvisningar. Men texten ovan, dess uttryck av intighet, skapade ett avbrott
i mitt lirararbete. Den bidrog till att en oro sattes igaing. Min syn pi min egen under-
visning borjade forindras. Ett tvivel i arbetet med kursen och dmnet vixte fram.

Trots att det nu 4r nistan tio ar sedan jag liste raderna ovan for forsta gingen, och
trots att den lilla lappen med sitt dramatiska innehall for linge sedan begravts bland
parmar pé vinden, sd har orden stannat kvar. Den korta texten som denna elev skrev i
all hast — och kanske i affekt 6ver nigot bortom min kontroll — priglades av ett sjilv-
utplinande, 6vergivet, men 4indé arrogant motstand som vickte andra tankar dn de som
hittills hade drivit mig i arbetet som lrare: eleven vittnade om en syn pa sig sjilv, skolan
och samhillet som jag inte hade fatt syn pd hos nagon elev tidigare. Jag behovde veta
mer om det forhéllningssitt som texten vittnade om.



Skolan jag arbetade pa nir jag fick lappen i min hand hade en "god méiluppfyllelse”
enligt skolans kvalitetsrapport. De allra flesta gick ut med fullstindiga betyg, nigra fa
elever per klass hade hogsta betyg i alla imnen, men i snitt uppnidde eleverna en svag
VG-betygsnivd (C-niva i nuvarande betygsskala). Det var alltsa inte ndgon skola dir en
desillusionerad hopploshet vuxit sig stark i elevgruppen for att de misslyckats med
skolan, eller blivit bedémda av lirare som otillrickliga i sin formaga att ta sig an vidare
studier eller uppdrag i arbetslivet. I sadana fall hade jag inte blivit sirskilt 6verraskad av
budskapet pa lappen. Men med tanke pi de vilfungerande och bitvis skarpa och de-
finitivt kreativt talangfulla, men kanske inte sirskilt Gverambitidsa, elever som fanns i
klassen si blev jag forvinad.

Aven om just jag inte hade fitt syn pa detta perspektiv hos mina elever tidigare, si
fingade brevskrivaren nigot fascinerande: det fanns en brutal, sjilvsiker, férédande och
kraftfull 4rlighet i orden som overtygade mig om att det som eleven formulerat var
nagot fler skulle kunna skriva under pa, dven om exakt dessa rader kanske inte hade
forts fram till undervisande och betygssittande lirare. Mitt behov av att soka efter
liknande tendenser och forstd hur dessa bildas, och vilka konsekvenser de har for
undervisningen, skapades eftersom négot skavde i elevens svar pi mina fragor. Svaret
innehéll budskap jag inte riktigt hade kunnat férutse, forsta eller arbeta vidare utifrin
i hanteringen av samhillskunskapens dmnesbeskrivning och centrala innehall. Start-
skottet for detta avhandlingsarbete hade avlossats: eleven formedlade en motstands-
kraft i sina 6desmittade uttryck som gjorde att jag blev intresserad av att undersoka en
annan grupp av elever och en annan typ av problematik 4n den som skolforskningen
ofta rikear sitt ljus mot. Dirfér: avhandlingens forsta tack till dig!

Tacksamheten — flera tack till manga

Det finns vildigt manga fler 4n min fore detta elev att tacka. Dessa tackord har skrivits
under cykelturer, pa promenader, pi bussen, i vintan pa gront ljus i korsningen. Nu 4r
det plotsligt dags pa riktigt och orden ir f6r ménga, pa en ging. Forlat pa férhand till
er jag glomt nimna. Jag 4r medveten om att jag inte varit s ensam som jag ibland kint
mig. Jag har ofta valt ensamhet, men hade ja velat si vet jag att jag hade kunnat be om
sillskap fran manga av er som just nu liser detta férord. Jag hade inte kunnat ro detta
arbete i land utan andras hjilp, omtanke och kritik — och ibland ocksa vilbehévlig dis-
traktion.

Jag borjar i det stora: tack till vilfirdsstaten, till skattesystemet som fordelar resurser
pa ett sitt som mojliggor utbildning och forskning dven for oss frin familjer utan for-
mogenheter. Tack for sjuk- och forildraforsikringen for betald ledighet vid behov.

Tack till er p& Malmés universitet, fakulteten for lirande och sambhiille, institutionen
for samhille, kultur och identitet. Tack f6r anstillning och ekonomisk trygghet den
sista tidens avhandlingsarbetet. Tack for stod och uppmuntran frin er alla och f6r ge-



nerost vilkomnande in i forskarmiljo och undervisning. Ectt sirskilt tack till Tullia for
sprakgranskning av den engelska sammanfattningen.

Tack till Jonsereds Herrgard, Harry Martinssons stuga, Partille kommun, f6r vistelse-
stipendium under en oktobermanad f6r ett ar sedan. Det ritt tid och plats for att sitta
samman ett forsta fullstindigt avhandlingsmanus. Tack for tio dagars intensivt arbete
pa Drakamollan i slutet av juni for redigeringsarbete efter slutseminariet.

Tack till Lunds universitet. Denna gamla institution med étskilliga drag av elitskola,
med ett utrymme for frihet innanfor de gamla stenviggarna tickta av ridhusvin (inte
murgréna som pé Ivy-League-skolorna, men vil andé [ovkliddda tinnar och torn). Tack
till de humanistiska och teologiska fakulteterna for att en bred forskning far finnas inom
era ramar. Tack for forskningsmedel ur fakultetens fonder f6r flera konferens-resor.
Tack till utbildningsvetenskapliga institutionen f6r akademisk frihet, praktiske stéd och
kritiskt tinkande. Inom den utbildningsvetenskapliga institutionen vill jag sirskilt
tacka Sinikka for fértroendet att fa undervisa vid lirar-programmet, Ingrid J och Carina
L f6r tilmodigt hanterande av allt frin fullkostnads-budget till reserikning, Karin for
en oindlig vinlighet i den svara positionen mellan lirare och studenter, Lina for
administrativt stod under forskarutbildningen. Tack ocksi till all annan admini-strativ
personal pa uvet for ert harda arbete, inget hade funkat utan er.

Tack till alla pa& AHU. Era perspektiv pd utbildning har berikat och problematiserat
den forskarmiljo bestdende av tva professorer och en drés doktorander som vi kom med
fran campus Helsingborg. Tack for att ni slippte in oss i ert hus (dven om jag suttit
mest pA LUX) och It oss bli en miljé. Tack Katarina M for att jag férutom dina
insikesfulla hégskolepedagogiska poinger och peppande stdd infor undervisning ocksa
fate folja med pa djupet i bassingen i Loddeképinge: fridykningens virld dr magisk.
Torgny: tack for ditt vilda tinkande som gett energi till avhandlingsarbetet. Far se om
vi far till den dir artikeln vi pratat om en vacker dag. Asa: tack for ditt engagemang i
all seminarieverksamhet och f6r att du alltid liser noga och ger tankevickande kom-
mentarer.

Roger: Tack for ditt arbete med doktorandseminarierna och den sammanhallning
som du skapat mellan oss forskarstuderande. Tack till alla aktiva i doktorandseminariet
for noggrann lisning, engagerad kritik och uppmuntran. Doktorandkollegor, forskar-
syskon. Tack for att vi varit en sorts familj. Tvillingsystern Katarina — samma
inriktning, samma rum, samma tidsplanering. Men 4nda ofta pi olika platser. Jag
onskar att vi en ging fick arbeta mot samma mal pa samma plats under samma tid.
Amma: halv-tvillingen som vagar ta andra vigar, som provar grinser och inte ar ridd
att vicka dalig stimning nir den behdvs. Du behovs. Halvbrorsan David som ofta
befunnit sig pd annat héll, men 4nda alltid kiints nira. Nu verkar vi till sist hamna pa
samma plats, det blir s bra. Tack Hans for att du visat att man kan tinka pd ett helt
annat sitt 4n jag. Storasyskonen Ingmar, Ingrid och Martin: sa kloka och lugna. Alltid
stottande och pélidiga. Tack for att ni gick fore och visade vigen. Tack for kloka
synpunkter och méinga goda rid. Magnus som saknas oss. Smasyskonen: Helena, Emil,
Tina, Colin, Jonatan, Ylva och Paul. Vilken energi ni kom med till doktorandgruppen.



Sd synd att vi gamlingar borjade bli klara just nir ni satte iging. Men snart dr det ocksa
er tur att gd i mal. Helena: ett extra tack for de yogapass vi delat, med slutna 6gon i
tystnad, bredvid varandra. Bittre stresshantering 4n tisdags- och fredagspassen med
Anna L finns inte (just det: Tack Anna L pa Gerdahallen).

Tack till Jan-Olof Nilsson fér uppmuntran i avhandlingens inledande skede Tack till
Elisabet Ohrn vid Géteborgs universitet for betydelsefull extrahandledning i avhand-
lingsarbetets halvtid. Stort tack till Maria Olson frin Stockholms universitet och Hogs-
kolan Dalarna for ett kreativt och dynamiske slutseminarium.

Anders Persson och Eva Sether. Mina handledare. Det ir ni tvi som mest av alla har
paverkat avhandlingens form och innehdll. Jag ir skyldig er mer tack 4n vad som gar
att formulera pa ett rittvisande sitt hir. Men jag forséker. Ni har stdttat mig nir jag
vinglat bort frin min egen tanke: ni har sett till att jag inte tappat fokus pa det jag sjilv
tycker ir viktigt. Jag vet inte riktigt hur ni gjort, men ni har lyckats kombinera en
ganska fast och ibland string styrning med en total tillit till mitt forskningsbidrag. En
forskar-utbildningens didaktik skulle behéva utforska hur ni tvd hallit denna svira
balans. Eva: jag dngrar inte en sekund att jag bad dig bli min bitridande handledare
efter arbetets inledande &r. Du har varit med frin bérjan som mentor for
doktorandgruppen och din handledning har hela tiden varit fylld av dillit, fortroende
och overtygelse om att det jag gjort varit viktigt och bra. Tack for starkt stéd i stunder
av oro och mindervirdes-kinslor, eller en plotslig panik over att jag inte lingre kan
skriva. Tack for noggrann lisning och for textnira kommentarer. Anders: nir jag trott
mig veta vdgen framdt har du satt tvivel genom dina subtila frigor. Fragor jag forst viftat
bort, men som sedan vigrat limna mig ifred forrin jag tagit en omvig for att leta efter
svar (tvd veckor efter handledningstillfillet brukar detta intriffa). Nir jag trott mig vara
pa villovigar har du beskrivit mitt arbete pa ett otvetydigt sitt, som om jag varit pé vig
helt 4t rdte hall hela tiden. Du beskrev ett av mina forsta utkast — fullproppat med
infogade kommentarer, fotnoter, parenteser och satsradningar med alla tinkbara
skiljetecken — som “hyper-reflexivt”. Du har lirt mig att bade varda och tukta denna
ddra genom Asplundska gri-zoniseringar (men nyorden har du bett mig stryka ur mina
manus, obs: nigra dr dndé kvar). Tack!

Tack till Sirskilda liroverket, till alla som arbetar pa skolan, till liraren och klassen
som latit mig vara en fluga pa viggen. Tack for att ni slippte in mig, lit mig vara hos
er utan att ifrigasitta eller kritisera. Tack for att ni pa ert svala artiga sitt lit mig forstd
er verklighet och ert sitt att méta — och inte mota — samhillskunskapsimnet, skolan
och samhillet. Utan er hade det inte blivit ndgon avhandling. Tack och forlat for det
symboliska vald som all forskning alltid innebir, att jag tagit mig ritten att tolka det
jag observerat. Jag hoppas ni tycker att det jag skrivit 4r rittvisande, dven om jag forstir
att ni inte dr 6verlyckliga 6ver mina slutsatser. Men det ir inte er jag ér kritisk mot, inte
er som individer eller ert sitt att hantera er situation. Ni har goda motiv att agera precis
som ni gor. Men systemet och villkoren f6r utbildningsvisendet behéver kritisk gran-
skning, och dérfér motiverar jag min kritiska analys utifran intressen hos de som inte
finns pé er skola, ett intresse for att forstd ojamlikhet. Det som pagar pa er skola dr en



reproduktion av ojimlikhet som vi behdver veta mer om. Jag 4r 6vertygad om att det
ocksa gynnar er i slutinden, dven om det kanske kidnns si just nu.

Tack till mina vdnner. Tack for att ni bjuder in och foljer med, for att ni finns kvar
trots att familje- och arbetsliv tar allt mer av min tid och energi. Tack till alla er som
det ibland tar manader eller r mellan att vi ses, inda fortsitter vi dir vi slutade sist.
Forlat for att jag dr simst pd att hora av mig. Jag ska skirpa mig.

Tack till mamma och pappa f6r att ni ingjutit mig i tillit till min egen férmaga att
tinka och skriva. For er har det alltid varit sjilvklart att jag ska arbeta med att skriva.
Tack for att ni gett mig den sjilvkinslan. Utan den hade tvivlande sjilvkritik over-
mannat mig for linge sedan. Vara linga politiska diskussioner med varsin kallnande
kopp morgonkaffe i handen ligger nagonstans bakom avhandlingsarbetet. Tack f6r att
andrummet som Killdalen ir alltid varit 6ppet. Luften, jorden, tystnaden, vixtligheten,
har gett distans till tinkandet, lisandet och skrivandet. Tack ocksa till mina riktiga
syskon och deras familjer: Oskar och Rasmus, era barn och partners. Aven ni har suttit
med kallnande kaffe i nya rummet pd Killdalen medan vi alla slagits om ordet for att
forklara tillvaron, livet, virlden och allting f6r varandra.

Jag slutar mina tack i det lilla, nirmsta, men 4nda storsta: lilla skarpa starka Vera,
stora kloka snilla Arvid, bista idlskade kira Mattias. Tack Mattias for kritisk ldsning,
linga diskussioner om bada véra forskningsprojekt. Det har varit sd fint att arbeta
parallellt. Vi borde ha arbetat hemifran tillsammans oftare, om vi far forskningspengar
kanske det kan bli si igen en vacker dag? Att arbeta i units och ta pauser for
ogrisrensning med dig dr det bista. Tack for att du latit mig vara med pé femte
vaningen i B-huset nir mina korridorer varit tomma pi kollegor. Luncherna och
fikapauserna med dig och dina kollegor har varit fyllda av daliga, klurigt listiga skimt,
precis som det ska vara. Du ir jobbigt noggrann, skarp, kritisk, praktisk och analytisk
filosof in i mirgen, men har ocksa hela tiden visat ett orubbligt kirleksfullt stod. Tack
for din noggranna korrektur-lisning och din tro pa mitt projekt. Tack for att du 4r den
bista tinkbara medférildern. Tack for att du gett mig s& mycket tid och plats att skriva.
Du ir den mest generdsa, jimstillda, snilla, smarta personen jag vet. Du dr bist. Nu dr
det din tur att ta tid och plats for slutfasen av ditt projekt.

Vera och Arvid: mina gulliga, dlskade busungar. Ni tva 4r som det bista godiset
blandat med det vildaste havet och den varmaste vita sanden en sommardag pa
stranden. Era kramar, ert gos, era frigor och era ord: Jag ir sa stolt over allt ni dr och
gor. Tank att jag fir vara med nir ni vixer, tinker och lir er saker. Jag ir sa nyfiken pa
allt ni har framfor er. Jag finns alltid for er.

Mattias och ungarna: Nu ir det vil dnda dags att vi tar oss en riktigt ordentlig
semester? Vi har alla jobbat hért. Jag idlskar er!

Malmé i december 2019






Till Mattias, Arvid och Vera
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DEL I: OM UNDRAN INFOR SAMHALLSKUNSKAPEN

I denna del presenteras studiens syfte och forskningsfragor tillsammans med avhand-
lingens metod och forskningsperspektiv. Studien underséker samhallskunskapsimnet
vid en elitgymnasieskola. Etnografisk metodologi har fungerat som studiens utgangs-
punkt. Etnografin har genomférts utifrin en flugan-pa-viggen-position och har ut-
arbetats genom de forutsittningar som den observerade elitskolemiljon erbjod. I denna
del beskrivs avhandlingens inplacering mellan elitskoleforskning och samhills-
kunskapsdidaktisk forskning. Hir visas hur teorier om alienationsbegreppet anvinds
som analytiska verktyg fér undersokningen av "overdogs”. Avhandlingens forsknings-
falt och teoretiska perspektiv introduceras endast i korthet i denna avhandlingsdel for
att fordjupas efter redovisningen av empirin (del II) i avhandlingens del III. I denna del
finns 4ven en motivering till avhandlingens form.

15






ELITSKOLOR OCH OJAMLIKHET —
FRANVANDANDETS DIDAKTIK

Skillnaderna mellan rika och fattiga, vilutbildade och outbildade samt friska och sjuka
okar enligt bade samhillsvetenskaplig forskning och statistiska rapporteringar. Detta
framforallt nir det géller relativ ojimlikhet inom linders grinser. De brittiska folkhalso-
vetarna Richard Wilkinson och Kate Pickett (2009; 2018) har kartlagt omfattande
kvantitativa vetenskapliga studier av sivil fysiskt som psykiskt vilbefinnande. Stigande
ohilsotal foljer statistiken om samhillens 6kade niva av ojamlikhet. Stigande niva av
ojimlikhet leder, bland annat, till fler sjukskrivningar, hogre ohilsa och simre resultat
i skolorna. Wilkinson och Pickett visar utover detta hur de som befinner sig hogst upp
inom ett ojamlikt samhille férlorar pa ojimlikhet — dven de rika, vilutbildade far betala
med ett kortare liv for att leva i ett ojamlikt samhille. Enligt Wilkinson och Pickett
(2009; 2018) har dirfor alla nigot att vinna pd okad jimlikhet eftersom den
statusdngest som ojimlikheten skapar drabbar oss alla.

Denna avhandling vill bidra till kunskaper om “vinnar-sidan” av ojimlikheten. I av-
handlingen nirstuderas hur statusingesten, for att anvinda ett av Wilkinson och
Picketts mest centrala begrepp, priglar arbetet med samhillskunskapsimnet pa en elit-
skola for elever med hoga betyg; en skola med malbilden att dess elever sd smaningom
ska ta plats som ledare inom niringslivet. Avhandlingen ansluter sig till ett framvixande
filt av forskning om eliter. Bengt Erik Eriksson, Mikael Holmqvist och Lena Sohl 4r
forskare inom detta omrade, de skriver att det pagar en elitisering” inom det svenska
samhillet. De ser en vixande omfattning av forskning om denna elitisering, trots att
traditionen inom samhillsvetenskaperna linge varit att "studera de fattiga, de utstotta,
de marginaliserade” (2018, s. 15). Eriksson, Holmqvist och Sohl skriver: ”Att studera
eliter innebir dock att vi kan komma att bli ifrigasatta och utsatta for makcutévning,
ibland pé villkor som ér obekanta for oss och som vi inte ér trinade i att hantera” (2018,
s. 17). Denna avhandling vill rdda bot pa den obekanta forskarpositionen under studiet
av eliter. Dirfor gors bade ett metodologiskt bidrag till studiet av eliter — genom en
”flugan-pa-viggen-etnografi” — och ett bidrag till kunskap om hur tillvaron pa en elit-
skola ter sig innanfér viggarna till ett klassrum dir samhillskunskapsimnet stir pa
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schemat. De virdegrundsrelaterade delarna av amnet hanteras i klassrummet pa ett sitt
som i avhandlingen slutligen benimns som en “franvindandets dialektiska didaktik”:
en didaktik for alienerad elit.

Ida Lidegran (2009) hor till en grupp utbildningssociologiska forskare vid Uppsala
Universitet som dgnar sig at studiet av eliter. I sin avhandling har hon skildrat hur ut-
bildningskapital alstras, formedlas och férdelas. Hon menar att artionden av utbild-
ningsreformer med 6kade nivier av komplexitet, variationer och valfriheter i slutinden
visar sig gynna “eliternas barn, da dessa resursstarka grupper ofta besitter den komp-
etens som gor det mojlige att skriddarsy sin utbildning efter behov och énskningar”
(2018, 5. 36). Det som kallats valfrihetsreformer har enligt Lidegran skapat 6kade méjl-
igheter for eliter att bygga exklusiva utbildningsvigar inom utbildningssystemet. Denna
avhandling anvinder Lidegrans slutsatser genom att gi vidare med en nirstudie av hur
de konkreta undervisningssituationerna ser ut pa en skola som forvaltar ett utbildnings-
kapital: en skola for elever som haft forutsittningar att vilja en exklusiv utbildningsvig.
Men min studie skiljer sig fran de studier Lidegran gjort eftersom hon frimst analyserat
det naturvetenskapliga programmets koppling till utbildningseliter, som en del av ett
storre projekt om det naturvetenskapliga programmet. Min studie dr mer lik den inter-
nationella elitskoleforskningen, skildrad i inledningen av avhandlingens del III, efter-
som den problematiserar en sjilvpatagen elitstatus inom en samhillsvetenskaplig elit-
utbildning.

Skolan som observationerna gjorts pa ir en elitskola sett utifran skolans hdga intag-
ningspoing. Men enbart héga intagningspoing ir inte tillrickligt for den elitstatus som
jag tillskriver skolan: dven viljan att vara elit dr viktig. Utbildningsforskaren Rubén A.
Gatzambide-Ferniandez, verksam i Kanada, menar att elitelevers skolor karaktiriseras
av fem E:n: "exclusion, engagement, excellence, entitlement, and envisioning” (2009,
s. 6). Enligt honom sker forst ett urval (exklusion) om skolan ska anses vara elit. Vid en
elitskola ska det ocksa finnas en hingivenhet (engagement) infér utbildningen hos
eleverna och lirarna. Eleverna antas utveckla en éverlidgsenhet/fortrifflighet (excellence)
under sin utbildning och uppfattar sig som berittigade (entitelment) av bittre
utbildningar och mer privilegierade villkor 4n elever pa andra skolor. En sista karaktir
hos elitskolan 4r att dess elever ska forestilla sig (envisioning) i framtida roller av
ledarskap med utmanande karridrer som forsikrar en fortsatt elitstatus. Avhand-lingens
del II, ddr materialet frin observationerna dterges, visar implicit hur den utvalda skolan
lever upp till dessa kriterier. Ett ytterligare exempel pa hur kinslan av berittigande
uttrycks ges av elitskoleforskaren Shamus Rahman Khan (2011). Han beskriver hur
eleverna pa St. Pauls med en axelryckning hoppar upp pa det chartrade privatflyget pa
sin vég till Metropolitan i New York for ett operabesdk. Med orden “extraordinir
likgiltighet” beskriver Khan dessa tendenser av att gora det spektakulira till en
slentrianmassig vana.

Eventuell motvilja infor elitstatusen skulle mycket vil kunna forekomma bland ele-
verna pa skolan dir observationerna genomforts, men den uttrycks inte: det som
uttrycks i elevgruppen dr en vilvillig instillning infér skolans elituppmuntrande
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elevroll. Utbildningssociologen Maria Tornqvist (2018) for resonemang om en ovillig
elevelit pa en skola dir ideal om jimlikhet dominerar som virdegemenskap. I denna
studie forekommer ingen motvillig utan snarare en avsikdlig elitidentifikation.

Historiskt ir elit ett ordled med koppling till en efterstrivansvird, utvald status. I
Svenska Akademiens Ordbocker (SAOB) beskrevs ordet elit 1921." (se noter pa s.
275-278) Etymologiskt hinvisas ordet till engelskans “elite”, av franskans “élite”,
som motsvaras av latinets “electa”. "Electa” betyder val, eller urval (fran eligere”).
Ordet elit anvindes, enligt SAOB, for att beskriva de bista personerna i en grupp
minniskor, eller de bista grupperna, ofta inom militir eller av anstillda for
sirskilda arbets-uppgifter. Ordet har ocksi férekommit i en botanisk anvindning
for att silla fram plantor till forddling, for sortering av utside och renodling av
anlag. I Svenska Ord-boken (SO) av Svenska Akademien star att ordet elit oftast har
en positiv men ibland en negativ virdeladdning. Dir exemplifieras vanliga
elitbegrepp och -uttryck med listan: “elitforband, elitgymnast, elitlopp, elitserie,
elittinkande, kulturelit, virldselit, den svenska eliten, den ekonomiska eliten, landets
intellektuella elit, hon tillhor den yppersta eliten inom sin kar” (Akademien, 2009).

I denna avhandlingen ir eliten som studeras utvald genom sina hoga betyg. Eleverna
har ocksa selekterat sig sjilva genom att vilja just denna skola som siger sig vara “den
bista”. Att, som i SO ovan tillhéra “den yppersta eliten inom sin kar” 4r ett karakeirs-
drag skolan har som malsittning for sina elever.

Avhandlingens disposition

Avhandlingen inleds med en presentation av forskningsfrigor och syfte. Samhillskun-
skapsimnet, liroplanen, forskning om demokratifostran och medborgarskap samt min
bakgrund som gymnasieldrare i samhillskunskap bildar en inledande bakgrund for
studien. Efter detta fors metodresonemang om studiens etnografiska praktiker och dess
forskaretiska forhillningssitt. Avhandlingen fortsitter sedan med del II som for in
lisaren i en omfattande — eller tjock” med etnografisk terminologi (Geertz, 1973) —
berdttelse om det material som byggts upp under observationerna. Avhandlingens
material bestdr av filtanteckningar férda under observationstillfillena. Motivet bakom
denna disposition ir att resultatet observationerna lett fram till ses som avhandlingens
tyngdpunkt: jag har valt att placera textmassan som skildrar observationerna tidigt i av-
handlingen eftersom jag ser detta material som ett av avhandlingens frimsta bidrag till
utbildningsvetenskapen och samhillskunskapsimnets didaktik. Denna virdering har
jag gjort utifrin bristen pa studier av eliter inom svensk utbildningsvetenskap i all-
minhet och i synnerhet inom det lilla faltet f6r forskning om samhillskunskapsimnets
didaktik. Eliter kan forstas pa flera sitt, vilket vidareutvecklas framéver, men anvinds
hir for att representera elever med hoga studieresultat. Bland de som bedoms héra till
den studerade eliten ingdr inga avbrutna eller misslyckade studier.
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En effekt av att inte gd in i en mer omfattande redogorelse av tidigare forskning i av-
handlingens inledande delar 4r att lisaren direkt kan ta del av forskningens empiriska
bidrag. Samtidigt 4r det viktigt att under lisningen vara medveten om att det kommer
analyser av materialet i relation till begrepp och tidigare forskning efter skildringen av
empirin, i del I1I.

Den storsta avvikelsen frin andra avhandlingar, som féljer en traditionell rapport-
struktur, dr att jag avstdte fran att tidigt i texten beskriva en omfattande teoretisk
referensram med ambition att teckna en fullstindig bild av tidigare forskning. Vare sig
elitskoleforskningen eller alienationsteorin skildras pa ett fordjupat sitt innan
materialet frin observationerna presenteras. Ett urval ur den tidigare forskningen om
samhills-kunskapsimnets didaktik presenteras i korthet i denna férsta del av
avhandlingen, liksom en etnografisk metodologi. Jag har valt att ligga fram all “data”
som den empiriska delen av studien genererat, for att i efterhand visa ldsaren hur jag
arbetat teoretiskt samt hur jag placerat mitt arbete i forhéllande till den tidigare
forskningen om alienation och elitskolor. Analysen i avhandlingen forklaras ddrmed
retroaktivt for ldsaren.

Teorin och den tidigare forskningen aktualiseras i del III. Tva olika teoretiska
omraden anvinds for att hantera materialet som avhandlingen presenterat. Det forsta
omradet handlar om att vara elitelev, vilket utgor den tidigare forskning som star nirmst
avhandlingens empiri. I det kapitlet skildras elitskoleforskningen som avhandlingen gor
ett bidrag till. Det andra omridet bestdr av att empirin sitts i samband med en
utredning om alienationsbegreppet. Alienation utan maktloshet fir beskriva en elitelev-
position inom samhillskunskapsimnets didaktik. En teoretisk genomging av ett
klassiskt alienationsbegrepp foljs av ett alienationsbegrepp utifrin samtida teori som
tilliter alienationen att omfatta dven elitelever. Samhillskunskapsimnets didaktik blir
ett perspektiv pa elitskoleforskningen och utredningen om alienationsbegreppet som
visar p en utveckling av resonemangen om undervisningens "vem” (eleven) och ”vad”
(samhillskunskapsimnet). Detta dr komponenterna som tillsammans bildar mitt
bidrag till samhillskunskapsimnets didaktik.

Del IV innehiller avslutande resonemang som aterknyter till maktbegreppet och
ddrigenom binder samman avhandlingens helhet. Syfte och fragestillningar besvaras
forst i korthet for att sedan utvecklas till en problematiserande diskussion om frin-
vindandets didaktik. Alienationsbegreppet, som aktualiseras under samhills-
kunskapslektionerna pa den studerade elitskolan, lyfts ocksd som ett av avhandlingens
frimsta forskningsbidrag. Det empiriska bidraget fran observationsstudien lyfts ocksa
fram som virdefullt. En sjilvalienation stills slutligen i perspektiv till den tysk-
amerikansk politiska teoretikern Hannah Arendts begrepp om virldsalienation for att
forklara vad franvindandets dialektiska didaktik innebir. Frinvindandets dialektiska
didaktik dr ett begrepp som avhandlingens undersékningar lett fram till. Sludigen
skickas ett budskap till skolpolitiker om utbildningspolitiska konsekvenser av virt nu-
varande utbildningssystem synliggjorda genom studien. Frigan de behéver stilla sig dr:
hur segregerad och marknadsutsatt skola vill vi ha inom utbildningssystemet? Ar den
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ytterlighet som denna avhandling skildrat ndgot onskvirt eller problematiskt? Stafett-
pinnen for fortsatt debatt om dessa fragor skickas vidare till beslutsfattare.

Sambhillskunskapsimnet och virdegrunden

Under denna rubrik ges en kort bakgrund till fragestillningarna och syftet utifran
samhillskunskapsimnet och virdegrunden i liroplanen i perspektiv till den dmnes-
didaktiska forskningen f6r samhillskunskap. Avsnitten nedan skildrar forst spinningar
i liroplanen och sedan de stérsta dragen i forskningen om demokratifostran och sam-
hallskunskapsimnet for att sedan problematisera relationen mellan politiskt deltagande
och kunskaper om politik. Mina erfarenheter av arbetet som ldrare i samhillskunskap
pa gymnasiet bildar en resonansbotten till de synsitt som kan utldsas ur forskningen
och i styrdokumenten.

Nir jag arbetade som samhillskunskapslirare valde jag att undervisa utifrin en
tematik om ojimn f6rdelning av makt och resurser. Dessa utgingspunkter himtades ur
dmnets karakeir, laroplanen och skollagen och grundlades under min lirarutbildning
och den frsta tiden i yrket. Detta var under mitten av 2000-talet da 6kade krav pa att
knyta allt arbete i klassrummet till kursplanernas mal kom fran Skolverket. Avhand-
lingsarbetet tar avstamp frin en nirlisning av formuleringarna i liroplanens
virdegrund, samhillskunskapsimnets #mnesbeskrivning samt Skolinspektionens
(2012) granskning av skolornas arbete med likabehandling. Detta avstamp paminner
om en undervisande lirares blick pa styrdokument genom ett intresse f6r den didaktiska
hur-frigan. Utifrin detta f6rs diskussionen vidare for att problematisera
samhillskunskapsimnet och dmnets relation till demokratifostran. Avhandlingens syfte
och forskningsfragor foljer efter dessa inledande utgangspunkeer.

Det positiva virdet av jimlikhet gir som en understrom genom styrdokumenten. I
blockcitatet nedan anvinds inte ordet jimlikhet, formuleringen om "lika virde” mellan
minniskor ligger nira skrivelserna i FN:s minskliga rittigheter. Frida L. Nilsson (2018)
beskriver, utifrin kritiska teorier om minskliga rittigheter, formuleringarna i
liroplanen som 7sjilvklara men oklara”. Hennes analys visar en pendling mellan ett
interpersonellt och strukturellt rittighetssprik i liroplanen. Hon menar att detta sprak
kan uppfylla olika ideologiska syften, trots att ménskliga rittigheter formellt gjorts till
svensk utbildningsférordning under en lingre process med effekter pa liroplanen 2011.

Ordet 7solidaritet”, som anvinds frekvent inom vinsterradikala kretsar, har skrivits
in i liroplanens virdegrund under de politiska processer da texten forhandlats fram (se
Jarl & Ronnberg, 2015 for att ta del av den fullstindiga politiska forhandlingsprocessen
bakom virdegrundsformuleringarna). Gymnasieskolans virdegrund, som bade lirar-
studenter och lirare brukar kunna rabbla i sémnen, presenteras i liroplanen:
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Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors
lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet mellan
minniskor ir de virden som utbildningen ska gestalta och férmedla. I &verens-
stimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och visterlindsk
humanism sker detta genom individens fostran till rittskinsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande. Undervisningen ska vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift ir att lta varje enskild elev finna sin unika egenart och dir-
igenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bista i ansvarig frihet.
(Skolverket, 2011, s. 5)

Texten ovan betonar samtidigt bdde solidaritet och individualism, ett medborgerligt
ansvarstagande med omtanke rérande andra minniskor och en varsamhet om det egna,
unika, individuella. Hir mots flera olika ideologiska utgidngspunkter, som Nilsson
(2018) noterat. Dessa utgingspunkter bildar en komplex enhet som utmanar skolan.
Det forsta stycket har en passiv form som dppnar for olika tolkningar av forhallandet
till det nuvarande, ditida och framtida samhillet och hur det konstitueras. I Skol-
inspektionens (2012) rapport konstateras att det finns en “falsk konsensus” runt
demokrati och virdegrund som innebir att demokrati- och virdegrundsuppdraget
forblir "latent och oreflekterat” (s. 19) pa de inspekterade skolorna.

Under rubriken "Normer och virderingar”, nigot senare i gymnasieskolans liroplan
star att ldsa att skolan “aktivt och medvetet [ska] paverka och stimulera eleverna att
omfatta virt samhilles gemensamma virderingar och lita dessa komma till uttryck i
praktisk vardaglig handling” (Skolverket, 2011, s. 11). Hir finns en skarpare och mer
aktivt pitalande formulering 4n i den inledande virdegrundsforklaringen, vilket pa-
minner om det didaktiska hur-perspektivet att lira genom demokrati (se nedan).

For denna avhandling 4r det en central friga hur samhillskunskapens dmnesplan
ocksd berdr skolans virdegrund och férstirker samt konkretiserar det som virde-
grunden antyder. I den star det att eleverna genom undervisningen

ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om fragor som berdr make, demokrati,
jamstilldhet och de minskliga rittigheterna inklusive barns och ungdomars ritt-
igheter i enlighet med konventionen om barnets rittigheter [...] Dessutom ska
undervisningen bidra till att skapa férutsiteningar for ett aktivt deltagande i sam-
hillslivet. (Skolverket, 2011, s. 143)

I kommentarerna till imnesplanen betonas vikten av att som aktiv medborgare utveckla
sin medborgarkompetens genom att behirska olika sitt att kommunicera skriftligt,
verbalt, i olika presentationsformer och forum.” Det ir ett aktivt och kreativt arbete
som eleverna ska erbjudas inom sambhillskunskapsimnet; skolarbetet inom #mnet
handlar till stor del om ett faktiskt gorande, en firdighetstrining. En tyngdpunke liggs
pa medborgerliga firdigheter i imnets betydelse for eleverna. Amnesplanen i samhills-
kunskap betonar inte virdegrunden pa samma sitt som i skrivelserna i liroplanens
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inledning, utan resonerar mer i termer av att eleverna ska lira sig o7 demokrati, medan
virdegrunden i liroplanen betonar att lira sig genom demokrati. Hos samhillskunskaps-
didaktikerna Sture Lingstrom och Anja Virta (2011) ldggs dven i-kunskap till resone-
manget av om samt genom demokrati. P si sitt forstirks idén om att samhills-
kunskapens demokratiperspektiv ska vara nigot eleven befinner sig 7 under arbetet med
dmnet. Nir Langstrém och Virta redogor for samhillskunskapens demokratinira inne-
hall och form, vilket i méngt och mycket likstills med virdegrunden for skolan, be-
skrivs ett dialektiskt forhillande mellan att lira om och i samhillet under skolarbete
med demokratiska firdigheter.

Emmy Jonasson Ring (2015) beskriver relationen mellan samhillskunskap och
skolans demokratiuppdrag som niraliggande, men att samhillskunskapen erbjuder de
verktyg och kunskaper som skolan ska forvalta genom frimjandet av elevernas
utveckling av demokratiskt medborgarskap. Hela skolan ska vara ansvarig for upp-
fyllandet av det demokratiska uppdraget, men i samhillskunskapsimnet utvecklas
grundférutsittningarna for detta uppfyllande.

Precis som Ring (2015) beskriver s 4r tanken med dokumenten som styr och reglerar
skolan att de kompletterar varandra: liroplanens virdegrundsformuleringar omfattar
hela skolan och alla amnen, medan dmnesplanen konkretiserar det enskilda dmnets
innehall. Skolinspektionens rapporter visar dterkommande pd brister inom dessa
omraden, de gor en likartad tolkning av férordningstexternas relation till varandra som
Langstrom och Virta (se exempelvis Skolinspektionen, 2012). Hos Skolinspektionen
lyfts Skolverkets anvisningar i virdegrundsdelen av liroplanen fram som bakgrund till
kritiken:

Det ir inte tillrickligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundliggande
demokratiska virden. Undervisningen ska dessutom bedrivas i demokratiska
arbetsformer och utveckla elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar och
aktivt delta i samhillslivet. Elevernas méjligheter att utdva inflytande pa ut-
bildningen och att ta ansvar for sina studieresultat forutsiteer atct skolan klargor
utbildningens mal, innehall och arbetsformer, liksom vilka rittigheter och
skyldigheter eleverna har. (Skolverket, 2011, s. 6)

Bade hos pedagogen Tomas Englund (2005) och hos samhillskunskapsdidaktikern
Johan Sandahl (2015) goérs kopplingar mellan skolans demokratifostrande, virde-
grundsrelaterade uppdrag och samhillskunskapsimnets syfte. Ocksd i Tiina Ekmans
(2007) avhandling likstills demokrati och virdegrund med samhillskunskapsimnets
uppdrag. Lirarna i Goran Moréns (2017) studie beskriver likasa ett samhillskunskaps-
dmne som utgar frimst fran virdegrunden. Malin Tvirana (2019) skriver ddremot att
det skett en separation skedde mellan virdegrundsfrigor och samhillskunskapsimnet
nir idmnet vidareutvecklades frin medborgarfostran. I samhillskunskapsimnes-
didaktiska oversikter dr enigheten emellertid stor om att virdegrundens uppdrag ska fa
sin fakta- och firdighetsmissiga grund lagd inom samhillskunskapsimnet: en aktiv
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medborgare blir resultatet av att samhillskunskapsimnet utvecklar elevernas med-
borgarkompetens (Ekendahl, Nohagen, & Sandahl, 2015; Jonasson Ring, 2015;
Langstrom & Virta, 2011). Hos en av de tidigare didaktikerna inom samhillsimnet i
Sverige, Folke Vernersson (1999), gors diremot beskrivningar av imnet som ett imne
med kunskaper o7 demokrati. Att lira genom att gora demokrati 4r en syn pa dmnet
som blir vanligare efter 2010-talet. Hos en 4nnu tidigare didaktiker, Birger Bromsjo
(1965), skildras samhillskunskapsimnet som ett samordnande imne utmynnat ur
historie-imnet med en karaktir av statsvetenskaplig dominans. Broms;jé ar kritisk till
samtidens traditionella former for undervisning och argumenterar for en undervisning
med moderna arbetsformer — som grupparbete — for att eleverna ska kunna utveckla
angeldgna kunskaper om samhillet. ”Attitydskapande och fostran till kritiskt tinkande”
(s. 268) dr vad Bromsjo 6nskar skulle ingd i amnet. Med detta verkar han ha varit fére
sin tid eftersom den nuvarande kursplanen, med andra ordval, beskriver just dessa
aspekter som viktiga medborgarkunskaper inom samhillskunskapsimnets ansvar.

Forskningen om demokratifostran och medborgarskapliga kunskaper berittar om ett
samhillsengagemang som inte nodvindigtvis dr drabbat av det forfall liroplanens
virdegrund antyder. Statsvetaren Ylva Norén Bretzer (2017) formulerar det som att vi
har en hotad demokrati som varje generation behéver dtererdvra. Hon menar att skolan,
och alla medborgare, har ett sdrskilt ansvar nir samhillsengagemanget sjunker. Men
ungdomars engagemang har under den senare tiden visat sig i andra former 4n som
engagemang i politiska partiers ungdomsférbund. Magnus Dahlstedt och Maria Olson
(2013) beskriver utvecklingen under 2000-talet som en tid da den parlament-ariska
demokratin framstills som hotad i flera statliga utredningar. Statsvetaren Erik Amna
diremot beskriver en medborgare i jour, med ett stort samhillsengagemang i sin
omedelbara sociala nirhet, redo att rycka in i tider av framvixande antidemokratiska
krafter. (Amna, 2008; Amnd, Ekstrédm, & Stattin, 2016). Som lirare minns jag att jag
tyckte om det synsitt pA medborgarskapets nya former hos ungdomar som Amna
beskriver. Det vickte en tillit hos mig som lirare infor fSrmégan hos eleverna att forma
framtidens samhille, trots att de var engagerade i andra politiska arenor 4n riksdags-
partiernas ungdomsférbund.

Nir jag arbetade som ldrare i samhillskunskap anvinde jag ovanstiende sammanhang
— skolans virdegrund i perspektiv till samhillskunskapsimnets syfte — i strivan efter att
lata mina elever vara i ett klassrum dir politikbegreppet skapade en helhet for dmnet.
Att vilja mellan olika virderingar och ta hinsyn till olika grunder f6r prioriteringar nir
det krivts hushéllning med resurserna, var den definition av politik som vi utgick ifran.
Dilemman och frigor som sambhillskunskapen rérde upp hos eleverna hanterades
genom att vi tillsammans funderade vidare pa virderingar och logiker bakom olika
synsitt for att leta efter egna svar pa frigor om minniskors lika virde. Vi forsokte pa
samma sitt losa dilemman om rittvisa och solidaritet, reda ut problematiker for att
uppné jimstilldhet mellan olika kon, hantera svirigheter att frimja jimlikhet mellan
olika sociala klasser och andra aspekter av de minskliga rittigheterna, etnicitet och ras,
sexualitet, funktionalitet, religion, och sé vidare.

24



Min tanke med att arbeta pa detta sitt som ldrare var att medvetandegdra och emanci-
pera — befria — eleverna enligt principer som kan relateras till pedagogiska idéer om
kunskap och lirande. Paolo Freires (2004 [1970]) medvetandegdrande
(conscientizago), John Deweys (1999 [1916]) reflektion mellan teori och praktik, att
lira genom handling, och Jiirgen Habermas idéer om deliberativ demokrati, fram-
skrivna av Englund (2007) i Sverige, har varit tre viktiga perspektiv som legat till grund
for samhillskunskapens didaktik i den yrkespraktik jag hade som ldrare. Samhills-
kunskapsdidaktikern Roger Olsson (2016) beskriver ocksa ett samhillskunskapsimne
med emancipatoriska syften i sin beskrivning av skolimnet.

Skolinspektionens (2012) granskning av arbete med demokrati och virdegrund utgir
frin liknande idéer och for sirskilt fram deliberativa samtal som en méjlighet for att
frimja arbetet i linje med lagstiftning och férordningar. "Deliberativa samtal beskrivs
till och med som demokratins livsnerv”, skriver Magnus Dahlstedt och Maria Olson
(2013, s. 109) i sin genomgang av medborgarskapets och demokratifostrans former
inom undervisningen under 2000-talet. Sedan dess har det kommit ett par
avhandlingar om den deliberativa metoden (Andersson, 2012; Himmelroos, 2012;
Jezierska, 2011). De senaste aren har den deliberativa metoden tappat i popularitet i
samhillsdidaktiska kretsar till f6rman for begreppet "Powerful Knowledge” (Sandahl,
2018; Nordgren, 2017; Young, 2013; Young & Muller, 2014). Genom kunskap som
bir med sig krafter menar man att samhillskunskapsimnets diktaturvaccinerande
effekter uppritchalls. I tider av 6kande fundamentalism och andra hot mot demokratin
motiveras bruket av begreppet (se Hartman, 2005, s. 51 om samhillsimnets
”vaccination”). Som alternativ till det deliberativa framhaélls den agonistiska politiken,
den radikala demokratin enligt modell av Chantal Mouffe (2005). Den kanadensiska
utbildningsledaren Claudia W Ruitenberg (2009) diskuterar utbildning av politiska
motstindare utifrain Mouffe. For samhills-kunskapsimnets didaktik erbjuder Asgeir
Tryggvason (2018) intressant lisning om det politiska inom demokratiutbildning och
dilemman for politik i klass-rummet hos liraren. Han anvinder sig av Moulffes
argumentation for att betona vikten av att ge utrymme for det politiska inom skolan.

Freedom House har sammanstillt en alarmerande rapport som stricker sig 6ver en
period pa tolv dr, mellan 2006 och 2017, av sjunkande globala demokrativirden. Enligt
utredarna vid Freedom House visar dessa tolv ar pa en avvikande trend. Tidigare har
spridningen av en demokratisk politik successivt okat i virldens stater, fran tiden efter
andra virldskriget till bérjan av 2000-talet. Freedom House visar hur stater som ater-
funnits hogt upp pa listan dver grad av demokrati under dessa senaste tolv ar sinkt sina
virden. Utvecklingen i USA och Ryssland framhalls som exempel pa detta.” En samtid
med denna typ av rapporter skapar forstieliga behov av begrepp som Youngs Powerful
Knowledge. I den nyligen bortgingne sociologen Zygmunt Baumans (2018) Rezroropia
relateras behovet av denna typ av romantiserat tinkande till forestillningar om ett bittre
forr; en mer osiker samtid vicker behovet av att uppfinna en mer stabil datid eftersom
en betryggande framtid 4r for svar att forestilla sig. Metamodernism 4r ett annat
samtida begrepp som fangar liknande idéer om vér tidsanda. Den postmoderna tiden
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dr vad metamodernismens tar avstamp frdn och reagerar mot med sin vindning tillbaka
till det stabila och palitliga, med pragmatisk realism som ideal (Van den Akker,
Gibbons, & Vermeulen, 2017).

Den tidigare forskningen handlar ofta om hur arbetet f6r att aktivera elever ska ske.
Deweys Demokrati och utbildning frin 1916 nimns inte alltid men har haft stor
betydelse i synen pa vikten av medborgerlig aktivering i demokrati. Utgangspunkten i
forklaringar av varfor elever inte dr politiskt aktiva och engagerade kopplas ofta till att
eleverna anses ha bristande kunskaper eller att de saknar kinnedom om den
demokratiska processen. Dessa synsitt grundar sig dels i en anslutning till Deweys
handlingsbetonade demokratibegrepp, dels i statsvetaren Robert Putnamns klassiker
Bowling Alone (2000). I den skildras en trend av minskat engagemang i samhillet och
det gemensamma di pendling till arbete, tv-tittande och andra tidskonsumerande
aktiviteter distraherar minniskor fran ett engagemang i det allmidnna bésta. Putnamn
skriver i en tradition som Frankfurtskolans Max Horkheimer och Theodor W. Adorno
(2012 [1944]) inledde med sin marxistiska kritik av den visterlindska masskulturens
framvixt. Det instrumentella fornuft som underhillningsindustrin producerar beskrevs
som ett samhillsproblem redan strax innan andra virldskriget tog slut. Amerikanen
Neil Postman (1986) har ocksa tagit upp behovet av meningsfulla berittelser efter sin
medie-kritiska, men nagot dystopiska, analys i Amusing Ourselves to Death.
Utbildningsfilosofen Gert Biesta (2011) kritiserar lirandebegreppets dominans inom
utbildnings-vetenskaperna med liknande problembeskrivningar. Han menar att
kunskap och demokrati forutsitter och forstirker varandra och utgér syftet bakom
varfor utbildning finns, om fokus hamnar pa lirande s& menar Biesta att vi riskerar att
tappa skolans huvudidé.

I perspektiv till dessa uppfattningar blir resultatet frin den mitning av kunskap om
demokrati och samhillsfrigor som regelbundet gors i International Civic and Citizen-
ship Education Study (ICCS) intressant. Skolelever i arskurs 8 deltar i denna mitning
och den utfors av forskningsorganisationen IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement).* Den senaste ICCS-studien frin 2016 visade,
liksom tidigare liknande studier, mycket goda — och stigande — prestationer frin elever
i dctonde klass i Sverige. De som kopplar sjunkande samhillsengagemang till okunskap
i demokratifrigor far ett kraftfullt motargument i form av resultatet frin dessa
mitningar. Det kan emellertid ifrdgasittas om samhillsengagemang minskar. Amna
(2016) erbjuder argument mot en syn av ett politiskt engagemang i forfall. Han be-
skriver ett engagemang som tar sig nya former snarare dn ir ett férfall nir han resonerar
om minskat engagemang inom de klassiska folkbildnings-rérelserna och partipolitiska
ungdomsféreningar.

Att kunskap och demokrati hinger samman ir en idé som har sin historiska for-
klaring. Framvixten av samhillskunskapsimnet beskrivs ofta som en vaccination mot
diktatur och som en konsekvens av erfarenheter frin férodande virldskrig med efter-
foljande information om obegripligt minskligt lidande under forintelsen (A. Larsson,
2015). Aven om det finns en hel del viktig kunskap som leder till formagan att paverka
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och skapa forindringar, i linje med Youngs "Powerful Knowledge”, sé finns det ocksa
studier som visar att politiskt deltagande och kunskaper inte behover hinga samman,
dven om det finns manga andra positiva effekter av utbildning. Mikael Perssons (2013)
effektstudie Does Education Cause Participation? gor en problematisering av den dom-
inerande uppfattningen om att utbildning leder till politiskt deltagande. I studie som
genomforts i denna avhandling skildras en utbildning som pi alla mitbara plan ser ut
att vara pd en hog kunskapsmissig niva, men ett politiskt deltagande i termer av att
olika typer av politiska uppfattningar fir métas och utvecklas, lyser med sin franvaro.
Utvecklandet av det aktiva medborgarskapet, att lira bade om och genom demokrati i
skolan, saknas ocksi. En frigestillning som f6ljer med till avhandlingens avslutning 4r
hur undervisning i samhillskunskap pé en elitskola ska utformas for att liroplanens
demokratimal ska uppfyllas. Ar Skolinspektionens granskning och Skolverkets
rekommendationer relevanta for en skola som den studerade?

De "tvd uppdragen” i form av kunskap och demokratifostran har framstillts som
konkurrerande nir de i sjilva verket behdver och kan foras samman dill ett uppdrag
(Skolinspektionen, 2012). Statsvetarna Maria Jarls och Linda Rénnbergs analys av den
skolpolitiska debatten under bérjan av 2010-talet skildrar uppfattningen av uppdragen
kunskap och demokrati som motsatta. Ytterligheterna i skolpolitiken utgjordes, enligt
Jarl och Ronnberg, av Liberalernas Jan Bjérklund och hans betoning av kunskaps-
uppdraget samt Socialdemokraternas Ibrahim Baylan med sitt fokus pd fostrans-
uppdraget (Jarl & Ronnberg, 2015).

Som avslutning pa denna genomgéing vill jag erbjuda en kontrast till styrdokument
och tidigare forskning. Den elev jag nimner i avhandlingens férord har ett f6rhillnings-
sitt som har relevans for problemstillningen. Hir nedan upprepas citatet som skapade
ett avbrott i min undervisning 4nnu en ging. Infér den stundande presentationen av
syfte och forskningsfragor behdvs en piminnelse ett annat sitt forhallningssdtt som
elever kan ha infor det skolimne som diskuterats hittills:

Jag dr en san som inte har nigon makt Gver nigot. Jag spelar ingen roll for sambiiller
eller for nagon annan. Mina dsikter och mina tankar Gr belt ointressanta eftersom jag
dr en sin som inte har négot inflytande i sambillet, jag dr en sin man inte behover

bry sig om och jag bryr mig inte!

Det som uttrycks av denna elev 4r ndgot annat 4n de aspekter av deltagande, demokrati
och medborgarskap som funnits inom skolpolitik, hos skolmyndigheter och bland skol-
forskare. Nagot annat dn det som dmnet och skolan har som uppdrag att skapa. Hir
finns en utmaning for den som har en lirarroll liknande lirarrollen jag hade som sam-
hallskunskapsldrare; hir saknas inte en formaga att uttrycka sig, det saknas inte
kunskaper eller socioekonomisk status. Diremot saknas tillit, tilltro och engagemang i
det gemensamma. I min f6rstudie fann jag snarlika fall hos en grupp elever med 4nnu
hogre socioekonomisk status dn hos eleven ovan. Forstudiens elevgrupp hade goda
mitbara faktakunskaper — ansag befinna sig i skolframging — men hade trots det ett
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forhallningssitt infér virdegrunden och samhillskunskapsimnet som vittnar om att
nagot saknas, nigot som inte finns med i betygssittningen finns inte heller med pa dag-
ordningen. Jag blev tveksam infér om diktaturvaccinationen skedde, om den “goda”
aktiva medborgaren producerades, trots toppbetyg och goda fSrutsittningar for
inflytande, paverkan och méjligheten att forma bide det egna och andras liv. Dirfor
blev det angeldget att fortsitta undersoka samhillskunskapsimnet och dess didaktik vid
en elitskola.

Dissonanser mellan vem och vad

Denna avhandling problematiserar samhillskunskapsimnet och lirarens arbete sa som
det formuleras av liroplanen for gymnasieskolan. Mellan dmnet och liraren finns
eleverna. De ir i skolan, de 4r ocksi en del av en social kontext utanfér skolan, men blir
bedémda utifrin kraven pd kunskaper som liroplanen — forstddd genom ldraren —
stiller. Eleverna ir i en position av atskilliga olika mellanrum och ska, med hjilp av
skolan och arbetet i samhillskunskapen, bli en del av samhillet som fullvirdiga med-
borgare med rostritt. Eleverna dr pd vig att skapa samhillet pa sitt sitt, vilket gor att
den paverkan — eller icke-paverkan — deras skolging har ir angeldgen att undersoka.
Didaktiska fragor, uppbyggda i motet mellan lirare, elev och dmne pa skolan, ir ut-
gangspunkten for formuleringarna av studiens syfte och forskningsfragor.

Med Arendts (2006 [1961]) forstdelse av skolan, och hennes synsitt infor utbild-
ningens roll, skulle en blick pé elever kunna liknas vid att se in i en kristallkula med
bilder av det framtida samhillet. Hon menar samtidigt att framtiden ar mer 4n en pro-
dukt av unga som blivit dldre eftersom eleverna som blivande medborgare ska forbe-
redas for att kliva in i det samhiille som redan finns:

Education is the point at which we decide whether we love the world enough to
assume responsibility for it and by the same token save it from that ruin which,
except for renewal, except for the coming of the new and young, would be in-
evitable. And education, too, is where we decide whether we love our children
enough not to expel them from our world and leave them to their own devices,
nor to strike from their hands their chance of undertaking something new, some-
thing unforeseen by us but to prepare them in advance for the task of renewing
a common world. (Arendt, 2006 [1961], s. 193)

Min bild 4r att skolan och undervisningen delvis bestir av nagot mer, delvis ndgot annat
dn det som formuleras i liroplanen: Savil liroplansteoretisk forskning som annan
forskning pa skola och utbildning har skildrat allt frin dold (Broady, 1998a; Jackson,
1990), eller oskriven liroplan (Persson & Sether, 2016), till skolans konkreta faktiska
undervisningsinnehéll och elevernas lirande. Det som studerats i denna avhandling ir,
enkelt formulerat, hur det kan vara pa en elitgymnasieskola. Jag visar hur
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undervisningen utfors, hur eleverna genomfér arbetet och vilka distanserade — alien-
erade — forhdllningssitt eleverna utvecklar medan undervisningen pagér. Detta sker
eftersom det eleverna siktar pé att bli, och delvis redan anser sig vara, 4r visensskilt frin
det skolsystemet siger sig arbeta f6r och det samhillskunskapsliraren formulerar som
dmnets innehdll. Det som observerats gar pd tvirs mot den diktaturvaccinations-
bestillning som staten gjort genom formuleringarna i virdegrunden och samhiills-
kunskapsimnets syftesbeskrivning. Denna studie nirstuderar motsigelsefulla for-
hallanden och visar hur det kan bli i ett klassrum, pa en skola, nir virdegrunden i
styrdokumenten krockar med skolans, utbildningens och elevernas ambitioner. I dessa
krockar formas de elitelevroller som spelas ut pa skolan. Med andra ord finns det en
dissonans mellan undervisningens hur, vem och vad som undersokningen borrar
djupare i.
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SYFTE, FRAGOR OCH BIDRAG

Inledningsvis har begrepp som privilegier och 6verordningar fungerat som studiens
anslag, 7eliter” har valts som begrepp for att sitta ord pd en position av hierarkisk
dominans inom det marknadsutsatta svenska skolsystemet. Min vilja under avhand-
lingsarbetet har varit att synliggora sociala mekanismer som bidrar till samhillets ojam-
likhet, med skolan och samhillskunskapsimnet pa gymnasiet som empiriske fall. For
att nirma mig dessa mekanismer har jag riktat in studien mot en del av samhallet dir
det figurerar idéer om egen dverordning, egna privilegier, egna elitpositioner och ett
motstand till en politik for 6kad jimlikhet. Det omride som studeras ir en sorts elit-
utbildning pa gymnasieniva. Fokus ligger pa samhillskunskapsimnet eftersom dmnet
har jimlikhetspriglade foreskrifter i styrdokumenten: intresset riktas mot brytningen
mellan skolvisendets egalitira — jamlikhetsivrande — principer och de tydligt markerade
synliga praktiker for ojimlikhet som aktiveras och finjusteras pa den skola av hog-
presterande elever dir observationsstudien genomforts.’

Ett kritiskt maktbegrepp inriktat pa social interaktion pa mikroniva (Dean, 2010,
2013; Persson, 1991), kombinerat med en analytisk anvindning av ett alienations-
begrepp utan maktlgshet, ger forutsittningarna for ate beskriva elitskolans samhills-
kunskap. Slutligen vinder och vrider analysen pd 6ver- och underordning for att be-
skriva och analysera en klass pa en skola dir perfektion, framgang och skicklighet ut-
trycks utat. Frigan om vem som styr vem i klassrumsarbetet aktualiseras genom ob-
servationerna, vilka eleverna 4r spelar roll for vilka positioner som blir méjliga for
liraren att zz. Nir eleverna ir just dessa “vinnare” — nir de inramas som elever pa vig
mot framging — s skapas speciella villkor for lirarens arbete med samhillskunskaps-
dmnet. Arendts (1970) sitt att se pd makt som en form av socialt handlande, politik,
aktualiseras i slutsatserna nir syfte och forskningsfragor diskuteras. En alienation utan
maktldshet leder mot en diskussion om makt i relation till sjilvvalt utanforskap i para-
doxalt konkurrerande gemenskap.
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Undersokning av kritisk komplexitet

Avhandlingens syfte bestdr av att gora ett bidrag till en utbildningsvetenskaplig forsk-
ning med samhillskunskapsdidaktisk inriktning, genom en undersokning av den
sirskilda kritiska komplexitet som uppstar i klassrumsarbete med elitskoleelever vid
gymnasieskolan. Det ingér i avhandlingens syfte att bidra till forskningen om elitskolor.
Avhandlingen har dessutom som syfte att beskriva problematikerna som omger en
odelat positiv — eller negativ — syn pa “vinnare”, framgingsrika och lyckade: Trots
toppbetyg, finns det dndé visentliga delar av kraven for samhillskunskapsimnet och
liroplanens virdegrund — skolans uppdrag — som inte aktualiseras. I slutet av del III
presenteras en utveckling av alienationsbegreppet som beskriver elitelevernas mote med
samhills-kunskapsimnet. Att utarbeta detta alienationsbegrepp 4r ocksi en del av
avhandlingens syfte.

Avhandlingen bidrar med utbildningsvetenskapliga perspektiv pa elever, skolor och
undervisningssituationer. Dessa behovs for lirarens arbete, for lirarutbildningen och
for samhillets kunskaper om hur olika skolor inom vért utbildningssystem ser ut:
kritiska studier av skolor som beskrivs som framgéngsrika och lyckade 4r fi inom forsk-
ningen. En forhoppning ir att resultatet av studien ska vicka fragor om hur skolor inom
vért utbildningssystem bér se ut. I Vad bor staten gora? av statsvetaren Bo Rothstein
(2002) finns en beskrivning av vindningen fran deskriptiv till normativ anvindning av
forskningsresultat inom statskunskapsimnet. Denna avhandling balanserar pa grinsen
mellan det normativa och deskriptiva och féresprakar inte riktigt samma kantring mot
det normativa som Rothstein uppmuntrar, men erkinner indi den vike som 6ver-
viganden av det normativa har for forskningen om samhille, skola och samhills-
kunskap. Samtidigt f6ljer avhandlingen den amerikanska skolforskaren Philip W.
Jacksons (1990) uppmaning nir han siger dt skolforskare att ta reda pa vad som sker
innanfér klassrummens viggar innan de forsoker forindra skolan. Malet 4r att analysera
de observerade klassrumsfenomenen for att forst efter dess resonera om eventuella
behovliga forslag pa forindringar. En retorisk friga, som dven Jackson stiller i sin
klassiska studie, ir om det finns delar av lirarens och elevernas arbete som kan bidra till
lirande dven hos de som befinner sig utanfor klassrummet och skolan? Denna studie
visar att det finns en hel del att lira av sivil lirare som elever och deras klassrumsarbete.

Den skola som studerats kan antingen sdgas vara en skola som uppfyller de mal och
ideal vart utbildningssystem har med tanke pa de hoga betygsnivéerna, eller som en
skola som bér kritiseras: virdegrunden och dmnesplanen f6r samhillskunskap, och de
anvisningar om aktivt demokratiarbete som Skolverket och Skolinspektionen férordar,
efterlevs inte inom den observerade skolans undervisning i samhillskunskap (for en
kritisk problematisering av den reglerade etiken i virdegrunden se Kronlid, 2017). Det
dr intressant att stilla det som skildras i del IT (avhandlingens empiriska del) i perspektiv
till skolans forordningsstyrda jimlikhetsfrimjande och demokratifostrande uppdrag.
Under observationerna, och i analysen av filtanteckningarna, noterade jag fa tecken pa
att det som skedde under lektionerna i samhillskunskap aterspeglade den idealiserade
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syn pa samhillskunskapsimnet som uppmuntrar aktivt medborgarskap — trots att det
var vad jag holl utkik efter. Att lira sig om demokrati genom att gora demokrati under
sin skolgdng dr inte heller en metodik som kunde sigas prigla de observerade lek-
tionerna. Men ir férordningarna skrivna med hinsyn 4ven till skolor som liknar skolan
i studien? Hur sker virdegrundsarbete inom samhillskunskapsimnet? Trinas elitelever
for aktivt medborgarskap enligt en idé om demokratifostran, i sidana fall: pa vilket site?
Eller blir eleverna befriade frin demokratifostran, sitts den pa undantag? Hur legi-
timeras i sidana fall de? Hur kommer eleverna undan med att inte fostras till aktiva
demokratiska medborgare? Avhandlingens slutsatser om sjilvalienation ger nigra svar
pa dessa fragor.

Elitgymnasieutbildning och samhillskunskap

Fragestillningarna som stills i linje med syftet kommer delvis att besvaras under
utredningens ging, medan ytterligare frigor uppstir ocksa lings vigen. Forsknings-
fragorna som avhandlingen arbetar med ir beskrivande (1), analytiska (2) och resultat-
samt slutsatssokande (3):

1. Hur ser samhillskunskapsundervisningen ut inom en svensk elitgymnasie-
utbildning?

2. Vilka forhéllningssitt finns hos elitgymnasieeleverna infér liroplanens virde-
grund, s som den kommer till utryck genom undervisningen i samhills-
kunskapsimnet?

3. Hur reglerar dessa forhillningssitt lirarens, elevernas, skolans samt sam-
hillskunskapsimnets méjliga positioner och konstruktioner?

Dessa fragor har stillts i samband med en etnografisk observationsstudie av elever i
samhillskunskapsimnet pa en elitgymnasieskola ddr i princip alla far hogsta betyg. Jag
har drivits av en férundran 6ver hur elever pd en svensk elitgymnasieskola "blir till”
inom samhillskunskapsimnet, men frigan ir om det ir ett tillblivande som sker eller
ndgot annat.

Den observerade skolan kallas framéver ”Sirskilda liroverket”. Detta fingerade namn
har inspirerats av associationer dels till liroverkstraditionen frin tiden innan en-
hetsskolans inforande, med grundskolereformen 1962. Liroverken representerade
innan dess de mer statusfyllda skolorna for de vilbirgade familjernas barn, frimst
pojkar, medan folkskolorna fanns till for arbetares barn (Larsson & Westberg, 2015).
Dels dr ”Sdrskilda” ett ordval som alluderar pa "Enskilda”, som i Enskilda gymnasiet —
en stockholmsbaserad elitskola som ofta nimns inom svensk elitskoleforskning.
Sirskilda dr ocksa ett sitt att anvinda en synonym till elitstatus, utvaldhet, och markera
att de som gér pa skolan ir en speciell sorts elever.
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I avhandlingens observationsmaterial beskrivs den sirskildhet som fostras pa skolan.
Det som drivit studien framat 4r mina undringar: Jag har undrat hur det varit att "vara”
ddr bade fysiskt och mentalt, kroppsligt och sinnligt; jag har ocksd undrat hur dessa
elever, genom samhillskunskapslektionerna, formulerat sig sjilva och sina virderingar.
Denna fragestillning stir mitt i samhillskunskapsdidaktiken, i motet mellan under-
visningens “vad” (innehall/stoff) och "vem” (eleven). Nir vi har en ldroplan som pa
flera sitt star i konflikt med allt det som eleverna vill och 4r — om vi utgar frin den elev
som beskrivs i skolans marknadsféring — hur har de di kunnat hantera samhills-
kunskapsimnet, sitt lirande och det de varit och blivit till under sin skolgang? Skolans
marknadsforing, i tydlig konflikt med liroplanen, leder vidare till fraigan om elever “fir
lov” att vara lyckade, framgéngsrika och statussokande inom det svenska skolsystemet.
En del skolpolitiska debattérer hivdar att den svenska jimlikhetstanken hindrar elever
fran att vara framgangsrika, i samma andetag som en typiskt svensk “jantementalitet”
kritiseras. Inférandet av spetsutbildningar vid utvalda gymnasieskolor ir en politisk
reform som denna debatt utmynnat i (Dodillet, 2017). Dessutom: ir inte framgang
och konkurrens egentligen en del av skolans mél och ideal for alla elever och skolor att
striva efter? Ar inte skolan till stor del ett samhiillets sorteringsverktyg (Persson, 2014)?
Intiget av det entreprendriella lirandet 4r en stromning som sinder den signalen:

Numera har utbildning allt mer kommit att ses som ett private good, det vill siga
som en springbrida for individen, snarare dn som ett public good, med fokus pa
fundamentala och sociala rittigheter for samtliga medborgare. (Dahlstedt &
Fejes, 2018a, s. 134)

Dahlstedt och Fejes ger ovan en forklaring till hur ett jaimlikhets- och solidaritets-
frimjande virdegrundsarbete, i linje med liroplanen, kan mandvreras till en Gvergang
mot elitfostran. Denna avhandling vill veta mer om hur legitimeringen av elevernas och
skolans identiteter sker utan att det uppstir en offensivt synlig kontrast infor skolans
styrdokument. Ett majligt svar kan vara att det inte finns nigon konflikt. Mellan
raderna kan ldroplanen ldsas som positiv infér den typ av skola jag studerat. Bide gran-
skningar och politisk skoldebatt vittnar om att det finns en efterfrigan efter just denna
skoltyp och att elitelever ir en sorts idealtyp. Sortering och urskiljning av de sirskilda
kanske egentligen 4r onskvird?

Fragor som har riktning mot studiens syfte och som drivit processen med avhand-
lingen vidare ror make, Gverordning och framgang. Jag har undrat vad framging i
skolan bestar av; om skolans vinnare och framgangsrika alltid 4r lyckliga, 6verordnade
och i positioner inom utbildningsomridet som vicker en avund hos mindre framgéngs-
rika; om framgang alltid 4r efterstrivansvirt eller om det finns uppoffringar som gérs
pa vigen mot det vi betraktar som skolframging. Detta leder till foljdfragor om vilka
dessa uppoffringar i sidana fall 4r; om skolframging till och med bidrar till olycka och
upplevelser av misslyckande; eller 4r det en entydigt triumfatorisk berdttelse av succé
som skrivs? Analysen av materialet som vittnar om elitelevernas kroppsliga disciplin-
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ering, i strivan efter en icke-kroppslighet, ger en smirtsam bild som dtminstone inte
talar ett entydigt triumfatoriskt sprak om uppnadd lycka.

Studiens bidrag

Studien bidrar till forskning om samhillskunskapsimnets didaktik, medborgarskap,
samt de vetenskapliga filt som dgnar sig dt demokrati och jimlikhet i skolan. Utdver
detta gors ett bidrag till forskningsomridet makt och skola, elitskoleforskning samt
forskning om alienation som teoretiskt begrepp. Gemensamt for forskningsbidraget till
samtliga omraden ir att jag anligger ett elevcentrerat fokus och placerar utrymme for
styrning — makt — dven inom rickhéll f6r elever, inte bara som endimensionellt placerat
i lararens eller skolledningens hand. Inte heller placerar jag maktutévningen pd en
kommunal eller statlig nivd utan snarare som en komplex samverkan mellan nirings-
livsintressena for en vinstdriven skola i perspektiv till elevernas intressen att bli — vara —
en del av en elit genom sin skolgang.

Ur ett didaktiske perspektiv dr det elevernas forhillningssitt infor samhills-
kunskapsimnets stoff, som jag riktat in mig pa. Studien ir elevcentrerad, imnesinriktad
och har ett fokus pé liroplanens virdegrund. Om vi letar utanfér samhillskunskaps-
dmnets didaktik s finns det fler studier av vem-fragan, exempelvis i Maria Ternings
(2016) diskursanalys. Men dé saknas de dmnesdidaktiska perspektiven. Anna Harrie
Johnsson (2011) visar att fraigan om “vem” dr underbeforskad inom samhillskunskaps-
dmnets didaktik. Att ha eleven i fokus har varit angeldget eftersom det redan finns en
hel del studier av samhillsimnet som dgnar sig at ldrarens arbetssitt (Jonasson Ring,
2015; Karlefjird, 2011; Lindmark, 2013; Morén, 2017; Odenstad, 2010; Olsson,
2016; Sandahl, 2011). Nora Elise Hesby Mathé (2019) 4r en norsk kollega som nyligen
borjat atgirda bristen pa studier om elevers perspektiv pa demokratisk utbildning inom
sam-hillskunskapsimnet. Aven min nira kollega Katarina Blennow (2019) konstaterar
i sin utbildningsvetenskapliga avhandling inriktad mot samhillskunskapsimnets
didaktik att vem:et behover beforskas i hogre utstrickning. Vara avhandlingar skiljer
sig 4t genom att hon gjort en undersokning av samhillskunskapsimnet i heterogena
grupper av elever, medan jag har hallic fokus pd en elevgrupp som manifesterar
homogenitet. Virt gemensamma intresse for den didaktiska vem-fragan forenar vira
synsitt pa amnets mest angeldgna fokus. Trots elevfokus dr det oundvikligt att notera
lirarens arbete utifrin den roll som eleverna méjliggor for liraren att spela, vilket min
och Blennows (2019) empiri visar.

Samhillskunskapsimnets didaktik utifrin dess medborgarbildande funktioner har
berorts av Sandahl (2015) nir han skriver att elever behéver méta andra, bli stérda och
forindras, utvecklas och bli ndgot annat 4n socialiserade in en befintlig samhills-
ordning. Han ir enig med Englund (2005) i kritiken av att synsittet att skolan frimst
ir en socialisationsfabrik dir samhillsordningen konserveras. De menar bada att det i
samhillskunskapen finns mojligheter for eleverna att bli nagot annat 4n vad de redan
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dr. I Kurt Wickes (2019) avhandling skildras diremot hur samhillskunskapsimnets
larobdcker snarare reproducerar det ridande: eleverna fostras in i en liberal demokrati-
ordning som exempelvis framstiller civil olydnad och direktdemokrati som problem-
atisk och det representativa systemet som det enda rationella statsskicket. Detsamma
beskrivs av Magnus Persson (2018) nir samhillskunskapsimnet "uppfinns” utifrin de
behov och intressen som finns i det samtida samhillet. Persson hinvisar detta upp-
finnande till frinvaron av akademisk disciplindr hemvist for imnet, vilket mojliggor ett
dmne som kan forindras utifrin dagsaktuella samhallsfragor och samtida politiska in-
tressen. I min studie har jag sett exempel pa de reproducerande drag Persson och Wicke
beskriver snarare in exempel pi Sandahls och Englunds samhillsférnyande och
elevforindrande samhillskunskapsimne. Denna avhandlings analys visar hur en mono-
krom enhetlighet och homogen grupp elever blir till det som de redan férvintas bli, de
blir till samma som sina férildrar, som andra elever pa skolan blivit och de blir pa det
sitt som skolans marknadsféring utlovat.

Wicke ir inne pa ett iamnesspecifikt problem som sillan beskrivs i samhillskunskaps-
didaktisk forskning men som ger en forklaring till den idealistiska men reproducerande
position av att uppmuntra elevers samhillsengagemang i en demokratins tjanst som jag,
och troligtvis d4ven andra samhillskunskapsldrare, uppfyllts av. Enligt Wicke ir re-
produktionen av det ridande ett stort problem i lirobdckerna i samhillskunskap.
Wicke avslutar sin  avhandling med nedanstiende formuleringar om
samhillskunskapsimnets didaktik, ord som denna avhandling gor en kritisk utveckling
av:

[...] det forutsitter en diskussion om frigan vilken typ av medborgare samhills-
kunskapsimnet vill utbilda, och hur mél och medel ska forhalla sig till varandra.
Med tanke pd samhillets forindringstakt finns ett antal skil att utbilda medb-
orgare som gestaltar morgondagens samhille, snarare 4n att utbilda medborgare
som reproducerar dagens kunskaps- och forestillningssystem.

En annan demokratiutbildning ir méjlig.

Och troligen dven nédvindig. (Wicke, 2019, s. 259)

Han beskriver méjligheterna for samhillskunskapsimnet att synliggora perspektiv och
skapa forutsittningar for informerade stillningstaganden hos eleverna. Detta forutsatt
att man erkidnner dmnets performativitet, hur 4mnet gors, hur dmnet gor politik och
reproducerar diskurser. Detta genom en argumentation om en framtidens utbildning
for "morgondagens samhille”. Han besvarar dock inte frigan om vad morgondagens
samhille skulle kunna bestd av, vilket gor uttalandet till mer av en punchline 4n ett
konkret forslag.

Mina resultat dr uppseendevickande i perspektiv till den forskning om skola och
medborgarskap som gjorts i Sverige, eftersom brister pa dessa omraden ofta tillskrivs
elever med liga studieprestationer. Hos Wicke forlaggs brister i demokratifostran i liro-
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bockerna, vilket dr ett ovanligt grepp. 1 perspektiv till den elitskoleforskning som
studien bidrar till dr resultaten forhdllandevis lika andra studiers resultat. Det som
separerar min studie frin annan elitskoleforskning 4r att jag i storsta mojliga man har
navigerat undan de positioner av elitférake och elitbeundran som stundtals priglar stud-
ierna i den tidigare forskningen om elitskoleelever.

Avhandlingen utgér ett bidrag till den forskning som strivar efter att forsta skapandet
av jamlik utbildning utifrin befintliga ojimlikheter genom fokus pé att synliggora
mekanismer hos overordnade snarare in underordnade. I metodéversikten Research
Methods in Education (Cohen, Manion, & Morrison, 2011, s. 108) skildras hur
forskning om utbildning kan motiveras genom strivan att forstd maktens dynamiker i
klassrummen. De menar att etnografisk forskning gor detta med tjocka beskrivningar
av den sociala interaktionen i klassrummet, en metodologi som avhandlingen f6ljer.
Bidraget till den etnografiska vetenskapen bestir av en metodologi anpassat efter att
studera "uppat”, eftersom studiet av eliter och privilegier erbjuder andra villkor dn den
mest vilbekanta etnografin gjord i anslutning till underordnade, utsatta eller icke-
eman-ciperade grupper. Mer om detta tas upp i de metodresonemang som féljer inom
kort.

Ett forskningsomride som avhandlingen angrinsar till dgnas 4t lirarens och skolans
maktutévning utifrin ett kritiskt perspektiv pi maktutévning, styrning och reglering
(Bartholdsson, 2008; Dolk, 2013; Granath, 2008; Persson, 2014). Min studie ir
inspirerad av dessa kritiska analyser men riktar intresset at utrymmet for styrning som
eleverna anvinder sig av. Elever betraktas ofta som maktldsa, underordnade och ut-
limnade, vilket pd manga sitt ir fallet med tanke péd deras status som omyndiga, under-
ariga, med skolplikt. Deras position som beroende av vardnadshavares omsorg och
inramade av skolans samt ldrarnas styrning i form av exempelvis scheman, lektions-
uppligg och lixor, ir ytterligare aspekter av frinvaro av autonomi. Denna studie siger
inte att detta inte stimmer, men vill trots makddsheten hos skolelever visa pd passiv
styrning utford av de elever studien fokuserat pa.

I Arendts (2006 [1961]) diskussion om utbildning, som ocksd inspirerat Biesta
(2011), beskrivs en maktordning med varning om en férstorande kraft som elevernas
nya bidrag till virlden bir med sig. Aven om detta synsitt pd unga elever ir kraftigt
drama-tiserat, s finns det nagot i Biestas och Arendts "Becomings”, eller "Not-yetness”
(dnnu icke tillblivna), som lyfter en annan maktordning 4n den mest uppenbara i ett
klassrum: det vill siga maktordningen bestiende av att ldraren bestimmer, betygsitter
och sitter villkoren f6r eleverna. Dessa balanserande villkor av émsesidigt beroende,
reglerande och kontrollerande parallellt med tillitande och utrymmesskapande
uttrycks:

Because the world is made by mortals it wears out; and because it continuously
changes its inhabitants it runs the risk of becoming as mortal as they. To preserve
the world against the mortality of its creators and inhabitants it must be
constantly set anew. The problem is simply to educate in such a way that a
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setting-right remains actually possible, even though it can, of course, never be
assured. Our hope always hangs on the new which every generation brings; but
precisely because we can base our hope only on this, we destroy everything if we
so try to control the new that we, the old, can dictate how it will look. Exactly
for the sake of what is new and revolutionary in every child, education must be
conservative; it must preserve this newness and introduce it as a new thing into
an old world, which, however revolutionary its actions may be, is always, from
the standpoint of the next generation, superannuated and close to destruction.

(Arendt, 2006 [1961], 5. 189)

Arendt skriver med omsorg om sjilva samhillet och dess éverlevnad och det skrick-
injagande dilemma som beroendet av de nya (eleverna) sitter hos de gamla (ldrarna)
och i det befintliga samhillet. Hon visar en komplexitet i detta nir hon beskriver hur
risken for samhillets utslocknande ér lika stor om de nya utsitts fér kvivande auktoritet
som om de nya far friheter bortom deras férmagor att hantera. Potential till makt-
utdévning finns bade i de gamla och hos de nya, beroende av vilken del av samhillets
overlevnad som behéver stirkas: fornyelsen eller bevarandet.

Denna studie visar hur lirare och elever vixlar i relation till grad av styrning 6ver
andra och sig sjilva — dvs. grader av maktutovning. Eleverna och liraren spelar pé olika
sitt med de skrivna och oskrivna liroplanerna. Det 4r ovanligt att dessa aspekter tema-
tiseras inom forskningen. Men analyser av relationen mellan makt och makdldshet,
utsatthet for ldrares och skolors styrning som parallell till elevers makt, dterfinns i den
elitskoleforskning som avhandlingen gor ett bidrag till. En av de mest citerade elitskol-
forskarna dr Khan (2011), vars studie av privatskolan St. Paul’s har ett antal likheter
med den studie jag gjort. Han undersoker hur den som tillhér elit i skolan befinner sig
i en tillvaro av litthet, enkelhet och att alltid passa in — ett liv fyllt av "ease”. Med det
menar han en sorts litthet, enkelhet, en sorglds och spontant otvungen héllning som
ger intryck av att vara medfédd men pa ett vilfortjint sitt baserat pa elevernas egna
individuella handlingar. Att alltid vara ritt, oavsett social situation, dr karakeiriserande
for eliteleven enligt Khan.

Hos Adam Howard (2010), en annan amerikansk forskare som gjort en storre studie
av elitskolor, finns liknande fynd. Hos honom finns emellertid ett storre fokus pé sjilva
undervisningen av elitelever och pé villkor for lirande dn hos Khan. Min studie befinner
sig i mellanrummet mellan Howards och Khans studier eftersom den involverar bade
identitet (elitelevroller) och klassrumsarbete. Men studien skiljer sig frin bida genom
sitt fokus pd just samhillskunskapsimnet. Howard ber6r brister i inldrning av fakta om
ojamlikhet hos eliteleverna, medan Khan tar ett storre principiellt grepp over tillvaron
och skolkulturen pa St. Paul’s. Ett luftslott av kunskap byggs pa St. Paul’s, skriver Khan,
nir han observerar stora kunskapsbrister i en pastidd kunskapens hogborg. Han menar
att det finns en sorts falsk 6verenskommelse om hur svért och hart det ér att studera pa
St. Paul’s, nir det han observerar snarare handlar om att erdvra ett sitt att tala och att
pd andra sitt gestalta ldtthet i alla sammanhang.
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Genom min studie har jag gjort nigra fynd som kan bidra till 6kad forstdelse av vad
som gor och inte gor eliter. Jag tycker sjilv att ett av mina intressantaste fynd ar den
nedslagna sorg som en elev ger uttryck for nir han inser att han inte fitt det betyg han
onskat. Denna episod aterges i detalj i slutet av nista avhandlingsdel (del II). Dir
beskrivs hur hela hans fysiska person krymper och nistan forsvinner nir vetskapen om
att han inte duger slir honom. Det ir i alla fall sa jag tolkar hans kroppssprak nir han
just fatt besked om betyg av liraren. Jag tinker pd smirtan i detta, pressen att finnas pa
en skola dir framgang och hog prestation tas si for givet att en vetskap om att inte nd
tillricklige lingt blir ett sd hare slag: det sldr sa hért atc hela personen omintetgdrs. Det
sociala sammanhanget, den sociala tillhorigheten till skolan han gitt och trott att han
hort till sjunker undan och gér att marken ger vika under hans fotter. Det som bevittnas
dr ett utdrag ur observationerna som representerar ett uttryck som mycket sillan visats
under observationerna. Men nir observationer likt denna gors blir det tydligt vad som
tas for givet och vad som ir ett undantag: att visa sig inte vara den uppenbart fram-
gangsrika som lyckas med sina studier dr det som inte "far” hinda pa den observerade
skolan. Undantagen synliggor regeln.

Elitskoleforskningen har en tendens att frimst rikta sitt fokus mot kommunala skolor
och ildre institutioner, medan det som skett under den senare tiden ofta slinter undan
fran forskares lupp. Borjesson et al. (2016) genomfér en genomging och presentation
av liget for den svenska elitskoleforskningen. Med Borjesson et al:s terminologi sa
synliggor min studie konstruktionen av en meritokratisk skolelitism, genom ett socialt
elitskap. Dessutom visar studien hur en funktionell elitproduktion gors (jfr. Bourdieu
& Passeron, 1990). En viss hemmablindhet finns i denna forskning eftersom den
hivdar att elitskolor, med undantag fran de fa internatskolorna, framférallt existerar i
Stockholms- och Uppsalaregionen. Négot férvanande dr Donald Broady en av de som
arbetat tillsammans med Boérjesson, Broady beskrev redan 1998 beskrev Kate-
dralskolan i Lund med elitskolebegreppet (Broady, 1998b, s. 24).

Borjesson et al. (2016) nimner ocksd att det sker en tillvixt av nyetablerade privata
skolor som #gs av vinstdrivande foretag: “who in many cases proclaim themselves to be
elite schools” (s. 102). Denna karaktiristik ar triffsiker, och det ir just en sidan sorts
elitskola jag studerat. Dirfor har jag valt att lata forsta rubriken i Del III lyda 1
elitskoletraditionens skugga”. Min studie har gjorts pa den grupp som Bérjesson et al.
beskriver, men att dessa skolor ir nyetablerade dr en beskrivning som inte riktigt
stimmer idag. Minga av de privata elit-friskolor som finns har startats samtidigt som
friskolereformen genomférdes. Flera av dem varit verksamma i snart tjugo ar, vilket
knappast bor betraktas som nagon ny foreteelse i skollandskapet. Det dr hog tid att det
genomfors studier som ser pa de representationer av eliter som finns pa dessa skolor dir
idéer av elitskap frodas i gemenskap med ett hogt soktryck och ett maximerat
betygssnitt. Att det ocksd kombineras med borsnoterade dgare och vinstdrivande verk-

samhet ir ytterligare en komplex aspekt som bildar ett sammanvivt sammanhang for
elitideal (se ex. Dahlstedt & Fejes, 2018Db).
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Att relatera alienation till 6verordning, lycka, framging och positioner utifrin vilka
det 4r mojligt att paverka savil sig sjilv som andra ir ovanligt i tidigare forskning om
alienation. Det ir frimst underordnade, utsatta, maktldsa och individer definierade av
misslyckanden som brukar relateras till alienation. Denna avhandling gor ett bidrag till
ett annat sitt att anvinda begreppet analytiskt. Den karaktir som eleverna odlar pa
skolan fir effekter pa skolans och lirarnas utrymme att arbeta med dmne och virde-
grund. Den studerade skolan rekonstruerar en viss sorts elev, en typ av ordning och en
variant av skolkultur som priglas av disciplin, reglering och kontroll. Dessa reglerande
ordningsskapande mekanismer beskrivs och analyseras med hjilp av begreppet
alienation. Olika sitt att anvinda alienationsbegreppet har bearbetats for att kunna ana-
lysera den avsiktliga sjilvalienerande elevidentitet som observerats: det handlar om bade
alienation fran skolan, frin samhillet, frin kroppen och frin det gemensamma. Med
andra ord: en alienation frin samhillskunskapsimnets innehall.

Alienation som teoretiskt verktyg for analysen har utarbetats med bade social-
filosofisk input frin Rahel Jaeggi (2014), klassisk alienationsteori si som den skildras
hos sociologen Joachim Israel (1971, 1982), och samtida sociologisk behandling av
begreppet. Den sistnimnda rekapituleras koncist av Lauren Langman och Devora
Kalekin-Fisher (2015). Anvindningen av alienationsbegreppet i de sista delarna i av-
handlingen bidrar till forskningen eftersom den knyts an till en empirisk studie utan
att alienation reduceras till kategorier som mits och bockas av, vilket ofta gjordes under
andra hilften av 1900-talet (Williamson & Cullingford, 1997). I del III aterfinns en
for-djupning av dessa resonemang, liksom i den avslutande diskussionen i del IV.

Forskning om medborgarskap och samhillskunskapsutbildning har ofta politiska
tendenser i sivil forskningsintresse som -ambitioner. Internationell forskning som
exemplifierar detta dterfinns i handbocker om undervisning i samhillsimnen, utgivna
av de stora forlagen Palgrave och Routledge (Levstik & Tyson, 2008; Peterson, Hattam,
Zembylas, & Arthur, 2016). I dessa dominerar amerikansk forskning med ambitionen
att skapa social rittvisa genom att studera och uppvirdera de som underordnats i
samhillet. Hantering av samhillets etniska, sexuella och funktionsmissiga mangfald ir
exempel pa frekvent féorekommande pedagogiska aspekter som analyseras i perspektiv
till utbildning om demokrati och medborgarskap. Ambitionen 4r di att frimja en
jamlikhet utifrin studiet av de som inte nir héga skolresultat pd grund av exklusion,
diskriminering eller andra negativa sirbehandlingar och utsattheter. Denna avhandling
skriver under pé dessa perspektiv pa medborgarskap och undervisning om sambhillet,
men bidrar med en annan sida av sammanhangen: den sida som ofta i korthet berors
som utbildningssystemets vinnare. I enighet med redaktorerna f6r Eliter i Sverige
(Eriksson et al., 2018) menar jag att vi behdver en hel bild av ojimlikheten for att kunna
forstd mekanismer for inkludering och exkludering. I denna hela bild ingdr dven elit-
skolor som for en nist intill osynlig tillvaro inom skolforskningen jimfért med manga
andra skolor. I del III visas hur det osynliga priglar méinga eliter som ska verka utan att
synas (Hellstrom, 2013). Denna avhandling arbetar med att medvetande- och synlig-
gora nagra aspekter bakom denna osynliga verkan.
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I en svensk forskningskontext aterfinns nagra ytterligare relevanta synsitt. Hos ut-
bildningsfilosofen Sharon Todd (2008) sker en vandring fran lirande o den andre for
att bidra till social rittvisa till att lira 2o den andre. Aven om hon forindrar positionen
infor den andre sd 4r det inda den andre som stills framfor den forste nir ett ldrande i
linje med etiken i liroplanens virdegrund ska frimjas. Ambitionen ir att bidra till jim-
likhet och frimja demokrati i skolan. Hos Nihad Bunar, Ove Sernhede (2013) och
deras kollegor skildras en social ojimlikhet orsakad av 6kande klyftor i sparen av
inforandet av de marknadsstyrda skolvalfrihetsreformer. De beskriver hur vinnare och
forlorare, stigmatiserade och utsatta samt privilegierade och idealiserade skapas i en sorts
“ojamlik urban geografi”. "Vinnarnas” ambivalens infor sin avsikdliga segregering
niamns och sitter ett visst fokus dven pa deras erfarenheter, men utan att limna “de
andra” utanfor analysen. I deras forskning ligger fokus pa segregationen och hur den
gors: de befinner sig i mellanrummet mellan stokiga och ordnade skolor och gér en
viktig jaimf6relse mellan olika typer av skolors etniska och sociala sammansittningar.

Hos andra inom den svenska forskningen finns en stark kritik av det samtida skol-
systemets utformning och effekter. Pedagogen Carl Anders Sifstrom (2015) argument-
erar fOr en Jimlikhetens pedagogik nir han opponerar sig mot den “naturalisering av
ojim-likhet”(s. 129) som sker genom skolsystemet. Han beskriver, med avstamp frin
teo-retikerna Jaques Ranciére och Biesta samt Mouffes postpolitiska koncept, att en
annan pedagogik i dissensus hellre 4n konsensus dr méojlig och skulle kunna bidra till
en frigérande jimlikhet. Vidare skriver han att *jamlikhet inte bara ir ett politiskt mal
att striva efter for skolan i ett demokratiskt samhille, utan [...] en nédvindig utgings-
punkt for mojligheten till bade ett demokratiskt samhille och en utbildning vird sitt
namn” (s. 129).

Denna avhandling for inte fram nagon ny sorts pedagogik eller nya former f6r utbild-
ningssystemet, utan erbjuder i stillet en analys av en typ av utbildning som finns inom
vart nuvarande system men som sillan skildras i forskningen. Eventuellt ar Sifstroms
jamlikhetspedagogik ett medel f6r att férindra de ojimlikhetsfrimjande effekter som
den studerade skolan uppvisar, eller si dr det en kombination av Bunar och Sernhedes
kart-liggning samt Sifstroms pedagogik som kan leda mot metoder for férindring.
Men inom ramarna for avhandlingsarbetets samhillskunskapsdidaktik ryms inte en
foreskrivande undervisning, si som det didaktiska begreppet anvints i en anglo-
amerikansk kontext (Hansén & Forsman, 2017). Samhillskunskapsdidaktiken har
istillet fungerat som ett forskningsperspektiv och som en avgrinsning av avhand-
lingens undersokningsintresse, med inriktning mot frigor om undervisningen som har
intresse for fragor om vem, vad och varfér snarare dn undervisningens hur-fragor.

Varfor studera eliter?

De perspektiv som ir en del av detta avhandlingsprojekt ligger i linje med sociologen

Alvin W. Gouldners (1973) kritik av kollegan Howard S. Becker. Becker blev kind for
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sin bok Qutsiders, publicerad forsta gingen 1963 eftersom han dir inleder studiet av
av-vikelse. Sjilv menade han att han studerade sidant som bemirkts som daligt av sam-
hillet, snarare in avvikelse. Gouldner menar att Becker, liksom andra delar av den
sociologiska Chicagoskolan, gor en sociologi av avvikelse och underordning som bir
med sig en problematisk partiskhet:

I have acknowledged a sympathy with the underdog and with impulses to
conduct researchers from his [sic.] standpoint. Yet in searching for the
justification of my sentiments I must also candidly confess that I see no special
virtue in those who are lacking in power or authority, just as I see no special virtue
that inheres in those who possess power and authority. It seems to me that neither
weakness nor power as such are values that deserve to be prized. (Gouldner, 1973,

s. 35)

Gouldner skriver vidare att iven de som definieras som 6verordnade kan vara lidande,
att iven de underordnade kan vara éverordnade i vissa situationer. Han liknar Beckers
intresse for att beforska "underdogs” med “the anthropologist’s (one-time) romantic
appreciation of the noble savage” (s. 37). Enligt Gouldner finns det savil etnocentrism
som en osmaklig samlarestetik bakom fascinationen for avvikaren. I detta sammanhang
problematiseras forskarens identifikation med de beforskades lidande inom forsk-
ningen inriktad mot "the underdog”. Han anklagar Becker for att utéva en sorts es-
sentialistisk exoticism, en invindning som pdminner om kritiken i Edward B. Saids
(2016 [1978]) postkoloniala klassiker Orientalism. Gouldner skriver: “Insofar as this
school of theory has a critical edge to it, this is directed at the caretaking institutions
who do the mopping-up job, rather than at the master institutions that produce the
deviant’s suffering” (1973, s. 39).

Med Said motsvaras studiet av “master institutions” av det framvixande filtet for vit-
hetsstudier. Liksom den forskning jag dgnar mig it med Gouldners terminologi kan
sigas fokusera pad “master institutions” och “overdogs”. Hur och i vilken min dessa
delar av samhiillet orsakar lidande for avvikande aterstir dock att undersoka.

De klassmissigt synliga statusmarkorerna bland observationsstudiens elever speglar
tillhorighet till en del av samhillet dér det finns — eller i varje fall ges sken av att finnas
— stora ekonomiska tillgingar. Utéver Gouldners argumentation kan ingangen till av-
handlingsarbetet motiveras med den logik Bob Pease f6ljer i sina slutsatser i Undoing
Privilege: Unearned Advantage in a Divided World:

Just as systems of oppression operate at personal, cultural and structural levels,
privilege is reproduced at these levels as well. This means that if the eradication
of oppression requires us to transform material conditions, demystify culture and
empower those who are oppressed, then complementary strategies need to be
developed to address the reproduction of privilege by those in dominant groups.
[...] structural and discursive levels of privilege are sustained and reproduced by
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the conscious and unconscious beliefs and the habitual practices of individuals in
privileged groups. (Pease, 2010, s. 169f)

Med Peases terminologi kan denna studie sigas vara en kompletterande studie med ett
annat syfte dn att stirka fortryckta; snarare ir syftet att forstd och avmystifiera villkor
for overordning, makt och privilegier. Pease argumenterar for att det ar majligt att for-
std motstand till politiskt agerande, motvilja infor att vara aktiv och motvilja — eller till
och med avsmak — infor att se sig sjilv utéva ett medborgarskap pé ett sitt som fornyar
och férindrar virlden utifrin en omtanke infér virlden och det gemensamma. Nir pri-
vilegier finns i ens liv kan intresset for att forindra de egna dominanta positionerna
antas inte vara si stort, om vi foljer hans retorik.

Cohen, Manion och Morrison (2011) skildrar i sin omfattande 6versikt ocksa hur
forskning ofta tenderar att rikta intresset nerdt, pa de maktlosa, snare dn pd makten,
vilket i sin tur kan bidra till att maktlsas forhoppningar om att forskningen ska skapa
forbittringar for deras livsvillkor utnyttjas. Det fokus som finns i denna avhandling
kommer inte falla i detta etiska dilemma 4ven om det finns andra mer problematiska
etiska aspekter att diskutera.

En av de klassiska texter som har varit viktigast fér forskare med den undersokande
blicken riktad "uppat” dr antropologen Laura Nader. Hon skrev 1972 sin essi Up the
Anthropologist: Perspectives Gained From Studying Up. Nader betonade vikten av att
dven studera at sidan och nedat for att fa en hel bild, vilket separerar hennes analys fran
savil elitforskningen som frin Peases forskning. Eftersom Nader skrev sin uppmaning
for 6ver trettio &r sedan kan en omfattande forskningsproduktion av emancipatoriskt
syftande studier med fokus "neddt” forklara de olika synsitt pa hur privilegier bor
studeras som finns hos Nader, Pease, Howard och Khan, om de tv4 sistnimnda far re-
presentera elitskoleforskningen (Howard, 2008; Khan, 2011; Nader, 1974; Pease,
2010).

Inom svensk utbildningssociologi finns ocksd detta intresse: Anne-Sofie Nystrom
(2012) 4dgnar sin avhandling it studier av privilegier i skola, hon anvinder Pease for att
resonera om Overordning. Hon citerar ett stycke ur inledningen av Pease bok som
betonar vitsen med att studera normer, privilegier och makt i form av sidant som
betraktas som framgang eller misslyckande, normalitet och avvikelse:

The normativity of privilege means that this becomes the basis for measuring
success or failure. Those who are not privileged deviate from the norm.
Normative standard leads to the negative valuation of difference. Since the privy-
leged are regarded as normal, they are less likely to be studied or researched
because the norm does not have to be marked. [...] The normativity of privilege
provides some insight to the process of “othering”. (Pease, 2010, s. 13)

Nystrom haller med Pease om att samhillets dominansrelationer utmanas genom att

”de processer som uppritthaller 6verordning” (s. 256) synliggors. Peases kritik av att
studera nerat liknar tidigare nimnda Gouldners argument: att denna typ av forskning
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inte skapar nagon forindring eller bidrar med négon ny kunskap. Han har likheter med
Gouldners studier av "master institutions” i sin plidering for det stora virdet av projekt
dir utrymmet f6r underminering av dominerande kollektivs privilegier undersoks pa
ett strukeurelle plan.

Pease har manga poinger i sina diskussioner som detta arbete kan anslutas till, men
att det alltid 4r norm att anses som privilegierad 4r ndgot som denna studie férhaller sig
mer ambivalent till: Aven om privilegier, makt och status skulle kunna ses som norm i
ett avseende, s dr det inte den vanligaste positionen fér genomsnittet av minniskor i
vart samhille, eller i skolan heller f6r den delen. Att vara privilegierad socio-ekonomiskt
kan definitivt betraktas som en norm, eller kanske dnnu mer av ett ideal, i vissa sam-
manhang och i synnerhet pi Sirskilda liroverket. Men vad som idr norm varierar
beroende av sammanhanget. I analysen som fors fram i denna avhandling har
ambitionen varit att det ska bli tydligt hur dverordning i form av en identitet som elit-
skoleelev, och ett slags sjilvvalt utanforskap vilket jag analyserar med alienations-
begreppet, karaktiriserar dominans och bevakning av privilegier pa en skola som siger
sig vara den bista skolan.

I denna studie 4r det inte nigon direkt empowerment av de som 4r en del av studien
som gors. Studiens ingang ér att vara kritisk infér de fenomen som ir synliga pa skolan
och forestilla sig hur en annan skolform hade kunnat generera firre bidrag till ett ojim-
likt samhille med vixande klyftor. Cohen, Manion och Morrison (2011) skriver att
planering av forskning hinger samman med kunskapssyn och verklighetsuppfattning.
Dirfor menar de att det ar vikeig att veta vilket paradigm ens forskning hér till. Denna
avhandling hor hemma i det paradigm de bendmner “ideology critique”

An ideology critique paradigm rests, in part, on an ontology of phenomena as
organized both within, and as outcomes of, power relations and asymmetries of
power, inequality and empowerment, and on an epistemology that is explicitly
political, critiquing the ideological underpinnings of phenomena that perpetuate
inequality and asymmetries of power to the advantage of some and the dis-
advantage of others, and the need to combine critique with participatory action
for change to being about greater social justice. (Cohen, Manion & Morrison
2011,s. 116)

Det dr en empowerment av den som inte dr nirvarande pa skolan som studien skulle
kunna bidra till. P4 sd sitt kan denna avhandling sdgas vara en del av ett ideologikritiskt
paradigm.

For att gora forflyttningen fran min individuella erfarenhet av arbete som
gymnasieldrare i samhillskunskap till nigot storre som var intressant att forska om och
borra vidare i inspirerades jag av den elev vars svar pa en fraga jag citerat i del 1 av for-
ordet samt i avhandlingens inledning: en elev som anser sig inte spela nagon roll och
som inte bryr sig om att den inte spelar roll. Min kinsla av éverraskning nir jag blev
mottagaren till ett sidant meddelande, i kontrast till idealismen i liroplanen, ledde
vidare mot undersokningar av icke-engagemang, motstind, ovilja att vara engagerad
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och vad den oviljan kan bero pa. Tornqvist (2018) beskriver en snarlik paradox, eller
spanning, pa en skola dir inriktningen dr mot global rittvisa samtidigt som det som
faktiskt sker pa skolan ir en elitproduktion. Hon skriver: ”[...] a radical left-wing
orientation is recognized as a value, transformable into marks of status and success”
(T6rnqvist, 2018, s. 2). P skolan jag studerat finns en besliktad spinning mellan vad
virdegrunden i ldroplanen siger och vad skolans former uppmuntrar till, men den blir
forsvagad i perspektiv till den faktiska skolkulturen och den elit(re)produktion som
sker. Hur dessa férhallanden uttrycks pé skolan skildras i avhandlingens del II.

At elitskolor dr ndgot skapat och inget naturgivet 4r temat for Maxwell och Aggleton
(2016). De skriver att privilegier bibehélls och ofta forstirks, men att de samtidigt hela
tiden reproduceras och skapas. Att det finns elitskolor 4r ingen evig sanning utan det
finns en mojlighet att skolsystemen skulle kunna se ut pa ett annat sitt dn vad de gor.
For att dessa mojligheter ska bli verklighet behover praktiker som sker dagligen inom
elitskolor studeras ytterligare. Sddana studier bor analysera hur sirskiljning mellan elit
och icke-elit sker, enligt Maxwell och Aggleton. De ger uttryck for en entusiasm 6ver
detta framvixande vetenskapliga filt och det ljus som haller pé att falla 6ver de tidigare
morkare sidorna av "cultural and social reproduction that elite forms of education bring
about and achieve” (Maxwell & Aggleton, 2016, s. 195). De australiensiska elitskol-
forskarna Jane Kenway och Aaron Koh (2015) ger uttryck f6r en snarlik entusiasm over
ett framvixande forskningsintresse for elitskoleforskning inom vetenskaps-samhallet.

1985 skrev Peter W. Cookson och Caroline Hodges Persell Preparing for Power.
America’s Elite Boarding Schools, ett verk som varit betydelsefullt for att forsta elitskolor.
25 ar senare formulerar de sina resultat fran studierna av 6ver 50 internatskolor som
boken redogdr for pa féljande sitt:

The essential finding of the study was that elite schools play a critically important
role in the reproduction of the upper class and what C. Wright Mills (1959) re-
ferred to as the power elite. [...] Recent ethnographies of elite boarding schools

suggest that the space of the school remains as cloistered and ’bubble-like’ as ever.
(Cookson & Persell, 2010, s. 14f.)

Idag fragar de sig hur mycket av detta system som kvarstir och hur mycket som har
foraindrats i takt med att samhillet forindrats. De menar att en hel del har forindrats,
men att det anda dr mycket som ir konstant. Skolan jag studerat dr ocksd en bubbla
eftersom de ordningar och logiker som finns innanfor portarna skiljer sig dramatiskt
frin det samhille som finns utanfér byggnaden: en stad priglad av heterogenitet, hoga
ljud och en mingd olika intryck nir det giller bade minniskors smak, stil och sprik. I
bubblan innanfér portarna diremot dimpas ljuden och homogeniteten av ljusa firger
och mjuka ljud slir emot den som firdas mellan staden utanfér och skolan innanfor.
Den australiensiska utbildningsvetaren Howard Prosser (2016) menar att studiet av
elic behover ett 6kat klassmedvetande och att det finns ett behov av elit-klassanalys.
Liksom hos Khan (2011) finns en argumentation om att ojimlikhet och elit hinger titt
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samman: Prosser skriver att studier av eliter sirskilt handlar om karaktiren hos en
pagiende social ojimlikhet skapad genom makt och rikedom. Han menar ocksa att elit-
utbildning blivit en vara genom de bilder av elit-tillvaro som skolorna presenterar. Det
dr, som Prosser ser det, forskares skyldighet att genom klassmedvetna studier av elit-
utbildningar medverka till att ojimlikheten motverkas. Howard (2008) ir en av de
forskare i omradet som uppfyller Prossers 6nskemal och gor en analys som utgar fran
klass, en studie som ocksi har ambitioner att medvetandegéra om klassformationer i
elitskolor pa ett sitt som bidrar till férindring. Howard anvinder sig av argument
utifrin ett méte med pedagogen Freire. Det métet handlade om att vicka kritiske
medvetande — for allas skull — enligt argumentationen for att beforska eliters under-
visning. Hir for han ett didaktiskt resonemang om undervisningens former for elit-
elever:

Affluent students need educators committed to working toward critical con-
sciousness as much as do poor students (the oppressed), and no matter where we
teach we must remain committed to liberatory learning. His [Freires] response
urged me to develop a larger scope for my commitments to social justice. I would
eventually understand that my commitment to equity-seeking change in edu-
cation was a commitment to the education of the affluent as well as to the edu-
cation of the poor. (Howard, 2008, s. 11)

Howard argumenterar utifrin uppfattningen om att ett jamlikt samhalle 4r bast for alla
inblandade, dven for de som ir 6verordnade i ett ojimlikt samhille (jmf. Wilkinson &
Pickett, 2009). Khans resonemang om en sociologi om eliter rér samhillsstrukturer av
ojamlikhet och tillvaron utanfér klassrummet snarare 4n just sjilva mikrohandlingarna
i undervisningssituationerna och lirandet av skolimnen:

[...] a sociology of elites is to contribute to understandings of inequality. The
vast majority of research in this area is done on the poor — and for good reason.
But in shining the light upon elites I hope to remind readers that poverty is not
an aspect or property of poor people but a relationship that the poor are in with
the rest of society. The same can be said of elites. Elites are elites not because of
who they are but because of who they are in relation to other social actors and
institutions. Elites are made. (Khan, 2011, s. 204f)

Det ir just gorandet av eliter som Khan beskriver. I min studie finns Khans aspekter av
storre ojamlikhetsforstirkande strukturer s som de konstrueras i och genom under-
visningen och elevens vem (tillblivelse), men jag har ocksi Howards (2010) fokus pa
vad som lirs och inte lirs samt ett intresse av undervisning och dess mikrohandlingar.
Hos Gaztambide-Ferndndez (2009) blir synen pa att forska "uppat” problematiserad.
Han resonerar pé foljande sitt utifrin vem han 4r och hur hans forskarposition varierar:
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Indeed, one of the central challenges of this work stemmed from the fact that I -
a light-skinned Puerto Rican male with well-educated, middle-class parents — was
in some sense looking “up” at the educational experiences of students at an elite
boarding school in the United States. Yet this formulation is simplistic. The
power relations that shaped my work were far more complex than metaphors of
verticality allow — If anything, I might say that I was researching up, down, side-
ways, and all around. (s. 222)

De sista orden i blockcitatet ovan ekar av Naders (1974) uppmaningar. Den position
av varierande Sver- respektive underordning som priglat Gaztambide-Ferndndez arbete
har likheter med hur jag positionerar mig under min studie. I avsnittet som f6ljer om
”Studiens genomforande” skildras detta ytterligare. Relevant f6r detta avsnitt, som
motiverat studiet av eliter, 4r att Gaztambide-Ferndndez gér en maktanalys med fler
dimensioner 4n att en studie av eliter sker uppat eller nedat. Som han beskriver det 4r
det snarare tal om en ”all around”-position under det etnografiska studiet av en elit-
skola. Maktrelationer 4r mer komplexa 4n att ett hall visar riktningen upp medan ett
annat hall visar rikeningen ner. I mitt fall handlar det exempelvis om 6verordning som
forskare, underordning som forskare i lagstatusvetenskap (atminstone utifran elevernas
perspektiv), underordning i ekonomisk klass men 6verordning i kulturell social klass.

Den brittiska skolforskaren Stephen ]. Ball har resonerat om framtiden fér
forskningen om elitskolor. Liksom i detta avhandlingsarbete hivdas att forskningen om
utbildning generellt sett 4r dilig pa att komma ihdg att forska pa eliter, forskning
“nedét” dr vanligare. Han skriver: “For very good reasons educational researchers have
been preoccupied with explaining disadvantage and the negative consequences of edu-
cational inequalities rather than trying to understand and explain privilege” (Ball, 2015,
s. 69). Likheten i ordvalet mellan Ball och Khan i blockcitatet pa féregiende sida dr
uppseendevickande. Ball skriver att detta 4r en generell sociologisk tendens, trots den
tradition av att studera eliter som vuxit sig allt starkare de senare ren. Han skriver ocksé
att det finns ett stort behov av fortsatt forskning i omradet. Nirstudier av elit-gorande,
undersdkning av vad elitskolor gér med maktordningen och hur dessa skolor formeras
pa olika sitt i olika sammanhang r exempel pa sidant som behover goras. Detta ir ett
unders6kningsomrade som det finns for lite sammanlagd kunskap om inom
utbildningsvetenskaperna. Denna avhandling f6ljer uppmaningen om att bidra till det
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet om elitskolor.

Sjilvalienationens samhillskunskapsdidaktik

Denna avhandling har ett forskningsperspektiv som vuxit fram uppsttt inom och
mellan den tidigare forskningen i samhillskunskapsimnets didaktik, elitskole-
forskningen samt teorier om alienationsbegreppet. Detta mellanrum har jag valt att
kalla for ”Sjilvalienationens samhillskunskapsdidaktik”. Mitt bidrag i relation till
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tidigare forskning handlar, som redan angivits i syftesbeskrivningen, dels om att gora
en samhillskunskapsdidaktisk forskning med ett elevnira perspektiv, dels om att bidra
med en samhillskunskapsdidaktik som har relevans for de sirskilda didakeiska villkor
en vinstdrivande elitgymnasieskola erbjuder. Kunskaper om sjilvalienationens
samhillsdidaktik har relevans for elitskoleldrares arbete med undervisning i samhills-
kunskapsimnet. De har dven relevans for elitgymnasieelever och deras anhériga som
kan ta del av tidigare outtalade aspekter av deras position och roll f6r undervisningen,
utbildningen, skolan och samhillet i stort.

Det perspektiv som finns i denna studie saknas i den tidigare forskningen inom de
vetenskapliga filt som den bidrar till: I den tidigare forskningen som berdr skola,
undervisning och samhillskunskapsimnet tas medborgarskapets villkor, jimlikhet och
allas lika mojligheter upp. Men sillan problematiseras komplexa aspekter av jamlikhet
och lika demokratiskt aktivt deltagande. Ofta konstateras en brist pd demokrati och
brister i virdegrundsrelaterat arbete pa inspekterade skolor, denna brista anvinds sedan
som grund for utformningen av Skolverkets allminna rad och ytterligare granskningar
av Skolinspektionen. Att det outtalade tvanget till aktivt deltagande bir med sig en
ofrihet som skaver antyds inte, med undantag i Wickes (2019) kritiska avhandling. Nir
det ror alienationsbegreppet dominerar en uppfattning av alienation som néigot som
alltid ber6r ”den andre” eller dem”, aldrig ”den forste” eller "oss”. Medborgarskap och
demokratifostran strivar alltid efter mer deltagande, 6kad kommunikation och frimjad
demokratisk jamlikhet. Men det forutsitter att blicken vilar pd en "underdog”. I denna
studie dr det inte en klassisk underdog som stér i fokus. Detta ir en studie av nagot
annat som behover forstds utifrin andra forestillningar 4n det emanciperande eller
frigérande.

Bakom det forskningsperspektiv som utvecklats under avhandlingsarbetet finns en
kritisk fraga infor det befriande i undervisningen — vilket dr behovet av att befria de
elever som redan betraktar sig sjilva som de friaste, med bist livschanser och mest
valmaojligheter? Hur befrias den elitelev som alienerat sig sjilv frn just de aspekter som
syftar till frigorelse? Howard (2008) citerades tidigare i detta kapitel ndr han resonerade
om "liberatory learning”. Han argumenterar for att vilbirgade elever behéver lirare
hiangivna inf6r att lira ut kritiskt medvetande minst lika mycket som de fattiga eleverna.
Men hur ska detta kunna dstadkommas nir det finns en distans och en separerande,
sirskiljande logik, i form av alienation, mellan eleverna och dmnets virdegrunds-
relaterade innehdll? Det 4r en friga som inte vare sig stills eller besvaras inom den
tidigare forskningen, men som aktualiseras inom denna avhandlings parmar.

I nista kapitel skildras forskningsprocessen och hur studiens avgrinsningar och in-
riktningar vixte fram. Dir skildras vilken typ av skolelit som slutligen hamnade i
studiens centrum. En elit som analyseras i relation till tidigare forskning om elitskolor

i del III.
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STUDIENS GENOMFORANDE

Nedan skildras studiet av eliter i korthet. Sedan beskrivs de val av etnografiska forhall-
ningssitt som gjorts. En utdkad berittelse om forskningsprocessen visar vilken typ av
elit som avhandlingen studerat. Detta visar hur en inledande bred forstudie resulterade
i en avgrinsad inriktning pa en elitskola. Slutligen redovisas avhandlingens metoder i
anslutning till forskaretiska principer.

Hur studera eliter?

Denna studie r en studie av de roller som visas upp, det som varit observerbart pa
Sirskilda liroverket, frimst i klassrummet for samhillskunskap. Hur elevernas fakriska
livssituationer, villkor och erfarenheter ser ut har inte undersokts pa nagot mitbart sit.
Diremot har elevernas uttryckta gemensamma forestillningar om sig sjilva observ-
erats, utifrin detta dras sedan slutsatser om hur de ir, vad de gér, vad de vill och vad
skolgingen innebir — vilka de blir.

I min studie har jag varit lik en fluga pa viggen och min position som forskare ir
positionen av att ha fate tillerdde till ace vara dir, men inte att vara en aktivt handlande
aktor i klassrums- eller skolarbetet. Khan (2011) har en helt annan position. Han ir
alumnielev pd skolan han studerar, han ir anstilld som larare och lever samt undervisar
pd internatskolan han studerar under studiens genomférande. Han har fitt fortroende,
han gir in i och paverkar sitt filt pa ett sitt som jag inte gjort. Positionen f6r honom ar
den av en total "insider”. Dirfor finns ocksd majligheten f6r honom att provocera fram
material som antingen underbygger eller underminerar de hypoteser han arbetat med
under studien. Han gick forst pa skolan som elev, och kinner skolan utifrin den
positionen, sedan gjorde han sin etnografi som lirare med en auktoritir maktposition.
Det finns stora fordelar med hans sitt att arbeta, men att utfora lirararbete och att
genomfora en etnografisk studie pA samma gang 4r en utmaning: frigan r om han inte
blev distraherad fran att gora sina observationer under tiden d& han undervisade.

Béde Khan och Howard (2010) har gjort stora etnografiska studier. Howard har latit
sitt arbete stricka sig ver sex dr av datainsamling. Han har besokt ménga olika skolor
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och gjort étskilliga olika typer av materialinsamling. Han skriver i inledningen att han
inte direkt hade nagon design utan att han bara himtat mer och mer material vilket i
efterhand inte ir ett arbetssitt han rekommenderar. En ytterligare likhet mellan Khan
och Howard i4r att ingen av dem valt att hitta pA namn pa skolorna de studerat. De
skiljer sig at frin forskning om elitskolor dir fingerade namn anvinds och dir det finns
en forsiktighet i att aterge detaljer som avslojar vilka skolorna och eleverna r. Hos
Gaztambide-Ferndndez (2009), vars etnografiska undersékning om elitelevers identitet
nimndes i avhandlingens inledning, har internatskolan fitt ett fingerat namn. I min
studie har jag, i likhet med Gaztambide-Ferndndez, valt att hitta pa ett skolnamn:
Sirskilda ldroverket. Vissa detaljer har jag utelimnat for att inte gora det allt for ldte att
rikna ut var jag genomf6rt min studie. Men det 4r inte helt oméjligt att ta reda pé var
jag har gjort. I avsnittet om forskaretik nagot senare i detta kapitel resonerar jag vidare
om detta. Till skillnad frin Gaztambide-Ferndndez foredrar jag att skriva om elevroller
snarare in om identiteter, eftersom forskningen om identiteter de senaste dren omfattar
ménga fler aspekter 4n det jag fokuserar pa i min studie om elevroller.

I valet av hur studier av eliter ska genomforas behover det finnas en féraning om
vilken typ av kritik ens studie kan komma att utsittas for. Khan och Howard har bida
gjort omfattande, nyanserade och gedigna etnografier av elitskolor. Deras studier
breddar och fordjupar forstielsen av vad som sker inom dessa speciella skolformer och
vad vi behéver forska vidare om. Trots det har de blivit kritiserade. Khan fér sin brist
pa nyanser och anknytning till forskning om ras och etnicitet och Howard for sin
cementerade utifran-position (Dimitriadis, 2009; Moore, 2011). Min huvudsakliga
utmaning har varit arbetet med att formedla en balanserad variant av forstaelse och
kritik av det jag studerar. Jag har blivit utmanad att vare sig blindas av de vackra fasader
och héga prestationer som malas upp, eller att vara Sverkritiske skeptisk infor de
privilegier som eleverna lir sig att ta for givet och det etiskt-moraliska ansvar som de
forknippas med. Det giller att separera struktur frin individ, fenomen frin enskilda
aktorer. I den forsta delen av del III visas hur den tidigare forskningen ibland kantrar
at det ena eller det andra hillet.

Etnografi dr den vanligaste metodologin i vetenskapliga studier av elitskolor (Kenway
& Koh, 2015). Eliters sprak, estetik och andra identitetsformande aspekter hos
elitskolorna kommer att hamna i fokus for olika typer av kvalitativa metoder for studier
av eliter framdver, menar Kenway och Koh (2018). De skriver att etnografin har varit
den metod som krivts for att Sppna upp filtet men att det bérjar bli lige f6r andra
metodologier att ta over. De foreslir en elitskolegenealogi som behévlig ny meto-
dologisk vig, men som jag ser det behéver inte en etnografi utesluta genealogi. Sirskilt
inte inom den teoretiskt informerade etnografi som Trondman och Willis (2002) pla-
derar for.

Khan (2011), liksom en majoritet av andra som studerar elitskolor, inspireras av
sociologen Pierre Bourdieus (1996) The State Nobility, en samling av studier av franska
elitskolor. For att fa brinsle till sin undersokning av elitskolor stiller Khan sig den
Bourdieu-inspirerade fragan: "How is it, in short, that as the world around us seems to
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change, who elites are seems to stay the same”? (Khan, 2011, s. 81) Den amerikanska
sociologiprofessorn Steven Lukes stiller sig istillet frigan "hur fir man minniskor att
frivilligt foga sig i dominans?” (2008, s. 17). Med den fragan fokuserar Lukes pa
funktioner hos de som inte ar eliter istillet for fokus pa de som r eliter. I sitt forslag pa
rimligt sdtt att besvara fragan menar han diremot att det ir av stor vike att forsta flera
dimensioner av makt. Make blir mangansiktigt i ett samhillssystem som pa ett tve-
tydigt sitt skapar vinnare och forlorare, dir dven de som inte hor dill eliterna pa olika
sitt kan gynnas eller pa andra sitt indd far — eller tro sig fi — nigon form av utbyte av
de villkor som rider.

Likartade fragor bottnar denna studie i. De som studerar eliter visar i sin forskning
pa tendenser av icke-forindring, konservatism, reifikation, verifikation och forstirk-
ningen av den hierarkiska samhillsordningen trots ett férinderligt, demokratiskt, jim-
likhetsstrivande samhille. Hindelserna runt Svenska Akademin (med start hésten 2017
och pigiende kris en bit in pa 2019) vicker en hel del associationer till forskningsfiltet
for kritisk maktforskning. Krisen startade med ett me too-upprop, med anonyma
vittnesmal om sexuella trakasserier och en stor uppmirksamhet i media som £6ljd (Luik,
2017). Detta ledde till ate acskilliga ledaméter hoppade av sina uppdrag och dirfor
stilldes nobelpriset i litteratur f6r 2018 in. Fragor om make, forindring och anpassning,
konservativa spelregler som méter krav pd demokrati och transparens, och de krafter
som spjirnar mot dndringar av ordningen, aktualiseras bade pa en elitskola och inom
en elitkulturinstitution som Svenska Akademin. Det ir inte heller sirskilt enkelt att
avgora om en kvinnlig ligavlonad poet med hég finkulturell status har mer eller mindre
mojligheter till maktutovning 4n en massiv manifestation av medialt uppmirksammade
exklusiva knutblusbirare; vad som sitts i rorelse, vad som forblir konstant och vilka
som for synliga och osynliga kamper mot varandra ir svért att avkoda och aldrig
rationellt synligt utifran.

Etnografisk metodologi

Det syfte och de forskningsfrigor som presenterats visar att intresscomradet for
forskningen i vid bemirkelse hor till forskning om minniskor. Avhandlingen befinner
sig i ett tvdrvetenskapligt samhillsvetenskapligt filt. Utbildningsvetenskapliga institu-
tionen i Lund ir forlagd vid de humanistiska och teologiska fakulteterna, en anslutning
till humanistisk forskning har varit avhandlingsarbetets fysiska miljé.

Avhandlingen strivar efter att forsoka forstd, inte efter att forklara eller sikerstilla
orsakssamband, enligt samma kunskapssyn som sociologerna Martyn Hammersley och
Paul Atkinson representerar:
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[...] the value of knowledge that ethnography can provide must not be under-
estimated; and there is a genuine danger of this in a world where the primary
emphasis is on doing rather than knowing, and therefore in the rhetorical power
of words rather than on their representational capacity. A reflexive ethnography
implies a commitment to the value of understanding human social life; even
while recognizing the limits to such understanding and to its power in the world.
(Hammersley & Atkinson, 2007, s. 236)

Forskningen i avhandlingen kategoriseras som kvalitativ och gér ansprik pa att beskriva
en plats, en tid och en sammansittning av minniskor. Avhandlingens metod-ologi
ansluts till den typ av studier som benamns etnografiska, som handlar om att forstd det
sociala livet. Etnografi dr en bred kategorisering av forskning som dgnar sig at att
beskriva (grafi) en grupp minniskor (etno) utifrin plats och/eller position. Sjilva
skrivandets roll i etnografin har uppmirksammats i etnografiska metodhandbécker,
som de brittiska etnograferna Martyn Hammersley och Paul Atkinson skriver ovan sa
star sjilva ordens mojligheter att representera kunskaper om det sociala livet star i
centrum av etnografins bidrag.

Den unders6kning som genomf6rts under avhandlingsarbetet lever i stora drag upp
till den brittiska sociologen Karen O’Reillys (2004) beskrivning av minimikriterier for
en studie enligt etnografisk metodologi. En halv sida nedan O’Reillys lista dterfinns
ytterligare en lista med liknande sammanfattning av etnografins krav, med vissa skill-
nader. De kriterier O’Reilly listar ér att forskningen som kallas etnografisk dtminstone

bor:

o utvecklas innehéllsligt och formmassigt under studiens gang (iterative-
inductive”)
anvinda sig av flera metoder
innebira direkt och bibehillen kontakt med och observation av min-
niskors vardagliga handlande, med forskaren som observator, lyssnare
och frigestillare

e  producera ett rike skrivet material som respekterar omfattningen i min-
niskors erfarenheter
erkinna teorins roll for analysen
erkinna forskarens roll

e  betrakta minniskor som delvis objekt delvis subjekt (O'Reilly, 2004, s.
3 [min &versittning])®

I detta kapitel beskrivs genomférandet pa ett sitt som visar hur undersdkningen
paverkats av empirin, samtidigt som jag redan hade en hel del fragor och funderingar
infor observationerna. Det ir inte tal om en grundad teori, men inte heller om ett
hypotesprovande. Metoderna har varit flera, &ven om de deltagande observationerna
har varit den frimsta metoden. Observatdrsrollen har varit bibehillen, men relationen
till minniskorna har varit komplex eftersom studiet av eliter, studiet "uppét”, har andra
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forutsittningar dn studiet av icke-eliter. Detta dterkommer jag till inom kort. Det
skrivna materialet 4r omfattande, vilket kan noteras av ldsaren under lisningen av del
II. Teorins roll blir aktualiserad efter empirin, med undantag f6r den etnografiska
teorin. Teori har spelat stor roll for analys, men den har ocksd avgrinsats utifrin
empirin. Min forskarroll har hanterats sjilvkritiske just i relation till O’Reillys sista
punkt ovan: att minniskor blir betraktade delvis som objekt och delvis som subjekt
under det symboliska valdsutévande som all forskning pd minniskor utgdr. Med vilken
ritt sker observationerna och vad 4r det som syns och inte syns utifrin just min
forskarblick som samhillskunskapslirare, kvinna, vit, medelklass och akademiker?

Nir det handlar om en utbildningsvetenskapligt relevant etnografi, av Birgitta
Kullberg kallad "Didaktisk etnografi”(2014), ser listan snarlik ut. Nigra punkter dr
omkastade och vissa aspekter dr mer utvecklade hos O’Reilly, andra mer utvecklade hos
utbildningsvetaren Geoff Troman och hans redaktdrskollegor vid tidskriften
Ethnography and Education. Deras lista bestar av vad de menar ir de viktigaste delarna
av etnografi:

e the focus on the study of cultural formation and maintenance;

o the use of multiple methods and thus the generation of rich and diverse
forms of data;

o the direct involvement and long-term engagement of the researcher(s);
the recognition that the researcher is the main research instrument;
the high status given to the accounts of participants’ perspectives and
understandings;

o the engagement in a spiral of data collection, hypothesis building and
theory testing — leading to further data collection; and

o the focus on a particular case in depth, but providing the basis for
theoretical generalization. (Troman, Gordon, Jeffrey, & Walford,
2006, s. 1)

Det sist nimnda i listan ovan dr extra viktigt fér min studie. Som visas framover
utmynnade forskningsprocessen under forstudien i att hitta det “fall” som studien
fokuserat pid — "focus on a particular case in deph” ir en etnografisk regel som denna
studie lever upp dill. I kapitlet om processen skildras ocksd hur studien utvecklats under
studiens ging, hur kontakten uppritthéllits samt hur min position som forskare sett ut
under observationerna. Studien har strickt sig over en lingre tidsperiod och har foku-
serat pd skolvardagen under lektionerna i samhillskunskap: inget har iscensatts under
observationerna, endast “naturalistiska” observationer har gjorts. Sist men inte minst
har skrivandet av filtanteckningar resulterat i den typen av rikt material som bada
listorna ovan beskriver som karaketiristiskt for ett material frin en etnografisk studie.
Den svagaste punkten f6r avhandlingens studie utifrin listan ovan ir punkten om de
perspektiv och sjilvforstielser som finns hos deltagarna i studien. Jag har observerat
utifran en distans. Min "flugan-pa-viggen”-position ir en etnografi av eliter, inte av det
klassiska underdog-subjektet. Etnografiska studier vill ofta bidra till emancipation,
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nagot som blir komplext i studiet av eliter. OReillys (2004) beskrivning av hur mén-
niskorna i studien delvis 4r subjekt delvis objekt, 4r mer Gverensstimmande med min
studie dn den hoga statusen for deltagarnas egna synsitt som Troman med flera fore-
sprakar. Aven om jag i slutet av studien gor en virdering av min egen distanserade
observatorsposition som snarlik den distans som ocksd finns i de observerade skol-
relationerna.

Detta avhandlingsprojekt har drivits av en teoretisk och empirisk sammanvivning.
Paul Willis och Mats Trondmans etnografiska manifest om en etnografisk metodologi
blir relevant f6r studien i denna avhandling eftersom de skriver fram en forsiktig kritik
av den klassiska etnografin. Nir etnografi beskrivits som att ta del av en vardag, bygga
"levd erfarenhet”, och gora sammanstillningar av ett material som frimst bestar av
empiri, argumenterar Willis och Trondman for en etnografi som ocksi férenas med
teori: "Ethnography and theory should be conjoined to produce a concrete sense of the
social as internally sprung and dialectically produced” (2002, s. 395). Denna avhand-
ling har en prioritering av observationsmaterialet i framstillningen genom att den andra
avhandlingsdelen later ldsaren mota en etnografisk berittelse. Samtidigt finns en om-
fattande teoretisk utveckling av alienationsbegreppet och elitskoleforskningen i del III,
vilket bygger den teoretiskt informerade etnografi som Willis och Trondman férordar.

Willis och Trondman presenterar fyra aspekter av etnografisk forskning som de
vérnar sirskilt for, innan de lanserar sin vision for etnografin kallad "TIME.” Deras
etnografi adresserar sammanvivningen mellan empiri och teori i det analytiska arbetet
genom att erkidnna teori som precursor, medium, and outcome of ethnographic study and
writing”. De sitter “kultur” i etnografins kirna och argumenterar for ett kritiskt fokus
under savil forskning som skrivande. Slutligen menar de att etnografin ocksa ska visa
intresse for policy och politik. De avslutar resonemanget:

This does not mean that TIME [a theoretically informed methodology for
ethnography] can provide more “scientific truth” compared to other metho-
dologies or theories or whatever. TIME has to move with all that moves it. But
in doing so, it might provide a usable methodology for investigating constraints
and possibilities in social reality, for exploring margins of freedom as the future
as well as the past embedded in the present. The crisis of the social sciences need
not be an unending crisis. It is possible to regain a critical and dialogical con-
sciousness. (Willis & Trondman, 2002, s. 396-401)

Liksom Hammersley och Atkinson (2007) beskriver Willis och Trondman en meto-
dologi som inte resulterar i ett storre sanningsvirde dn andra underskningar, didremot
ser de etnografin som anvindbar om forskaren vill fora fram en kritisk forstaelse av
sociala verkligheter.

Ball (20006) har en svivande formulering av vad etnografi 4r som kompletterar den
bild av etnografisk forskning som skildrats hittills. Han skriver: “Data does not speak
for itself, analysis is not simply a matter of ‘revealing’ structures and patterns, ethno-
graphic analysis is as much an art as it is a science.” (s. 4) Att etnografi, liksom all kval-
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itativ forskning, dr lika mycket konst som vetenskap skrevs ordagrant pa samma sitt av
O’Reilly (2004) tva ar tidigare. Trots att hon erbjuder en lista pé krav for etnografier,
sd gor hon samma svivande beskrivning som Ball om etnografin som en konstform.
Willis for ett liknande resonemang i sin 7he Ethnographic Imagination (P. E. Willis,
2000), dar konst ses som liv och liv dr etnografi. Detta sitt att resonera om etnografi dr
vanligt inom metodologisk litteratur. Nir Ball (2006) beskriver forskningen som en
sorts kon-trollerad galenskap och etnografin i synnerhet som en kreativ personlig
process, skriver Trondman (2008) om etnografin som en avancerad hjirtkirurgi dir
plack, tranga kiirl och by-pass operationen far symbolisera etnografins olika karaktirer:
den gode, den onde och den fula. I hans utvecklade pjis av metaforkonstruktioner far
den etno-grafiska metoden spela rollen som kroppens hjirta.

Mitt arbetssitt har inte varit fullt lika lekfullt och kreativt som ovanstiende, iven om
en mingd prévande metaforer steg for steg har strukits ur avhandlingsmanuset. Ett
arbetssitt som korresponderar vil hur Walford rekommenderar en etnograf att férhalla
sig till sin process:

Ethnographers stress that we move within social worlds, and that to understand
the behavior, values and meanings of any given individual (or group), we must
take account of their cultural context. In this respect, ethnography balances
attention on the sometimes minute everyday detail of individual lives with wider
social structures. [...] An ethnographer will try to define a particular culture by
asking questions such as “What does it mean to be a member of this group?” and
“What'’s going on here? How does this work? and hopes gradually to come to an
understanding of ‘the way we do things around here’. (Walford, 2008, s. 7)

I mitt avhandlingsarbete har jag befunnit mig i mingder av olika mellanrum. Stats-
vetenskapens dominerande metodologi som det deskriptiva, forvaltningsrelaterade,
perspektivet pa forskning och kunskapsintresse 4 ena sidan. A andra sidan sociologins
mer metareflektiva filosofiskt inspirerade teoretiserande om det sociala samspelet och
samhillet. Frin andra héllet kommer pedagogikens fokus pa teorier och filosofiska idéer
om lirande i kontrast till ett praktiske utférande av undervisning. Det mer politiske
priglade dmnet utbildningsvetenskap har ett dnnu mer inskirpt forskningsobjekt:
lirandet inom verksamheter som sysslar med utbildning. Didaktiken forstirker
ytterligare metodik genom sina praktiknira ambitioner om att beritta hur det 4r och
vad som fungerar, dtminstone inom den angloamerikanska traditionen (Hansén &
Forsman, 2017). Alla dessa olika vetenskapliga filt finns i ett sammanhang av skol-
debatt som vill att forskningen ska bidra till det som fungerar, det som kommer att ge
effekt och forbittra resultat. Som kontrast hors ibland pedagogikimnets protester
genom en kamp for att dgna sig dt det ovissa, det vi inte vet ger resultat men som
eventuellt kan vara oss till nytta i en oviss framtid — en sorts forskning for forskningens
skull men med en potential att erbjuda en riddning i en kaotisk framtid vi inte anat.
Att navigera mellan dessa minerade filt och hitta ett eget utrymme har varit spinnande.
Etnografin har erbjudit en vig genom dessa omraden eftersom den erbjuder en teo-
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retiskt informerad studie av sociala praktiker. De tillsynes naiva frigor som finns i slutet
av blockcitatet ovan skapar en mojlighet for undersokning av det som hinder, det som
gors och hur saker och ting verkar fungera.

Det finns en grupp forskare som genom stora internationella projekt dgnat sig it att
gora etnografiska studier av elitskolor pa en global skala. De argumenterar for att det
metodologiskt 4r nédvindigt med globala studier pi ménga olika platser for att kunna
siga nagot om elitskolor som har stdrre biring 4n en nationell kontext (Kenway et al.,
2018). Min forskning ir just en sddan nationellt fokuserad studie som de betraktar som
nirsynt och mindre fornyande for etnografin generellt och studiet av eliter rent speci-
fike. Jag tinker att de har en poidng i sin kritik av att mycket forskning 4r for lokal,
knuten till vistvirlden och engelsksprikig kultur. Det 4r viktigt att se de transnationella
strukturer som Kenway och hennes kollegor resonerar om, samtidigt ser jag inget skil
till att en och samma forskare ska gora samtliga studier. I Kenways grupp finns manga
olika forskare med olika anknytningar, genom samarbete hittar de likheter och olikheter
mellan olika elitskolor i olika delar av virlden. Den studie som éterfinns i denna av-
handling ir fokuserar pa en djupare beskrivning av en avgrinsad grupp elever inom ett
dmnes lektioner. Sidana smé studier har ocksé ett virde for att i slutinden kunna gora
de storre kopplingarna och analyser av globala skeenden som foérenar skolor runt jord-
klotet. Det uppligget jag har valt, att pa djupet undersoka ett begriansat omrade, dr mer
forenligt med de etnografiska metodologiska val jag gjort.

Forskningsprocessen

Denna avhandling utgir framférallt frin en observationsstudie. Observationerna har
gjorts pa en skola vars elever tillhér en elit, forutsatt att toppbetygsresultat for bade ny-
antagna och utexaminerade elever tas som intike for elevernas elitstatus. Vad som be-
traktas som elit” skiljer sig dt i olika sammanhang — vardagligt motsvaras elitbegreppet
av de allra bidsta i ett avgrinsat sammanhang. Inom den tidigare forskningen finns de
som menar att elitskolor ska vara avligset beldgna, ha parkliknande tridgardar, vara
katedralskolor och ha hoga intridesavgifter samt kriva att eleverna klir sig i skol-
uniform. Ofta forutsitts ocksd elitelever tillhdra ekonomiskt privilegierade grupper
(Borjesson et al., 2016; Howard & Gaztambide-Fernandez, 2010, s. 196). For denna
avhandling har jag valt att anvinda ordet elitskola i anslutning till den mer vardagliga
betydelsen. Tornqvist (2018) skriver att det dr karakedristiskt for eliter att ha ett sinnelag
av litthet, berittigande och driv ("ease”, “entitelment” och “drive”). Den grupp stud-
enter som studerats under detta avhandlingsarbete lever upp till en sidan beskrivning,
speciellt under studiens forsta ar. Observationsstudiens senare fynd visar en nagot mer
komplex situation under den yta av litthet, berdttigande och driv som noterades i falt-
anteckningarna innan studien borrade djupare i vad som egentligen skedde under
observationerna och hur det kunde begripas.
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De tva underrubriker som féljer nirmast presenterar hur avhandlingen vuxit fram
under de ar som arbetet pigitt. Avhandlingen bestir av bide en empirisk studie av en
gymnasieskolas samhillskunskapsundervisning i en skolklass, och teoretiska studier. De
teoretiska férdjupningarna och den empiriska undersokningen har skett parallellt och
har lett vidare i en spiralrorelse. Vixelverkan mellan empiri och teori bildar materialet
for diskussionen som avslutar avhandlingen. Jag har inte arbetat steg for steg och sedan
lagt allt samman, utan arbetet har f6ljt ett forskarideal om lyhordhet efter vad som
behovs utifrin sidant som 6verraskat eller forvirrat mig, det jag inte begripit eller kint
igen. Jag har inte varit helt olik de antropologer som reste till (for vistvirlden) okinda
delar av virlden for att uppticka nya sitt att leva och tinka. Men jag har letat efter det
okinda pd en plats som pa vildigt méinga sitt varit bekant och vilkind for mig.
Forskaretiska 6verviganden har gjorts nir jag som observator noterat bide ett
fraimlingskap (en frimling i elitsammanhang) och en tillhérighet till filtet (tillhérighet
som ldrare och akademiker), ofta genom en och samma rorelse.

Framover problematiseras avhandlingsarbetets process och det sker ett 16pande
resonemang om for- och nackdelar med de val som gjorts under arbetets gang. Forst av
allt sker en tillbakablick till en for- eller pilotstudie som resulterade i ett beslut om att
avgrinsa studien till att enbart observera elitelevernas samhillskunskapslektioner. Efter
denna tillbakablick sker en fordjupning i hur synen pa eliter forindrats under
observationernas gang och hur den huvudsakliga studien lagts upp rent konkret. Den
process som skildras i detta kapitel dr en bakgrundshistoria till det syfte och de frige-
stillningar som presenterades i slutet av forra kapitlet. Forskaretiska aspekter dterfinns

ocksa i kapitlet.

Fran undervisning till observation

Forsta gingen jag provade pa att gora observationer av undervisning i samhillskunskap
hade jag bara varit borta ett par manader frin mitt arbete som gymnasieldrare. Att dter
trida in i ett klassrum dir samhillskunskapsimnet stod p& schemat, men som obser-
vator i stillet for som undervisande ldrare, innebar att jag behovde hitta till en ny klass-
rumsposition. Jag var van vid att dela pa utrymmet i klassrummet med aktiva elever, sa
det svara var inte att férlora huvudrollen i rummet. Daremot var det stundtals svirt att
inte rycka in och komplettera nir mina undervisningsideal f6r amnet krockade med det
som pagick i klassrummet. A ena sidan innebar detta en littnad eftersom jag kunde
slippa kontrollen och ansvaret for lektionens genomférande. A andra sidan fick jag i
borjan av observationerna arbeta med att trycka undan en kittlande undervisningsnerv.

Mitt intresseomrade rorde sig i inledningen av studien runt de demokratianknutna,
virdegrundsutvecklande aspekterna av samhillskunskapsimnet. Som gymnasieldrare
hade jag i flera omgéngar varit involverad i virdegrundsarbete med fokus pa skoldemo-
krati. Skolinspektionens skarpa kritik av skolornas virdegrundsarbete under borjan av
2010-talet, och de underkinnanden av likabehandlingsplaner som skedde aren innan
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dess, hade gjort minga skolor nervosa och dirfor skapades utrymme for min del ate fa
en del av dessa uppgifter inom ldrartjinsten (Skolinspektionen, 2012). I mina planer
for forskningen hade jag detta skolutvecklingsarbete med mig. Det dmnesinnehall i
sam-hillskunskapen som betonade “aktivt medborgarskap” fingade mitt intresse
eftersom jag sag ett spinningsfilt mellan tving av att vara aktiv och delaktig i kontrast
till elevernas motivation och intresse — mina elever ville hellre arrangera spelkonvent
och skolbal 4n engagera sig i elevkaren och delta i kommunens ungdomsparlament.
Nir mina elever kom till samhillskunskapslektionerna med forestillningar om ett
samhills-imne som endast handlade om statsvetenskaplig forvaltningsteori ville jag
mota med en idealistisk presentation av det aktiva, méjligheten att paverka och gora
skillnad och spela roll. Det var for att forindra samhillet och for att gora en annan virld
mojlig som jag valde att bli lirare. Jag ville att mina elever skulle kinna hopp, tilltro
och entusiasm, precis p samma sitt som mina egna samhillskunskapslirare hade gjort
for mig. Men en elevs cyniskt dripande kommentar (se forordet) fick mig att uppticka
hur naivt hegemonisk min syn pd demokrati i skola var, och hur bokstavligt jag arbetade
utifrin styrdokumentens krav pa deltagande, krav pa att vara aktiv och krav att vilja
paverka samhillet inom dess konventionella ramar (vilket inte ir sirskilt underligt om
lirare be-traktas som nirbyrakrater som hos Jarl & Ronnberg, 2015). Dirfor bérjade
jag tinka i banor av elevers motstind, viljan (och ritten) att vara passiv och inaktiv och
inte pi-verka utan frimst folja med eller kanske till och med spjirna emot sadant som
skolans virdegrund sdger att alla ska agera aktivt for.

Min plan var att gora en forsta studie pd prov for att dels hitta en observatorsroll som
skulle passa den fortsatta studien, dels observera likheter och skillnader mellan olika
typer av skolor och utbildningar. Detta for att sedan formulera ett relevant syfte och
konstruktiva fragestillningar att arbeta vidare utifran. Jag ville prova pa en observators-
roll for att se om jag skulle fi syn pa nigot annat 4n sidant jag redan sett som lirare,
men var ocksé intresserad av hur mina observationer kunde komplettera den tidigare
forskningen om samhillskunskapsimnet. Jag hade planer pa att besoka bade fristaende
och kommunala skolor och bade de som hade hégst och de som hade ligst meritvirden
bland sina elever.”

Under min férsta termin som forskarstuderande, viren 2013, fick jag tilltrade till tre
skolor efter att jag skickat ut atskilliga forfrigningar om att gora en pilotstudie: tva fran
kommunala barn- och fritidsprogram vid tvd olika kommuner samt ett samhallspro-
gram vid ett fristiende gymnasium.

En studie av elit vixer fram
I bérjan av observationsstudien hade jag tankar péd att genomféra nigon slags inter-
vention, att avbryta arbetet som pégick pa nagot sitt for att prova pa att skapa for-

dndring. En aktionsforskande metodik hade kunnat skapa férutsittningar f6r en eman-
cipatorisk forskning som jag inledningsvis var lockad av. Efter pilotstudiens genom-
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forande erbjod fynden fran elitskolan tillrickligt utmanande stoff att arbeta vidare med
utan att jag behévde provocera fram forskningsmaterial for att ha nagot att arbeta med.
Dirfor blev detta en avhandling om en elitskolas arbete med samhillskunskapsimnet.
De inledande idéerna om generell jimforelse mellan olika elever pa olika program
ersattes av en fordjupad studie av ett enskilt fall av frimst en klass pa en enskild och
sarskild skola.

Jag besokte ett par olika barn- och fritidsklasser pd tva stora kommunala skolor i tva
olika kommuner under slutet av virterminen 2013. Efter en snabb statistisk éversikt
noterade jag att meritvirdena ldg i snitt pa runt 160 i klassen pd den ena skolan och
runt 180 i klassen pa den andra skolan. P4 den ena skolan antogs alla sékande med
behorighet, pa den andra lig ldgsta meritvirdet pa runt 100. Meritvirde pd 100 mot-
svarar att eleverna inte har betyg i alla dmnen, men betyg i de imnen som krivs for att
ha behérighet att soka till gymnasiet.®

Samtidigt besdkte jag ett par klasser vid samhillskunskapsprogrammet pa en tredje,
fristdende (privat), skola. Denna skola hade det hogsta snittet i sin kommun. De
nyantagna elevernas meritvirdessnitt lag pa 6ver 300 poing. Strax 6ver 280 poing hade
de elever vars meritvirden lig ligst inom samhillsprogrammet pa skolan. Ett slutbetyg
med nist hogsta betyg (B) i alla 4mnen pa grundskolan resulterar i 280 poing, en
podngsumma som inte riktigt rickte till for att komma in pd utbildningen. Genom-
snittet for elevernas meritvirde krivde i princip hogsta betyg i alla imnen utom nagra
enstaka. Med statistiken f6r meritvirden som hjilp hade jag fatr tillging till tvd yteer-
ligheter for genomforandet av pilotstudien.

Det som observerades var alltsd tvi skolor med liga intag och praktisk inriktning
(barn- och fritidsprogrammet) och en skola med hégt intag och teoretisk inriktning.
Jag besokte den teoretiska skolans samhillsprogram och de praktiska skolornas barn-
och fritidsprogram. Den teoretiska skolan var fristiende och de tva praktiska skolorna
hade kommunal huvudman. Alla observationerna utfordes under samhillskunskaps-
lektionerna eftersom jag initialt sokte efter tecken pd aktive medborgarskap, vilket jag
antog skulle finnas inom samhillskunskapsimnet. Alla tre skolorna lig inom sina
stiders stadsgrinser. Friskolan var centralt placerad i innerstaden medan de bada kom-
munala, praktiska programmen var placerade i ytterkanten av sina stider. P4 alla tre
skolorna gjordes observationerna under ett par veckors tid under maj ménad nir
sommarlovet nirmade sig.

Jag limnade forfragningar om att fi genomféra observationsstudien till bade
kommunala och fristiende skolor med bide ligst och hogst intagningspoing. Av
skolorna med héga intagningspoing var det endast den fristiende skola dir jag kom att
gbra mina fortsatta studier som valde att besvara min forfrigan jakande. De kom-
munala skolorna med hégpresterande elever (om hoga meritvirden far definiera
hégpresterande) svarade inte pa forfrigningarna. For de ligpresterande (om ldga merit-
virden far definiera ligpresterande) var det tvirtom: dir fick jag tillerdde till tvé stora
kommunala skolor och dessa skolors klasser med ligst intagningspoing. De fristiende
skolorna med ligpresterande elever besvarade inte forfrigningarna alls.
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Mina férvintningar infor pilotstudien var att jag skulle fi se elever pa skolan med
hégpresterande som var mer aktiva och utévade mer inflytande 6ver undervisningen.
Den tidigare forskningen hade antytt att si skulle vara fallet. Ekman (2007) visar pa
samband mellan yrkesprogram och lig benigenhet till att rosta och fi demokratiska
virderingar, medan en majoritet pa naturvetarprogrammet avsag att rosta och holl med
om demokratiska principer i hogre grad. Lagt politiskt sjilvfortroende var ett tydligt
drag hos flickor pa barn- och fritidsprogrammet. I Ekmans studie siger sig inte forsta
politik. Enligt studien finns ett samband mellan kunskap om demokrati och samhills-
fragor och demokratiskt engagemang. Ett annat exempel frin den tidigare forskningen
jag anvinde mig av infér pilotstudien var en effektstudie av Klas Andersson (2012) om
deliberativ undervisning. Han visar att deliberativ undervisning verkar fungera bra for
alla elever men framforallt for elever pa yrkesférberedande program. I Christina
Odenstads (2010) avhandling skildras samband mellan kunskap och demokrati med
grund i ICCS 2009 (International Civic and Citizenship Education Study, en stor
kvant-itativ studie av medborgarkunskaper som genomférs regelbundet, senast 2016).
Det finns alltsd olika slutsatser inom forskningen om resultaten for olika elever och
olika sammanhang.’

Anledningen tdll att forskningen férmedlar olika budskap om kunskap om och
fardigheter i demokrati har att gora med svarigheten att faststilla samband. Orsaks-
samband mellan utbildning och demokrati problematiseras hos exempelvis Persson
(2013). Han visar att sambanden mellan medborgarskapligt deltagande och kunskap idr
komplexa. Det blev didrmed viktigt for mig att fundera 6ver skillnaderna mellan mina
observationer och den studie Ekman (2007) gjort. Hon visade att elever pa praktiska
program missgynnades nir det handlade om inflytande och majligheter till paverkan.
Min pilotstudie visade ddremot att eleverna inte sa till om ndgot och inte hade utrymme
for paverkan pa hogstatusskolan. Eleverna pa de praktiska ligstatusskolorna diremot,
de bade hordes, syntes och hade en dynamisk relation med liraren priglad av for-
handling, dialog och aktivitet som oftast hade med lektionsarbetet att gora. Framforalle
fanns olika grader av aktivitet och delaktighet, pA manga sitt inom en sorts demokratisk
ordning, pa de yrkesforberedande skolorna snarare dn pa den studieférberedande
skolan.

Hir nedan éterges utvalda utdrag ur mina filtanteckningar som visar kontrasten
mellan de olika skolorna. Kontrasten blir skarp vid en jamforelse av hur de hanterar att
jag kommer och gor observationer hos dem. Trots att jag gjort flera observationer pa
skolorna si har jag valt dessa forsta moten eftersom de s tydligt visar vilken ob-
servation som limnade forvirring och oklarhet hos mig som observatér — en observa-
tion som i sin tur ledde vidare till avgrinsningar av avhandlingens studie. Utdragen har
tva funktioner. Framforallt visar de nigot som saknats i den tidigare forskningens klass-
rumsstudier. Dessutom visar utdragen hur det etnografiska arbetet gjorts. Den forsta
och andra skolan ir barn- och fritidsprogramklasser, den tredje dr en samhillsklass pa
Sirskilda liroverket:
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1. Den forsta skolan jag besoker ligger i en vilmdende kommuns lyxigare
villaomraden, men utanfor centrum. Denna dag kinns luften maittad av syre frin
alla trid som just fitt sina blad.

Klassen dir glad och sprallig, speciellt under gruppindelningen som liraren gor strax
efter min presentation. Det dr inga problem for liraren att hiras och leda trots detta.
En av tjejerna riknar snabbt ut vilken grupp som fir mest sidor i materialet (en
broschyr om arbets-marknaden) som delas ut. Hon skriker "Sug kuk” higt i
klassrummet i bitterhet jver att hon fitt manga sidor. Hon fnissar och distraberar de
andra som _forsoker lisa, klassen blir fnissig men lugnar sig till sist. En tjej som sitter
lingst bak frigar mig vad jag tycker om klassen. Jag tinker till lite snabbt och fir
sedan wr mig “ni dr glada och fina”. Dé siger en av killarna “jaja, forskare dr
Jorskare”. En annan kille rittar "Hon var faktiskt lirare”. Tva tjejer gar ut for att
lisa, de siiger att de blir distraberade frin att arbeta i klassrummet. Tjejen som fnissat
virst hittills siger tyst “penis’. Ingen reagerar, det blir tyst och alla liser. Mina knapp-
tryckningar pa tangentbordet stor, si jag forsoker skriva mer lingsamt och forsiktigt
med mjuka knapptryckningar pi min dator. En elev kommer in sent till lektionen
och far broschyren de hiller pi med. Han stir upp lingst fram, men ingen verkar
reagera. Han stir upp och liser. Han gir upp och ner lings mellan binkarna. Tjejen
som tidigare fragat om vad jag tycker om klassen frigar om jag vill ha en stol till mina
Jotter (jag dr higgravid si hon kanske har noterar att min kropp besvirar mig pa de
hirda stolarna). “Ab, tack, det behivs inte” siger jag. “Ab, fiska inte” siger en av
de andra tjejerna it den omtinksamma eleven. Eleverna gir ivig i sina grupper for
att jobba med uppgifien. Jag och en grupp och liraren sitter kvar i klassrummet. En
tiej forsoker forhandla till sig ledighet en dag, men efter ling diskussion med liraren
och sina gruppkamrater kommer de fram till en losning trots diverse komplika-tioner
i form av studiebesik och annat. Den tjejen som redan sagt kuk och penis kallar sin
gruppkamrat for hora nér hon vill ha en penna.

Niir gruppen jobbat en stund tittar en av tjejerna pa mig och siger "Nu sitter du och
skriver upp alla vira svordomar’, si skrattar vi tillsammans ver att vi har avslojar
varandra. De pratar lite om uppgifien, men mest om andra saker. Nir liraren
kommer tillbaka borjar eleverna fokusera igen. De har en engagerad diskussion om
strejker och strejkbrytare, eleverna visar dels atr de missforstdtt néagra frigor som
liiraren reder ut. Dels visar eleverna att de har koll pé en hel del omréden inom dmnet
och lite tankar och erfarenheter som stiirker diskus-sionen. Tjejen som obstruerat mest
och sagt massa _fula ord har ocksi mycket tankar och dsikter. Hon refererar vid flera
tillfillen till nuvarande pojkvin och fore detta pojkvinner. Tjejen som anvinder
konsord frekvent blir tillsagd av de andra tjejerna att virda sitt sprik. De verkar
skimmas dver henne och siger dt henne att skirpa sig nu nir det finns en besokare i
rummet. De kallar en tjej som verkar ha lite problem med spriket for "polack”. "Min
lilla sota polack” siiger den tiejen som oftast siger fula ord, med en ton som att hon
talar till et liter barn eller en hundvalp. Tjejen som blivit kallad polack verkar
oberord och meddelar att hon skickat ett sms till sin pappa om att hon fitt ett IG, tvi
VG och resten G, hittills. Hon siiger att hennes pappa har svarat “jag dr stolt jver



dig.” IG:t ir i matte B. De pratar om hur svért det dr med matte. De diskuterar en
mer vilbirgad néirliggande kommun dir man inte "far” ha IG i matte B, detta trots
att det inte ir krav for allmin behorighet."’

"Det dr bara jag som har klarat provet”, siger tiejen med grovt sprék till mig. Hon
verkar vilja motbevisa att jag fitt en bild av att hon Gr dilig i skolan, hon siger att
hon har litt for att klara sina studier. De andra siiger att hon har fuskat, men da
protesterar hon och siger att hon inte har fuskat pé det provet. "Faktiskt”.

Detta forsta utdrag skildrar en samhillskunskapslektion ddr arbetsuppgifter varvas med
frimst en elevs spontana hoga kommentarer. Eleven kiinns igen frin tidigare forskning:
Barn- och fritidstjejerna i Fanny Ambjornssons (2004) avhandling har liknande sdtt att
resonera om savil sina kunskaper som liknande sitt att gora ogenerade hogljudda, ofta
sexuellt anspelande, medvetet provocerande kommentarer. Det sitt som eleverna
behéver hivda sina faktiska kunskaper pa grund av andras laga forvintningar pd dem
dr samstimmigt med fynden i Carina Hjelmérs (2012) avhandling. Den offentliga
debatten, skonlitteratur som skildrar skolan och mina egna erfarenheter som elev,
liararstudent och lirare har ocksa bestatt av situationer som gor det som sker pa den
forsta skolan bekant. Eleverna interagerar med varandra, med liraren och med mig som
besokare. De kritiserar, provocerar, agerar frekvent pi bade anvisningar om vad de ska
arbeta med i samhillskunskapen och pa sidant som inte hor till imnet pa schemat. Det
finns flera saker som ir intressanta: forestillandet av att vara ointresserad av skolan som
paradox till ett engagemang i undervisningen varvat med studie-misslyckande och
studieframgangar skapar en dynamisk bild av en heterogen elev-grupp. Efter
observationerna har jag kinslan att det finns goda férutsittningar och talanger men en
del utmanande villkor bland klassens elever.

2. Den andra skolan jag besiker iir en sliten byggnad frin 60-talet. Jag besiker
skolan en stralande majdag nir temperaturen spds né upp mot 20 grader.

I slutet av min presentation infor klassen vars sambillslektion jag besoker
kommenterar jag att de som ér treor ju tar studenten snart. "Ab, vaddi — grattis till
arbetslishet eller?” siger en av tiejerna i klassen. Jag svarar dé (kanske overdrivet
hurtig, men utan eftertanke) "Men det Gir ju ni som har den bista utbildningen — en
utbildning som leder till jobb — inte kommer ni att bli arbetslosa!” Genast ser eleverna
glada ut. Jag kinner mig viktig och som att jag gjort en lirarinsats, men det ir ju inte
diirfor jag dr hir, paminner jag mig sjilv om.

De som verkar ha svérast att koncentrera sig, (fyra tjejer som sitter bredvid varandra)
sitter och flitar hiret pa varandra och pratar lite tyst. Eleverna bar fitt trina sig i att
se samband och gora egna kopplingar enligt en sambillskunskapsmodell om orsak,
konsekvens och dtgird, som finns i méanga lirobocker. Liraren liter de grupper som
borjat med olika sambilleliga begrepp redovisa. Liraren visar hur hon tinker, men
siger att det inte ir facit. En elev upprepar sedan efter en stund samma sak som
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liraren nyligen sagt: “det finns inget facit egentligen”. Eleverna lyssnar uppmirksamt
pa liraren trots att de gor annat samtidigt: tvé tjejer som sitter lingst mot viggen
kliar varandra pé ryggen. Liraren berittar om prostitution och trafficking. Hon dr
saklig och berdttar om erfarenbeter frin néir hon arbetat utomlands och fitt se olika
hemska saker. Léraren berittar om lektionerna framéover. Nu giller det inter-
nationella konflikter. Hon beriittar att de ska gira en enskild uppgift “for att se vad
var och en gir for”. Négra eleverna hurrar och néigra har invindningar. “Det har vi
redan gjort” siiger en elev oroligt. Liraren nonchalerar det och siger “nu har jag
tillfredsstillt er pa olika siitt, muntligt och skriftligt och enskilt och i grupp, nu blir
det enskilt”. Liraren fortsiitter raskt “Ta nu fram material sé att ni kan anteckna’.
Nigon av eleverna svarar "Alltsé, vi har jittemycket nu’, di siger liraren: “Jaja,
men det ska vi fixa”. Liraren gor en ling teoretisk genomging och eleverna lyssnar.
Liiraren berdttar slutligen om kolonialism — imperialism och vad man gjort med
Afrika under denna tid. Tjejerna som varit lite smdstokiga birjar fnissa hysteriskt och
Jorsker kviva det. “Sluta tjejer nu har mitt tilamod tagit slut”, siger liraren utan
att hija rosten.

Jag mirker att jag inte lyckats hinga med ordentligt i lektionen. Eleverna fir lite
nervisa skrattutbrott, men de kviver dem si gott de kan och forsiker gora liraren
nijd. De har ett visst inflytande och kommenterar arbetet och processen samt
dmnesinnehdllet, men de blir ocksi tydligt reglerade av liraren och reglerar sig sjilva
under tiden lektionen pigdr, dven om de mani-festerar ointresse genom ryggkliande
och hirflitande. De ger mig intrycket av att vara omsinta och ombindertagande
gentemot varandra genom arbetet med varandras har.

Det sistnimnda uttrycket fo6r femininitet, bestdende av fysisk intimitet, dmhet och
omsorg om har, ir en notering som i princip ir en spegelbild av Ambjérnssons (2004)
observationer pa Barn- och fritidsprogrammet. Liksom pa den forsta skolan sker hir en
kamp mellan fokus pé dmnet och distraktioner pd grund av elevernas ointresse. En
attityd som kinns vilbekant. Min plats i klassrummet dr okomplicerad och jag mirker
att jag dras med i elevernas distans till lirarens genomgéng, trots att jag i lektionens
inledning befann mig pa lirarens plats och holl en presentation av mig sjilv och mitt
arbete. Jag limnar observationstillfillet med kinslan av att eleverna far kunskaper om
samhillet som de kommer att ha anvindning av. Aven om elevernas engagemang i
dmnet inte direkt brinner efter den undervisning de befunnit sig i. Mekanismer om hur
elever pd Barn- och fritidsprogrammet far ett marginellt inflytande nir de vill sinka
studietakt och teoretisk nivéd har tidigare skildrats i Hjelmérs (2012) studie. Hon visar
ocksa hur titt sammanknutet klass, kén och forvintad framtida samhillsposition ir
med grad av inflytande och paverkan pd utbildningen. Jag funderar Gver hur dessa
elever hade hanterat en friare undervisning med mer utrymme for att vara aktiv — de
verkar diskussions- och debattlystna och kunniga nir det handlar om villkoren f6r
tillvaron utanfér skolan, men som Hjelmér visar si sparas den typen av frihet at
naturvetarelevernas under deras sista r pd gymnasiet eftersom de 4r de enda som anses
klara av sidant. Det pidminner ocksd om hur deliberativ undervisning kategoriserats
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som undervisning limpad frimst at teoretiker, en kategorisering som Andersson (2012)
kritiserar genom sin avhandling. Anderssons effektstudie visar att deliberativ under-
visning kan fungera minst lika bra pa yrkesférberedande som vid studieférberedande
program.

P4 den tredje skolan ir det nigot helt annat som jag hamnar i. Kontrasten infor de
forsta observationsstudierna dr total och bade min fysiska och min sociala kropp far
kimpa med att forstd och hantera de positioner jag blir en utomstaende del av. For-
virringen, obehaget och kinslan av att vara fel férvanar mig under observationstillfillet,
jag som hor hemma bade i skolans och samhillskunskapsimnets virld. Vad hinder har?

3. Den tredje skolan jag besiker liknar en kontorsbyggnad. Jag fir kinslan av att
stiga in pd en bank eller ett méiklarkontor. Allt Gr ljust, litt, luftigt och somrigt. Jag
tréffar en kostymbklidd lirare och ser elever som ser sé mycket dldre ut in de elever jag
tréffat pé de tidigare skolorna. Jag kinner mig liten och stel i de formella klider jag
rotat fram ut garderoben. Jag tinker att denna typ av klider inte gir att ha under
kommande observationer eftersom de skaver och skir sig mot hur jag Gr van vid atr
vara. Strama stela klider finns inte i den delen av min garderob som jag anvinder.
Jag forsoker indd bete mig avslappnat, trots att allt kinns obekvims: inifrdn och ut.
Trots ljus, trots luft, trors att alla verkar vuxna, svala och artiga. Jag kinner mig
svettig, tung och smutsig omgiven av allt annat in sidant jag kinner mig bekvim
med. Jag fir kaffe av liraren jag stimt mite med, blir uppmuntrad att ta for mig av
en perfekt nybakad scones med krimig mogen brie-ost frin buffén i matsalen. Vi
pratas vid och gir in i klassrummet efter att ha enats om att liraren forst beriittar att
Jjag dr diir och sedan fir jag presentera mig sjilv.

Jag gir in i klassrummet tillsammans med liraren. Jag hittar en ledig stol lingst bak
mot viggen. Liraren skimtar med eleverna. Fliktarna surrar och det dr ritr kallt
trots for-sommarvirmen utanfor. Jag vill ha min jacka pd mig, men mérker att alla
noga hiinger undan sina ytterklider si jag tar av mig trots att jag fryser i mina tunna
stela klider. Eleverna soker sig in i klassrummet och siitter sig pd sina plasser. De
pratar entusiastiskt med varandra och hiller ihop i par eller sma grupper om tre-fyra
personer. Killarna hiller sig for sig och tjejerna for sig. Jag forvinas dver att eleverna
placerar sig bredvid andra med samma bérfirg — blonda pé ena sidan och morkare
hérfirg pé andra sidan. Eleverna kastar korta, snabba dgonkast pi mig men fokuserar
mer pd varandra och liraren in pd mig. De verkar vana vid atr ha besik i
klassrummet. Jag hilsar diskrer med etr vinligt och dpper "Hej” till de fital elever i
klassen som ser lite fragande pi mig. Jag mirker att min kropp sjunker ihop och
obehaget suger fran magen. Men jag forsoker trycka bort kinslan och rétar pa ryggen

Jfor att fi luft.

Det iir nu ett par minuter kvar tills lektionen ska borja. Alla sitter pa sina platser och
liraren harklar sig hogt och forklarar vad dagens lektion ska handla om. Lektionen
sdtter igdng innan den ska starta enligt schemat eftersom alla sitter redan tysta pad sina
platser. Liraren skimtar lite, nigra elever skrattar men snabbr kommer lektionen
tillbaka i spdret som liraren foljer. Jag blir presenterad genom att liraren avbryter
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sin pdaborjade genomging med att siiga it eleverna att jag ir pa besok, att jag dr frin
universitetet och att jag ska folja dem under en lingre tid framéver. Universitetet
betonas som négot virt att respektera, liraren uttalar uni-versitetet med lingsamma
stavelser och en uppstriickt hillning. Diremot nimns utbildnings-vetenskapen lite
snabbare och med mindre tydlig emfas. Nir jag far ordet beriittar jag for eleverna vad
jag heter, jag nimner négot kort om vem jag ir och vart jag kommer ifrdn och vad
jag forskar om. Jag paminner dem om det brev om informerat samtycke de fiitt en
mdnad innan mitt besok och delar pé nytt ut brev medan jag pitalar att det ir mycker
viktigt att de meddelar mig om de inte vill vara en del av studien. Jag motiverar
varfor jag ér hos dem och vad jag soker efter — jag berittar om aktivt medborgarskap,
demokrati, liroplanernas skrivelser och att jag vill se hur just deras klassrum, deras
agerande, gestaltar liroplanens ideal. Det tar ett par minuter. De ser intresserade,
vinliga och uppmuntrande ut. De sitter litt framdtlutade och verkar ivriga. Nir jag
berdittar att dven jag, precis som de, var elev pi samhillsprogrammet nir jag gick
gymnasiet och att jag varit lirare i sambillskunskap pa sambillsprogram ser de dnnu
mer positiva ut. Jag mérker att jag babblar péi och ger dem mycket mer information
én vad de egentligen behover. Jag gir ocksd in pd méinga fler detaljer éin vad jag gjorde
med den forsta och andra skolan och birjar referera till tidigare forskning, nervist
babblande for att leva upp till de higa krav jag intalar mig att de har. Efter en stund
récker en elev upp handen och fragar: "Kommer du att ge oss nigra uppgifter?” Jag
svarar skrattande "Nejdd, ni ska bara jobba pi som vanligt”, och plitsligt fir jag et
intryck av att jag forsvinner. Elevernas blickar, all deras formedlade uppmiirksambet,
som tidigare var riktade mot mig och som lyssnade pé min rist och tog in min gestalt
gdr nu rakt igenom mig liksom pilar som inte ens reagerar pé den friktion min kropp
borde ha orsakat. Det ir for mig helt uppenbart att jag inte behover siga nigot mer
om mig, om varfor jag ir dér eller ge dem mer information. Jag har just blivit osynlig.
De som varit framaitlutade har satt sig tillbaka och markerar att de vintar pa atr
liraren ska ta over. Deras blickar vandrar dels bortom mig, dels in i de uppslagna
datorerna. ..

Jag tackar for ordet och gir och stiller mig lingst bak i klassrummet. Liraren
Jortséitter den pabirjade genomgingen direkt, et kort och effektivt snack om senaste
matchen i Champions League riktat Gt ndgra av de fotbollsintresserade eleverna kastas
in i farten, liksom pd vigen. En genomging av dodsstraff och relationen mellan
didsstraff och tolkningen av minskliga rittigheter pigir medan jag forvirrat forsiker
Jforstd min osynlighet. Jag knuffar lite pi en talar-stol som stir lingst bak i
klassrummet for att kunna sté upp och skriva mina anteckningar. Inte ens det higa
storande skrapet frin min ommdiblering vicker nagon uppmirksambet. Jag finns inte.

Ett avskdrmat, uppgivet beteende som tydligt visade att det inte spelade ndgon roll vad
nagon gjorde, priglat av passivitet och frinvaro av engagemang, var uttrycken som jag
uppfattade att de hogpresterande eleverna péa den tredje skolan manifesterade framfor
mina dgon under observationerna som foljde pd det forsta tillfillet. P4 skolorna med
lagt intag skedde det en helt annan, nirmast dmsesidig, interaktion mellan omaskerade
uttryck for skoltrotthet, ointresse for dmnet men dndd med ett stort intresse for
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personerna i rummet, for mig som forskare, for liraren och ett stort fokus pé relations-
byggande, social och demokratisk samhillsdiskussion; om 4n med ett mindre fokus pa
faktakunskaper. P4 de tvé forsta skolorna hade deltagande observation med hég grad av
deltagande, med en interaktion som hade gett mig insyn i de olika individer som
klasserna bestod av, varit méjlig att gora. Dir hade idealen i en feministiskt inspirerad
subjektsstirkande etnografi kunnat uppfyllas. Men pa den sista skolan, dir min
forskningsnerv gav ilande signaler av undersokningsiver parallellt med flyktmekanismer
som larmade pd grund av obehaget i att bli osynliggjord, var en sidan roll omaijlig. 1
alla fall for en person som mig.

Det finns fynd i forskningsprojekt av etnograferna Elisabeth Ohrn, Lisbeth Lundahl
och Dennis Beach (2011) som liknar pilotstudiens preliminira indikationer: elever pa
naturvetenskapliga programmet som helt saknar inflytande medan elever pa prakeiske
inriktade, mansdominerade program, visar sig fi utrymme att paverka undervisningens
utformning i hdg utstrickning. Dessa studier visar dels genusrelaterade skillnader nir
det ror utrymmet for inflytande — manliga elever far ofta paverka sin utbildning mer 4n
kvinnliga. Dels destabiliserar forskningen de motsatspar som bildats nir de med hogre
studieprestationer antas kunna hantera mer inflytande. Aven idén om att kunskap, de-
mokrati och studieprestation hinger samman far mothugg i forskningsprojektet (Ohrn
etal., 2011).

Efter denna korta utredning i ett tidigt skede av forskarutbildningen minskade mitt
intresse for att jaimfora olika typer av elever, att forstirka eller dementera den tidigare
forskningens orsakssamband mellan kunskapsnivé hos eleverna & ena sidan och graden
av inflytande och elevdemokrati & andra sidan. I stillet tridde en avgrinsad del av
materialet frin pilotstudien fram som forvirrande, forundrande, fascinerande men
angeldgen att veta mer om: samhillskunskapsklassrummet dir de hogpresterande
eleverna pa hogstatusskolan befann sig, visade sig klart och tydligt vara en empiri som
jag varken stott pa i tidigare forskning eller i egen undervisningserfarenhet. Efter denna
process hamnade “Elitskolan” dir jag bedrivit observationsstudien i centrum av mitt
undersokningsintresse. Skolan namngavs si smaningom ”Sirskilda liroverket”, for att
underlitta skrivandet.

De elever som jag kom att gora mina observationer av har haft hoga betyg i hog-
stadiet och siktar pé att behalla sina hoga betyg framéver for att kunna komma in pé
prestigefulla utbildningar och praktikplatser. De har soke till ett samhillsvetenskapligt
program pa en prestigefull skola med krav pa toppbetyg frin hogstadiet om de ska
kunna komma in pd skolan. Det dr den skola i upptagningsomradet (ett storstads-
omride) med hégst antagningspoing i snitt under flera ar i rad innan studien inleddes.
Dirfor har de med stor sannolikhet hdgsta betyg dven i samhallskunskap da de soke till
och kommit in pé ett samhillsvetenskapligt program pa en skola som ofta benimns
som en elitskola. Nir jag arbetade som gymnasieldrare inom gymnasieskolan pa mindre
prestigefulla skolor med avsevirt mycket ligre intagningssnitt och en fundamentalt
annorlunda skolkultur si nimndes ofta denna skolas namn, tillsammans med nagra
andra liknande skolor, som en “snobbskola”. Skolan profilerar sig som “den bista
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skolan”, likt manga andra friskolor, och betonar i sin marknadsféring att den ir ett
forstaval for studiemotiverade elever.

Jag valde samhillsprogrammet initialt for att jag, utifran tidigare erfarenheter som
larare och elev vid samhillsprogrammet, antog att eleverna dir skulle vara intresserade,
engagerade och fyllda av motivation att ldsa just samhillskunskapsimnet. Mitt pa for-
hand f6rhastade antagande om att eleverna skulle vara mer uppfyllda av det aktiva med-
borgarskapets virdegrundsmotiverade handlingsménster och att det skulle vara synligt
for mig som observator under samhillskunskapslektionerna, kom dock pa skam redan
under mina korta forberedande pilotstudier: dmnets och skolans liroplansskrivelser
visade sig ha ldgre paverkan pa hur eleverna ser pa samhillet och sig sjdlva samt sin roll
i samhillet 4n det budskap skolkoden, skolkulturen och skolandan férmedlar. Det blev
ocksd uppenbart for mig under pilotstudien i hur hég grad det ér eleverna som gor
skolan och i hur liten grad ldraren har utrymme att rucka elevernas egna upplevelser av
och uppfattningar om sina statuspositioner i samhille och skola. Eftersom detta var ett
starkt intryck som jag landade i redan under f6rstudien si riktade jag om min studie till
att fokusera pa just detta fynd. Min nyfikenhet rérde sig runt att gora observationer av
hur eleverna gestaltade att aga makt, att ta make, att férhandla om vem som leder vem
i klassrumssituationen. Elevernas maktrelaterade performativitet, deras forestillningar,
under samhillskunskapslektionerna dr vad observationerna frimst dgnats at att forsoka
finga. Att forstd hur dessa fenomen forfinas pa skolan, under skolgingen och genom
utbildningen i samhillskunskapsimnet, dr vad jag har arbetat med att forsoka forsta
genom observationsstudiens analys.

Vilken elit?

I denna avhandling stir en elitstatus i centrum f6r undersokningen. Men vilken sorts
eliter ingdr i studien och vilka eliter ingar inte? I den empiriska avhandlingsdelen (del
1) ges fordjupade detaljer om den elevgrupp och det sammanhang som jag kallar for
en elitskola och dess samhillskunskap. I del III forstds detta material frin observations-
studien i ett sammanhang av elitskoleforskning, vilket mynnar ut i en analys av hur
denna studie kompletterar, bekriftar och problematiserar tidigare forskning.
Materialet som skildrats ovan, frin forstudierna, férindrar hur alienation i elitskolan
fungerar. Detta ir en del av avhandlingens analys utifran tidigare forskning i del III.
Diir visas hur alienation kan f6rstas med elitskolperspektiv pa samhillskunskapsimnet.
Alienation blir dé inte bara ndgot som “de andra” drabbas av utan snarare nidgot som
”vi”, ”de som tillh6r” befinner sig i; det blir ett "norm”-tillstdnd att vara alienerad, att
inte vara en del av handlingen; att inte vara ”i” det som sker. Att vara speciell och sir-
skild, utvald, i en massa av andra lika speciella och utvalda sirskilda skapar en alienation
som drabbade dessa elever som betraktas som norm f6r skola och undervisning. Under
forstudien ger de studiemotiverade, hogpresterande, duktiga och ambitiosa intryck av
att vara nigon annanstans, inte vilja vara med, i de klassrumsvillkor som dirigeras fram

66



av ldraren. Med detta fynd, eller resultat, i bagaget limnade jag pilotstudierna for att
framéver enbart 4gna mig at observationer pid den statusfyllda skolans samhills-
kunskapslektioner. Utmaningen att vara jag i ett klassrum och befinna mig dir trots
obehaget i att jag var osynlig for eleverna antogs for att borra vidare i ett komplext elit-
skolesammanhang f6r samhillskunskapsimnet.

Eleverna i studien ir elever samtidigt som de definieras som eliter. I elevpositionen ir
de underordnade liraren som betygsittare och lektionsplanerare, uppgiftsutlimnare
och bedomare. Samtidigt finns det ansprik om framtida makt hos eleverna och en
overordnad maktposition hos elevernas forildrar — en 6verordning som eleverna tar
med sig in i klassrummet och som de anvinder i sin relation till liraren och samhills-
kunskapsimnets samt virdegrundens demokratimal. I avhandlingens fall handlar det
dessutom om en uttalat och medvetet marknadsutsatt skola dar eleverna allt mer
befinner sig i en position av att vara kunder och bestillare, vilket omvandlar ldraren till
utforare och siljare som ska locka eleverna (Dahlstedt & Fejes, 2018b). Aven om alla
svenska skolor 4r marknadsutsatta si 4r det fa skolor som sa uttalat resonerar om sig
sjalva som foretag i konkurrens pa samma sitt som Sirskilda liroverket. P4 denna skola
finns en tit relation till naringslivsidkare och hir sker en uttalad fostran till entreprensr-
skap exempelvis genom aterkommande framgingsrika projekt drivna i samarbete
mellan skolan och organisationen Ung Foretagsamhet (en utbildningsorganisation for
lirande i entreprendrskap vid gymnasiet).

I studier av eliter finns olika funktioner hos de elitsammanhang som studeras: det kan
vara studiet av elitproduktion, det kan vara konsumtion av elitstatus, det kan vara
elitskoletraditioner i ett anrike historiskt sammanhang eller elitskola som affirsidé. Det
jag studerat ir en elitelev som blir reproducerad i och med skolgingen. Det ir ocksi en
affirsidé som elitskola, vilken befinner sig i en sorts “skugga av elitskolor” (rubrik till
forsta kapitlet i del III) med en estetik av anrik historia. En estetik som kopierar
elitskolor sdsom engelska Eaton och amerikanska Yale eller Harvard. Det ir inte en
utbildningselit som studeras i denna avhandling, utan en elits utbildning. Lidegran
(2009) beskriver hur naturvetenskapliga programmet ir en del av utbildningseliters val
av utbildningsvigar. I denna studie studeras en samhillselit och en skola som samhills-
eliters barn viljer att gé pé: i vart fall en skola dir eleverna ger uttryck for att vara barn
till samhillseliter, genom exempelvis sina klidder, sitt beteende och sina virderingar.
Elittillvaron som skildras blir pa ett sidtt likt ett reservat som bildar en stark kontrast till
samhillskunskapsimnets virdegrundsrelaterade imnesbeskrivning.

Metodredovisning

De metoder som anvints under studiens genomférande har valts successivt efter behov
under arbetets process. Framforallt domineras studien av en etnografiskt priglad
observationsstudie. Infor pilotstudien f6ljdes de rid om deltagande observation som
metod som dterfinns i Katrine Fangens (2005) generella metodhandbok och i Golds

67



(1958) klassiska kategorier av observationsroller. Den kanadensisk-amerikanska soc-
iologen Erving Goffmans sitt att arbeta med deltagande observationer fungerade ocksa
som inspiration (Persson, 2012, s. 319-360). Gunilla Granaths (2008) och Asa
Bartholdssons (2008) studier av skolor var tva ytterligare metodinspirationskillor,
liksom observationsstudierna i Ambjornssons (2004) och Klara Dolks (2013) avhand-
lingar. Den etnografiska metodologin som tagits upp i tidigare avsnitt har férdjupats
som perspektiv under observationernas genomférande.

Efter ett par veckors forstudier och en identifikation av den kvardrojande férund-
ringen 6ver elitskolans obegripligheter gjorde jag en forfragan till liraren som jag triffat
dir om det skulle vara majligt att folja honom och hans undervisning under en lingre
period efter att min stundande forildraledighet var 6ver. Han bad att fa fundera over
saken men aterkom inom kort med erbjudandet om att jag kunde fi folja honom och
hans kommande klass under deras tre dr pa skolan. Han hade sett till att hans chef gav
honom utrymmet att f6lja klassen i samhillskunskapen fran ettan till trean. I vanliga
fall undervisade han inte tvdorna, men han hade en idé om att min forskning kunde ge
honom en sorts utvirdering av hans arbete i amnet. Jag betonade att jag inte kunde
garantera nagon vinst for hans egen del, utan att min forskning lag en bit ifrin de
mitningar som utvirdering infér skolutveckling brukar kriva. Trots detta
uppmuntrade han mig att genomf6ra min studie under en lingre tid med en och samma
klass medan hans undervisning i samhillskunskap pagick. Med stor 6dmjuk tacksamhet
har jag haft privilegiet att kunna komma och ga som jag velat under de tre ir som
eleverna funnits pa skolan och haft honom som lirare. S& fort mitt lisande och
skrivande gjort mig for-virrad har jag kunnat ta mig till samhillskunskapsklassrummet
och si fort det som skett inom samhillskunskapsklassrummet borjat upprepa sig har
jag kunnat soka i teorier och tidigare forskning efter nya infallsvinklar for att arbeta
vidare med materialet frin observationerna.

Totalt har jag femtio sidor filtanteckningar som fungerat som ett rimaterial for
arbetet. De beskriver observationer genomforda frin hosten 2014 till vren 2017. Vissa
terminer har jag gjort nagot enstaka besok i klassen, andra terminer har jag varit med
didr tva-tre veckor pa rad. Mest intensiva var observationerna i bérjan, medan det sista
dret (2017) frimst bestod av kontrollbesok for att sikerstilla att det jag observerat inte
varit missuppfattningar. P4 s sitt har jag arbetat med att notera en sorts “mittnad” i
faltarbetet; inga nya saker som jag behovt ligga till har uppkommit under de tillfillena,
utan de har frimst bekriftat att de tidigare noteringarna fangat den plats och de per-
soner som ingatt i studien pa ett rimligt sdtt.

Jag har besokt lektioner i samhillskunskap, men néagra ganger dven historialektioner.
Mingdmissigt ror det sig om strax under 40 observationspass. Lektionerna varar mellan
40 minuter och tvd timmar, beroende pd om ldraren slagit samman sina lektioner i
samhillskunskap och historia eller inte. En avrundad totalsumma av observerad
lektionstid landar uppskattningsvis runt 50 klocktimmar. Utéver det har jag ofta anlint
till skolan en timme eller tvd innan lektionen borjat och sedan stannat kvar ungefir lika
lang tid efterat for att skriva ner det som skett under lektionen, korrigera skrivfel och
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ordna dispositionen i dokumentet for filtanteckningar. Nir lektionerna varit schema-
lagda under olika delar pa dagen har jag ocksé varit kvar pa skolan under tiden emellan.
Den sammanlagda mingden observationstimmar uppgar, grovt riknat, till ett 70-tal
timmar. Den viktigaste karaktiren av min empiriska del av studien 4r utbredningen i
tid snarare 4n kvantiteten av timmar, eftersom jag gjort observationer utstrott Gver tre
ar for en klass, utéver den inledande férstudien ett ir innan dess (som i sin tur bestir
av ytterligare anteckningar och fler observationstimmar).

Ofta har det skett saker runtomkring mig nir jag suttit mitt i skolbyggnaden. D4 har
jag skrivit ner skeendet och gjort det till en del av materialet. Andra ginger har jag varit
sd inne i mitt skrivande och tinkande att jag inte gjort ndgra noteringar av min om-
givning. Mitt arbetssdtt har bestitt av att stanna upp de ginger filtanteckningarna
svivat ut i langa problematiseringar av min observatorsroll eller grunderna f6r mina
forskningsfragor. I utdragen frin observationsanteckningarna som utgdr den stdrsta
delen av avhandlingens del II dterfinns skildringar som i sig dskadliggdr mitt arbete uti-
frin mitt sdtt att arbeta etnografiskt. I resonemanget om forskaretiska principer nedan
beskrivs konkreta observationsmetodiker jag anvint mig av under studien.

Forskningsetik och god forskningssed

Under avhandlingsarbetet har kritiska etiska fragor stillts under hela processen, en del
av de fragorna regleras av Vetenskapsradets (2017) principer, men inte alla. I mina etno-
grafiskt priglade deltagande observationer har jag kontinuerligt ifrdgasatt min ritt att
observera. Jag har problematiserat vad som omfattas och inte omfattas av min ”blick”
och mitt "seende”. Under mina observationer har jag manga ginger frigat mig sjilv vad
jag studerar, varfor jag studerar det jag gor och vilket bidrag jag ligger till redan befintlig
forskning. Att studera "uppét”, att forska om hdgpresterande, framgingsrika elever pa
en skola som vildigt manga anser ér fantastisk, kan ses som problematisk eftersom det
finns ett ifrigasittande av ndgot som anses positivt. Vem ir jag att ifriga-sitta nigot
som alla r beldtna, stolta och néjda Gver? Samtidigt utgor forskningen ett bidrag till
ny kunskap eftersom likande studier ér fa.

Observationsstudien lever framféralle upp till principerna for god forskningssed
genom sitt bidrag till ny kunskap. Det finns en viss risk att de som studerats antingen
inte hiller med om den analys jag gor av dem eller att de kommer att f en blick pa sig
sjlva som ir odnskad. Enligt lagen (SES 2003:460) ir det fysiska ingrepp, risker for
fysisk eller psykisk skada och andra konsekvenser av medicinska studier som frimst gett
upphov till forskaretiska regleringar. Det dr dessa aspekter samt behandling av kinsliga
personuppgifter som ger skil till etikprévning, och nigot sadant har inte bedémts
forekomma i denna studie pi den niva som krévs f6r prévning. En problematik 4r att
uppmirksamheten inom forskarsamhillet skirpts, 4dndrats och upp-daterats under
studiens genomférande, sirskilt inom en internationell kontext. Men eftersom
personuppgifter minimeras och namn eller andra personuppgifter inte har samlats in
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och aldrig dokumenterats i nagot av anteckningsmaterialet, si 4r riskerna for
identifikation av enskilda deltagare mycket sma.

Avhandlingsarbetet har utformats i enighet med forskningsetiska principer. Prin-
ciperna finns sammanfattade i skriften God Forskningssed publicerad av Vetenskapsradet
(2017), dir den forsta meningen faststiller forskningsetikens forinderliga natur nir
olika intressen ska balanseras. I denna férinderliga situation bér forskaren vigledas av
intresset for ny kunskap balanserat med intresset att skydda de berordas integritet,
skriver Vetenskapsridet. Risker och skador som forskningen kan leda till ska mini-
meras. Det betonas ocksd att forskaretik har en dynamisk karakeir exempelvis nir det
ror deltagande observationer (Vetenskapsradet, 2017, s. 26ft.). I metodhandbocker som
de av Fangen (2005) och Patrik Aspers (2011) betonas ocksa etiska aspekter, speciellt
infor publikation. De skriver att observatoren ska efterstriva konfidentialitet och inte
limna ut studiens deltagare. Liksom hos Vetenskapsradet ir det bidraget till forskning
som betonas, men utdver Vetenskapsradets tips sa skriver Aspers och Fangen om en
etik som handlar om att som forskare exempelvis inte ge forhoppningar som inte infrias.
Inte heller fir man demonisera de observerade, dven om det sker nigot oegent-ligt
under studiens ging. Bide Aspers och Fangen tar ocksd upp dilemmat som uppstir
under balansgingen mellan att bli en del av filtet, go native”, och att limna och vara
for mycket av en frimling infor de som studien ska forsoka forsta.

De principer som Vetenskapsridet sammanfattat dr samstimmiga med de regleringar
och principer som giller for forskarsamhillet internationellt. Aven om olika linder har
olika lagar s samordnas principerna i internationella forskartidskrifter. Exempel pa
detta finns hos Hammersley och Atkinson (2007) som skriver om etiska frigor i etno-
grafiskt arbete. De nimner informerat samtycke, skydd av integritet, minimering av
skada och utnyttjande, samt forskarens ansvar att inte orsaka negativa konsekvenser
infor nista forskare som vill gora en etnografisk studie. De skriver ocksa att bidraget till
ny kunskap inte fir ske till vilken kostnad som helst nir de motiverar behovet av etik
hos etnografen. Samtidigt 4r de etiska riktlinjerna en form av vervigande av vad som
ir mojligt. Act ge en fullstindig information om allt forskningsintresse eller att
informera alla pd en arbetsplats dr inte praktiskt mojligt i en utforskande studie med
hinsyn tagen till vad som sker under studiens ging.

Den 6vervikt mot etisk dngslighet som en bokstavlig tolkning av riktlinjerna kan leda
till problematiseras triffsikert av Trondman (2008) nir han skriver om den “goda”
sarbara etnografen:

Like a seismograph this ideal type records the movements of its own emotions
while "being there’ studying others. Having a strong, sometimes over-explicit,
belief in being too cold and distanced ‘the good’ can easily turn to regretful and
self-loathing. Am I not just using others for my own purposes? Who am I to poke
around in their world? Despite, or maybe due to, a strong awareness of the need
of others ‘the good’ distrusts its own goodness. (s. 132)
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Trondman beskriver den typ av etnograf som jag var pa vig att bli mitt i den sjilv-
kritiska etiskt oroliga position som jag odlade i bérjan av studien. Walford (2002)
beskriver nigot liknande nir han kritiserar doktoranders tendens att placera hela sin
forskardagbok i avhandlingen. Aspers (2011) nimner ocksa att unga forskare har en
tendens att Sverskatta sin egen betydelse under observationerna. Manga av dessa, ofta
sjalvutvecklande, processer har en forskaretisk betydelse och det dr positivt att den ir
dokumenterad i filtanteckningarna. Men avhandlingen behover inte ta med den totala
processen under hela forskarutbildningen utan hellre avgrinsa till det mest visentliga
som verkligen haft betydelse f6r bidraget till ny kunskap.

Konkreta dtgirder som vidtagits med avsikt att minimera eventuell skada som forsk-
ningen skulle kunna orsaka ir att vare sig nimna skolans namn eller nimna vilken ort
som skolan idr placerad i. Tidperioden f6r studien dr ocksd angiven pa ett svepande sitt
utan att uttala sirskilda ldsarsperioder for skolans verksamhet. Namnet péd skolan ir
fingerat. Namn undviks i hogsta mojliga utstrickning och har inte registrerats under
observationerna eftersom namn inte varit relevanta for undersokningens intresse. Vissa
detaljer har ocksé skruvats till och blandats ihop sd att ndgot likvirdigt beskrivits i stéllet
for en exakt beskrivning av till exempel skolans inredning, ledord och enstaka detaljer
i uppseendevickande uppligg av skolarbete sisom offentliga arrangemang. Detta for
att gora identifikationen av skolan svarare. Men det ir inte omaijligt f6r den hingivne
att anvinda sina detektivtalanger for att forsoka rikna ut vilken skolan ir: jag har inte
haft nigon tickmantel under observationerna pé skolan utan har varit ppen med vem
jag dr och det har varit mojligt f6r den som vill att se vad jag gjort. Vetenskapsradet
(2017) dr mycket kritiska infér dolda observationer och férordar informerat samtycke.
I den skriftliga information som eleverna och liraren tagit del av innan studien inleddes
samt vid studiens start framgér att inga namn kommer att nimnas i avhandlingen.

Mojligheten att soka upp klassen och identifiera de som blivit studerade ir for-
hallandevis smd, men inte omdjliga. Nagra av de som ingér i studien har bytt arbete,
andra har éldrats och bytt fran elevposition till studentposition eller till position som
anstilld och egen foretagare, under tiden som avhandlingen producerats. Eleverna som
studerats har limnat den observerade skolan sedan flera ar tillbaka nir avhandlingen
publiceras.

Eleverna som studerades var alla 6ver 15 dr gamla nir studien inleddes och de var
over 18 ar nir studien avslutades. De omfattas dirfor inte av de stirkta krav pa doku-
menterat samtycke som finns nir forskning involverar deltagare yngre @n 15 dr. Den
skriftliga informationen limnades ut i klassen av deras samhillskunskapslirare ett par
veckor innan studien inleddes samt presenterades av liraren under ett forildraméte.
Nir jag presenterade mig forsta gingen fick de informationen béade skriftligt och
muntligt igen av mig, med mojligheter att stilla fragor. Jag betonade ocksa rittigheten
att narsomhelst dra tillbaka sitt samtycke om att delta i studien. Under observations-
studiens gang har muntligt samtycke erhillits genom upprepad information om att
observationerna pagar och vad de gitt ut pa. Kravet pa samtycke dr mer omfattande nir
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det sker inspelningar av nagot slag, jag har endast gjort anteckningar pa datorn under
mina besok.

Jag har blivit uppmuntrad av samhillskunskapsliraren och rektorn att nimna bade
skolans namn och ldrarens namn, men jag har valt att lita bli. Min strivan ir att
avhand-lingen hellre ska bidrar till en diskussion om denna typ av skola, undervisning
och dess elever som princip, som struktur, och inte som enskilt fall. Under
observationerna fick jag till och med ett intryck av att de pid skolan
(samhillskunskapsliraren och en arbets-ledare) ville att jag skulle nimna skolans namn
eftersom de sig mitt avhandlingsprojekt som god marknadsforing. Sociologen David
Wisterfors (2019) menar att det till och med finns en risk fér den etnografiska forskaren
att bli utnyttjad av de som ingér i en observationsstudie, vilket eventuellt hade varit
fallet om skolans namn nimnts. Det finns ett antal olika skolor som passar in pa de
beskrivningar som gors, dven om det inte 4r den mest vanliga skolformen. Det finns
ocksa drag som den skola jag studerat delar med kommunala skolors elitklasser. En hel
del andra studier av elitskolor viljer att nimna skolans namn. Ett exempel dr Tornqvists
(2018) studie av Globala gymnasiet i Stockholm, en annan ir den vilkinda studien av
St. Paul’s som Khan (2011) genom-fort.

De forskaretiska principerna betonar ocksa “redovisning av beroenden”. Jag har gjort
en anpassning som kanske inte var nédvindigt rent etiskt men som jag indi kinde
behov av att gora halvvigs in i avhandlingsarbetet: jag sa upp min tjanstledighet fran
en fristdende, privat, skola. Eftersom jag skriver om en friskola som har gemensamma
dgarforhallanden med den skola jag var tjinstledig fran, sa ville jag frigora mig frén an-
stillningen. Det fanns flera skil till att jag avslutade anstillningen, men uppsigningen
frigjorde mig fran en sorts partiskhet. A andra sidan kan det ha varit s att min anstill-
ning vid en privat friskola gjorde mig nigot mindre negativt kritiskt instilld till den
elit-skola jag observerat, vilket i mitt fall kanske bidragit till att balansera min "bias”.

Ett annat beroende finns i relationen mellan mig och samhillskunskapsliraren som
gett mig tillrdde till skolan. Min tacksamhet till det tilltride och den generositet han
erbjudit har skapat en situation av beroende eftersom han varit den enda pé skolan som
oppnat dorrar och delat med sig av sin tid och slippt in mig till den plats jag velat
observera. De subtila kommentarer han gjort om att deltagandet i forskningsprojektet
bidrar till hans karridr som forsteldrare, har ofta gnagt som ett déligt samvete hos mig
under observationerna. Jag har haft en kinsla av att jag borde vara nyttig och se till att
han vinner négot pd att lata mig vara dir. Jag har tinke att jag inte ger tillbaka en direke
tillimpbar utvirdering av hans undervisning pd det sitt som han verkar forvinta sig,
trots att jag aldrig lovat ndgot sidant. Samtidigt har lojaliteten med kritisk forskning
funnits dir som ett ideal for studien; utan en kritisk blick sokande efter material for
analys blir studien meningslds ur ett forskarperspektiv. Beroendet av liraren har funnits
dir, samtidigt som jag brottats med kinslan av att svika fortroendet eller inte leva upp
till hans forvintningar. Precis som Wisterfors (2019) skriver sd 4r det etnografiska
arbetet en konstant etiske reflekterande process i det dagliga sociala pagaende livet, vars
slutgiltiga kritiska diskussion endast kan féras i efterhand nir studien avslutats.
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Wisterfors problematiserar detta i samband med svirigheterna att fylla i etik-
nimndernas blanketter infor etikprovning av etnografisk forskning.

Mitt mél dr att denna studie betraktas som en analys av en del av ett system. Sirskilda
liroverket och dess skolkultur dr en produkt av ett samhillssystem, ett resultat av en
organisering av skola och utbildning. Jag vill inte att den studerade skolan ska ses som
en producent av systemet, 4ven om den ir en del av reproduktionen. Villkoren fér skola
och utbildning och samhillssystemet i stort har utbildningspolitiskt skapat ett ut-
rymme for denna typ av skola att finnas. Min bestimda uppfattning ir att skolan,
skolans lirare, ledning, dvrig personal och elever befinner sig i en situation och position
dir deras villkor 4r givna utifran snarare 4n att de som enskilda aktérer 4r grunden till
att ordningen ser ut som den gor. Min kritik av skolans reproduktion ska dirfor inte
lisas som klander av individer eller grupper pa skolan, utan snarare av systemet i stort.
Jag har valt att gora en studie av det lilla som sker pé skolan, bland eleverna, under
lektionerna i samhillskunskap, ddrfor att jag menar ate detta siger viktiga saker om till-
standet i samhillet, politiken och vir vetenskapliga forstaelse av utbildningen och dess
system. Inte for att forligga skuld pa nagon enskild aktor. Denna uppfattning ser jag
ocksd som en del av etiska éverviganden.

Jag har 6vervigt att lata lirare pd skolan och elever ta del av mitt sammanlagda
material och engagera sig i min analys. Men tillslut landade jag i att lita mitt arbete
med observationsmaterialet std pa egna ben. Hammersley och Atkinson (2007)
argumen-terar for att det sitter onddig press pa de som deltar i studien om de avkrivs
att kom-mentera pagiende analysarbete. De menar ocksé att det riskerar att rollerna
som forskare och delaktig i studie blandas samman, vilket dventyrar dganderitten och
an-svaret for forskningen. En emanciperande forskning pd utsatta har storre vinster att
himta eftersom det finns storre risker att de beforskade fir en redan dalig situation for-
virrad av forskningsrapporteringen. Det har inte varit fallet i denna studie.

Ambitionen med detta arbete, och i férlingningen dven larares och elevers arbete efter
att ha tagit del av avhandlingens material, ar att forstd inte att déma. Skilet att vilja
forsta dr for ate bidra till mojligheten att kunna arbeta bittre, med mer méjligheter att
sitta manniskor i rorelse, det vill siga skapa villkor f6r lirande. Pé detta sitt blir studien
didaktiske ¢ill sin natur da det som ska forstds ar en av de fundamentala delarna av den
didaktiska triangeln — eleverna — dock elever fran en speciell bakgrund som sillan inom
forskningen definieras som en utmaning for lirare. Genom okad forstaelse for arbetet
pa skolor av samma art som den dir observationsstudien utfors kan forutsittningarna
for ett konstruktivt arbete med lirande pa skolan frimjas. Lirande med syfte att ge ut-
rymme for elevernas egna livsvirldar men ocksé hitta sitt att na fram till dem och fa
dem att sdtta sig i rorelse mot ett lirande som inte enbart bekriftar deras egen virlds-
bild, 4r vad studien hoppas leda vidare mot i ett lingre perspektiv.
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Tilltridets begrinsningar

Tilleradet till observationerna var oerhért generdst fran lirarens sida. Lararen har
fungerat som en allierad gatekeeper och sett till att Sppna dérren till klassrummet och
skolan at mig. Han har gett mig méjlighet att studera lektionerna och vara i skolans
lokaler utan nagra begrisningar eller villkor. Om jag ville hade jag ocksa fitt ta en plats
i ett av lirarrummen tillsammans med lirarkandidater, men eftersom mitt intresse har
varit att studera eleverna si har jag avbdjt den inbjudan liksom jag avbojt att delta i de
flesta ldrarfrukostarna och gemensamma luncher vid lirarbordet i matsalen.

Jag har vid askilliga tillfillen haft funderingar pé att genomfora intervjuer for ate fa
reda pid mer om elevernas egen syn pa sig sjilva och sitt arbete med samhillskunskap
och virdegrund. Jag har skrivit skriftliga forfragningar vid flera tillfillen till elevkaren
pa skolan och jag har ocksa fragat bade lirare och elever om det finns intresse eller
mojlighet for strukturerade, planerade intervjuer. Trots att mina forfragningar blivit
vinligt och positivt emottagna sa har de inte lett till nigra resultat. Jag har alltsa facc
vara pa plats och studera det som sker, men nigon ytterligare paverkan pd ordningen
for vardagslivet pd skolan har inte varit mojlig att gora. Jag tror att det frimst ir tack
vare ldraren pa skolan som jag fitt lov att komma innanfor de lasta dérrarna: om han
inte hade varit motiverad i att lita mig genomfora min studie s tror jag att det hade
varit svart att fa tilltrdde 6ver huvud taget. Jag tror ocksd att mitt forsiktiga sitt att friga,
min visade tacksamhet och mitt sdtt att foga in mig i den ordningen som funnits varit
en forutsittning for att genomfora studien.

En av mina slutsatser, som férdjupas i avhandlingens avslutning, ir att det begrinsade
tilltradet som jag gavs stimmer helt 6verens med hur tillvaron pa skolan ter sig. Att jag
aldrig blev helt insldppt i en social gemenskap beror pé att en social gemenskap pa det
sitt som jag forvintade mig inte finns pd den skola jag besok. Att fa tillerade till ete fale
beskriver den danska utbildningsvetaren Noomi Matthiesen (2018) som en integrerad
och visentlig del av forskningsresultaten. Hon menar att tilltrddet 4r mer 4n en
omstindighet innan den riktiga” forskningen som producerar resultat sitts iging.
Hennes slutsats lyder: ”Access is therefore not something that can be gained. Instead,
it is done and done again — the verb that cannot become past tense, never completed,
until the moment one decides that research is over” (Matthiesen, 2018, s. 14). Jag tror
att hon har helt ritt i detta, men att karaktiren pd den sociala miljé som jag befunnit
mig ir olik den karaktir som de flesta andra etnografiska studier har: att studera “uppat”
innebir att gora entré i en miljd av social konkurrens, tivling och granskning pa ett sitt
som inte tilliter inkludering pa samma sitt som en studie av utsatthet gor, like i
Matthiesens studie. Hon hade ocksd svért att fa tilltride, men nir det vil gavs gick det
att arbeta med fortroende och tillit och tillslut bli inkluderad. Under mina obser-
vationer péagick nagot helt annat, vilket skildras i nista avhandlingsdel.

I den subjektserkinnande forskningsetik som etnografin representerar lyfts ofta
vikten av att erkidnna och ta hinsyn till de beforskades perspektiv och synsitt (Troman
et al., 20006). Ett sitt att ta del av dessa kan vara att lita de som ir en del av under-
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sokningen vara med och validera forskningens resultat, pd det sitt som redan disku-
terats pd forra sidan. Jag har ofta tinket tanken att lita de som i4r en del av denna studie
lasa och kommentera det jag noterat. Men i slutinden har jag valt att ldta bli. Detta
kan, utover tidigare beskrivna svirigheterna med kontakt, motiveras ocksa utifrin min
teo-retiska alienationsanalys: om jag hade kommit for nira de som ir en del av
undersék-ningen sa hade jag behévt gora en annan sorts analys. Den distans som ér en
viktig del av mitt resultat blev tillslut nigot jag inte ville dventyra eftersom det ir
distansen som jag varit intresserad av att forstd. Eftersom de beforskade inte pa nigot
enhetligt sict kan sigas hora till en grupp som ir rostlos, maktds eller utsatt sé har jag
bedomt det som etiskt rimligt att forsoka forstd utan att krypa in under skalet pa de
beforskade f6r att be om vittnesmal av deras bild av sig sjilva. Jag har varit intresserad
av att analysera den bild de visar utit, inte de bilder de har inuti. Sjilvbild och sitt att
tinka om egna positioner hade ocksa hade varit intressant att undersoka, men det ar en
annan sorts studie 4n den jag gjort.

En begrinsning av tilltridet har ddrmed inte enbart orsakats av de beforskades distans
till mig och en ovilja att slippa in mig; jag har ocksd valt ett avstind f6r under-
sokningens skull, for att fa en 6versikt och bibehalla en utifranblick. Blicken har riktats
utifrin min position som en infédd frimling. Under rubriken nedan beskrivs hur jag
hittar positionen av en "inforstidd andre” genom arbetet med de deltagande obser-
vationerna.

Deltagande observationer med observant deltagande

Det jag till storsta del har dgnat mig at for att samla in material till avhandlingen ér del-
tagande observationer. Fangen (2005) beskriver en icke-deltagande observatér utifrin
den tragikomiska svensk-norska filmen Psalmer frin koket (Bent Hamer, 2003), dir en
observerande forskare sitter i ett jakttorn i ett kdk for att hélla sig neutral. Det r en
nidbild av en observerande forskare som pa ett triffsikert sict visar hur svirt det dr att
lata bli att paverka — orsaka en forskareffekt — under forskningens ging. I bérjan av min
observationsstudie forsokte jag vara naturligt aktiv och friga, diskutera och ibland
avbryta for att ligga mig i det som skedde runtomkring mig. Men allteftersom obser-
vationerna pagick mirkte jag att det var frimst en passiv position som var mest naturlig
pa den plats jag befann mig pa. Fangen menar att en observatdr behéver glida mellan
positioner av utanforskap och innanférskap for att hitta den niva dir observationerna
kan genomf6ras mest naturligt. Hon skriver att datan ldtt blir mager om observatoren
fraimst noterar och inte agerar. Men pa det filt jag befunnit mig pa blev datan rik trots
att min interaktion med de minniskor jag observerat varit begrinsad. Jag tinker att
interaktion inte enbart behover bestd av utbyte av ord utan ocksa av att vara i samma
sits, pa ndgot sitt g i andras skor och uppleva det de 4r med om, bredvid, obser-
verande.
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Den amerikanska sociologen Raymond L Gold (1958) itvecklade olika typer av obser-
vationsroller under arbetet med Buford Junkers sociologiska filtarbetesteori. Gold
skriver att observatoren kan vilja mellan att antingen vara fullstindig deltagare eller
fullstindig observator. Diremellan finns positionerna deltagare som observatér och
observatdr som deltagare. Att vara fullstindig deltagare bir med sig risken att "go
native”, och bli en sa stor del av det som studeras att en blindhet uppstar. Att vara full-
stindig observatdr innebir att frimlingens blick pa de som studeras skapar brist pa for-
stielse hos observatoren, enligt Gold. Min position har varit en utmaning att hantera.
Jag har velat vara en del av det sociala sammanhanget, men lektionerna har haft en
sidan form att det inte har varit méjligt. Dérfor har jag blivit mer av en observatér, en
frimling, dn en deltagare. Gold menar att alla olika positioner kan ha styrkor och att
det giller att vilja den position som bist fingar det som observatoren ir intresserad av
att studera. Dessutom behéver inte positionen vara statisk under hela studien: i mitt
fall fanns det mojlighet till mer interaktion utanfor klassrummet 4n under lektionerna.
Den position jag till slut fann mig i tillit mig att skriva omfattande anteckningar och
att tinka om det som skedde pa ett lugnt sitt, utan stress. Detta har bidragit till att jag
dgnat observationstillfillena mer at att forsoka forsta det som sker 4n att agera och
blanda mig i skeendena. I sociologen Perssons (2012) tolkning av Goffmans metod,
vilken Goffman sjilv aldrig formulerade, resoneras om positionen som en “observant
deltagare” (s. 328). Genom ett sidant begrepp sitts observationerna frimst, dven om
deltagandet ocksd erkinns som oundvikligt f6r att kunna uppfylla i en observerande
roll.

Jag har gjort 6ppna observationer med mycket lag grad av deltagande: jag har alltsa
fungerat som en observant deltagare. Observationerna har gjorts av det som pagir
oavsett om jag var nirvarande eller ¢j och kan dirfor kategoriseras som naturalistiska.
Inga f6rsok har gjorts for att dolja min nirvaro, utover den sjilvreglering jag behovde
gora for att inte falla in i klassrumsroller som hade varit mer naturliga f6r mig. Positi-
onen som fragvis elev, eller som undervisande lidrare med fokus pa att locka eleverna till
delaktighet, hade varit mest naturliga for mig men inte for de andra i klassrummet.
Efter att observationerna pagatt en lingre tid blev den observante deltagarrollen natur-
lig aven f6r mig dé den rollen blev till en vana. Rent konkret gick det till si att jag
gjorde entré in i klassrummet i sillskap av den strom av elever gymnasieklassen
utgjorde, for att diskret hitta en plats att sitta vid viggen, lingst bort frin liraren bakom
alla elevers ryggar. I borjan nir klassen var storre satt nagon enstaka elev bredvid mig,
men oftast satt jag ensam med min dator i kniet. Vid ett tillfille valde jag att sitta lingst
fram i klassrummet, pa lirarens inrddan, men fann att det var en plats dir mina
observationer blev mindre naturalistiska eftersom min positionering storde
klassrumsarbetet mer.

Oftast satt nagra elever i klassrummet en halvtimme innan lektionen bérjade. Ibland
gick jag in och satte mig med dem, andra ginger kom jag med andan i halsen efter
diverse bestyr under firden till skolan, for att slinka in tillsammans med det fatal elever
som droppade in i sista stund innan lektionens bérjan (lektionerna startade alltid i tid,

76



ofta ndgra minuter tidigt). Lararen hilsade ofta speciellt pa mig for att uppmirksamma
min nirvaro. Jag hilsade tillbaka och strivade efter att vara diskret men dndi svara
tydligt med gest, blick och leende. Nir nya elever eller besokare var dir, eller nir det
var linge sedan jag var dir sist, presenterade jag mig kort och berittade om deras ritt
att slippa vara en del av studien.

I metodhandbécker beskrivs positionen som en fluga pa viggen som en omajlighet i
observationssituationer. I det tidigare avsnittet om forstudien skildras mitt forsta mote
med elitskolan och hur jag blev osynlig framfor 6gonen pa eleverna, dirfor har jag haft
utrymmet att befinna mig i en position som liknat positionen for en fluga pa viggen.
Aven om det kanske snarare ror sig om en medvetet artig ouppmirksamhet (Jmf.
Goffmans civil inattention” (1966, s. 84f.) dn faktisk osynlighet. Att vara med om
denna artiga ouppmirksamhet, som ocksa skulle kunna tolkas som ett nonchalant osyn-
liggorande eller icke-erkidnnande, gjorde det mojligt anta rollen av mer observatér dn
deltagare. I slutet av observationsstudien bérjade jag nistan kidnna mig som en del av
viggen jag satt lutad mot. De sista tillfdllena f6r mina besok kinde jag mig mer som en
del ar inventarierna 4n som en Gverraskad besokare som forvirrat skrev ner alla in-tryck,
och di blev det tydligt att observationerna bérjade nd mattnad.

Mojligheten att vara mer observatdr dn deltagare dr ndgot jag haft ett ambivalent for-
hallningssitt infor eftersom jag ville paverka, vara synlig och gora dem jag studerade till
deltagande, aktiva och medbestimmande subjekt i forskningen — inte minst av for-
skaretiska skil. Slutligen accepterade jag dock den position jag hamnade i och lade mina
planer pé en omférhandling av min egen sociala plats pa hyllan till f6rmén for ate
studera det som spelades ut framf6r mig: en scen dir jag hade mgjlighet att vara be-
traktare utan att kinna av sirskilt stora krav pd deltagande.

Utgangspunkten for de deltagande observationerna har varit att observera det som
skett pd skolan fran att eleverna bérjar ettan till tredje dret pa gymnasiet. Elevernas méte
med samhillskunskapen ir den situation som observationsstudien frimst foku-serat pa.
Den didaktiska frigan om “vem” har varit central under avhandlingsarbetet. Elevernas
identitet och grupptillhérighet, deras sociala konstruktion och roll-spelandet som pagar
pa skolan skildras i redovisningen av den empiriska studien. Ambitionen har varit att
halla observationerna vardagliga, de har dgnats at det mote som sker var dag, var timme
i skolan: métet mellan teorin och dess medie, liraren, skolan och dess "objekt” — eleven.
Atc forstd detta “objekt” som ska anta en sorts pédtvingad subjekts-form, enligt
liroplanen en aktiv medborgare och enligt skolkulturen en framgingsrik entreprenar,
har varit centralt.

Nyfikenheten 6ver hur just dessa elevers skolpjis spelas, hur scenen ser ut, vilka
repliker och gester de viljer att utfora och vilka scenanvisningar de foljer, har varit stor
eftersom det drama som spelas ut under lektionerna kan ses som férbryllande f6r en
utomstiende som inte har spenderat tid i liknande sammanhang tidigare. Fér mig har
skolscenen varit vilbekant sedan mitt tidigare utbildnings- och yrkesliv, men det
monster som eleverna viver fram 4r nagot sdvil jag som skolforskningen haft behov av

att begripa bittre. I del II blir det synligt hur jag behdvt arbeta under de deltagande
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observationerna med att gora mig sjilv till frimling i skolan. Jag har face ligga kraft i
att gora mig till den andre, till den som inte leder klassrumsarbetet; den som inte hor
och lyssnar aktivt pd eleverna med syfte att leda lirandet i Zmnet. En annan typ av
lyssnande och seende har behovt aktiveras dn den klassiska vilvilliga lirarblicken
(Iirarens seende/blick problematiseras hos Bartholdsson, 2008). Socialt hor jag inte till
just denna grupp och denna skolkultur, men skola ir generellt en plats som 4r familjar
for mig. Att vara i skolmiljéer gor mig glad, trygg och 6ppen for att forsoka forstd det
som pagar. Klassmissigt dr jag lite av en kameleont eftersom det finns en del kulturell
over-klass i delar av min familjebakgrund, blandad med arbetarklass och hogt héllna
bild-ningsideal. Jag har befunnit mig i bide operasalonger och pa fina restauranger;
med grepen i jorden och pa arbetsplatser dir alla haft laga 16ner trots hirt arbete med
vard och omsorg. Men ett sammanhang bestaende av f6rmogna minniskor har aldrig
varit en plats som jag varit en del av. Dirfor har de entreprendriella, féretagsekonomiske
in-riktade delarna av skolan vickt férundran under observationerna.

Mitt fokus under observationerna riktades mot de sociala interaktioner som pagick
under lektionerna. Nistan alltid var det liraren som ledde lektionen utifrin ett noga
planerat uppligg. Foreldsning med fi faktafragor karaktiriserade normallektionen. Vid
nagra fall under mina observationer far eleverna tillfille att arbeta med sina inlimnings-
uppgifter eller forbereda sina muntliga redovisningar, oftast dr det lirarlett arbete som
sker inom klassrummets viggar, skolarbetet infor examinationer far eleverna utfora ut-
anfor lektionstiden.

Jag striavade efter att sivil zooma in som att zooma ut och se mikrohandlingar och
deras betydelse i den sociala interaktionen som pagar under lektionerna. Jag har obser-
verat elevernas sitt att gestalta sig sjdlva i klassrummet: min forsta tanke var att eleverna
hir visar samhillet genom métet med skolan och skolimnet samhillskunskap. Min
andra tanke var att eleverna antar en specifik form i skolan for att sedan reproducera en
typ av medborgarskap for dessa individer nir de limnar skolan. Min tredje tanke var
att det skedde en komplex vixelverkan mellan samhille, skola, individ, grupp och andra
sociala sammanhang som blev synliga pa den skola jag studerat, i samhillskunskap-
klassrummet under de premisser som radde dir: hur individer vixer, begrinsas, far
utrymme och avskdrmas samt regleras ir vad denna avhandling strivar efter att reso-
nera vidare runt i de analytiskt teoretiska avslutande reflektionerna som kommer i del
III och IV.

Under observationernas genomférande gick jag fran “native” dill frimling for act
sedan dtervinda till en position av inforstidd "andre”. Min position av att vara ldrare i
dmnet och komma fran universitetet gav mig biljetten in pa skolan. Liraren gav mig ett
vilkomnande som aldrig blev villkorat. Att jag inte stérde lektionerna, att jag genom
min nirvaro vare sig smilte in pé ett sitt som gjorde mig till en del av gemenskapen
eller var si olika andra pa skolan att jag orsakade reaktioner, 4r tvd aspekter som gjorde
det ldtt att lita mig vara dir. Om jag hade varit mer lik alla andra dir sa hade de behovt
bemota mig mer, om jag hade varit vildigt olika de jag observerade si hade det ocksa
krivt mer hantering. Men eftersom jag verkar ha en féormaga att smilta in och bli
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betraktad som forhallandevis osynlig, sd var det viktigt f6r mig att gora mig till frimling
ndr jag observerade: jag behdvde fjirma mig frin bade lirarroll och elevroll och bli en
observerande forskare med kritisk blick. Den vixelverkande dubbelheten i positioner
som Fangen (2005) skriver om blev till en sorts observationsverktyg.

Spontana intervjuer och slumplyssning

Trots att jag 4r enig med Goffman (Persson, 2012, s. 324) om problematiken i inter-
vjuer, eftersom vad minniskor gor sillan 4r samma sak som det vi tror att vi kan gora
och dn mindre det vi siger att vi gor, s terfinns det en sorts spontanintervju och nigra
kortare intervjuer i studien.'" En snarlik skepsis infér en 6kande dominans av intervju
som etnografisk metod uttrycks ocksa av Walford (2018). Han argumenterar for att
etnografer borde gi tillbaka till att anvinda observation som huvudsaklig metod.
Walford forhaller sig skeptisk till tendensen att all kvalitativ metodik plotsligt hivdas
vara etnografisk forskning.

Del II innehéller kapitlet med rubriken ”Skolans sociala karaktdr”. Hir aterfinns be-
skrivningen av ett tillfille som blev till en lingre djupintervju. Jag hade innan dess pratat
16st med en person i samordnande position om att vi skulle diskutera skoldemokrati-
och virdegrundsfrigor. Detta med den forskaretiska principen om att ge nagot tillbaka
till de som bidrar med material till forskning genom sitt frivilliga informerade del-
tagande i observationsstudien i bakhuvudet. Tillfillet gavs nir jag av misstag kom till
skolan under en studiedag. Jag sprang pa samordnaren och snabbt omvandlades vért
korridorprat till en intervju. Genom intervjun fick jag inblick i viktiga aspekter som
formar skolan och paverkar hur den leds: Jag fick ta del av samordnarens uppfattningar
om bade lirarnas syn pa eleverna och elevernas syn pa sig sjilva. Han berittade ocksa
om samt ldrarna och de problematiker som alla pd skolan arbetar med i relation till
virdegrunden. Personen som blev intervjuad var fullt medveten om min roll som
forskare, jag antecknade, noterade och dokumenterade allt under tiden jag var dir. Han
kunde med litthet lisa mina anteckningar under tiden vi pratades vid och mirkte mina
reaktioner pd en del av sakerna han berittade (jag har inget poker-fejs). Eventuellt sa
han mer 4n vad han hade tinkt siga och troligtvis frigade han firre saker 4n han hade
velat friga, min uppfattning var att det som skedde var ett omsesidigt frivilligt samtal.

Utover detta djupintervjutillfille i ett arbetsrum sd har jag ocksé haft ett par tillfillen
pa skolans gemensamhetsytor nir det funnits mojlighet att prata med olika ldrare.
Ibland har vi fort ett artigt socialt trivselprat, andra ginger har vi talat om politiska
frigor, men de flesta tillfillena har vi pratat om skolan och eleverna i relation till mitt
avhandlingsarbete. Lirare, och annan skolpersonal, fragar ofta vad det ir jag skriver om.
I dessa fall har jag presenterat mitt arbete som ett intresse av att studera métet mellan
virdegrund och samhillskunskapens imnesinnehéll pa en skola som denna — en variant
av en elitskola. Manga ginger har personalen bérjat beritta saker utan att jag stillt nagra
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fragor. Jag har aldrig dolt att jag 4r forskare under dessa samtal, det har varit det forsta
jag berittat.

Vid nagra av de dillfillen di jag suttit och kompletterat de observationsanteckningar
jag fort under samhillskunskapslektionerna har jag hamnat i situationer av slump-
lyssning. Jag har da “6verhort” samtal mellan elever, mellan olika typer av skolpersonal
och elever eller mellan lirare och elever.

Netnografi, dokumentstudie och statistik

De material som varit minst omfattande, men som finns i studien ir resultatet av en
sorts “netnografi” (Berg, 2015); en mindre dokumentstudie; och en begrinsad statistisk
genomgéing. Netnografin (etnografi gjord av material tillgingligt via Internet) bestar av
en observation av skolans instagramkonto och skildras framférallt i samband med av-
snittet med rubriken ”Skolans offentliga sjilvbild” i del II. Dir beskrivs en bild av en
elev som kommenterar och besjilar skolans ledord i en text och med en bild som upp-
manar yngre elever till att leva upp till skolkulturens ideal. Dokumentstudien har gjorts
av skolans kvalitetsredovisning och marknadsforingsmaterial. Den aterfinns ocksa i
avsnittet om skolans sjilvbild. Statistiken som anvints bestir av offentligt tillginglig a
siffror pa resultat i skolval samt statistik for intagningspoing. En korrespondens via e-
post har ocksd anvints som underlag till beskrivningen av det som kallas "framtida
framgang” for eleverna. Det ir skolforetagets verkstillande direktor (VD) som besvarat
mina frigor om vad eleverna blir efter avslutad examen frin skolan. Statistiken som
bildar underlag till ett kort avsnitt om resultaten av skolvalet har avrundats till jimna
tal dels for att ge en enklare lisning och bidra till ett storre flyt i lopande text, dels for
att visa en etisk hinsyn. Genom att avrunda statistiken har det blivit nidgot svarare att
identifiera skolan. Savil netnografin som dokumentstudien och statistiken har han-
terats utifrn en etnografisk metodologi och utgér mindre delar av den helhet som ob-
servationsmaterialets massa av filtanteckningar utgor.
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DEL II: STUDIE AV SARSKILDA LAROVERKET

I denna del finns det empiriska material som observationsstudien resulterat i. Hir skild-
ras skolan utifran och in, fran byggnadens struktur och inredningens karakeir in i klass-
rummet for att slutligen rikta fokus mot den sociala interaktionen mellan elever, lirare
och annan skolpersonal. Férst beskrivs det som syntes direkt, som nyligen inbjuden
frimling, under observationerna: formerna f6r undervisningen, ordningen och mark-
nadsforingen av skolan. Senare beskrivs de sviraste men viktigaste fynden frin
observationerna: det som inte varit, det som saknats pa skolan och i samhillskunskaps-
undervisningen. Slutsatsen i denna del formuleras med orden ”varat blir till intet”. De
uttrycker den frinvaro av ett pluralistiskt samhille som priglar elevernas skolging.
Framstillningen ir inte entydig utan skildrar en tvetydig, mangbottnad och bitvis para-
doxal social situation pé en skola utan samhille for elever utan kroppar.
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SKOLA UTAN SAMHALLE, ELEVER UTAN
KROPPAR

Sirskilda liroverket dr en skola med en helt egen skolkultur. Hir nedan beskrivs skolan
som en ljus plats med niringsriktig mat och utrymmen exklusivt tillgingliga endast for
elever och skolpersonal. Jag har kallat kapitlet f6r "Skola utan sambhille, elever utan
kroppar” eftersom den kroppsloshet och intighet som tas upp avslutningen av denna
avhandlingsdel grundas redan genom de faktiska, praktiska, konkreta aspekter av skolan
som skildras hir. Det samhille som saknas ir ett pluralistiskt samhille och de kroppar
som saknas ir de som bryter mot ordningen och normerna, som vandrar en annan vig
in vdgen mot den framtida framgingen. Den strivan som uppfattas under
observationerna ir en strivan efter en skola utan “det andra” sambhiillet, med elever som
inte hindras eller begrinsas av kttiga levande krivande eller svikande kroppar.

Kategorisering

Kategoriseringen av observationerna har gjorts utifrin dterkommande motiv i filtan-
teckningarna. Rubrikerna representerar en tolkning gjord under det parallella arbetet
med teorier och tidigare forskning medan den empiriska studien genomférts. Rub-
rikerna ar ”Skola utan samhille, elever utan kroppar”, "Ett bittre forr”, ”Skol-tillvarons
subtila kroppar”, "Frirum”, "Det som icke dr”, samt avslutningen "Nir varat blir till
intet”.

Forst skildras vigen in i skolan, utifrin och in i det innersta. Skolans entré, skolans
viggar, den mat som serveras och den miljé som omger en, utgor de forsta intrycken.
Successivt nirmar sig beskrivningen de minniskor och den sambhillskunskaps-
undervisning som genomférs innanfor viggarna till det utvalda klassrummet. Bade be-
rittarperspektivet, som en fluga pa viggen, och innehéllet i observationerna skildrar
frimlingskap. Frimlingskap — en sorts alienation — 4r en genomgaende tematik: blicken
ar en inférstadd fraimlings, de som blir observerade ger uttryck for ett frimlingskap savil
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infor varandra som infor sig sjilva och inte minst infér samhillskunskapsimnets
virdegrundsrelaterade amnesinnehll och arbetssitt.

Ett antal blockcitat i kursiverad stil finns i texten framéver. Dessa representerar utdrag
ur mina filtanteckningar. Nir det blir relevant fér sammanhanget nimner jag om
observationen gjorts tidigt eller sent i studien. Oftast refererar jag skeenden genom att
aterberitta hindelser. Vid de fi dillfillen da jag lyckats finga exakta repliker markeras
det med citattecken. Vid négra tillfillen i filtanteckningarna har jag skrivit ner egna
kritiska kommentarer inom hakparenteser. De representerar ett inre resonemang,.

Observationerna har gjorts av vad som synts, vad som visats och varit observerbart.
De fingar vad som uttrycks, inte faktiska konkreta forhéallanden som styr elevernas livs-
situation. Aven om eleverna uttrycker en viss social tillhorighet si betyder inte det att
de definitivt har den bakgrund som deras uttryck kommunicerar.

Ljus, ndring och plats

For att komma in pa skolan krivs en kod till den lasta porten. Nir dérrarna till skol-
entrén sluts bakom ens rygg stings alla ljud frin staden ute och en ljus plats med hogt
i tak oppnar upp sig. Det finns bdde vuxna minniskor och ungdomar i lokalen, men
det dr inte helt sjdlvklart att det 4r en skola en befinner sig pa vid forsta anblicken: Ljud-
nivan ir dimpad, det hérs forsiktigt slammer fran det 6ppna koket som finns vid sidan
av entrén och ett tyst mummel ror sig genom lokalen frin de som sitter vid de olika
sittplatserna: fatoljer, soffgrupper, bankar lings viggarna och barstolar vid ett hogt bord
dr de varierade sittplatser som erbjuds i det genomtinkt inredda utrymmet, och det
finns gott om plats. Ingen trings. Vuxna som ror sig genom lokalen blir artigt hilsade
pa av lokalens ungdomar och dérrar hills upp for alla, dven fér mig som utom-stéende
besokare. Alla minniskor i lokalen — unga som vuxna — ir vilkammade och har hela
och rena klider pé sig. Vid en snabb anblick 4r det svart att hitta ndgon som har svarta
klader eller klider i starka firger, rufsigt har, konsoverskridande uttryck eller en
kroppshydda som kan vara svér att passa in i ett par konventionella jeans. Ingen skriker
eller gapar, allt dr rent och fint, maten som dr pa vig att tillredas i det oppna koket
bestar av firska ingredienser. Skolmatsalen liknar en finare lunchrestaurang pa ett stort
framgéngsrikt foretag, en bank eller ett reklamkontor.

Entrén har 6ppen planlosning. Forst passeras en spiraltrappa och sedan ppnar sig
rummet tre vaningars takh6jd upp. Delar av takkonstruktionen ir av glas och stélbalkar.
Ett mjuke och klart dagsljus faller 6ver husets olika rum. Morka vinterdagar reagerar
jag pa hur ljust det ir i byggnaden och vilken positiv effekt ljuset har pd huméor och
energinivd. De dagar jag haft en omstindlig resvig i diligt vider har mitt humor snabbt
skiftat till en energisk arbetslust och vixande tankekraft si fort jag skakat av mig rusket
och befunnit mig i de ljusa lokalerna en stund. I lobbyn finns héga plastpalmer och
mellan dem ett stort akvarium med fiskar i. Akvariet fungerar som ett hégt bord efter-
som det ticks av en massiv triskiva, som ibland pryds av ett stort fing vita orkidéer,
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andra ganger vita krysantemum eller andra blommor som passar sisongen. P4 fredagar
finns en exklusivt designad frukeskal i glas, en meter i diameter, fylld till bredden med
fruke at eleverna.

Vid sidan av spiraltrappan och lobbyn med hogt i tak finns matsalen och kéket. Skol-
maten lagas i ett stort kok som ér placerat centralt. Kéket dr 6ppet mot matsalen. Kéket
har full insyn frin bade entrén och matsalsomradet eftersom byggnaden har en 6ppen
planlosning. Personalen som arbetar i kdket jobbar lugnt och metodiskt med att for-
bereda ravaror frin grunden.

Maten som lagas i koket beskrivs som nyttig och niringsrik. Skolan siger sig ligga
mycket pengar pd mat. Marknadsforingen for skolan anvinder matens hdga kvalitet
som ett av skilen for eleverna att vilja att spendera sin gymnasietid dir. Koks-
personalens lugna hackande och skalande och deras forsiktiga diskande orsakar for-
vanansvirt laga ljud i lokalen, 4ven om en slamrande kantin di och d& piminner om
att matlagning pégar. I koket finns de enda minniskorna i byggnaden som kan ha ett
hégre BMI 4n 25, dir grinsen for det som kallas 6vervike gir. De fa ginger jag noterar
hogre roster med starka kinsloyttringar (ett bullrigt skratt, ett irriterat hogt prat eller
dramatiska ljudeffekeer till det pagiende samtalet) kommer ljuden frin det bord dir
kokspersonalen tar en av sina fa korta raster. De tar alltid sina raster vid tider nir ingen
annan har rast eftersom deras arbete ir att sta redo och servera nir andra pi skolan vill
ha négot: en kaffe, knickemacka eller friga om dagens meny och valmgjligheter.

Villkoren runt maten ir desamma for elever och lirare under luncherna, men de
skiljer sig at under frukosten: under mina observationer blir jag vid nigra tillfillen
inbjuden att delta i en dverdadig frukostbuffé tillsammans med personalen pé skolan.
Den serveras i den gemensamma matsalen. Dessa frukostar hade kunnat serveras pa
vilket lyxhotell som helst: lagrade harda alpostar, mjuka dessertostar, hemkokad mar-
melad av fikon och blodapelsin, tunt skurna charkuterier, nybakat brod, perfekt mogna
avokador, sisongens bista frukter i uppskurna bitar, olika sorters juicer, dgg kokta pa
olika tider, en eller tva sota bakverk och scones ir exempel pa sddant som dukats upp
for skolans personal. En skylt pad bordet nirmast buffén meddelar att det 4r lirarnas
bord. Bide lirare och annan skolpersonal sitter dock tillsammans och iter frukosten.
Eleverna kastar langa, avundsjuka blickar pa godsakerna, men de héller sig borta fran
maten som ir till f6r lirarna och den 6vriga skolpersonalen.

Skolans offentliga sjilvbild

Ett par &r innan mina observationer pdbérjades var Sirskilda liroverket en av flera olika
fristiende gymnasieskolor som fick kraftfull kritik av Skolverket. Kritiken handlade om
att ha delat ut glidjebetyg. Det motsatta gillde de kommunala skolorna, som snarare
delade ut sorgebetyg. Detta uppmirksammades ocksa i media och fran skolpolitiskt
hall. Kritiken fordes fram efter en kontroll utifrin rittning av nationella prov. Det kom
di fram dels att betygen och resultaten i de nationella proven inte stimde dverens —
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eleverna pa Sirskilda liroverket fick mycket hogre betyg dn provresultat. Dels kom det
fram att ldrarna hade rittat elevernas nationella prov “snillare” dn de som kontroll-
rittade de inskickade proven. Av detta syntes vid observationernas inledande fas en kort
rapport pa skolans hemsida. I rapporten bedémdes problematiken som hanterad och
atgardad. Skolverkets och Skolinspektionens extra tillsyn avslutades nir mina besok pa
skolan paborjades och alla parter konstaterade att skolans arbete med bedém-ning och
betygssittning nu utférdes utan att nagra svagheter kunde pavisas.

I skolans kvalitetsrapport fran observationernas forsta ldsir nimns inte denna kritik
av betygssittningen, i stillet upprepas orden bra blir bist” som ledmotiv. P4 hemsidan
dir kvalitetsrapporten kan laddas ned kommenteras statistiken med ett blygsamt ut-
talande om att den nationella offentliga statistiken i det digitala statistikverktyget SIRIS
skiljer sig fran skolans egna statistiska uppgifter: i SIRIS redovisas ett hogre betygssnitt
for skolan 4n vad skolan sjilv angett. Detta eftersom databasen endast riknat med stu-
denter som tagit examen. I rapporten beskrivs hur skolan sjilv viljer att rikna med dven
studenter som inte tagit examen. Stolt konstateras det att betygsresultaten visat sig vara
bittre dn forvintat. I dokumentet stir att skolan idr beliten 6ver sina resultat.
Snittbetygen dr hoga och slar med god marginal andra elit-liknande skolor som
Sirskilda liroverket jamfor sig med. Med detta som argument lovar Sirskilda liroverket
i sin marknadsf6ring att allt 4r majligt efter examen, dirfér uppmanas blivande elever
att vilja denna skola framfér andra alternativ.

Hoéga betyg, hoga siffror f6r upplevd studiero och trygghet pa skolan samt néjdhet
over grad av inflytande och paverkansmajligheter hos eleverna beskrivs som “hég mal-
uppfyllelse” i kvalitetsrapporten. 99% av eleverna upplever hogsta trygghet pé skolan,
enligt statistik frin en intern undersokning av skolans virdegrund. Intressant ir att
skolan lyfter fram statistiken om néjdhet: 86% ir den ldgsta siffran av nojdhet i under-
sokningen. Skolan viljer da att lyfta positiva siffror snarare dn de negativa. De fram-
stiller inte ett missnoje pd 14%, vilket hade kunnat vara ett incitament f6r arbete med
virdegrundsrelaterade fragor. Med efterstriavan av nolltolerans infor krinkningar, miss-
noje eller upplevda ordttvisor kan 14% ses som hogt. I stillet viljs formuleringen "Bra
blir bist” som ledord for arbetet framat pd skolan. Den offentliga sjilvbilden ir ljus,
positiv och stolt.

De enda problemen som tas upp ir dels ett fokus pé aningen fallande resultat i en av
de svaraste kurserna i matematik, dels en "upplevd stress” som noterats bland eleverna.
I rapporten skriver skolan att detta dtgirdas genom att fordela mer timmar till den avan-
cerade matematikkursen samt att erbjuda en studieverkstad som ska hjilpa eleverna att
skapa studiero i sitt sjilvstindiga arbete utanfor lektionstiden. Overlag beskrivs en
framgangsrik skola, sjalvbedomningen ar att Sirskilda liroverket producerar ett starke
resultat med hogt sokeryck, goda betygsresultat och stor néjdhet hos eleverna. Skolan
uttrycker stolthet 6ver de framgingsrika karridrer som eleverna har framfér sig efter
examen, med goda betyg och grunden till ett vixande niringslivsnitverk i ryggsicken.
Genom ett nitverk for framgingsrika alumni elever visar skolan hur bra det kan ga for
de som tagit examen frin skolan. Hir lyfts fére detta elever upp som fatt fina prakeik-
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platser pa affirsskolor utomlands, i stora organisationer och foretag, liksom fore detta
elever som natt framging inom béde idrott och popmusik: bilden av en sorts super-
minniskor som kan klara av framgang inom manga olika omriden malas upp.

Ordningsreglerna, som ocksa finns pa hemsidan, betonar att skolan ir ett privat
omride och att obehdriga inte ska sldppas in. Forsta ordningsregeln lyder: ”Vi strivar
efter ett vardat beteende mot varandra och gister pé skolan”. Med tanke pa alla lugna,
artiga hilsingar och det héllande av dorrar som jag noterat pé skolan s verkar denna
regel vara mer 4n en papperskonstruktion. Nista regel pé listan 4r att huvudbonad som
inte 4r religiést anknuten 4r forbjuden; mat och dtande ir inte tillaten utanfér matsalen
eller pd andra tider 4n vad schemat anger; mobiler och annat som stér undervisningen
ar inte heller tillatet att anvinda under lektionstid. En uppféranderegel som upprepas
strax efter den forsta regeln lyder: "Eleverna forutsitts agera vardat i korridorer och
klassrum”. Ordningsreglerna siger ocksa att toalettbesok ska ske under raster. Reglerna
anger hur hanteringen av inlimningsuppgifter ska ske. Dir stir att eleverna sjilva har
ansvar for att spara extraupplagor av inlimnade arbeten och att larare inte har ansvar
for att spara allt som eleverna har gjort. Diremot ska eleverna under hela studietiden
kunna visa upp sina skolarbeten for lirarna som motivation till bedomningar av
uppnidda kunskaper. Sammanfattningsvis signalerar skolans ordningsregler att eleven
bir ansvaret for att folja regler samt reglera sina kroppsliga behov av mat och toalett-
besok pa ett sitt som inte stor lektionsarbetet. Eleverna forvintas dven visa omtanke
om fysisk och social skolmiljo, i enighet med skollagens skrivningar om skolmiljé.

Ytterligare officiella regleringar som finns pa skolan ir klidkoden for lirarna. Lirarna
uppmanas att kli sig formellt. Detta kommuniceras under anstillningsintervjuerna och
alla ldrare som jag observerat efterlever denna kod. I praktiken innebir detta att mannen
har kostym bestdende av kostymbyxor, kavaj och blanka svarta skor med lag klack.
Ibland har jag sett manliga ldrare med vist och skjorta under kavajen, andra ganger har
nagon enstaka larare haft en vanlig tréja under sin kavaj-jacka. Slips eller fluga birs ofta
men inte alltid. Jag har inte sett ndgon ldrare eller annan skolpersonal med sneakers pa
fotterna under observationerna. Efter nigra frigor om klidkoden fir jag reda pa att
kvinnorna har nigot mindre stinga krav pa sina klider in minnen: kvinnorna beh6ver
inte ha kavaj, men ir generellt sett klidda pa ett formellt sitt som tydligt markerar vem
som 4r lirare och vem som ir elev. Jag har sett kvinnliga lirare som haft pa sig blusar
med kras, prydliga och konstfullt knutna sjalar och knilinga kjolar. Dessa kliddval
markerar bide position och roll pa skolan.

Skolan har ett officiellt instagramkonto som eleverna fir turas om att halla i. Kontot
ar kopplat till skolans Twitter-flode, Facebook sida och hemsida. Skolan var restriktiv
med information pa hemsidan under de f6rsta aren av studien, sillan syntes aktiviteter
i sociala medier. Men i slutet av observationsstudien har en digital aktivitet via flera
olika kanaler satts iging. Aktiviteterna bestir exempelvis av uttalanden av skolans
motto, den bild som maélas upp savil utit som indt skildras hir nedan genom ett citat
frin en bildtext. I denna situation ir det dags for eleven pd bilden att limna dver
ansvaret for instagramkontot. Han har tagit en bild pi sig sjilv och haller upp handen
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vid sidan av sitt ansikte, pekfinger och lingfinger hélls uppstrickta snett mot pannan
likt en hilsning som blandar en honnér med en handposition som éldre grekiska statyer
brukar visa. Han har skjorta, vist och slips pa sig. Haret dr vilvt i en storvigig bakat-
kamning och pannan halls hégt. Blicken sneglar snett ner mot kameralinsen. Ett vivt

emblem pryder ena bréstfickan. Till bilden skriver han:

Jag vill att ni alla ska veta att ni just nu studerar pd en skola full av méjligheter
och vi blir vildigt vil omhindertagna av alla de som arbetar for att vi ska f& den
bista méjliga chansen till ett lyckligt liv. Dirfor dr det viktigt ate ni, scudenter pd
Sérskilda liroverket, tar dessa mojligheter i akt. Om ni har ndgot ni strivar efter,
folj det malet med en passion och lat inga hinder stoppa er. Ni dr det enda hindret
som 4r svért att dverkomma, resten dr ren barnlek. S& slosa inte bort tid med
onddigheter och dedikera er istillet. Nu ir det formodligen dags att siga farvil
till er alla och dags f6r mig att overlita facklan till nidsta person. Om det dr nagot
ni ska minnas s3 dr det skolans motto: Kiimpa, viga och var vinlig!

Att kiimpa och 4gna sig 4t hart arbete, att vara modig nog att satsa pa stora drémmar
och att vara trevlig 4r de ledord, eller motton, som fills upp over skolan. Mottona upp-
repas i marknadsféring och finns tryckea pa skolans 6vriga material, men da i en engelsk
version. Mottot skapar associationer till adelsfamiljers valsprik. Genom att formulera
motton pd engelska skapas en angolamerikansk association som fér tanken till high-
schoolfilmer och den amerikanska drémmen. Men kanske dr det snarare engelska
internatskolor som 4r den avsiktliga férebilden? Ledorden hinger ocksa tryckta pa tre
stora ceremoniella flaggor som ticker en av viggarna till utrymmet med tre vaningars
takhojd. Flaggorna hinger rake upp mitt i skolbyggnaden, i ljuset frin takfonstren och
hamnar i blickfinget fran entrén. De ir gjorda av skimrande morkblace tyg med guld-
glinsande fransar nertill och mottona ir skrivna i guldig brodyr. Ett budskap om ex-
klusivitet, ordning, hdg svansforing och stolthet, sinder dessa tygstycken till mig som
utomstdende observatdr. Det skimrade tyget, brodyren och ordvalen piminner om
miljoerna i 1800-talsromaner och dverklassmiljoer.

Politisk skolordning

Sirskilda ldroverket har en tit anknytning till det privata niringslivet. Partipolitiska
sympatier till Moderaternas ungdomsférbund ir de allianser som uttrycks bland
eleverna. Det finns ocksd en norm att utveckla ett strategiskt rationellt handlande som
leder till att "lyckas” pa de grunder skolan marknadsfér, att lyckas representeras frimst
med karridrer inom privat niringsliv. Lyckade forebilder skildras i skolans marknads-
foring och pé skolans niringslivsinriktade aktiviteter samt inom deras alumiverksamhet.
Hir nedan visas hur ett dominerande konservativt borgerligt, nyliberalt och anti-
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socialistiskt debattklimat observerats pa skolan. Dessa observationer exemplifierar de
politiskt ideologiska logiker som ir linkade till skolans bild av framging.

Skolvalet, en medlemsvirvning strax utanfor skolans portar, samt det klimat for
diskussion och debatt som jag blev vittne till under en examination, ir tre tillfillen for
yttringar av den politik som priglar skolan. Anteckningarna frin observationerna i
kombination med resultatet fran skolvalet visar vilken politisk 6vertygelse som finns
hos eleverna. En jimforelse med det nationella snittet for gymnasieungdomars parti-
politiska sympatier 4r intressant for att visa hur skolan sirskiljer sig fran andra skolor.

Skolvalet genomf6rdes under nigra av mina besok f6r observationsstudier i samband
med riksdagsvalet 2014. Statistiken som presenteras giller f6r hela skolan och inte spe-
cifikt for den observerade klassen. Pa s sitt 4r statistiken ett underlag f6r kulturen pa
skolan, men inte for de elever som gar i den klass jag observerat.

Jag har valt att avrunda siffrorna for att det ska bli svarare att identifiera skolan.
Siffrorna dr emellertid ganska siregna i forhallande till hur skolval brukar falla ut. Stati-
stiken finns offentligt tillginglig pa http://skolval2014.se. Skolvalets resultat togs ocksa
upp i samhillskunskapsundervisningen under observationerna.

Av 600 elever valde 450 att delta i skolvalet. Procentuellt sett réstade nira 70%, av
de som rostade, pi Moderaterna f6ljt av Folkpartiet (nuvarande Liberalerna) med nira
10%. I antal elever innebir dessa procentsatser att nistan 300 elever av de 450 som
deltog lade sin rost pi Moderaterna. Resterande partier lig pa runt 5%, undantaget
Vinsterpartiet, Feministiske Initiativ och ett lokalt parti som bara fick enstaka procent
motsvarande en eller tva elevers roster. Den fullstindiga réstfordelningen dskadliggors
i nedanstiende tabell.” Skillnaden mellan det nationella snittet och den observerade
skolan framgar ocksa av tabellen:"

Tabell 1.
Skolval pa Sarskilda laroverket

Politiskt parti Nationellt genomsnitt (%) Sarskilda laroverket (%)
Moderaterna (M) 21,27 70
Centerpartiet (C) 7.21 Cab
Folkpartiet Liberalerna (L) 6,16 10
Kristdemokraterna (Kd) 2,44 Cas
Socialdemokraterna (S) 25,10 Cas
Vansterpartiet (V) 5,23 0,5
Miljopartiet (Mp) 14,58 Cas
Sverigedemokraterna (Sd) 12,16 CAS
Piratpartiet (Pp) 1,98 0
Feministiskt initiativ (Fi) 2,85 1
Ovriga (Ovr) 1,02 0,5
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Andelen skolelever som rostade pa Moderaterna var alltsd hdg: cirka 70% pé den ob-
serverade skolan valde att rosta pA Moderaterna medan riksgenomsnittet i skolvalet lig
pa strax over 20%. Nist storsta parti i skolvalet blev Liberalerna. Eftersom M, L, C och
KD under denna tid gick till val som allians sa innebir det att 90% av eleverna rostade
pa en snarlik politik, med samma idé om regeringsbildning. En annan siffra som ir in-
tressant dr att 5% rostade pd Socialdemokraterna pa den observerade skolan, medan
rikssnittet ligger pa 25%. Totalt kan vi se en tydlig tendens hos eleverna att sympatisera
med Moderaterna. Liberalerna var ocksa storre dn genomsnittet, medan de andra borg-
erliga partierna balanserar strax 6ver de procentenheter som krivs for att halla sig kvar
i riksdagen. Sverigedemokraterna marginaliseras i forhéllande till genomsnittet, liksom
ovriga mindre partier: Vinsterpartiet finns knappt alls, Feministiskt Initiativ 4r ocksa
mycket litet men dnd4 storre dn Vinsterpartiet. Piratpartiet, som hade en andel elev-
roster i skolvalet pa andra skolor, far ingen rost alls pa denna skola.

Denna statistik blir viktig i perspektiv till den medlemsvirvning som observerats nira
skolan, samt i perspektiv till det diskussions- och debattklimat som rider under
lektionerna i samhallskunskap.

Utifran statistiken ovan ir det inte si férvinande att Moderaternas ungdomsforbund
genomférde en medlemsvirvning strax utanfor skolans portar en av de dagar da jag
genomférde mina observationer. De som stod och virvade medlemmar skojade glatt
med eleverna. Jag sig en av de kvinnliga eleverna pa skolan bli runtburen av en av med-
lemsvirvarna, hon var kastad som en hésick over axeln. Hon skrek glatt: “men jag ar
ju redan medlem”, till den som bar runt pd henne. Att bli virvad, eller redan vara
virvad, av moderaternas ungdomsforbund verkar vara en positivt laddad tillhérighet:
med tanke pa den plats i nirheten av skolan som virvningen fick lov att ta och de hog-
ljudda, glada utrop som kom frin virvare och elever i nirheten. Medlemskapet gav
intryck av att vara férknippat med status, representera ndgot normalt eller forvintat pa
skolan. Valhemligheten verkar inte vara nigot som behéver bevakas s linge sympatier
forldggs till Moderaterna och deras ungdomsforbund.

Férutom medlemsvirvningen utanfor skolan sa finns det en ytterligare anteckning i
observationsmaterialet som vittnar om partisympatier yttrade i en slags kirleksfull 6m-
sinthet: under en samhillskunskapslektion gir liraren igenom minskliga rittigheter
med fokus pa frigor om flyktingskap. Liraren sitter hostens flyktingkris i perspektiv
till flykten fran Sverige under slutet pd 1800-talet och bérjan pa 1900-talet, sedan spelar
han upp tvd You Tube-klipp. Under det ena klippet haller Olof Palme sitt tal "Dirfor
ir jag demokratisk socialist”.'* Liraren gar sedan igenom hatet mot Palme, mordet och
de politiska férindringar som sedan f6ljde i svensk politik. Efter det spelar han upp en
annan film. Sihir beskrivs tillfillet som féljer i mina filtanteckningar:

Liraren siger att dven ett klipp frin higern ska visas for att balansera véiinsterpolitiken
[frén Palme. Liraren gir igenom olika stadsministrar och landar sedan genomgingen
med att presentera en bild pa Carl Bilds frin tidigr 1990-tal. Flera elever utbrister i
ett spontant “han dr si sot!” Och ett sjungande "Naaaw” hors genom rummet. 90-
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talskrisen och Bildt figurerar i filmen. En dverging gors till Goran Persson i bildspelet,
tystnad tar over rummet. Tystanden bryts av ett respektfullt och imponerat sus som
gdr igenom klassen nér det dyker upp en bild av Fredrik Reinfeldt i presentationen
[Reinfeldt har just avgitt som partiledare for Moderaternal. Ett hinfullt skratt
dvervinner den susande tystnaden nir Stefan Lifvén dyker upp pd nista bild. Jag
noterar hur liraren rycker till, verkar samlar sig och sedan gir igenom alla bilder med
samma struktur i presentationen, utan att visa sina sympatier. Men det Gr svirt for
honom att inte smdle dt elevernas sitt att reagera dver bilden pé Bildk.

Kinslorna varierar bland eleverna i klassen under filmvisningen: yttringar av en fortjust
uppfattning av sothet eller gullighet hos en ung Carl Bildt och den susande beundran
som visas infor bilden p& Fredrik Reinfeldt blir en skarp kontrast till den kompakta
tystnaden som tar dver under visningen av bilden av Goran Persson, och det hanfulla
skratt som ordldst kommenterar bilden pa Stefan Lofvén. I klassrummet finns en
ordning nir liraren styr vad som sker och héller i ordet. Samtidigt finns en annan
ordning som eleverna stirker genom sitt sitt att forhalla sig till undervisningen, den
ordningen ir elevernas partipolitiska skolordning som tar sig uttryck som sympatier for
Moderaterna.

I klassrummet finns en ridsla for att bryta denna politiska ordning. Observationen
som aterges hir nedan visar hur ridslan skapar hinder for att delta pé jimlika villkor att
visa sina kunskaper under en examination.

Nir klassen jag observerat gick sitt forsta ar pa skolan blev jag inbjuden av deras sam-
hillskunskapslirare att komma med pa ett par av hans lektioner med en trea. De liste
samhillskunskap for tredje dret i rad och hade dgnat sig at att ldsa politiska romaner.
Aven om denna grupp studenter inte tillhér samma skolklass som den jag foljt under
ovriga observationer, si ger materialet en insyn i hur diskussionsklimatet kan se ut nir
eleverna fir dominera talutrymmet och liraren backar tillbaka. Numreringen markerar
de olika seminarierna (totalt tre stycken som varade runt 20 min vardera). Redo-
visningarna gar fort, si anteckningarna ir bitvis osammanhingande men delges anda
hir nedan (i forkortad form) for att ge det sammanhang som kommentarerna uppstatt
inom.

1. Seminarium om Kallocain av Karin Boye (2018 [1940]). Innan seminariet
startar dr eleverna nervisa och ger uttryck for oro, dngest och nervositet, men nér
seminariet vil startar sé tvekar ingen infor att ge sig in i seminariet [Ett liknande
manster dterkommer i nésta redo-visning, liknande upptaks, nervositet och sedan full
fart in i diskuterande redovisning]: alla ger sig direkt in i diskussionen om boken. En
tiej slir fast att boken foresprikar liberalism. Att den visar att socialism inte héller.
Ingen siiger emot denna tolkning.

2. Seminarium om Djurens Gard av George Orwell (2010). Tre tjejer redovisar. De

ger uttryck for ritt mkt dngest infor och talade om stress och panik och om hur de
arbetat, men nir redovisningen béorjar talar de i tur och ordning och ger omfattande
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kommentarer till romanen. Jag fir ett paradoxalt intryck av att tjejerna talar si higt,
tydligt och med ett uttryck av stor sjilvsikerbet, de verkar sikra pa sig sjilva och talar
med tydliga sammanhang och kunskaper om virlden och sambiillet. De enas om atr
tolka Djurens gard som kritik av jimlikbeten, som maktkritik [hur maktkritik och
Jamlikbetskritik hinger samman forblir dock lite oklart for mig i diskussionen —
[forutsiitter inte makt, dominans och hierarki, det morsatta till jamlikhet?]; om att
revolution inte fungerar lingvarigt, att det dr ohdllbart med revolution. [Eleverna
var oerhort nervisa infor, men nu under seminariet dr de forvandlade till lugna,
sjilvsiikera, klara och tydliga och skirpta.] En jamforelse mellan Djurens gird samt
det som sker i skrivande stund i Libyen och med Gaddafi [dessa observationer gjordes
under efterspelet till den “arabiska viren”] gors. Likt mdnga nya samhiillen dir man
gitt ifrdn dldre sambdillsformer och forindrar sambiillet s mycket att nya “fria”
sambillen  riskerar att bli totalitira, resonerar eleverna. Samtida politiska
[forindringar i flera nordafrikanska linder och i Ukraina, tas upp som verkliga fall
som byfter bokens relevans for elevernas siitt att tinka om virlden. Eleverna enas om
att samhillet aldrig kan bli jamlikt, nigon tar alltid makten. Nigon mdste styra. "Vi
kommer alltid vilja ha mer make.” Eleverna hinvisar till mén-niskans natur. De
menar att det inte finns nigot land som fitt socialismen och eller kom-munismen att
fungera i praktiken. Slutet av boken handlar enligt eleverna om ironin i att sjiilv bli
det som foraktats: De som tagit Gver blir kapitalister... “vi miste ha olika skikt, det
dr sd vi dr som mdnniskor, vi mdste ha grupper”, siger en av eleverna. Samtalet
Jortséitter i ett snabbt flode av samstimmighet: “Socialismen blir indtvind, den blir
inte effektiv’; “boken ger en enkel bild av hur dumt det idr med socialism eller
kommunism”; “man fir en tydlig bild av hur dromsambillet gir snett”; "Man blir
mer open-minded” [av att lisa boken]; “det finns ingen framtid for att ta makt med
vild, for ett odemokratiskt samhiille”. "Det totalitira sam-hillet, vild, valdsmissbruk
— stoppar vilfird, skapar ojimlikbet.

3. Nista redovisning handlar om Det kommunistiska manifestet av Marx och
Engels (2017 [1848)): Dessa elever dir ocksd villdigt nervisa. En av tjejerna siiger att
hennes mamma var kritisk till att hon list boken. Samma tjej nimner pa skoj att
virme, som gor méinniskor sloa, gjort att afrikaner inte Gr sé smarta [1]... Hon hiller
sig tyst [detta Gr en av de fi passiva eleverna jag observerat under redovisningarna;
ingen annan har visar denna nivi av oppet aktiva icke-engagemang i
klassrumsarbetet] nér diskussionen om boken sitter iging. Nér hon talar betonar hon
det negativa i den revolutiondra sidan av boken. En snabb och engagerad diskussion
tar fart nir eleverna upprort betonar det ensidiga i manifestets sitt att skylla alla
problem pé borgarna [bourgeoisien]. Detta kopplar de iven till idag. En tjej forsoker
nyansera det samstimmiga seminariet genom att betona att man mdste visa problemet
Jor att se losningen, vilket sedan négra héller med om. Liraren gir in [vilken han
inte gjort i tidigare redovisningar] och betonar att analysen i boken hiller trots tid
och problem bakom — han resonerar om mdlet som positivt. Eleverna opponerar sig
och menar att det inte fungerar eftersom ménniskor dr olika starka, olika smarta,
olika pd mdnga sitt... De menar att det Gr odemokratiskt och orittvist att inte ge
beloning for olika insarser. Kritik av den ridande makten ir alltid "ok” rent politiskt.



"For det éir de som kan forindra’, siger en kille i gruppen som trots denna for-stielse
verkar oerhirt kritisk infor budskapet i boken. Han menar att samma mentalitet och
tankeging skapar ett "vi” och ett “dom”, dven om det inte dr i form av nationell
tillhorighet: hir skapas klasskrig i stillet for krig mellan linderna, vilket han menar
dr lika illa som alla typer av krig. Liraren bryter av elevernas redovisande
seminarium ytterligare en gang och kom-menterar, nu med markerad auktoritet, att
ingen har gjort som boken siger: ingen har gjort en socialistisk revolution i ett
industrialiserat land! Eleverna svarar di med kommentaren “Kom-munismen gir
mot méinniskans inre’, de exemplifierar med synen pid méinniskans inre, familjeliv
och flockliv, samt betonar att minniskan ér for girig och vill frimja sin egen ut-
veckling. En av eleverna siiger: "Minniskor tycker om dgande och konkurrens, det
[forbittrar sambillet. Det dr omdjligt att avskaffa privat egendom.” En av eleverna
hivdar att det finns ett fint tankesitt i boken, men att medelklassen inte vill ge upp
sina privilegier. Tvd tjejer, som ér mindre aktiva men som har gjort nigra forsiktiga
markeringar mot den dominerande sam-synen genom sina kommentarer under
seminariet, stiller sig emot det de andra i gruppen och hivdar att det behivs solidariter
och en storre massa som kan tinka sig att fi det lite simvre for att alla ska fi det biittre.
Asiktsgemenskapen i diskussionen skiftar nigot och alla verkar gi med pa att det finns
en god tanke, men att praktiken inte fungerar. Liraren gor en poing av att 6-7 av
10 punkter av det som Det kommunistiska manifestet foreslir ir genomforda i virt
svenska sambiille. Inligget viinder diskussionen. Efterit drojer en tjej sig kvar i
rummet nér de andra limnat. Hon ser ledsen ut. Jag hor henne och liraren talas vid
nér hon, med négra ilskna tirar och darrande rést, siger till liraren: det ir svirt att
delta i sidana hir diskussioner nér alla dr Moderater”. “Ja jag vet” svarar liraren
medlidsamt med en lugnande hand pi hennes axel. Han nickar och gor en tyst
markering som antyder att han stir pi hennes sida och forstir henne. Han forklarar
[for henne att han inte kommer att lita bedomningen av hennes insats paverkas av att
hon inte lyckades ta det talutrymme han Gr medveten om att hon hade tagit om
diskussionsklimatet hade gett henne mer plats for sina synsiitt.

Relationen mellan liraren som opponerar sig mot elevernas samsyn och si tydligt
allierar sig med eleven som ger uttryck for frustration ir intressant. Det som sker ar
forvinande och ovanligt, under observationstillfillena har medlidande och inkidnnande
sillan visats. Jag kinner ocksd medlidande med eleven som ger uttryck for sin utsatthet
och en viss ilska éver en situation dir utrymmet for att tycka och tinka pd olika sitt
verkar vara begrinsat. I perspektiv till skolvalet, vars resultat redovisats ovan, dr diskus-
sionsklimatet som blir synligt i dessa redovisningar varken férvinande eller 6ver-
raskande. Trots allt reagerar jag dndé pa hur starke en sirskild form av politisk 6ver-
tygelse har rotats hos eleverna som 4nnu befinner sig i positioner av lirande om
samhillet. En minniskosyn grundad i resonemang om det naturliga och deras ideo-
logiska dvertygelse dr dverraskande for mig som observator. Deras klassiskt konservativa
grundsyn pa minniskans behov av att utéva makt samt nédvindigheten av ojimlikhet
(se ex. Larsson, 2014), dr perspektiv som ir ovanliga for ungdomar i deras alder.
Resultatet fran skolvalets nationella genomsnitt visar pa ligre siffror for trad-itionellt
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konservativa partier sisom Moderaterna och Kristdemokraterna 4n riksdags-valet, dven
om de stigande sympatierna for Sverigedemokraterna ocksd kan forstis som en
konservativ svingning. Som gymnasieldrare i samhillskunskap har jag sjilv ofta behdvt
ligga mycket energi pd att forklara logiken bakom ett konservativt stillnings-tagande
for mina elever, medan de flesta ovriga ideologier brukar vara enklare for gym-
nasieelever att forsta tanken bakom. Men pa denna typ av skola dr det klassiske kon-
servativa synsittet pd samhillet inget svarbegripligt for eleverna, tvirtom.

De definitiva stillningstaganden och bedomningar som eleverna i diskussionerna
ovan gor under sina redovisningar ir bitvis 6verraskande. Exempelvis nir Kallocain tas
som underlag for att argumentera for det ohéllbara i socialismen utan att knytas
samman med problematiker i det nazistiska samhillet. Hir uppstar en tolkning av
romanen som inte stimmer &verens med de tolkningarna av romanen som vanligtvis
gors.” Likasa resonerar eleverna om Djurens gird som en roman med en tydlig kritik
av jimlikheten och en illustration av att samhillet aldrig kan bli jimlike. Eftersom
romanen i friga avslutas retoriskt med uttalandet om att vissa djur dr mer jimlika 4n
andra, s ir det mest konventionella att lisa slutorden som sarkastiska med betydelsen
av att de som tar sig makt ver andra bryter mot idén om jimlikhet och dirmed inte
lever efter en jamlik princip. Eleverna gor i stillet en mer bokstavligt deterministisk
lasning av romanen som en profetia for att jimlika samhillen aldrig kan finnas eftersom
nagon alltid maste styra och ta makten 6ver andra.

Den klassiska konservativa minniskosynen med konsekvensen att vissa minniskor
ska styra och andra behéver bli styrda 6ver uttrycks av eleverna under diskussionerna.
Hir finns ocksi exempel pa hur ideologiska overtygelser hos en ldsare priglar
tolkningen av det lista verket. Denna kunskapssyn, med en 6verordning av fakta och
noggrant inlirda detaljer som underordnas tolkningar och helhetsgrepp, blir ytterligare
beskriven i observationerna av samhillskunskapsimnet och klassrummet som dterges
framaover.

Framtida framging

Innan gymnasiereformen 2011 hade flera av programmen pa Sirskilda liroverket en
profil inriktad mot att férbereda for affirslivet, vilket namnen pa programmen signal-
erade. Efter reformen blev de mer pihittiga inslagen i gymnasieprogrammens profiler
begrinsade for gymnasieskolor Gver hela landet. Tanken var att skapa stérre lik-
virdighet i landets gymnasieutbildningar. Detta gav konsekvenser dven for den obs-
erverade skolan: inriktningen mot niringslivet finns kvar pa skolan trots namn-indr-
ingarna pa utbildningarna. Men i presentationerna av rektorn, i reklammaterial och i
andra trycksaker samt p& hemsidan och Instagramkontot lever den gamla profilen kvar
som en tydlig egen karaktir for skolan. Entreprenorsskap, mentorsskap, ett rekom-
mendationsbrev som ska ta eleverna vidare mot hogre mél samt de prestigefulla
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nationella och internationella utbildningar och arbetsplatser som alumni-elever tagit sig
vidare till fors fram som skolans frimsta berittelser om framgang.

Skolan har ett antal niringslivsmentorer anknutna till skolan. Varje elev erbjuds en
mentor under tredje aret pd skolan for att borja bygga upp ett kontakenit samt for att
fa tips och rdd om hur de kan frimja sina egna framtidsutsikter. Dessutom ir tanken
att mentorerna ska bidra till att eleverna gor kopplingar mellan vad de lir sig i skolan
och hur tillimpningen av kunskaperna frin skolan i arbetslivet kan se ut. I ett av skolans
marknadsforingsmaterial redovisas att mentorerna kommer fran banksektorn, arkitekt-
kontor, hotellbranschen och en veterinirklinik. Majoriteten av mentorer i marknads-
foringsmaterialet 4r kvinnor. Hir illustreras forebilder genom vilredigerade fotografier
av framgangsrika kvinnor. Samtliga pa bilderna ir ljushyade och klidda i kavaj, kostym,
blus eller annan formell klidsel. Mentorstriffarna illustreras med fotografier frin
mingelméten mellan elever och mentorer i den ljusa skollokalen, den generésa frukost-
buffén skymtas i bakgrunden. Vita dukar och hoga silverkandelabrar med tinda ljus
och overdadigt blommande vita orkidéer pryder det hoga stora bar-bordet i lokalens
mitt. Milda firgtoner utan skarpa kontraster fyller ut fotografierna. En mjuk renhet
vilar 6ver bilderna.

Eleverna i foldern som gor reklam fér mentorsverksamheten ser pigga och aterhall-
samt glada ut. Alla 4r raka i ryggarna trots att nagra sitter ner. Eleverna ser ut att férhalla
sig uppmirksamt, tacksamt och respektfullt infér skolans virdefulla och generésa
besokare. De som sitter ner ir ldtt framédtlutade i sin hallning, men de flesta stir upp,
nistan i givake. Atskilliga bilder dir elever uppmirksamt lyssnar p sina mentorer under
vad som ser ut som intensiva moten illustrerar texten som resonerar runt vikten av
kontakter, nitverk och ett hjirtligt och 6msesidigt mote mellan skolelev och nirings-
livsrepresentant.

Under ett informellt samtal med ldraren jag observerat fir jag reda pa att det krévs att
eleverna har med sig ett rekommendationsbrev om de ska bli antagna till prestige-fulla
vidareutbildningar, eller fér att fi praktk vid de arbetsplatser som betraktas som
dtravirda inom niringslivet. Detta rekommendationsbrev ir villkorat med krav pé skot-
samhet fran eleverna. Skolans policy siger exempelvis att den elev som blir pidkommen
med att fuska inte kommer att fa ndgot rekommendationsbrev. Lararen piminner ofta
om rekommendationsbrevet i argumentationen for att eleverna ska ta examensarbetet
pa allvar trots att det endast kan generera ett E eller F i betyg. Rekommendationsbrevet
skulle kunna betraktas som ett disciplineringsverktyg eller som en slags informell be-
domning. Det blir till en villkorad valuta. Brevet har ett hdgt virde om eleverna ska
kunna komma vidare efter sina studier: denna valuta 4r dessutom en av de mordtter
som skolan lockar ansokande elever till skolan med.

Elevernas strategiska, rationella handlande blir beskrivet redan i metodkapitlet dir ett
utdrag ur filtanteckningarna visar hur eleverna bérjade betrakta mig som osynlig sa
snart det blev klart att jag inte skulle vare sig beddma eleverna eller ge dem nagra
uppgifter. Samma 8gonblick det visade sig att jag var en person som det inte lonade sig
att fokusera pa sa blev jag till den fluga péd viggen som jag inte hade planerat att bli.
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Elevernas ekonomiska hantering av arbetet med studierna, att 4gna sig at det som lonar
sig, visar pd en rationalitet som har bidragit till att de fatt de betyg som krivs for att
komma in pd skolan. Samma rationalitet liter dem bibehélla sin hoga betygsnivé s att
de limnar skolan med minst lika goda studieresultat som de hade med sig nir de kom.

I en mailkommunikation med skolféretagets verkstillande direktor (vd) far jag ta del
av informationen att 85% av en avgangsklass har paborjat hogre utbildning inom tva
ar efter studenten. De resterande var antingen pa resa ”i virlden” eller anstillda. vd:n
skriver att ingen ansdg sig vara jobbsokande i den undersdkta avgangsklassen. I en
annan undersékning som vd:n hinvisar till beskrivs tre avgangsklasser som tagit examen
for atta ar sedan. I den gruppen har alla elever jobb. De uppges ha en loneniva som
beskrivs: “fyra ganger snittlén fér en svensk, vilket tyder pa ritt bra jobb”. Vd:n
beskriver vidare att hilften av alumnieleverna studerat minst en termin utomlands,
tjugo procent arbetar utomlands. De som arbetar utomlands drar upp snittlonen
ordentligt enligt vd:s beskrivning. De elever vd:n har kontakt med via LikedIn 4r aktiva
i brancher som rér “business/ekonomi/finans. Négra fa inom politik/kultur”. Nir vd:n
beskriver de 6,7% i hans undersokning som inte list vidare si beskrivs de: “tva
entreprendrer med lokalt hyggligt framgangsrika foretag. De andra tva hade gjort kar-
ridrer inom sina branscher och bada hade bérjat pa siljavdelningar.”

Bilden av framgéng och vad det 4r att vara lyckad pé skolan har att gora med vad som
virderas hogt inom niringslivet. P4 skolans hemsida finns en videofilm som med
reklammiissig dramaturgi berittar om prestigefulla skolor utomlands och inom landet
som eleverna hamnat pé efter sin skolging, om vilka framgingsrika yrkeskarridrer de
gjort och hur deras grundutbildning pa Sirskilda liroverket hjilpt dem framat. En del
av de gamla eleverna frin skolan har blivit framgingsrika popmusiker, idrottare och
medialt vilkinda personer. Trots att just dessa individer inte lever upp till idealen om
att befinna sig i chefspositioner inom finansvirlden, lyfts de inda som exempel pa den
framgéingssaga en skolging pa skolan garanterar for den som ger sig hin till skolans
ideal. Skolmottot — som gér ut pa att eleverna ska efterleva ideal om hért arbete, stora
drémmar och ett gott beteende — upprepas ofta som anledningar till en framgangsrik

och statusfylld framtid.

Skolans sociala karaktir

Sérskilda liroverket har en karaktir som kan beskrivas med byggnadens form och inne-
hall och de dominerande firgnyanserna pa viggar och klider. Den kan ocksa beskrivas
genom att beskriva undervisningen. En efterstrivan av ordning och reda med tydliga
ritta och felaktiga svar formar elever och lirares arbete. Ett méte (spontanintervju) med
en av de pa skolan som har ett stérre ansvar for verksamheten, samt nagra samtal med
ett par olika ldrare, illustrerar forhallningssitt som elever, lirare och annan skol-personal
har gentemot varandra. De fysiska aspekterna pa den plats jag studerat — med lyxiga
frukostar och vita dukar, firska blommor och en exklusiv inredning — talar ett tydligt
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sprik. Men mitt bestdende intryck efter att ha besokt skolan vid dtskilliga tillfillen
under ett antal ar, 4r att de mest sliende karaktirsdragen pa skolan ir de sociala
forhallningssitt, det bemotande och de forestillningar som alla verkar ha om varandra.
Detta dr det som frimst skapar skolans karakeir: en skolanda av aktsamhet, visad re-
spekt samtidigt som ett distanserat och avvaktande bemétande kompletteras med en
artig renhet och ett korrekt vilkomnande gentemot skolans besokare.

Under en speciell dag for observationerna fick jag utrymme att fringa min roll som
passiv observatér, fluga pa viggen, och blev gjord till ett subjekt med tydliga krav pé att
ge tillbaka till de jag face tillerdde dill act studera. Det visade sig att lektionen jag hade
tinkt observera péd var instilld och nistan alla elever var lediga. En person i sam-
ordnande position, dven kallad arbetsledare, kom f6rbi mig nir jag satt i lobbyn och
gjorde korrigeringar av skrivfel i mina filtanteckningar. Ur anteckningarna frin detta

tillfille:

Klart och vydligr forstod jag att han ansig att jag skulle hjilpa honom med skolans
virdegrundsarbete for demokrati och likabehandling. Jag sa att jag varken har roll
av Skol-inspektion eller skolinspektor, si om han ville ha den typen av hjilp si kunde
Jjag inte bistd honom. Det blev riitt uppenbart att det inte spelade nigon roll, han ville
dndd byta ndgra ord om hur jag sig pa dessa fragor hir pd skolan. Eftersom jag tiinker
att jag borde ge ndgot till-baka for atr jag fist tilltride till skolan sd foljer jag med
trots att det kinns lite underligr.

Vi gick tillsammans till ett kontor for att pratas vid. Arbersledaren inledde virt samral
med att friga vad jag tittar pd for min forskning. Nir jag steg for steg borjade beritta
om vad jag forsoker gora: att jag studerar studiemotiverade elever med ambitioner om
higa framtida loner, statusfyllda jobb och karridrer, sjilvbilder som lyckade,
[framgdngsrika etc. och hur det forbdller sig till sambdillskunskapens och virdegrundens
betoning av jimlikber, jimstilldber, mangfald, principen om alla méinniskors lika
virde och det som kallas “vésterlindsk humanism” i liroplanen. Jag hinner inte gira
Jrdigt min beskrivning av mitt arbete forrin han avbryter mig och siiger atr eleverna
pé skolan dr alienerade. Detta trots att jag dnnu inte hunnit ndmna att jag arbetat
med alienationsbegrepper som en analytisk-teoretisk del av min avhandling. Han tar
engagerar samtaler vidare och berittar for mig att eleverna dr osympatiska i sina
dsikter och beteenden och atr de ofta dgnar sig it fortryckande maktutovning som
drabbar frimst andra elever men ocksd lirare. Jag blir forvinad och lite skrimd jver
att fi detta fortroende, samtidige som jag indd vill veta mer. Han siiger med bekymrad
rost att en ldrare twingats sluta och att flera elever stutat pa grund av krinkningar.
Han anger at flera elever bara i dr har slutar med anledning av sin sexualitet: de som
inte dr heterosexuella passar inte in och slutar for att de kinner sig som avvikare till
en grad som inte varit hanterbar for att kunna fortsitta sin skolging pd skolan. Elever
som inte lever upp till idealen, kraven, mallen pa skolan, fir inte plats menar han.
Han berittar for mig att de antingen slutar eller mdr déligt for atr de mdste anpassa
sig till ytliga krav trots att de inte stimmer dverens med hur eleverna kinner och mdr
inuti.
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Detta vittnesmal forstirks vid ett av mina sista besok pé skolan nir jag samtalar med
nagra ldrare i matsalen. De berittar hur omojligt det ar for en 6ppet homosexuell person
att vara elev pa skolan, att alla som pé nagot sitt visat en sexualitet som inte dr normativt
heterosexuell avslutat sina studier efter nigra veckors skolging. De menar att detta 4r
ett sitt att vara som inte fir plats, som inte fungerar, pd denna skola. Liraren i
samhillskunskap som jag foljt har ocksa berittat liknande saker om elever som slutat
pa skolan. Jag har dessutom fitt reda pa att de som blivit mest utsatta varit killar med
feminint priglade identitetsuttryck. Att konsuttryck inte behdver ha med sexualitet att
gora verkar inte vara nagot som tas i beaktande nir lirare och skolledare diskuterar sit-
uationen. Eftersom inte ens identitetsuttrycket som konsoverskridande kan finnas pa
skolan sé blir mer komplexa diskussioner om identitet och sexualitet aldrig aktuella.

Det finns en fortsittning pa filtanteckningen ovan som ocksé har relevans for hur
eleverna fir utrymme att vara genom relationerna pa skolan. Anteckningen nedan,
liksom den ovan, renskrevs utifrin anteckningar och ett firskt minne nigon timme
efter att samtalet 4gt rum:

Han Gr sirskilt orolig 6ver hur tjejerna mdér: de som édr duktiga, snygga, som varit
stjdrnor i sina grundskolor, som bara blivit en i méingden péi denna skola maér ofta
ddligt ver att de for-lorat sin dverordnade position frin grundskolan. Han siger att
han ofta har elever pad sitt rum som forsoker hantera sin dngest over att inte vara
klassens snyggaste, smartaste eller den med mest status. De fir panik och dngest av att
inte vara pd topp i alla kategorier, hir blir deras formdga att std ut fran mdingden
och hamna higst i hierarkin provad till det yttersta och nir de inte klarar av den
provningen sé bryter de samman.

Eleverna pa Sirskilda liroverket placerade som en i mingden efter att tidigare ha varit
bist i klassen. Han beskriver elever som ir vana vid att ha hogst status, flest blickar pa
sig och fi mest positiv kritik. Nar detta forindras ger det upphov till en kris hos de
elever som inte lingre skiljer ut sig frin den nya mingd de blivit en del av. Men det ir
inte bara elever som ger upphov till de férhallningssitt som priglar skolan. For att
askadliggora skolans problem med frigor som rér likabehandling och demokrati be-
rittar arbetsledaren f6r mig att

négra av de lirare som finns pd skolan har anammat elevernas ideal for att bli
accepterade av eleverna: Han berittar att dessa lirare uttrycker sig pd sitt som dr
fordomsfullt och krinkande for atr fi elevernas gillande. De stryker elevernas
virldsbild medbdrs och bekriftar elevernas felaktiga forestillningar om virden,
[forestiillningar som gir rakt emot virdegrundens ideal om alla ménniskors lika vérde.
Han nimner ex. uttrycket "[landsortsnamn]-bogigt”, som tydligen yttrats av sivil
lirare som elever nyligen, vilket lett till varnande samtal med liraren i friga eftersom
liraren inte fir spela med eleverna i denna typ av sammanhang, som arbetsledaren
ser det.
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Hir meddelar denna person med samordningsuppdrag pa skolan hur maktférhallandet
mellan lirare och elever skiftar, vilket for med sig att ldrarna gar in i och tar ver ele-
vernas synsitt for att fi deras acceptans. Vissa lirare verkar ha gjort detta till den grad
att deras anstéllning stitt pa spel. Denna handling frin en lirare anges inte vara forenligt
med virdegrunden som skolan har skyldighet att uppritthilla. Det ir en komplex proc-
ess att samordna skolans virdegrund med hinsyn till elevernas synsitt p4 sig sjilva och
sin omvirld. Utdraget ovan visar hur lirare pa Sirskilda liroverket ofta hamnar i posi-
tioner som 4r svirhanterade. Att né eleverna, fi deras acceptans och tillatas vara deras
larare kriver att lirare och elever nirmar sig varandra, men det finns en grins f6r hur
detta far goras. Denna spinning resonerar arbetsledaren vidare om:

"Att arbeta for att respekt, tolerans och jimlikhet ska frimjas, men utan att skolans
identitet ska utplinas éir ett dilemma’, siger han. Lirarnas klidkod ér ett exempel
pé detta déir han menar att skolan inte kan kompromissa. Klidkoden ir en for stor
del av skolans signum. Han kalibrerar ocksi med riskerna med att skapa en skola déir
de 100 med higst status flyr till andra skolor. Han talar om proportioner av 100 och
300: 100 av eleverna representerar en kirngrupp, eller kirntrupp. Det finns en klick
pé 100 elever som dr norm, ideal, och 300 elever som inte éir den mest statusfyllda
normen. Normen ir den typ av elever som satte standarden nir skolan startade, den
utgors av en slags stereotyp overklass, fran antingen en stadsdel déir bostiderna éir dyra
eller en landsort nira havet som déiir husen éir stora och exklusiva. Det Gr inte ovanligt
att ndgra av dessa elever varit adliga, enligt arbetsledaren. Idag dir det helt andra
elever som dir i faktisk majoritet pa skolan, siger han. Det har skett en viss anpassning
till den blandning av minniskor som finns i niromrédet, men alla forsoker indi —
oavsett ursprung — leva upp till den ideala elev som gick pa Sirskilda liroverket nér
skolan startade.

Det jag far reda pa hir 4r att den fasad som uppritthélls — av att komma frin en av de
delar av linet, eller delar av staden, dir bostiderna kostar mest och dir snitt-
inkomsterna ligger hogst — inte stimmer med alla elevers faktiska bakgrund. Det finns
elever som gar pa skolan som kommer fran fattigare omraden, som har en social och
ekonomisk bakgrund som inte motsvarar det vita, rika, framgangsrika ideal som prig-
lade skolan nir den startade. Men dven om bakgrunden hos atskilliga elever kan se fun-
damentalt annorlunda ut rent faktiske, sa dr det inget som mirks pa hur eleverna ir:
alla forsoker dnda leva upp till de krav pé utseende, stil, prestation och beteende som
idealet som sitts av de 1007, omtalade av arbetsledaren ovan. Det finns en elevroll som
spelas, en roll som sikerligen paverkar elevernas identitet pa flera sitt, men den rollen
motsvarar inte alla elevers faktiska livserfarenheter.

Jag har foljt en klass som gir pa samhillsprogrammet. Allra hogst status har natur-
vetenskapliga programmet, dir finns de elever som till stérst del lever upp till normen
som skolledaren beskriver: de klasserna och de lirarna var inte méjliga att fa tilleridde
till trots upprepade forfragningar om att besoka dtminstone deras samhillskunskaps-
lektioner. Klassen jag f6ljt har befunnit sig i skuggan av de normer som priglar skol-
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andan, i skuggan av de 100 som arbetsledaren omtalar. Den observerade klassen ér vis-
serligen en klass som krivt toppbetygen av alla elever for de ska bli antagna, men det
finns ett par brytningar av normer och ideal i klassen. Brytningar som synliggdr vad det
dr som utgdr idealet pa skolan och i klassen, dven pa den lite “mjukare” eller aningen
mindre status-hoga klass jag foljt. Eleverna och liraren behéver hantera relationen till
skolelevnormen och hur den krockar med ideal i samhillskunskapsimnet. De tidigare
avsnitten dir bokrecensionsseminarierna genomférdes har gett nigra inblickar i funk-
tionerna inom dessa strukturer.

Ytterligare aspekter av samtalet med arbetsledaren som ir viktiga for den fortsatta
framstillningen 4r synen som skolpersonalen verkar ha pé eleverna. Det som stir hir
nedan ir vad en av de anstillda tycker om eleverna, hir har vi alltsd en person som be-
finner sig i samordnande, nagot 6verordnad position, som har som yrke och uppdrag
att foretrada skolan och vara dess foresprakare. Men det han ger uttryck for ar en ambi-
valent hallning inf6r sin egen position och en allvarlig problematik i sin relation till de
elever han arbetar med varje dag. I perspektiv till den ljusa och positivt entusiastiska
marknadsféringen och bilden utat skapar detta en brutal kontrast.

Under samtalet blir jag forvinad over det han beriittar for mig; han formediar att
han uppfattar eleverna han arbetar med som osympatiska. Han uttrycker avsmak
infor elevernas dsikter och ideal. Han siger att eleverna Gr strategiska, sjilviska och
arroganta. Trots detta vill han inte riskera att forlora denna grupp av elever, men
han vill att en annan typ av ideal ska ersiitta de ridande idealen pa skolan.

Han ber om etr handfast tips si jag rekommenderar en antologi om normkritisk
pedagogik som listips dt honom samt siiger att det kan vara klokt att forst och frimst
bygga vidare pa den kartliggning som han redan gir och forsoka hitta drgirder till de
specifika problem som finns pa just deras skola: vad jag sett av Skolinspektionens kritik
s@ brukar det vara viktigt att gora likabebandlingsarbetet och dokumentationen av
det pa ett levande siitt och anpassa arbetet efter den faktiska verksambetens specifika
problem.

Jag pratar pé nervist, nervos av att smilta vad han just sagt om eleverna pa skolan.
Jag foresldr ivrigt att han kan prova att gora en sé liten sak som att gé till skolan med
rosa nagellack en dag. Jag tinker di att jag foreslir nigot néstan finigt harmlist,
men forvinas av att han ryggar tillbaka och menar att det ligger lingt bort fran vad
han ir beredd att gira... hela hans kropp backar, ryggen striicks och hakan dras in
mot halsen. Blicken blir stilla och fast och jag forstir att nagellack pi denna man i
kostym med vilfriserat hir och kontrollerad héillning vore ett stort ingrepp pa allt han
dr och gor, pd en nivd som jag inte hade begripit innan jag gav honom forslaget. ..
Min upplevelse av virt samtal hade borjat skapa en bild av att han var en flexibel
och i grunden oridd och kritisk person som ville prova olika grepp och som verkade
appen for en del lite mer radikala forslag, men jag inser att jag misstolkat situationen.
Vad éir egentligen majligt att gora? Jag tinker att hir finns onskan om en forindring
av hur det Gr, men ingen vilja och inget intresse av att kompromissa pd ndgon punkt.
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Vi avslutar samtalet och jag siiger att jag kan fungera som bollblank igen om han vill

pratas vid fler ginger. Jag mérker dock att han tackar artigt men samtidigt verkar
betrakta virt samtal som onodigt och det lilla jag sagt som fullstindigt
ovidkommande.

Ambivalensen ir intressant: Den jag talat med vill gora skillnad, han vill paverka ele-
verna si att de virden som skolan formedlar stimmer overens med det som krivs av
styrdokumenten. Samtidigt vill han inte gora nigra férindringar som dventyrar skolans
mélgrupp. Dirmed sitter han fast i ett dilemma. Skolans ideal 4r oundvikligen for-
knippade med tanken om &verordning. Att hylla, efterstriva och kriva ett slags ver-
minniskoideal av hoga prestationer, men samtidigt forsoka forespraka jamlikhet, jim-
stilldhet, méangfald och antidiskriminering blir till en total paradox for skolans levda
verklighet. Det gir inte att samtidigt hivda sin 6verordning och efterstriva en jimlik
likabehandling. De problematiker som denna avhandling dgnas &t att utreda ir i
centrum av detta dilemma; liksom frigan om hur de som figurerar i studien gér sin till-
varo hanterbar inom dessa dilemman.

Framdver visas hur dessa villkor hanteras av samhillskunskapslararen. Genom sitt sitt
att hantera imnet och gruppen pa skolan skapar han en syntes mellan ideal av auktoritet
och 6verordning enligt principer om demokrati och minskliga rittigheter. En
jamlikhetsideologi gors pa detta sitt till samhillskunskapsimnets givna dmnes-innehall,
men pd ett sitt som nirmar sig auktoritir maktutdvning 6ver eleverna — vilket dr langt
ifrin de metoder som Skolinspektionen, Skolverket eller styrdokumenten for-ordar i
sina rekommendationer om ett demokratifostrande aktivt medborgarskap i skolan.
Forskningen om samhillskunskapsimnets didaktik och annan forskning om
demokratifostran ger inte heller nigon vigledning for en hantering av lirarnas, ele-
vernas och skolans situation i enighet med styrdokumentens krav.
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ETT BATTRE FORR

Den studerade skolan priglas av en idébild for skolkonventioner s som de forestills ha
sett ut under en skolans “gyllene détid”. I sdvil offentlig debatt som i skolforskning och
i allmint tal om skola finns en idealbild av skolor. I denna idealbild 4r skolan en plats
ddr ldraren ska leda och tala, eleverna ska vara mottagare och passiva objekt for
inlirning. Samtidigt rekommenderar styrdokumenten och skolmyndigheterna helt
andra former for ett demokratifostrande av aktiva medborgare.

I observationsanteckningarna &terfinns &tskilliga beskrivningar av hur de kon-
ventioner som ofta beskrivs som dtrévirda i skolans praktik uppfylls: eleverna lyssnar,
ldraren talar, imnet baseras pa en solid faktabas, klassrummet ér tyst, skolbyggnaden ir
ljus, hel och ren; skolmaten 4r god, niringsriktig och mittande och ordningsreglerna
efterfoljs utan diskussioner; goda resultat mits utifrin hoga betyg, elevnojdheten idr pa
topp och elevernas livsvalmajligheter beskrivs som oidndliga efter avklarad examen. Alle
detta skapar tillsammans en stabil och solid balans, en positiv sjilvbild, en stolthet och
en tydlig uttalad disciplinerad ordning pé skolan. Forutsigbarheten ir stor och éver-
raskningarna 4r fi. Alla dagar ir sig lika och inget ovintat sker som rubbar ordningen.
Beredskapen infér omforhandlingar av lektionsuppligg eller omorganisering av ele-
vernas arbete ir lika sillsynta som ovilkomna Gverraskningar pa denna "perfekta” trad-
itionellt utformade skola.

Tidseffektiv ldrare for goda elever

Under observationerna framkommer det att eleverna i klassen delar erfarenheter med
varandra som har att gra med vilken ekonomisk bakgrund de har. Vid ett tillfille, nar
liraren gir igenom olika typer av statsskick, frigar han: "ok, hur manga hir har varit i
Dubai, f6r Dubais statsskick 4r ju lite intressant”. Efter denna friga ricker nistan
halften av eleverna upp handen. En stor del av klassen bildar gemenskap genom erfar-
enheten av att ha varit i Dubai och har dirfor méjligheten att knyta an dem till
kunskaper om hur samhillet i Dubai fungerar. Skolans personal har vid négra tillfillen
ocksd gjort Dubai-resor som kickoff, sa det 4r ett resmal som de flesta pa skolan kan
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gora kopplingar till genom egna erfarenheter. Det tillhor det normala inom skol-
kulturen att ha Dubai-resor som del av sina semesterplaner, normaliteten i samhills-
kunskapsklassrummet édterspeglas nir att undervisningens tinkta “vem” dr Dubai-
resenirer.'® Aven de i klassen som inte varit dir befinner sig inom ett sammanhang dir
denna erfarenhet ingir i en normal-diskurs, som referensram.

Undervisningen f6ljer klassiska former av aktiv drivande lirare och passiva lyssnande
elever. Det dominerande monstret for aktiviteten i samhillskunskapen med den ob-
serverade klassen ir att liraren héller anforanden och eleverna lyssnar, antecknar eller
ir forsiktigt distraherade pa ett sitt som inte stor lirarens genomgang: det dr goda
(lugna, vinliga och intresserade) elever som leds av en skicklig lirare i klassrummet. Nar
jag gar igenom mina anteckningar ser jag att filtanteckningarna forindras allt efter-som
observationerna pagir. Beskrivningar av ldrarens anféranden, det exakta fakta-
innehillet eller stoffet och formen for foreldsningarna aterges mer noga i bérjan av
observationsstudien, men allt eftersom observationerna pagatt kan jag se hur mitt
skrivande strivar efter att skildra mer av vad eleverna gor och hur de agerar medan
lirarledningen av klassrumsaktiviteterna pagir; mer av sma svirnoterade mikro-av-
vikelser noteras ocksa for att bygga ett underlag av vad som ir det forgivettagna normala
pa Sirskilda liroverket.

Féljande monster upprepas for alla lektioner jag har observerat: lektionerna tar sin
borjan med att eleverna gér in i klassrummet, de sitter sig sedan pd sina platser och talar
dimpat; klockan ir ofta ett par minuter innan lektionsstarten ska ske enligt schemat.
Vid négra tillfillen har jag befunnit mig i salen en halvtimme innan lektionen bérjar,
redan da har nigra av klassens elever suttit och forberett sig eller talat lugnt med
varandra. Flera ginger sitter lirarens foreldsning iging nagra minuter innan klockan
slagit 6ver till den utsatta minuten for lektionens starttid. Lararen har endast enstaka
ganger under observationstillfillena behovt gora smé dtgirder for att dimpa ljudnivan
(sisom en harkling eller ett ldtt irriterat och aningen f6rhojt “halla” i korthet). Utan
nigon sirskild kommentar har han startat lektionerna med att sitta iging en projektor
eller genom att skriva nagot pa tavlan, for att sedan bérja tala, vilket omedelbart res-
ulterat i att eleverna avbrutit sitt forsiktiga smédprat, borjat anteckna, lyssna koncentrerat
och luta sig ldtt framat Gver skolbidnkarna. I klassrummet finns en 6verenskommelse
om att dessa ordlosa handlingar signalerar lektionsarbetets start.

Nir undervisningspasset ligger férst pa dagen hinder det ibland att tvé, tre eller max
fyra elever anlinder sent (klasserna bestar initialt av nistan fyrtio elever). Nir elever
kommer sent dppnar de den stingda dérren med ett mjuke tryck pa dérrhandtaget.
Dérren 6ppnas forsiktigt och ménga ginger kommer de forsenade eleverna med jackan
over armen och datorn redan uppslagen for att effektivt kunna glida ljudlost ner vid en
ledig plats och bérja visa ett forvintansfullt, intresserat lyssnande medan under-
visningen pagar, redo att lira, anteckna och arbeta. De forsenade eleverna ber snabbt
och dimpat om ursike for sin forsening och sitter sig omedelbart, med omsorg om att
inte orsaka stolskrap trots de harda stengolven och stolarna utan ljuddimpande tassar.
Det sker aldrig, under mina observationer, nagra linga férklarande ursikter som tar av
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lektionens tid. Vissa gdnger har det inte funnits nagon ledig plats vid en skolbink, di
har den f6rsenade eleven satt sig bredvid mig pa en av extrastolarna som star utmed den
bakersta vdggen i rummet. Med datorn i kniet och jackan &ver stolsryggen har eleven
borjat sitt skolarbete och arbetat med att komma ifatt lektionen. Liraren reagerar oftast
inte alls pa forseningar utan fortsdtter sin genomgang utan att blinka. Inte heller
klasskamraterna reagerar nir nigon kommer sent, utan héller fortsatt fokus pa fore-
lasningen och sitt eget anteckningsarbete eller aktiva lyssnande.

Den vanligaste ordningen for ldrarens genomging ir att forst tala om ndgot som
hingde kvar fran forra undervisningspasset — en obesvarad fraga eller ett svart begrepp
som repeteras (exempelvis ”Vilken regeringsform har vi i Sverige idag?”, "Hur manga
flyktingar har anlidnt den senaste veckan” eller "Hur kan Chiles Pinochet-regim de-
finieras ideologiskt?”). Andra ganger knyter liraren an till den examination som
eleverna ska utfora nir arbetsomradet ska avslutas. Han fortydligar dé ofta pa vilket sitt
dagens foreldsning ska hjilpa dem att na kunskapskraven f6r de hogre betygen. Ibland
utlovas eleverna tid for att arbeta med en uppgift som ska limnas in inom kort eller
redovisas i slutet av lektionen. Nagra ginger far de tio-femton minuter, oftast for-
svinner den utlovade tiden pa grund av en friga (som ldraren ibland stiller sig sjilv
under genomgangen) som inneburit att dmnet for foreldsningen férdjupats och tiden
slukats. Vid nagra enstaka tillfillen har eleverna fatt arbeta med sina uppgifter hela
lektionen, men da inleds och avslutas passet med fragor, fortydliganden, paminnelser
om krav och helklassdiskussioner som tar minst tjugo minuter av passen i ansprak.

Med dessa observationer forstir jag att eleverna behdver arbeta utanfér klassrummet.
Inom lektionstiden erbjuds helt enkelt inte den tidsmissiga méjligheten att arbeta
firdigt med de uppgifter som ska limnas in. Lisning av texter eller annat material sker
inte heller under lektionstid utan 4r sidant som eleverna behover anvinda tid utanfor
lektionerna for att gora. Det som sker pa lektionerna dr framforallt att eleverna fir ta
del av ldrarens sitt att forstd det arbetsomride de dgnar sig at. De far mycket fakta-
kunskaper, manga detaljer och en hel del forklaringar av hur det ena lett till det andra:
vilka bakomliggande orsaker som kan finnas till att det exempelvis ser ut som det gor i
Syrien idag, att ISIS stirkts eller att Israel bildades och vilket samhille staten Israel
ersatt.

Lektionerna varar i strax under en timme. Under de lektioner jag observerat har ett
fatal dgnats at att eleverna fatt arbeta med en uppgift. De allra flesta lektionerna har
dgnats it foreldsning eller annan variant av liraranférande under minst en halvtimme,
oftast tar detta upp hela lektionstiden. Elevernas aktivitet kan beskrivas som ett forsok
att ta sa lite plats, sa lite utrymme, sa lite rum som mojligt: de talar lite, de talar nistan
aldrig med varandra under lektionerna och de frigar inte sirskilt mycket. Det verkar
finnas en overenskommelse mellan ldrare och elever om att ldraren ska anvinda ut-
rymmet som lektionerna erbjuder for att "ge” och eleverna ska "ta in” det som ldraren
sinder ut. Alla element som hade kunnat skapa hinder for att detta ska ske — sdsom att
eleverna talar med varandra, att de later eller pd andra sitt avbryter och tar fokus fran
lirarens genomgangar — saknas i rummet. Anstringningar fér att minimera dessa
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stérningar av den overenskomna ordningen ir ocksd tydliga, exempelvis nir elever ir
forsenade och smygande slinker in i klassrummet.

Hir nedan aterberittas klassrummets dynamik under en solforméorkelse. Utdraget dr
ett undantagsfall som synliggoér det normala eftersom det som sker hir bryter av den
ordning som vanligtvis rider. Hir exemplifieras uppritthillandet av disciplin under en
hindelse som hade kunnat vara en fullstindigt giltig grund for ett tillitet avbrott pa
andra typer av skolor och arbetsplatser:

Det dr en mjolkig dag i borjan av mars, dimman ligger tiit och fukten frin den kalla
blota lufien kryper innanfor jackan och in i skolbyggnaden. Trots att det ir kallt och
réte dven inne i skolbyggnaden har alla tunna skjortor och blusar pa sig, jackor och
sjalar, mdssor och koftor har noga vikts och lagts undan i elevernas viskor i god tid
innan lektionen startar.

Jag stoter ihop med liraren utanfor klassrummet tio minuter innan lektionen birjar.
Jag fragar honom om han har sett nigot av solformairkelsen som ska intréffa samtidigt
som lektionen borjar. Han ser oforstiende ut si jag skojar — som ett avvipnande forsok
— om att sddana dir naturvetenskapliga fenomen inte har med oss humanister och
samhillsvetare att gora: vi dr ju bara engagerade i sociala konstruktioner [han har
tidigare gjort klart for mig ast historia, stats-vetenskap och nationalekonomi ér de
enda viktiga delarna i en sambillskunskapslirares utbildning: sociologi dr helt
onddigt och obegripligt, si mitt skimt har en liten beska bakom sig som pik Gver hans
syn pd sociologidmnet]. Han skrattar glatr och vi gir tillsammans in i klassrummer.
Jag séitter mig lingst bak som vanligr for att sli upp min dator och forbereda mitt
dokument for filtanteckningar medan han gir in i klassrummer med sma familjira
skiamisamma kommentarer till nigra av eleverna som redan sitter och véntar.

Det dr firre elever in vanlige i klassrummet. Nir det Gr nigra minuter kvar tills
lektionen ska borja enligt schemat stings dorren och liraren borjar tala om lektionens
uppliigg och uppgifien de arbetar med. Ndgra elever verkar distraherade och det finns
en ovanlig oro i klass-rummer over att flera elever saknas. Det blir sakta morkt som
pé kvillen och der mumlas dimpar om solformirkelsen som dr pd vig. Liraren
noterar mumlandet och siiger hogr och skrattande, men med en string eftersmak:
"Naturvetenskapliga ~ fenomen — dr  helt  irvelevant i  detta  rum  av
sambiillskonstruktioner”. Eleverna skrattar kort och behirskat si att lektionen kan
Jorssitta.  Der pdgir en  genomging av korrekt och inkorrekr formalia i
killhinvisningar till elevernas uppsatser.

Efter fem minuter kommer de elever som saknats in genom dorren. De ser glatt
uppspelta och entusiastiska ut men smyger forsiktigt och ber om wrsikt for sin
Jforsening. De letar snabbr upp platser ast siitta sig vid nér liraren med en kort, skarp
och barsk rost som mullrar siger: “Jag sa nej nir ni bad om lov att springa upp pé
taket och se pa solformorkelsen”. Var och en av eleverna som kom sent siiger tyst och
med blicken i golver: “forldt” ytterligare en ging. Ursikten nonchaleras och lektionens
genomgdng fortsitter som om inget héint. Liraren dr tydligt irriterad men siger inget.
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Eleverna glider ljudlost ner pa skolarna utan atr ge ett ljud ifrin sig, vilket inte ir si
liitt pa det hdrda stengolvet med stolar utan mibeltassar.

Elevernas skamkinslor kinns i rummet medan liiraren talar om referenstekniker. Jag
ser elevernas kutade ryggar nir de sjunker ihop och blir mindre éin de brukar vara.
De iir totalt knipptysta och verkar knappt andas. Alla elever har ansiktet riktat mot
liraren, ingen av eleverna i klassrummet gor néigon signal av att méirka av nér de
[forsenade eleverna kommer in: ingen litsas om att det éir négot siirskilt pé ging utéver
den olydnad som brutit kontraktet om respekt for lirarens kontroll Gver lektionstiden.
Ingen i hela rummet vinder blicken mot den mystiska morkt orangea dimman som
verkade vilja krypa in genom fonstren, ingen utom jag som inte kan lita bli ast lita
blicken vandra nyfiket mellan eleverna, liraren och solfor-méirkelsen...

Detta ir den stringaste tillsdgelsen som jag noterat under hela tiden for observations-
studien. Eleverna blir nistan aldrig tillsagda utan fir frimst subtila signaler i form av
blickar eller sma gester sisom sarkastiska kommentarer (som liraren sjilv benimner
som ironi) nir deras sitt att vara i klassrummet redigeras. Det 4r ddrfor lirarens rostniva
och sitt att svara pa elevernas ursike skapar en stimning av otrygghet i rummet: den
kalla kir av obehag som kryper lings ryggraden nir liraren siger till eleverna och vigrar
ta emot deras ursikt kinns under resten av lektionen. Trots att eleverna bara kom ett
par minuter sent och trots att de bad om ursikt och trots att det var ett unike tillfille
att ta del av ett sillsynt astronomiskt fenomen, markeras deras sitt att inte folja ldrarens
ordning som ett oférlatligt brott.

I exemplet ovan skildras nivdn av disciplin i klassrummet, men dven dmnets karaktir
inom dessa disciplinira former trider fram: mitt skimt togs for allvar och blev
omformat till verklighet nir elevernas intresse for solférmorkelsen vindes till ett
problem f6r lektionens Zmnesfokus. En lekfull olydnad, som jag vill pésta att fa lirare
hade blivit upprorda 6ver under ett s sillsynt tillfille som detta, synliggjorde den starka
disciplin som ldrarens auktoritet kriver. Det marginella motstand som eleverna gjorde
genom att ga emot ldrarens icke-tillatelse att ta del av solfsrmorkelsen byttes snabbt
mot en skam som verkade gé in i kroppen pa de som utmanat ordningen, att doma av
observationerna. De elever som inte fatt ta del av solférmérkelse befann sig vid sidan
av sina klasskamraters dom: de var troligtvis néjda over att sjilva inte utsittas for skam
under lektionsdgonblicket, men kanske kan de — liksom jag — ha kint av den forlust
det dr for ens bank av upplevelser att ha missat en solférmérkelse.

Faktabaserat imne

Under lektionerna byggs en form f6r samhillskunskapsimnet som utgors av att ldraren
formedlar vilka samband som finns mellan det som ir och det som har varit: hur hist-
oriska skeenden utspelat sig och vad lagar, férordningar, regler och system inom for-
valtningar siger om samhillet. De normativa delarna — ideologier och olika perspektiv
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pa samhillsproblem — separeras frin beskrivande delar. Ofta sitts dessa i samband med
varandra for att visa eleverna skillnaden mellan svaren pé frigor inledda med vad, hur,
nir eller varfor. Opartisk undervisning, fylld av objektiva sanningar, dominerar amnets
uttalade karakeir under lektionerna: liraren nimner frekvent atc han vill skilda bida
sidor, visa for och emot och balansera héger mot vinster. En stor omsorg liggs alltsd i
det ldrarledda klassrumsarbetets strivan efter ett opartiskt, att uppritthalla ett fakta-
baserat imne. Amnesstoffet bestir av omfattande historiska kunskaper om artal, detalj-
kunskaper och precisa hindelseforlopp. Dessa utgdr ett material som lararen har i bak-
huvudet och kan 8sa ur spontant under sina foreldsningar, bade efter elevernas fragor
och nir de inte stills. Det mirks att detta skapar beundran och status hos eleverna som
antecknar alla detaljer i tysthet. Lirarens detaljkunskaper imponerar ocksd mig under
observationerna. Jag har sjilv alltid haft svart fér att minnas detaljer som értal och
exakta formuleringar i regeringsformen.

Som tidigare nimnts har det inte funnits nigra sociologiska inslag i samhills-
kunskapsundervisningen under observationsstudien. Historia, statsvetenskap i form av
internationell politik och férvaltning, samt geografidmnet i form av kartstudier och
naturresurser i olika delar av virlden som spelar roll for politiska skeenden, ir sddant
stoff som utgdr undervisningens material. Aktuella hindelser, nyheter och debatter tas
upp vildigt sillan. Det dr den forutbestimda planen som framfér allt bestimmer
dmnets ordning. Endast omvilvande hindelser, sisom oro &ver ett stundande nyval
(extra val), ges utrymme att bryta planeringen. Endast i periferin till det amnesstoff som
tas upp av ldraren relateras det kort och effektivt till aktuella hindelser som &terfinns i
nyhetsflodet, i dessa fall pa elevernas initiativ.

Ett dterkommande drag i undervisningen ir att eleverna dirigeras till uppvisning av
formdgan att svara pd en fraga. Ofta ir det fragor som det finns ett korrekt svar pd, som
har karaktir av kontroll av faktakunskap. Exempelvis: ”Vem ir statschef i Sverige?” eller
“hur manga ledamoter sitter i Sveriges riksdag?” Vid nagra tillfillen aktiveras eleverna
genom att de ombeds gora handupprickning for att beritta exempel-vis om de ar for
eller emot monarki. Andra ginger begirs eleverna svara pa frigor som kriver att de
lyssnade under den féregiende lektionen. Vid ett tillfille skrattade liraren dill och sa:
"Men detta kan ni ju, nu ir ni bara dngsliga och oroliga 6ver era betyg och vigar inte
svara fel. Ok. Jag vinder mig om och riknar till tre si siger ni svaret i kor”. Detta
resulterade sedan i att alla svarade ritt med en gemensam hég stimma. I en sam-
manhingande filtanteckning frin nir eleverna nyss hade borjat pa skolan beskrivs
arbetet i dmnet pa detta vis:

Jag ser liraren tala om maktdelningsprincipen infor klassen. Jag sitter ner med min
dator, lingst bak i klassrummet, och foljer med i lirarens genomgdng. Statsskick.
Liknande lektioner som jag sjilv hillit sé minga ginger. Riksdag, regering, samma
kuggfragor om vem som stiftar lagarna, vem utfor arbetet, vem viiljer vem till vilken
position i statsapparaten. .. eleverna ricker lydigt upp sina héinder och ger oftast réitt
svar och visar dessutom pa ytterligare kunskaper in de som liraren frigar efter. Jag
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slis av tanken att de liksom “plockar poing” nir de ber om ordet: de bjuds in att fi
Jlla i luckorna i lirarens presentation, men om de kommer med kom-mentarer eller
[frdgor som inte hor till den planerade menyn bestdende av maktdelningsprincip och
statsskick sd viljer liraren att avbryta sidostegen fran den tinkta ordningen med litt
irritation i rosten.

Jag miirker att jag fir ont i ryggen och stiller mig upp vid ralarstolen for atr gora
mina an-teckningar. Rummet Gr, som vanligt, kallt och fliktarna viner. Plotsligt fir
Jjag en dverblick som jag inte haft tidigare. Jag ser rakt in i datorskirmarna som de
flesta eleverna har framfor sig. Trots att Gver en tredjedel av eleverna varit aktiva i
handupprickning, trots att alla utom tre i klassen sitter aktivt framditlutade, nickar,
héller gonkontakt med liraren och skrattar till pa de stillen dir han skimtar — det
vill siga markerar aktivt lyssnande — sé har néstan alla elever vars skirmar jag kan
se bdde sociala medier, modebloggar, webshoppar och olika typer av bildfliden uppe
som flimrar forbi i snabb takt. En av de eleverna som dr mest muntligt aktiv, och som
ocksd ibland stiller fragor som liraren verkar bli lite irriterad éver eftersom de gir
utanfor den del av statsskicket som liraren planerat att gi igenom, sitter under hela
lektionspasset och klickar sig fram genom eit flode av bilder pa stora silverskimrande
arm-bandsklockor.

Jag antecknar detta, jag forsoker skirpa min blick och spana pai elevernas skirmar
medan liirarens rist forsvinner ur min uppmirksambet. Nir lektionen ér ver och jag
pratar lite med liraren kommenterar han "Jag sig att du noterade vad de holl pi med
pa datorerna — att de inte bara gor skolarbete direkt”. Han siiger att han ir medveten
om det, men att han inda liter dem gira si. Att det inte finns négot realistiskt
alternativ for hur de ska lira sig att ta ansvar dver sig sjilva si sméaningom om de
inte fair lira sig att hantera distraktionen av en dator.

I exemplet hir ovan finns négra spar av det som senare i denna text kommer att be-
nimnas som motmakt och utmaning. Medan det sker en framstillning av det fakta-
baserade dmnet och vikten av att lira sig detaljkunskaper pigar nigot annat bakom
scenen, nagot som hills outtalat. Aven om dessa spar av utmaning finns sa existerar de
parallellt med en medvetenhet hos bade lirare och elever om vem som bestimmer, vem
som har auktoritet, vem som styr och vem som blir styrd. Samtidigt finns det en yttre
ordning som alla foljer och pi ett omsorgsfullt sitt uppritthiller ramarna for. I
samhillskunskapsimnet blir detta extra intressant nir maktdelningsprincipen dessutom
dr damnet for lektionen. Men metaironin i dessa forhallanden 4r inget som tas upp till
diskussion, utom i ovanstiende fall nir liraren kommenterar sin observation av min
observation.

De aktiveringar av elevernas muntliga aktivitet som sker dr noga kontrollerade och
regisserade: i ettan tydliggor liraren for eleverna att de kommer att f& utrymme att dis-
kutera och debattera senare, men forst behdver de behirska grunderna. Under ett par
lektioner i borjan av ldsdret i ettan stiller nigra elever frigor som har potential att ge
upphov till langa diskussioner och leda vidare i debatter. Lararen markerar nir frage-
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pausen drar 6ver mer 4n ett par minuter att han vill dtergd till sin planerade genomgang
av demokratins framvixt och statsskickets grunder. Nir négra elever dterkommande gor
debatterande diskussionsinligg som leder samtalet bort frin genomgangen mar-kerar
ldraren irriterat att dessa inslag inte uppskattas: jag noterar di en litt rynkning av
pannan, att liraren vinder sig at ett annat héll eller bara nonchalerar forsok till inligg
och uppstrickta hinder genom att fortsitta driva lektionen vidare i klassisk fore-
lasningsform. Lirarens egna fragor av faktakontrollerande art ges dock utrymme f6r en
kontrollerad elevaktivitet i lektionssalen, frigor som bir pd examinerande drag.
Lirarens planering och anvindning av tid signalerar att varje minut schemalagd for
lektion dr virdefull och ska dgnas dt klassisk lirarledd undervisning i freldsningsform,
sd att eleverna fir vad de behéver for att kunna arbeta mot dmnets hogsta betygsmal.

Ett monster for lektionsaktivitet bendmns ibland med férkortningen IRE (Jensen,
2012). Forkortningen hinvisar till en modell for lirar- och elevinteraktion under
lektionerna som bestér av fraga (Imply), svar (Respons) och bedémning (Evaluation).
Med detta avses att liraren stiller en kontrollfraga som sedan f6ljs av ett svar och en
omedelbar information om svaret ir ritt eller fel, en bedomning eller virdering av
svaret. Manga, bland annat Skolverket, menar att det 4r ett sitt att undervisa som inte
frimjar lirandet i undervisningen. Den undervisning i samhillskunskap som jag har
observerat anvinder sig nistintill uteslutande av denna form f6r interaktion med
eleverna, i de fall da eleverna alls ar synligt aktiverade i interaktion. Men det mest ut-
mirkande draget for lektionerna ér att ldraren foreldser och eleverna lyssnar, antecknar
och svarar pa eller stiller korta initierade frigor. Pa si sitt lever skolan upp till fore-
stillningar om hur undervisning gick till nir lirare var lirare och elever var elever, nir
det var ordning och reda och inget flum och lirarens status hog.

Tyst klassrum

Som skildrats i foregiende avsnitt sa har liraren gett reprimander, mycket subtila, men
ind4 svira att missa for en observator, it de elever som forsokt initiera debatter som
forflyttar imne och fokus for talet i klassrummet dt ett hall som inte ingar i ldrarens
forutbestimda, planerade, riktningar. Lirarens markeringar bestir exempelvis av att lita
bli att svara pa en fraga, att ge uttryck t ogillande genom en rynkning pa nisan, genom
en lite skakning eller ndgot annat kroppsligt uttryck for ointresse eller ogillande. Men
det sker inte nagra uttryckliga markeringar, uttalade forbud eller tydligt konkreta
hégljudda anvisningar om att eleverna inte ska forsoka styra diskussionerna at ett for
lararen odnskat hall: det 4r istéllet subtila signaler som sinds inom en kommunikations-
ordning av lig ljudnivi och underférstadda regleringar. Hindelsen efter solf6rmork-
elsen blir ett undantag som stirker dessa observationer. Liraren gjorde dé en sillsynt
tillsigelse med barska ord och uttryckligt irriterad rost samt med ett passivt aggressivt
osynliggorande av eleverna. I dvrigt pagir en lirarmonolog under lektionerna.
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Det finns inga direkta citat eller skeenden som gar att aterge for att skildra detta sitt
att styra gruppen, endast de minimala ageranden som jag noterat under observationerna
blir underlag for senare analys. Ofta ricker det med ett icke-svar pa en fraga, att inte ge
ordet at en elev som vill ha ordet eller att helt enkelt bara fortsitta med foreldsningen
utan att fordela ordet it en elev som ber om det med uppricke hand. Jag har di noterat
hur elevernas uppstrickta hinder lingsamt sjunkit under tiden som liraren talar. P4 sa
sitt kontrollerar liraren ordningen och markerar att eleverna behover lira sig att koda
av ldrarens intresse och avsikter med lektionen for att understddja att mélet med
lektionen, som ldraren satt upp, ocksd blir det mal som eleverna siktar mot i sitt even-
tuella muntligt aktiva deltagande i lektionen.

De spontana infall som jag fick ta del av att eleverna gjorde under den f6rsta terminen
i ettan forsvinner redan innan andra terminen under samma ldsar har startat. Under
andra och tredje aret pé skolan har eleverna jag observerat slutat helt med det agerande
som ldraren blev irriterad 6ver i borjan av deras skolgang. De har kodat av, blivit infor-
stddda och slutligen accepterat ordningen.

Efter att de forsta observationerna genomforts blir det tydligt att endast de elever som
tydligt arbetar med lararen fir fértroendet att lina ordet under ldrarens genom-gangar.
Eleverna som initialt forsokt rikta dagordningen for lektionen 4t andra hill 4n de
riktningar som lidraren planerat blir allt mer passiva under dren som f6ljer. De elever
som dr — tillats vara — aktiva dr de som effektivt forutsett vart liraren vill komma och
som hjilpt honom framét i hans planerade riktning. Rorelserna i detta spel kommer att
tas upp i de avslutande delarna av detta kapitel dir tecken pa motstind sparas i observa-
tionsmaterialet.

Allt eftersom tiden gér blir det tydligt att eleverna formas till akt6rer som féljer den
ordning ldraren foredrar: dels blir jag vittne till att en 6kad grad av tystnad — i ett redan
ddmpat klassrum — sinker sig over klassrummet, dels fir jag se hur en dirigerad dialog
allt mer tar over klassrummets ordning. Den dirigerade dialogen bestir av att endast
det som ldraren énskar att eleverna ska siga yttras. Lirarens planering har hog status,
eleverna i klassen kodar av vad han vill héra och ger liraren de kommentarer som han
fiskar efter. Nir ldraren skickar ut fragor eller kommentarer sa finns det nagra elever i
klassen som vet vad han vill hora och som ocksa har den faktakunskap i dmnet att de
har formagan att svara pa svirare frigor som kontrollerar detaljer i historiska skeenden,
artal, exakta mingder, exakta regleringar i lagar och liknande. Mot slutet av observa-
tionerna blir jag till och med vittne till en slags tivlan mellan de elever som kan flest
detaljer i ett kunskapsomride och ldraren, vilket blir till en typ av maktspel som ryms
inom ramarna f6r undervisningen eftersom eleverna pa detta sitt anvinder retoriska
fragor och deras svar (IRE), men omvint riktat mot liraren. IRE representerar ett kom-
munikationsménster som enligt utbildningsvetaren Mikael Jensen (2016, s. 198f.)
fraimst forekommer i klassrum och rikeat fran liraren till eleven, dirfor blir det uppse-
endevickande nir denna lirarkommunikation anvinds av eleverna.

Efter nigra enstaka observationer liste jag klassrummet som en plats for dialog och
omsesidig kommunikation. Under de f6rsta métena mellan liraren, eleverna och sam-

110



hallskunskapsimnet tyckte jag mig vara i ett dynamiske klassrum. Senare, nir jag fick
reda pa de reprimander som getts till dem som inte hillit sig till ordningen, si har jag
kunnat observera sddant som visar det motsatta: jag har observerat olika individer som
deltar eller 4r inaktiverade pé grund av karaktiren av deras deltagande. I mitten av mina
observationer, nir eleverna gir i tvdan, diskuterar jag med liraren att klassen verkar ta
allt pa mer allvar och att eleverna dr mindre skimtsamma och mindre diskuterande 4n
tidigare. D3 blir jag informerad om att nigra av eleverna fitt “allvarliga samtal” och
ddrigenom blivit informerade om att de behévt “skirpa sig” om de ska klara utbild-
ningen. Eleverna har fatt direkta reprimander under tiden jag haft uppehall i obser-
vationerna. Reprimander utéver de mer subtila disciplinerings- och styrningsmedel jag
ob-serverat hittills i klassrummet. Detta forklarar den forindring av klassrums-
dynamiken jag noterat.

Som observatér kan jag inte lita bli att anteckna att det verkar vara nigot som
slocknat. De spér av behirskad vildhet och subtilt motstind som jag sig hos de som
kom ndgra minuter sent efter att ha varit uppe pa taket och sett pé solfsrmorkelsen, var
nu helt bortblast och ersatt av en kontrollerad disciplin inom en konventionell skol-
ordning. Den kritiska motmakt som jag sdg sma tecken av i en (f6r mig som gillar opp-
ositioner) uppfriskande utmaning av det som pagir pd skolan, i dmnet och i klass-
rummet, fanns inte lingre utan hade suddats ut. Jag beskriver det som en icke-fysisk
brutalitet i mina observationsanteckningar. Till avhandlingens avslutande diskussion
kommer dessa reflektioner att finnas med for att stilla frigor om hur samhills-
kunskapsimnet fungerar och vad det borde vara — ir elevers motstind och kritik en
resurs eller ett problem och vad gér kontrollen som beskrivits i detta klassrum med
samhillsanalysen hos eleverna? Hur formar det som eleverna fir vara (vem:et) vad de
lar sig (vad:et)? Dessa reflektioner leder over till nista observationsnotering: noteringar
om de kroppar som erbjuds plats pa Sirskilda liroverket.
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SKOLTILLVARONS SUBTILA KROPPAR

Under denna rubrik skildras elevernas tillvaro. Hir beskrivs hur utrymmet fér identitet-
ers uttryck begrinsas och snivas av. Inledningsvis skildras en scen fran mitt sista ob-
servationstillfille pa skolan, dir visas hur osynligheten — kanske samma osynlighet som
jag sjilv foll in i under studiens inledande fas — sipprar in hos de elever som inte lever
upp till idealen av héga prestationer och framgang. Det som sker 4r ett osynliggérande
av dem som inte lever upp till skolans oskrivna liroplan. Hir skildras hur en elev blir

till intet."”
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Jag gor idag mitt allra sista besok pa skolan. Eleverna gér sin tredje drskurs pd skolan
och Gr pa vig mot andra platser. Det iir en tidig virdag och lektionen har bittills
dgnats Gt samtal om betygssittning och de mdajligheter som finns att hoja sitt betyg i
bade samhiillskunskap och historia. Jag minns hur pressad och stressad jag sjilv var i
slutet av trean: kéinslan av littnad och extremt pressande dngest som kom over en pd
samma gang som gymnasieexamen nirmade sig. Nér jag ser deras smala magar, deras
dyra héirda nya jeans utan slitningar, och hur méinga av tiejerna med upprepade
rorelser oroligt och kontrollerande stryker med handflatan 6ver sina obefintliga magar,
s@ anar jag ndgonstans vad de tinker, och jag mirker att jag fors tillbaka till mina
egna gamla tankar om mig sjilv fran denna sjiilvkritiska tid i livet. Jag minns ocksd
mina egna betygssamtal, jarnsmaken i munnen nér det blev uppenbart att jag inte
fick det betyg jag ville ha. Jag slis av hur mycket eleverna hir kimpar. De verkar ha
det si svirt. De kon-trollerar sé mycket — sin utsida, sitt beteende, sin form, sitt sken,
sin prestation, sina ideal, sin kunskap. .. stringheten mot sig sjilv.

Medan jag tinker detta ser jag en mager kille med ling biljande lugg. Han dr klidd
i en sirligt blommig grd sweatshirt och tranga morkt bléa jeans. Han Gr mycket smal
och hans kindben skjuter ut ur ansiktet. Hans blick ir pligad. Han ler pa ett sorgligt
sitt som samtidigt ser bide smairtsamt tritt och dmjuk ut. Han sitter kvar linge efter
att lektionen rundats av for att vinta pa sin tur att diskutera betyg med liraren. Han
verkar avsiktligt lita andra gé fore si att han kan diskutera mer enskilt med liraren.
Tillslut iir det hans tur att prata om sitt betyg. Jag hor inte exakt vad liraren och
eleven siiger till varandra, men det verkar som att han fir ett besked han inte hade
onskat. Han sviljer tungt i stillet for att visa ndgon annan reaktion pé beskedet. Han



talar firdigt med liraren, lyssnar pd lirarens forklaring och stiller nigra
Jortydligande fragor som fir hans axlar att sjunka lingre ner. Han accepterar sedan
situationen s att liraren kan g vidare till nésta angeligna elev som vill prata betyg.
Den linga gingliga kroppen sjunker samman ndir liraren dirigerar om sin
uppmirksambet till nista elev. Jag ser eleven lingsamt plocka ihop sina saker, resa sig
upp och sti kobent bijd jver allt som ir utspritt ver skolbinken. Han riittar till
hiret, plockar sakta samman sakerna som ligger utspridda. Han slir med en diskret
signal av frustration igen locket pd datorn med en snirt frin de bebirskat samlade
fingertopparna, men plockar ihop allt annat noga, omsorgs-fullt och sakta. Kepsen
viks metodiskt och liggs i viiskan. Dragkedjan pé viiskan lirkas sakta samman. Han
tar sitt vattenglas, skjuter ljudlost in sin stol och gir med lingsamma stora steg ut ur
rummet i sillskap av en djup och dterhillsam suck. Blicken vilar nedslagen snett mot
golver.

Min férstéelse av eleverna och deras arbete i samhillskunskapsimnet har under den tid
som foregick ovanstidende observation gatt i cirklar fran ett anklagande klander till ett
forstiende medlidande via en undrande forvirring. Men efter observationen ovan fanns
det inte utrymme fér ndgot annat dn medlidande. Det finns inget obegripligt i det jag
nyss bevittnat. Att befinna sig som elev pa Sirskilda ldroverket, i den pressade situation
som skolan konstant skapar: att behdva vara pé ett sitt, vilja en sak men i slutinden
hamna nagon annanstans, ir en smirtsam upplevelse som det inte finns plats for att
agera ut pa denna skola. Inga skrik, ingen ilska, ingen hégljudd frustration: det 4r endast
inom en sjilv, pd en tyst, privat och avskild plats som det skulle vara méjligt att reagera
synligt eller demonstrativt pd det som sker i scenen ovan — det dr endast inuti som det
pa ytan osynliga far finnas.

Det som har stannat kvar hos mig nir jag tinker tillbaka till denna situation 4r hur
kontrollerad, reglerad och ordnad eleven ir. Trots att jag inte horde de exakta orden
som uttalades si var kommunikationens innebord tydlig. Elevens besvikelse riktades
inte mot vare sig liraren eller skolan, det som observerades var ett kraftigt sjalvklander
infor den egna prestationen; en sjilvbesvikelse som gick in i kroppen och begrinsade
utrymmet att agera, handla och reagera. En tystnad, ett tillbakadragande och en passivi-
serande begrinsning i fysiskt platstagande och socialt utrymme blev resultatet av
beskedet om lidgre betyg dn det onskade.

Jag noterar ocksé hur ovanliga observationer av elever liknande den i utdraget ovan
dr i mina anteckningar. Det som frimst syns ar framging, att vara lyckad, kunnig, na
hoga resultat och briljera, medan en franvaro av dessa egenskaper blir osynliga. Det blir
osynligt till och med fér den fluga pa viggen som jag blivit. Det 4r forst vid et tillfille
som det ovanstiende — nir klassrummet 4r halvtomt och det inte finns nigon annan
aktivitet att observera — som jag fir syn pa det som inte brukar synas: de som inte lever
upp till idealen f6r eleverna pé skolan. Den person jag observerat dr pd manga sitt ett
ideal: han ar lang, har markerade kindben och moderiktiga kldder. Samtidigt ger han
uttryck for att inte vara sirskilt beliten med nigot. Missnojet infér den egna presta-
tionen i dmnet ir tydlig, den kontroll som utévas 6ver utseende, kropp och dgodelar
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ger intryck av en strikt disciplin. P4 négot sitt fir jag intrycket av en yta som inte duger,
i en form som inte kontrolleras. Nir det finns si mycket kontroll i kroppen som
skildrats, men prestationen 4nda inte lever upp till malbilden, verkar straffet for att inte
vara bra nog delas ut pi ett sitt som firdas inat.

I mina filtanteckningar finns observationer dels av den osynlighet och det tillbaka-
dragande som jag nyss redogjort for. Dels finns ett framtridande f6r de som kan svaren
pa ldrarens fragor, for de som lever upp till idealen och kraven om att vara "perfekta”.
En perfekt elev, i en perfekt kropp, med ett humor som alltid 4r balanserat, med skol-
prestationer som alltid dr pd topp, med stabil och lugn rost och i en anonymt vilklidd
viltrinad form. Trots kyla i skolans luft, trots delvis bristfilliga villkor nir det handlar
om exempelvis elkontakeer till datorerna och storande flikesystem, sd uppritthalls inda
ett starke sken av framgéng, lycka och styrka. Fasaden brister inte. For att kunna vara
pé skolan krivs att kroppen som bir en fungerar vil. Eleverna behover kunna kontrol-
lera sina rérelser och sina handlingar och virda sin omgivning pa ett lugnt och sansat
sitt. Det finns inget utrymme f6r den stereotypa tondringen som tar sonder allt i sin
vig under dess framfart. Det finns heller ingen plats for elever som inte kan koda av
subtila eller underforstidda sociala signaler.

Fysiska villkor pa grinsen

Den bild av ljus, niringsriktighet och rymlighet som slir en besokare pa Sirskilda liro-
verket vid forsta anblicken, omférhandlas efter en lingre tid av observationer nir min
observerande blick sinkts fran det 6versiktliga till fokus pa detaljer. Vissa fysiska villkor
inom byggnaden och i klassrummet r pd grinsen till icke-fungerande, men fasaden
uppritthélls av gemensamma anstringningar trots de patagliga svarigheter nagra av
bristerna innebr.

Eleverna gir i stora klasser, nistan 40 elever per klass. De beh6ver kunna befinna sig
i denna stora elevgrupp utan att oordning uppstar. De befinner sig pa en plats som rent
ytligt ser vilvardad och exklusiv ut, men vid en nirmare granskning si ir manga delar
av skolan ordentligt slitna. Har rider fysiska villkor for skoltillvaron som kriver sam-
arbetsvilliga och lojala elever. Detta vittnar om en skoldgare som inte spenderar sirskilt
mycket pengar pé att uppdatera skolans material och ytskikt. Exempelvis 4r vissa lis till
toaletterna sonder. Nir jag ser nirmre pé lisen noterar jag att de inte dr sénder for att
eleverna forstért dem utan for att de helt enkelt dr f6r gamla och for vil anvinda.
Modellen pa lasen ir gammal. Detsamma giller vred pa flera av kranarna inne pi
toaletterna och barstolarna runt akvariet vars svetsning 4r pa vig att slippa. Elinstalla-
tionen i klassrummet, med stora mingder damm som samlas i ett hal i marken, fir
mina gamla skyddsombudsreflexer att reagera: dir samlas allt for minga sladdar till
datorerna via forlingningssladdar som gor klassrummet tll en strémférande
hinderbana. P4 andra skolor leder ofta denna typ av skador i inredning till att det sker
en demolering, men inte pa denna skola. Hir hanteras de sondriga lisen och vreden sa
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forsiktigt av eleverna att det fungerar att avvakta med reparationer utan att dventyra
verksamheten. Jag observerar hur eleverna tar stora kliv éver sladdarna som hianger 6ver
gangen mellan binkarna utan att ngon dator aker i marken; ingen sladd rycks ut och
ingen elev faller till marken av snubbeltridarna. Alla anstringer sig for att vara
aktsamma.

Virmesystemet och fliktsystemet har varit trasigt under alla de ar jag gjort observa-
tioner, men aldrig har nagon elev klagat pa att frysa eller pa att bli stord av ventilations-
ljuden trots att lokalens brister 4r uppenbara: det gemensamma intresset av att uppritt-
halla bilden av den perfekta skolan och de starka eleverna som aldrig fryser eller blir
storda av ljuddistraktioner prioriteras framfor att reagera 6ver de faktiska férhillandena
— kropparna i klassrummet reglerar sina sinnesintryck frin yttre omstindigheter pé ett
sitt som inte dventyrar koncentration eller fokus pa arbetet. Ingen kritik fors fram av
eleverna. Hoga ljud eller upprorda réster dr ocksd nagot som inte hér hemma pa skolan,
utrymmet for att fora fram kritik blir minimalt.

Eleverna ir placerade i stora grupper och forutsitts lyssna pa sina ldrare, pé det sdttet
ar de tydligt positionerade som icke-vuxna. Samtidigt noterar jag att deras val av klader
och deras sitt att bete sig pA méinga sitt for tankarna till en sorts vuxenimitation: det dr
unga minniskor i unga kroppar men med vuxnas héllning och beteende, vuxnas val av
kladstil och frisyrer. Det 4r vildigt fa bland eleverna som féljer ett utpriglat tonarsmode
eller som pd ndgot sitt testar grinser for avkliddhet, extrem klidstil eller ovanliga
frisyrer och markerat smink. Deras val av klider och andra uttryck for personlig stil
hade kunnat fungera lika bra for medelalders banktjinstemin. De dimpade résterna
och lugna samtalstonerna i smé grupper paminner ocksd om vuxna arbetsplatser och
det sociala samspel som sker pa arbetsplatser for tjinstemin.

Alla i klassen lyssnar intensivt pa lirarens forelisning som fatt namnet “baksidan av
sociala reformer”. "Den svenska modellen” beskrivs med lobotomeringar och
tvdngssteriliseringar av psykiskt sjuka kvinnor som problematisk baksida. I nista
andetag tar liraren wupp baltutlimningen och Sveriges vapenindustri samt
produktionen av minor och klusterbomber. Det gir fort framit, eleverna skriver
intensivt pd sina datorer och jag noterar att nagra anvinder ett gemensamt Google-
dokument for att hinna skriva ner allt som siigs.

Jag ser: inga blanka svettiga pannor, inget flottigt hir med utviixt, jag kinner inga
starka dofter. I stillet ser jag: smala magar och klider som sitter som de ska, utan
Sflickar. Inga skarvar som skaver eller trasiga viskor, inga slarviga frisyrer, ingen
skiggstubb, stripiga hirtestar eller starka firger. Hir saknas det svaga, det
otillrickliga, det misslyckade: det som visar brist pé tid, lust, intresse, engagemang,
resurser, kunskap... Liuden ir ldga, ronen vilar, igonen behover inte notera nigra
kontraster. Ingen limnar klassrummet for att gé pa toaletten, ingen avbryter med ett
higljutt smaskande pé en sen frukost eller storande prassel frin godis-pdsar. Ingen
stiller nagra frigor eller ber liraren om att sakta ner eller upprepa. Ingen avbryter
Jor atz ifrigasiitta eller begir fortydliganden under genomgdngens successive Gkande
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svdrig-hetsgrad; de komplexa sambanden, de avancerade analyserna och
Jaktadetaljerna priglar lirarens genomging. Ingen hittar pi en klurig friga som
lockar liraren att tappa fokus pi genomgingens avsedda uppligg. “Allt kommer pa
provet”, flinar han efter en ling stunds inten-sivt forelisande, men ingen av eleverna
skrattar. Tangenterna smattrar.

Det finns dels en slags kroppslighet nir de unga eleverna i klassen hirmar idéer om
vuxenhet i sitt sdtt att vara, dels dr det ett gestaltande av styrka, smalhet, pigghet och
skdrpa som sker i klassen. Det finns inga utrymmen {or svaghet, for att inte hinga med,
for att behdva extra stod eller for att inte klara av att vara i stora klasser med distra-
herande ljudmiljo. Eleverna ir effektiva i sina strategier for 16nsamt arbete i klass-
rummet. I denna klass méste alla klara av att hantera IRE-formaliserad undervisning
(fraga-svar-utvirdering), att anteckna snabbt och effektivt och koda av instruktioner
fran liraren. De maste kunna hantera att vara ménga och att vara socialt fungerande i
olika konstellationer som formeras l6pande. Framfor allt méste de kunna hantera att
arbeta ensamma, att arbeta hemifran och sjilva kunna ta ansvar for sitt arbete med sina
studier. Kraven pa funktionalitet 4r hdga och utrymmet f6r funktionsvariation ir i
princip obefintligt, speciellt nir det 4r relaterat till inldrningsférméga. Kraven pa sjilv-
standighet 4r hoga, men utan att en kritisk individualism tar plats pé ett sitt som stor
konformiteten. De kroppar som fir finnas hir ir subtila och nedtonade, likadana och
hégfungerande.

I savil det tidigare som det fortsatta resonemanget viljer jag att benimna den disci-
plinerade kropp som eleverna fir lov att befinna sig i som en sorts kroppsloshet. En
kroppsloshet som ocksé skulle kunna beskrivas som krav pa en extrem kroppsnirvaro
med tanke pa alla disciplinerande krafter som beh6ver ansamlas. Men som jag ser det
ir skolan utan samhillet och eleverna utan kroppar begrepp som forklarar acceptans av
utmanande fysiska villkor i klassrums- och skolmiljon. Elever vars kroppar inte kan
disciplineras p& samma sitt, hade inte kunnat befinna sig pé Sirskilda liroverket: detta
ar inte en plats for alla.

Vuxen androgyn asexualitet

Eleverna pa skolan iscensitter ett slags tjinstemannajag som utgdr en kontrast mot
skolor med mer heterogen elevsammansittning. Med en imitation av en vuxenhet blir
det som trider fram en elev priglad av att vara professionell, androgyn, asexuell,
asketisk: utan hunger men med ett uttrycke lugn; en kontrollerad och samlad elev ir
den som finns i samhillskunskapsklassrummet pé Sirskilda laroverket.

Nir jag forsta gangerna sitter mig lingst bak i klassrummet och skriver om under-
visningen och elevernas delaktighet i samhillskunskapen sa kan jag inte lata bli att
notera att det jag ser nir jag tittar upp r rader av linga raka har. I filtanteckningarna
beskrivs harsvallen framfér mig som perfekt plattingade, blonda eller ljusbruna och
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tjocka och ofta Gver en halvmeter linga. Nir jag vinder blicken frin dem vars langa
platta har signalerar en femininitet sa ser jag i stillet tydligt framhivda héga pannor
med noggranna kortklippta frisyrer pa de personer som markerar en maskulin tillhorig-
het. Ett plagg som flera av killarna har p4 sig, som inte ir sirskilt vanligt forekommande
pa minniskor utanfér skolan, ir en flit-stickad koft-tréja. Detta plagg kallas ibland
pull-over, andra ganger cricket-troja, och birs ovanpi en skjorta. Jag tror mig minnas
att jag nagon ging sett dldre min i liknande klider nagon ging for linge sedan, kanske
ocksa pa barn i skoluniformer. P4 Sirskilda liroverket 4r detta plagg vanligt.

Trots en tydlig konsmodell som innebir ate killarna och tjejerna markerar tydligt
binira konsidentiteter genom att ha olika typer av klider pa sig, sd hivdar jag inda att
det dominerande ménstret 4r av androgynt slag. Nir jag tinker tillbaka till mina
observationer si var de inledningsvis helt klart ytligt fokuserade. Samtidigt 4r det
bestdende intrycket av att vara pa Sirskilda liroverket att killarnas och tjejernas sitt att
vara framforallt handlar om att uppfylla en elevroll ddr de fyller forutsigbara, stereotypa
mallar f6r hur en elev ska vara: dven om de har kill-elev och tjej-elev som firdiga mallar,
sd dr det frimst formerna pa utsidan som skiljer dessa mallar at. P4 insidan och i
beteende 4r det trots allt samma kriterier som eleverna forvintas uppfylla oavsett kéns-
tillhorighet. Darfér menar jag att de blir androgyna till sitt sitt, dock innanfor firdiga
mallar av unga vuxna kvinnor och min. Tjinstemannaidealet, med ordnad klidsel och
ljusa firger, skapar en homogenitet som kan verka androgyn. Smalhetsidealet som rader
bidrar ocksi till androgynitet. Héga pannor, ljust hér, slidt hy och neutralt naturlig, eller
ingen sminkning, bidrar till intrycket av ett formlinjestdpt utseende hos eleverna. Det
ordnade sittet; den hovliga artigheten; de laga ljudvolymerna och det enhetliga sitt att
vara elev pd som priglar gruppen, bidrar till en likhet, ett slags trupp-artad enighet som
blir vare sig kvinnlig eller manlig till sitt uttryck.

Nir eleverna jag observerat gick sin forsta termin noterade jag hur tjejerna satt och
klappade varandras har, de satt nira varandra och visade en nira vinskaplig 6msinthet.
Di gjorde jag anteckningar om hypotesen om en homosocial femininitet, ett systerskap.
Men allt eftersom tiden gick férsvann dessa sitt att visa dmhet mellan tjejerna i
gruppen, s den hypotesen fick 6verges. De tjejer som 4gnat sig at varandras hir under
lektionerna i bérjan av forsta aret var nigra av de elever som blivit tillsagda att ”skirpa
sig” om de skulle klara utbildningen. De valde att antingen inordna sig eller limna
skolan och dirfor forsvann detta uttryck for social interaktion fran klassrummet redan
efter forsta terminen i ettan.

I stillet fick jag bérja tinka utifrin de ideal av kontrollerad och disciplinerad kropp
som eleverna, och dven ldrarna, gestaltar pa skolan. Trots de konsstereotypa uppdel-
ningarna mellan kvinnor och min, killar och tjejer, sé férenas alla som hér till skolan i
en asketisk smalhet. Jag fir associationer till en akademisk tirdhet dir tanke och
kunskap sitts framfor kroppens kottighet: inga tecken vare sig pa svett eller frusenhet
har synts trots att jag observerat bade under varma sommardagar i anslutning till som-
marlovet och under iskalla vinterdagar. Ingen elev har nigon ging under observa-
tionerna klagat pa hunger, torst, behov av att besoka toaletten eller ndgot annat som
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pamint om att det 4r levande kroppar med kroppsliga behov som befunnit sig i klass-
rummet. Jag har inte heller observerat ndgot brott mot ordningsreglerna som férbjuder
mat utanfor lunchserveringens omréde.

Jag har fatt reda pa tidigare under samtal med olika typer av personal pé skolan att
elever med konsoverskridande uttryck och de som varit 6ppet homosexuella har limnat
skolan for att de inte passat in i de ideal av tydliga stereotypa kdnsroller som dominerar.
Samtidigt 4r den androgynitet som jag noterat delvis kdnsoverskridande till sin karaktir
— eller mer av en kénsloshet. Den asketiska androgynitet som jag noterat ger dock inte
uttryck for ett utlevt dverskridande av stereotyper for kon och sexualitet, utan bildar i
sig en sndv mall. Det finns ndgot asexuellt och kroppsbefriat éver ideal av att fokusera
pa sina studier, att inte ge uttryck for ndgra behov som kroppen signalerar och att dess-
utom ha en sa stark kontroll 6ver sin kropp att ingen Gvervikt, ingen svaghet, ingen
fysisk funktionsvariation visas. Exempelvis 4r anvindningen av glasdgon mirkbart lig
pa skolan, bland bade elever och lirare. Givetvis finns sikerligen alla dessa kroppsliga
aspekter hos de elever jag studerat, precis som hos alla andra minniskor, men det ir
nigot som déljs och maskeras. Kropparna kinns och ir definitivt nirvarande, kanske
extra starkt eftersom de hela tiden behéver styras och regleras for att inte mirkas, sivida
det inte 4r nagot som automatiserats. Men det som efterstrivas och uttrycks ir en icke-
kroppslighet med androgyna och asexuella ideal. Det ir endast det normativt hetero-
sexuella och binirt konsuppdelade som uttrycks pa skolan, men kén och sexualitet halls
sd pass effektive pa distans att dessa uttryck gors i former som sammanfattas “vuxen
androgynitet”.

Att siitta ord pé elevnormen genom att anvinda mig av orden “androgyn” och “aske-
tism” blir problematiskt nir jag forsoker forklara den karaktir av kroppsléshet som jag
observerat pd skolan. Ett konkret exempel pa hur detta ideal forstarkts 4r fran dskilliga
samhillskunskapslektioner nir liraren skimtat med eleverna. Framover tar jag upp den
uttryckta feminism som finns hos liraren, men det finns ocksa ndgot annat som med
en motsatt signal som mer liknar sexism: ett parodisk skimtande frin lirarens hall runt
det stereotypt flickiga nervirderar femininitet. Vid nigra tillfillen under samhills-
kunskapslektionerna i ettan hdrmar liraren ett gillt men kvivt flick-fnissande. Han
kndar samtidigt som han skjuter ut rumpan och ligger huvudet pa sned i en pose som
liknar seriefiguren den klassiska gamla Betty-Boops kroppsposition. Eleverna skrattar
forlaget och som jag skrivit ovan si forsvinner strax efter dessa skimt ocksd den
systerskaps-relaterade omhet som jag sett prov pa tidigare. Det typiske flickiga bete-
endet férminskas och fSrsvinner, vilket kan forstds utifrin de tydliga uttryck for
nedvirdering av denna spelade konsidentitet som liraren férmedlar. Under arbetet
infor seminarier om politiska romaner dir Valerie Solanas (2010 [1967]) SCUM-
manifest var ett av alternativen, tog liraren upp de "Daddys Girls” som Solana skriver
om. Han patalade dé direke till eleverna att de flesta tjejerna hir pé skolan skulle passa
in pd den beskrivning av "Daddys Girls” som Solana gér. En "Daddys Girl”, eller
pappas flicka, dr en flicka som stir i vigen for kvinnors befrielse genom att g
patriarkatets drenden. I stillet for att vilja sin egen vig som fri person vill Daddys Girls
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leva upp till krav pa virdighet genom att vara, artiga, osjilvstindiga och viluppfostrade.
Minnens bekrift-ande uppskattning och godkinnande prioriteras framfor solidaritet
mellan kvinnor av en "Daddys Girl”. Dessa aspekter forklarar emellertid inte ldraren
for eleverna, utan han limnar eleverna med etiketten att vara pappas flickor, for att lita
de g& hem och lisa detta om sig sjilva i Solanas vansinnesarga manifestroman om
hanteringen av livet frin bottnen av en patriarkal virldsordning.

Att vara en "typisk tjej” och att gestalta en tjejighet som gir med pa underordningen
dr inte ett ideal pa skolan, eller i undervisningen i samhallskunskap. Dessa sitt att vara
tjej pd passar inte in i den norm for femininitet som finns pa skolan, snarare ska tjejerna
vara en sorts lilla a”, om vi anvinder historikern Yvonne Hirdmans (2001) genus-
system, eller samhillstjejer, om vi foljer antropologen Ambjérnssons (2004) syn pa klass
och kén, via sociologen Beverley Skeggs (2000, 2004) forskning om arbetar-kvinnors
femininitet.
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FRIRUM

I denna del av det empiriska kapitlet tecknar jag upp motsittningar och motstridigheter
i forhallande till de mer statiska kategoriseringar som forts fram hittills. Hér har jag
samlat det material som tar form av sprickor, motstind, utmaningar, lekfullheter och
spel. I mitt arbete med kategorisering av materialet har jag tidigare utvecklat metaforer
himtade fran havet: vigor, vindar och undervattensstrommar har fitt fungera som
bilder for att det ena finns pd ytan, det andra under ytan. Jag har velat gora en beskriv-
ning av strommar och vindar som styr pa olika sitt, ibland 4t olika motsigelsefulla hall
pa samma gang, savil pa ytan som i vattnet eller i luften ovanfér. Efter att arbetet med
metaforerna hjilpt mig med min egen forstaelse av observationerna har jag fastnat for
att sitta rubriken "Frirum” f6r att finga de processer av rorelse mot givna ordningar
som jag observerat.

I observationsmaterialet som utgdr detta avsnitt finns sidana noteringar som jag inte
fick syn pa i borjan. Allt eftersom miljon, de sociala spelen och de sociala konven-
tionerna blev mer bekanta for mig si blev stridigheterna tydligare och mina initiala
intryck av skolans homogenitet och friktionsléshet utmanades. Maktaspekter av sam-
hallskunskapsutbildningen pé skolan skrivs fram for att synliggora det komplexa spelet
mellan liraren och eleverna i klassrummet. Hir akeualiseras hur normer och ideal som
eleverna tar med sig fran samhillet utanfér skolan hanteras i klassrummet, vilket pa-
verkar bide undervisningsformerna och elevernas lirande i samhillskunskap.

Motmakt och utmaningar

Klassrummet som observerats dr precis si reglerat, styrt och dominerat av lirarens
genomgangar som skildrats hittills. Emellertid sa skapar den reglering och styrning som
sker under strikt ldrarstyrning inte det stela, slutna och stringt konservativa rum som
jag forst fick intryck av. Liraren anvinder sin auktoritet for att tala om socialism, radikal
feminism, fordelning av vilfird och ett skattesystem som omférdelar resurser fran rika
till fattiga, frin de som har till de som behéver. Han ser ocksa till att anvinda sin aukt-
oritet for att fora fram en humanistisk syn pd den samtida flyktingsituationen genom
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att begrinsa utrymmet for att reproducera en negativ syn pa flyktingar. Jag har noterat
hur lirarauktoriteten som denna skola ger utrymme f6r anvinds for att eleverna ska fa
syn pd andra virderingar dn sina egna. Dessa elever, som ger uttryck for ant-
socialistiska dsikter samt befinner sig i ssmmanhang priglade av konservativa och indi-
vidualistiska, nyliberala ideal, fir med den stringa undervisningen som medel ta del av
nagot annat in vad de redan har med sig in i klassrummet. Exempel pa praktiker som
jag observerat for att komma fram till dessa slutsatser finns hir nedan. I utdraget dterges
lirarens och elevernas sitt att férhélla sig infér bedomningen av debattartiklar som ele-
verna skrivit i bérjan av sin skolging:

Eleverna iir koncentrerade och liiser noga alla kommentarer som liraren har skrivit i
deras artiklar. Liraren gir mellan eleverna for att svara pd deras frigor om
Jfeedbacken och bedom-ningarna. Négra elever ser upprirda ut. Deras kroppar verkar
spinda och risterna liter ovanligt higt. De vanliga artighetsfraserna skippas och
eleverna gir rakt pd med sina frigor. Liraren forklarar tilmodigt for alla som verkar
missnojda: han siger att hans bedomning baserar sig pa atr de mdste grunda sina
resonemang i fakta. Han siger att de inte fiir lov att bara tycka saker i texten utifrin
direkta faktafel, forbastade slutsasser eller fordomar. Jag pratar med liraren efterdr
och enligt honom har en av eleverna har skrivit om tiggeri pd ett nirmast hatiskr sitt,
en annan avfiardar méinskliga vittigheter som en kommunistisk kons-piration och
skolindoktrinering, en tredje skriver om hen-ordets katastrofala effekter pd spriket.

Liraren lyssnar pé eleverna, han dr vinlig men bestimd och later inte elevernas kritik
av hans kom-mentarer piverka hans bedomning. Eleverna siger inte att liraren har
bedimt fel, men de verkar ovana vid att deras dsikter inte uppmuntras och accepteras.
Liraren forklarar stutligen vad han menar med att all argumentation mdste bygga
pa fakta. Han ber eleverna att noga lisa igenom alla hans skrivna kommentarer igen
Jfor att sedan dterkomma om de forssarr kinner sig felaktigr bedomda. Ingen av
eleverna stiller négra fler fragor efter denna process.

Liraren siger till mig efterdt, nir jag lite kritiskt fragar om inte eleverna fir lov atr
tycka som de vill, att han utan att tveka forsvarar de minskliga réittigheterna och att
den kritik av méinskliga rittigheter som missnijda elever fort fram inte paverkar hans
bedimning i sak. Han betonar att eleverna givetvis har rétt till sina dsikter, men att
de behover vara vilgrundade om de ska na de hoga betygsmail de siktar mot.

Eleverna i sin tur gor sina utmaningar och skapar plats for sitt frirum genom att anvinda
ett langsamt motstind. Dels tar de successivt 6ver auktoriteten i under-visningen
genom en omvind IRE, dels finns det nigra fi individer som bryter och stir emot
genom sitt utseende, sitt sitt och sin ovilja att dimpa och disciplinera sig. Signa-lerna
ir dock oerhért subtila och skulle knappast noteras pa en skola med mer hetero-genitet,
men i de homogena sammanhang som studerats blir en harvirvel som inte kammats ner
och ett par pustar puder extra lika uppseendevickande som en ansikts-tatuering i ett
annat socialt sammanhang,
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Nir jag gir igenom mina filtanteckningar hittar jag intressanta exempel pd mot-
makter och utmaningar. Vid forsta anblick uppfattade jag lektionsarbetet i samhills-
kunskapen som priglat av homogenitet, effektivitet, hog prestation och en sorts slit-
linjestrukenhet i den héga ambitionsnivan hos alla. En metatext i filtanteckningarna
berér mina observationer och att jag verkar gora observationer av nigot som inte ir.'®
Efter ett par sidor dir jag resonerar med mig sjilv om vad jag studerar och vad som ir
mojligt att betrakta som problem och inte bland dem jag studerar sa lyckas jag produ-
cera foljande konkreta observationsanteckning:

Under detta pass jobbar eleverna med en uppgift om att skriva argumenterande text.
De fir lov atr arbeta utanfor klassrummet, men endast dtta stolar stir tomma: 28
elever sitter kvar vid binkarna och arbetar. Det pagir ett lagr och forsiktigt mummel
medan liraren gir runt och hjdlper eleverna med arbeter. Trots att det Gr riktigt kallt
i klassrummet dr det bara en elev som har jacka pa sig, och det dr en elev som
“skuggar”. Ovriga elever har tunna skjortor eller blusar. De ser ut att frysa men biter
ihap.”

Hir finns ett av de fa pass som jag observerat di eleverna faktiske fact tid att arbeta. Att
de trots detta viljer att sitta lika samlade och uppradade som under foreldsning, visar
att de styr sig sjilva i lika hog utstrickning som ldraren styr dem. De visar samtidigt att
de accepterar och viljer denna typ av klassrumsordning som att de blivit sd vana vid att
sitta uppradade, att det 4r en form de upplever sig kunna arbeta i dven nir de har ett
annat val. Eleverna anvinder ett tillfilligt friutrymme om att arbeta pa valfri plats
genom att inte anvinda friheten. De viljer att sitta kvar. P4 sé sitt tar de tillbaka en
eventuell idé om att de skulle vara ofria under alla de tillfillen nir de sitter och lyssna
pa sina platser. Genom att sitta kvar manifesterar de att de sjilva viljer att vara upp-
radade, inplacerade och arbeta lika hirt som nir de antecknar under en féreldsning.
Anteckningen tar dock inte slut hir utan fortsitter:

Jag mirker att min uppmdirksambet dras mot en kille och en tjej som tidigare ralat
trots att de inte fitt order. Killen siger ofta emot och tar sig utrymme art stilla fragor
som inte gir i linje med vad liraren vill atr diskussionen ska handla om. Eleven lyder
inte utan wtmanar lirarens makt att styra. Han verkar ha, eller ta sig, ett eget
utrymme att handla utifrin atr han bar status (jag har firt reda pa att hans ena
Jforélder dr en vilkind medieperson). Han har ett kroppssprik som gor der begripligr
att liraren talar om honom som en som har “myror i benen”, en det “spritter i
kroppen” pd. Eleven talar snabbr och om brinnande, provocerande och ifriga-
sittande aspekter av det liraren tar upp i sina genomgdngar. Han provar hela tiden
gréinserna for vad som dr ok att tala om och hur lingt kritiken kan ga. Ibland fuller
eleven kommentarer som avslijar en okunnighet, och di markerar liraren hans fel
med en irviterad trotthet: Detta dr ndgotr som ndstan aldrig sker under
observationerna i ovrigt eftersom de andra i klassen stiller mycket fiirre frigor och di
[framst stéller fragor som inte Gr fragor utan i stillet dr redo-visningar av kunskaper
Jforklidda till fragor. Alla verkar eniga om att det Gr denna typ av in-autentiska frigor
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som ska stillas under genomgingar, en medvetenhet eleven i friga viljer att
nonchalera.

Jag tinker att denna elev i en av de klasser jag sjilv var lirare for hade varit en av
dem som jag hade himtat kraft och energi att fortsitta undervisa frin: i ett klassrum
med mig som lirare hade han fungerar som bollplank och motiverande
diskussionsdrivare. Men det blir tydligt att det inte fungerar si i detta klassrum.

Tjejen som ocksa fingar min uppmirksambet, nu nér jag borjar tvivia jver vad jag
egentligen ser, dr en av de fi i klassen som inte har spikrakt hér som nér halvvigs ner
over ryggen. Liksom killen sd talar hon om annat in det liraren bett eleverna prata
om. Hon har lockigt liitt rodfiirgat rédmorkbrunt hir och mycket ansikispuder som
ger hennes ansikte en jamn matt firg utan nyanser av rodnad eller andra naturliga
hudskifiningar som de andra eleverna har.?® Hennes utstrilning ir stark och hon ser
sig ofta, rastlost, runt i klassrummet for att se om négon tittar upp, till skillnad frin
de andra eleverna som fokuserar pa skirmar eller papper pé binken. Vira dgon mors
snabbt et par ginger, vi tittar genast bort nir det sker, upptickta i vir observation.
Bide killen och tiejen som fingat min uppmirksambet har yvigare kropps-sprék och
tar mer fysisk plats in de andra i klassen trots att de ér vildigt smala. Bida har
ostyriga frisyrer som dGr mindre kontrollerade och styrda in andyas frisyrer. Utanfor
denna skola skulle de formodligen inte mérkas alls i en méingd av ménniskor, utan
skulle snarare bli bedimda som ovanligt noggranna och ordentliga med sina klider,
sitt utseende och hur de beter sig. Ingen av dem svir eller talar nigon grov dialekt
eller anviinder sig av hig rist. De bryter mot ordningen genom en si liten detalj som
atr exempelvis stilla fragan om monarki och demokrati hinger ihop under en
genomging om Sveriges grundlagar. Monarkifrigan disk-uterades for tvi veckor

sedan, lirarens irritation dr méirkbar.

Generellt sett iir eleverna tilmodiga. De vintar pa sin tur, ricker upp handen linge.
De viintar tills liraren kommer nér de behover hjilp och byter den arm de ricker upp
ndr de fir kramp efter lingre vintetider.

Killen som talar mycket och snabbt och tjejen med rodbrunt lockigt hir éir de enda
som kriver hjilp uttryckligen och som forsoker fii hjilp fore dem som rickt upp handen
lingre. De viftar ibirdigt med armen och siger att de behover hjilp, de anvinder
normal samtalston men den uppfattas som higliudd i detta tyst mumlande klassrum
Jllt av koncentrerat dimpat skol-arbete. Dessa tvi éir de enda som bryter ordningen
av tystnad och att tédlmodigt vinta pé sin tur. De utmanar klassrummets osynliga
grénser for tilmodig turtagning under tyst avvaktan. En utmaning de viljer att gora
trots priset av ait de mdirks och kinns i rummet: de tar sig fribeten att gira
utmaningen, men priset utmanandet kostar ir att de blir synliga och mérks pa ett siitt
som inte smdlter in i gruppen.

Killen géir ut ur klassrummer kommer in igen flera ginger under lektionens ging.
Han verkar orolig i kroppen och ror rastlos pa sig hela tiden. Han forsoker fi med sig
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Sler killar till grupp-rummet. Jag noterar att han har en yvig virvel som stir rakt upp
bak pa huvudet — det har jag inte sett pi nigon annan person pi denna skola. Om
det finns fler med virvlar i héret si dir de noga kontrollerade.

Det finns ytterligare en tjej som fingar mitt fokus. Jag minns att hon kollade pai
brillopsbilder forra lektionen och verkade planera sitt framtida brollop. Hon har kort
blont har och en djup urringning. Hon bryter ocksé av mot majoriteten genom sitt
sitt att synas. En tjej till med lingt platt hir fangar min blick, som idag verkar leta
efter ndgot icke-homagent. Jag ser henne extra tydligt di hon har stora méingder synligt
smink: Hon har si mycket puder att hon fitt en dammig ton i huden, i likhet med
tiejen med rodbrunt héir. Hennes skarpt markerade gon-bryn och tjocka kajal ger
henne ett katt-aktigt utseende. Hon éir ocksa bestimd och lite aggressiv i tonliget nir
hon begiir ordet.

Niir jag kollar nirmare sé finns det nog sma utseendemdssiga markirer som bryter av
mot majoriteten. Brytningar som jag inte noterat under de tidigare observationerna:
Nigra har storre smycken, andra har mer urringningar, en har starke ritt lippstift
och ett par har byxor vars linning sitter vildigt ligt pa hiften. Extrem smalbet ir
ocksd ett av de uttryck for avbrott infor uttryck for det “lagoma” som dominerat
tidigare. Den homogena massa jag betraktat eleverna som dr inte si homogen som den
[forst verkat vara.

Jag tinker att det dr subtila, sm& markeringar som visar pa elevernas sitt att forhélla sig
till gruppens homogenitet. En detalj i avvikande firg, en extra stark strykning av smink
eller en hirprodukt — eller avsaknaden av harproduke i de rufsigare elevernas fall — blir
synliga tecken pa att inte vara likadan. Ovanstiende observationer gor jag nir jag spen-
derat lite mer 4n ett halvér i filtet, sa innan jag skriver ner dessa noteringar har jag be-
traktat gruppen som en massa, som en enhetlig mingd elever utan olikhet. Jag har
noterat att klassen bestar av personer som arbetar hingivet och engagerat och att alla
liknar varandra i en skolmiljé av héga ambitioner och intensivt samarbete mellan lirare
och elever. Jag tinker att tecken pa olikhet och att sirskilja sig 4r ovanliga pd denna
skola och att det som gors for att skilja ut har en eftertanke. Min bild av de som vagar
gora sidant som avviker dr att de ir elever som har starka resurser. Det dr de elever med
hogst status som vagar avvika och som inte riskerar att férlora for att de star ut. De som
har mer som star pa spel, de med ldgre status, dr de som pa sa forsiktiga sitt som mojligt
forsoker uppfylla kraven for att smilta in. Medan de som Zger en makt kan tillata sig
att avbryta ldraren och stilla en friga som sitter saker pa spel. Det som stdr pé spel ir
bidde den egna mojligheten att bli betraktad som en elev som aldrig svarar fel och
méojligheten att socialt bryta av mot det som 4r den rddande ordningen av lugn, frinvaro
av kontrovers och samstimmighet. Utseendemassiga avbrott fran likhet och avbrott i
beteende verkar hinga samman. Ett hir med kraftiga virvlar eller ett réte lappstift
samverkar med att stilla fragor eller scrolla igenom bilder pa brollops-klinningar i
stillet for att dgna sig t skolarbetet i just detta klassrum for samhills-kunskap.
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Som nimnts tidigare 4r emellertid dessa brytningar sidant som forst inte syntes alls,
sedan fick jag syn pd dem strax innan de blev disciplinerade — dtminstone de beteende-
missiga brytningarna som dimpades nir jag besokt klassen en bit in pd virterminen.
Ett annat exempel pa det jag noterat som en provande provokation under min obser-
vationsstudie skedde under en av de exklusiva ldrarfrukostarna. Jag blir da vittne dill
nedanstiende scenario.

Det finns frukost idag ocksd. Nybakade pretzels. Det doftar i hela byggnaden av
bridet som just limnat ugnen. Nigot stickigt ammoniakaktigt blandas samman med
doften av vilgriddatr brid (i bakandet av pretzels ingir lut som troligtvis orsakade
den stickiga doften). Piskliljorna stdr stora, gula och i full blom pé borden i matsalen.
Nigra elever forsoker ta av brodet, men blir stoppade av lirare och personal i kiket.
En tjej gir med lingsamma steg fram mot brodkorgen, lyfter upp en pretzel och héller
i den en stund. Hon drar brodet sakta upp i luften medan en av personalen i kiket
sdger dt henne att hon inte fir ta. Personalen frin kiket sitter bredvid mig och dter
och de undrar higt hur det kommer sig att eleverna tar av lirarnas frukost. En av
dem siiger med skarp rost: “dom vet vil att lirarnas ir hir och deras ir dir?” medan
de pekar pi uppdelningen av den linga binken dir maten dukas upp. Jag slis av den
distans som markeras nér elever och skolpersonal delar lokaler, delar serveringsyta dir
de fir ta mat, men vissa delar hor till lirare och andra till elever. Négra av eleverna
[forsoker utmana ordningen genom att ta av det som de formodligen vet inte hor till
deras omride. Eleverna som provande forsker ta av brodet ger inga higa ilskna
uttryck for sin irritation, utan suckar bara tyst, slipper brodet och gir ivig. Dock en
lydnad utan att verka skimmas. Jag noterar att de visar en sorts styrka och stolthet,
som att de har en kinsla av sjilvklara rittigheter, av att fi ta plats, ta for sig och bli
serverade. Trots detta lyder de indd omedelbart tillsigningarna, med himlande igon.

Detta var det enda tillfdllet d jag var nirvarande under lirarfrukostarna som eleverna
overskred den osynliga muren mellan lirarnas del och elevernas del av serverings-
disken. Vad som orsakade Gverskridandet kan vara allt ifrn frimodiga varkinslor till
att doften av nybakat 6vermannade deras sinnen och lit impulsen att ta av brédet ta
over  de  internaliserade  kontrollmekanismerna. ~ Markeringarna  och
kommunikationerna  under  grinsoverskridandet  utstrilar, som  stir i
observationsanteckningarna ovan, en sjilvklar sjilvfértroendebyggande attityd. En av
eleverna gor extra langsamt medvetet grinsbrytande rorelser i forsoket att ta av broden.
Franvaro av skam, frinvaro av ursikt och 6verskridande av en osynlig men uppenbar
grins 4r tre aspekter som skapar en kamp om make. Kanske spelar dven klass- och
konsdimensioner in da de som reglerar och siger till denna ging var personal som
arbetar i koket: Hir dr utrymmet for eleverna att agera provokativt storre an utrymmet
ndr fler lirare 4r narvarande. Jag har ocksa svart att se eleverna vaga gora nigot liknande
om nigon ur skolledningen eller lirare hade suttit vid bordet.
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Omvind klassrumsauktoritet

Nir jag f6ljt klassen under en lingre tid mirker jag hur relationen mellan eleverna och
lararen forindras. Jag ser da hur eleverna utmanar ordningen och bitvis tar ver den
auktoritet som tidigare varit endast lirarens. Det blir en omvind IRE-situation (retorisk
friga med givet svar), som nimnts tidigare i denna avhandlingsdel under rubriken
”Faktabaserat imne”:

En examinationsuppgift delas ur. Det ges inget utrymme dr eleverna att sjilva
bestimma ndgot. Eleverna fir instruktioner om bedomningen av uppgiften. Léiraren
sdger: “hir kommer upp-giften och den ska vara klar nu pé mindag”. En elev siger:
"Ameh”, liraren svarar med en direkt replik och skratr i rosten: Visst dr det hirligt
med ironi?”. Eleven rittar liraren irriterat och med en bestimd rittande ton:
"Sarkasm’.

Nir ldraren forsoker skimta och litta upp en pressad situation sd svarar eleven genom
att pd ett irriterat sitt ricta lararens felaktiga anvindning av retorisk stilfigur. Jag impo-
neras av eleverna som med auktoritet kan ritta sin lirare och forundras éver, men har
dnda forstielse for, lirarens nervost dngsliga forsok att litta upp stimningen.

Lirarens skimtande har under den férsta terminen pé skolan satt en prigel pa under-
visningen som hittills har hillit eleverna i ett glatt men fokuserat lage. Nir eleverna gétt
en bit in pa den f6rsta virterminen i sin utbildning mirker jag att de slutat skratta artigt
it lirarens skimt:

Liraren visar General McChrystals PM till Obama om varfor USA misslyckats i
Afghanistan. Bilden ér extremt komplex med otaligt antal pilar mellan punkter och
bildar ett detaljerat virrvarr. Liraren siger: “jag kommer inte att gi igenom denna,
den kommer bara pa provet”, och jag slipper ut ett skratt i rummet. Det ekar ensamt.
Ingen noterar mitt brott mot den sociala ordningen i klassrummet. Jag kviver skamset
mitt ensliga skratt.

Lektionen fortsiitter och jag noterar att liraren pa ett inlevelsefullt siitt beriittar om
de kinslomdssiga problematikerna som blev konsckvenserna av apartheidsystemet i
Sydafrika och kriger i Kosovo. Si linge genomgingen handlar om kinslomissigr
lidande antecknar ingen i klassen. Jag ser ett scrollande igenom anteckningarna och
runtklickande mellan olika bilder pa skirmarna. Nir liraren gér over till fakra om
drtal och konkreta detaljer hor jag smattrander sitta iging och de elever som satt
tillbakalutade under kinslodelarna av genom-gingen lutar sig framit och markerar
att pausen Gr over. Elevernas antecknande dr fokuserat och effektivt si snart de
aspekter som ror méinniskors lidande inte lingre ir genomgéingens innehdll.

Det visar sig under observationerna att eleverna inte ger uttryck for nigon humor nir

det rér sig om prov och faktakunskaper. De idr ocksa rationella och strategiska nir de
gor sina anteckningar: de vet att kinsloaspekter av krig och fortryck inte kommer att
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examineras, si kraften att anteckna sparas till den del av lirarens presentation som rér
mer av “hédrda” faktakunskaper. En mer hoppfull tolkning av avbrottet i tangent-
smattrandet ir att de lyssnar pa rikeigt pd de viktiga kdnslomissiga aspekterna av
fortryck, men mina observationer av vad som sker pd datorskirmarna talar ett annat
sprik. Trots att liraren vid detta tillfille forsokte fa eleverna att virdera andra aspekter
av dmnet 4n de faktabaserade, s& kommuniceras elevernas virderingar av deras anteck-
ningsfrekvens: ljudet av smattrande tangenter visar vad eleverna virderar som viktiga
kunskaper virda att anteckna. Det mirks att liraren paverkas av smattrandet och ligger
tyngdpunkten pa det undervisningsinnehdll som frimst kan forstas som fakta.

Ytterligare exempel pd hur eleverna tar over auktoriteten Sver undervisnings-
situationen ir nir de kritiserar att ldraren glommer av en av punkterna pa en lista 6ver
diskussionsfrigor, nir de rittar exakta artal och namn pa viktiga personer pa betydelse-
fulla positioner under olika tider. Vid sista tillfdllet for observationer, i slutet av sista
vérterminen, far jag ocksa hora eleverna ligga fram string kritik till liraren for att han
inte marginaljusterat sin text: “arligt talat, om folk inte marginaljusterar ordentligt
kommer sjdlvmordsstatisktiken ga sahir”, skojar liraren for att bortférklara sin miss
med gor ett visslande ljud. Samtidigt drar han handen som en pil mot taket for att
markera en nyligen avskjuten missil. Ingen av eleverna skrattar. En av dem paétalar torrt:
”vi har blivit drillade i formalia sedan ettan, du borde minsann leva som du lir”.

Skolpersonalens motstridiga signaler

Det som sker pé skolan ir, som patalats minga ginger, inte helt entydigt. Vid nagra
till-fillen har jag fatt ta del av uttryck f6r motstridigheter. Det ér frimst lirare och
annan skolpersonal som gett mig inblick i hur dessa rérelser mot strommen kan te sig:
ele-vernas uttryck ar mer homogena, de uppritthéller mer fasad 4n vad lirarna gor.
Eleverna verkar bitvis mer vuxna 4n vad ldrarna ir, om reglering och disciplinering ses
som vuxet. Jag gor en filtanteckning som resonerar utifrdn vem en ldrare dr och vilka
mojligheter att agera som finns beroende av lirarens identitet.

Liraren dr klidd i sin kostym. Kavajen ir ippen och han har ingen slips, men vil
blankputsade skor och skjorta. Han talar sikert och tryggt. Ger néstan alltid korrekta
Jfaktasvar pé de fi frigor som kommer. Han representerar en styrka, en trygghet, en
sikerbet. Han dr ling, viltrinad, vit man... vildigt mycket en person som
representerar det forvintade, det bekanta och det som virderas hogt statusmiissigt.
Och detta kanske ger honom ett annat utrymme att handla pa ett siitt som utmanar
elevernas ramar?

Nir jag gor denna anteckning har liraren just gjort ett fastslagande av att alla diktaturer
ar patriarkala till sin natur. Vid andra tillfillen hor jag honom tala om flyktingpolitiska
fragor, men det ir enbart fakta som tillats ta plats i genomgingen. Det finns inte
utrymme for nagon typ av frimlingsfientlig eller flyktingkritisk virdering i klassrummet
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for samhillskunskap, och i skolvalet syns att Sverigedemokraterna har ett férhallande-
vis lagt stod hos eleverna.

Liraren nimner att en tredjedel, en av tre miljoner, limnade Sverige mellan 1850
och 1930. Flyktingfriagan nimns och liraren betonar att Sverige ligger back
Jortfarande frin nér Sverige var det land som ménniskor flydde ifrin. Han berittar
att situationen idag dr att vi forvisso har en hog invandring men vi har dessutom en
hig utvandring som vi aldrig pratar om offentligt. Han betonar kraftigr att “ingen
som dr pa flykr vill vara kvar pé flykr — alla vill flytra hem!” Eleverna verkar kritiskt
skeptiska men antecknar utan kommentarer noga allt liraren siger eftersom han inte
skiamtar eller ger nagon typ av signal av ast der han siiger inte skulle vara av hogsta
vikt.

Liksom i feministiska ssmmanhang (se nista rubrik), anvinds fakta for att betona hur
laget ser ut och vilken situationen ir och vad som ir ett rimligt forhallningssitt enligt
lararen. Det limnas inget utrymme for ett flyktingfientligt forhéllningssite trots att det
riknande av flyktingar som korsar grinsen under lektionen som en av eleverna dgnar
sig &t paminner om en flyktingfientlig panik.

Jag har hajat till under ett par av de tillfillen dé jag talat vid med andra lirare pa
skolan. Generellt sett ger lirarna ett kontrollerat och stringt intryck: med sina kavajer,
drikeer, blusar och skjortor samt blankputsade skor markerar de att de 4r lirare och att
de uppritthiller ordningen och skolans disciplindra karaktir. Eftersom jag inte foljer
klidkoden for lirare blev jag vid nagra enstaka tillfillen i bérjan av observationerna
ifrigasatt av ldrare jag dnnu inte blivit presenterad for. De har da frigat mig om jag ir
elev och att jag i sidana fall inte fatt ta kaffe, men sd snart jag berittat vilken lirare jag
foljer och vad jag gor pa skolan si har de bett om ursikt och ivrigt fyllt min termoskopp
med kaffe.

Allt eftersom jag blivit en mer bekant figur pa skolan har lirarna gett mig kom-
mentarer i forbifarten. En sa vid ett tillfille: ”jaha du, hir sitter du och kostar skatte-
pengar”. Sedan slinger han snabbt ur sig: ”skidmt 4 sido, jag hade girna velat betala mer
i skatt”. Nista ging jag ser samma ldrare frigar jag hur det ir med honom eftersom han
pustar hdgt i en desperat strickning efter den stora pumptermosen med kaffe. D4 med-
delar han att han ir stressad, 6verbelastad, utarbetad och uttrottad 6ver arbetet med
matriser och bedémningsunderlag som sikerstiller att varje fSrméga prévas minst tre
ganger. Han sidger att han ir irriterad 6ver att hans 16n, liksom min, finansieras av
skattepengar men att hans tunga arbetsbelastning i slutinden genererar en vinst som
gar raka vigen till Caymanoarna. Denna lirare kritiserar 4garforhallandena som den
privat dgda skola ir beroende av.

Négra andra ldrare som jag sitter med under en paus berittar f6r mig att skolan under
de dgandeforhallanden som ridde tidigare var dnnu mer kapitalistiskt styrd, medan de
nuvarande dgandeférhillandena 4r ndgot mindre fixerade vid att spara pengar och
generera vinst. Aven om lirarna valt att arbeta pa en skola som drivs med vinstintresse
hos dgarna si har flera av dem visat sig vara kritiska infor detta forhédllande. De tar pa
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sig blusar, skjortor och vilputsade skor, men de later inte skolans och elevernas virder-
ingar bli till deras egna virderingar. De uppritthéller disciplin och en stark dmnes-
aukroritet i undervisningen, men de kan dndé bryta mot idealen som skolans dgare str
for. Den arbetsledande samordnaren som beskrivs i denna avhandlingsdels inledande
kapitel bir pa en liknande ambivalens, men kanske med 4nnu hogre niva av paradox
eftersom hans arbetsuppgifter innebir att han 4r en representant for verksamheten i
dnnu hogre grad dn vad de 6vriga anstillda ar.

Feministisk diskurs

I den politiskt inriktade diskurs som rader pa skolan finns utrymme for en strimma av
feminism med ett anammande av en tydligt reformistisk jimstilldhetspolitik. Hir
nedan beskrivs hur denna formas utifran elevernas och lirarens ageranden — lirarens
uttryck blir relevant eftersom han iger talutrymmet i rummet. Som forsvar infor att
detta dgande av talutrymme tas i ansprak av ldraren bor ocksa nimnas att eleverna for-
véntar sig att ldraren talar och eleverna lyssnar. Det ir sa som villkoren f6r denna skola
ser ut och det dr dessa monster som alla pa skolan kinner igen sig i. Nir ldraren talar
om feminism under sina faktaspickade genomgéngar, presenteras inget som eleverna
ska ha asikter om eller diskutera: feminismen i undervisningen blir till en icke ifragasatt,
icke diskuterad faktadeklaration som eleverna ska ha med sig som kunskapsbas till disk-
ussioner framover. Detta dr ndgot som ldraren gor och som eleverna inte ger uttryck for
nigot motstind infor under mina observationer.

I filtanteckningarna finns en observation av hur feministiska analyser gors inom
skolans lirarkollegium:

Det nirmar sig jul och jag sitter vid lirarbordet och dter frukost. En kind julsang
spelas och en av de kvinnliga lirarna nimner i diskussionen sarkastiskt “jaha, det var
Ju hirligt med lite vildtiktskultur till fikat”.?' Alla vid bordet skrattar instimmande.
Hon och en yngre manlig lirare talar om kinsroller och borjar resonera runt en
samtida mediedebatt om “man-spreading”. Mannen siger “ja jag gor ju allt jag kan
Jfor att inte ta plats, kolla jag har till och med fotterna instuckna under stolen for arr
inte ta mer dn jag fortianar!” Han sitter litt vriden och tar uppenbart liten plats,
ihopklimd béde pa stolen och med sina ben ihopsnurrade under bordet. Han tar ocksd
in sina armbégar, vinklar axlarna pé led i en obekvim vridning framdt och hinderna
samlas framfor honom titt intill kroppen. Diskussionen gir vidare med att samma
lirare noterar att det bara Gr kvinnor som arbetar i kiket. Samtalet fortsiitter utan
att jag lyckas notera exakt vad som sigs, men ett fotbollspratande — som vanligtvis tar
en sjilv-klar plats vid frukostarna mellan nigra av de manliga lirarna — borjar ta
dver samtalet nir en av lirarna noterar att detta pratande vil miste betraktas som
en homosocial markor. En kvinnlig lirare gor genast kommentaren “ligg av, jag
dlskar forboll — sirskilt nir trojorna dker av”. Stimningen dr glad och uppsluppen
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men priglas av koncentrerad skarphet och vakenbet. Det finns en ivrig “pd hugget”-
kiinsla i samtalet som flyter pd snabbt och rappt.

Hir finns en medvetenhet om sexualisering i populirkultur som romantiserar mins
sexuella 6vergrepp mot kvinnor; en problematisering av mins sitt att ta plats i offent-
liga fysiska utrymmen pa kvinnors bekostnad; samt en klassmedvetenhet om att
kvinnor ofta utfor laglonearbeten inom tjanstesektorn. Den manliga homosociali-
seringstendensen synliggors och bryts av en ironisk kvinnochauvinistisk motsex-
ualisering av manliga fotbollsspelare. Den klassiskt konservativa tvakdnsmodellen med
stereotypa konsroller lyser med sin frinvaro i samtalet, trots att lirarna ir klidda som
svala affirskvinnor och sakliga styrelseledarmin.

Feminism som samhillskunskapsstoff

Feminism som dmnesstoff dterfinns hos liraren inom ramen for samhillskunskaps-
undervisningen. En av de forsta filtanteckningarna jag gér nir jag borjar observera
klassen dr en beskrivning av hur liraren argumenterar runt det beklimmande i att
Sverige dnnu inte haft nigon kvinnlig statsminister. Han benimner det som en ”pin-
samhet” att “virldens mest jimstillda land” hade en regering utan kvinna i position
som vare sig statsminister eller vice statsminister under forra regeringsperioden, och
betonar att det i praktiken hade varit oméjligt for den regering som tilltridde efter valet
2014 att inte ha minst en kvinna och en man pd dessa positioner. Lararens framférande
av dessa forhallanden gors allvarligt, hogt och klart och ger inget utrymme f6r diskus-
sion eller ifrigasittande. Det blir genom ldrarens framférande tydligt att detta 4r en
faktagrund i lirarens férmedling av dmnesinnehall, inte nigot som eleverna ska ha
asikter om eller fundera 6ver. Nir jag fragar liraren efterat lite forsiktigt om att eleverna
kanske har asikter, sa menar han att hans plike 4r att forsvara minskliga rittigheter — pa
samma sitt som han i borjan av deras skolgang kritiserade deras debattartiklar — men
att han girna beridttar vad han tycker s att eleverna kan bedoma det han lir ut. Att
kvinnor ska vara representerade i landets hogsta dmbete placerar han in som en
minsklig rittighet, inte som en dsikt nir han arbetar med dmnets faktakategoriserade
stoff. Feminism blir en fraga om representation.

Nir jag gor denna observation dr min spontana reaktion att bli positivt éverraskad —
eftersom jag delar lirarens virdering av att det dr hog tid att 4ven en minniska som dr
kvinna borde fa befinna sig i positionen som stadsminister. Samtidigt 4r det ndgot som
skaver: Nir jag ser eleverna sitta och anteckna, mata in, notera och lira in det som
liraren siger under lektionen sa kan jag inte lata bli att undra om det han sidger blir en
del av eleverna, eller om de lyssnar, hér, registrerar och noterar men kanske 4nda inte
riktigt later amnesinnehéllet som argumenterar f6r en jimstilld representation bli till
nigot annat 4n nigot som ska liras in. Eller fungerar detta sitt att arbeta som ldrare
som metod for att styra dagordningen, féra debattutrymmet, i klassrummet och
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samhillskunskapen i linje med virdegrundens skrivelser for minskliga rittigheter,
demokrati och motverkan av stereotypa kdnsroller samt att verka for jamstélldhet? Blir
eleverna till det som de forvintas kunna?

En hindelse som visar p liknande tendenser dr dokumenterad pa foljande sice i file-
anteckningarna:

Liraren talar. Rummet ir allvarligt. Tangenterna smattrar och tanken iir lingt ifrin
stanken som  uppehill hela sinnet innan lektionen inleddes [etr fel i
avloppsledningarna pd grund av kraftigt regnande har orsakat en otiick lukt i hela
skolbyggnaden]. Liraren tog tag i hur denna stank uppehill elevernas uppmdrksambet
ndr lektionen satte iging. Han fick dem att tinka péa den och vad den beror pd och
ledde sedan deras tankar dver mot det lektionsinnehdll som var planerat och talar om
det pd samma utredande siitt som om konstruktionen av ett avlopp. Han talar hela
lektionen, kontrollerat, innehillsrikt och tryggt. Jag mirker att forut-sigbarheten i
rollerna under lektionerna skapar ett lugn hos mig som observatir. Kanske kinner
eleverna likadant?

Amnet for dagen éir totalitira statsskick med fascistoida drag. Innehillet for lektionen
dr de patriarkala principer som dominerar alla fortryckarregimer. Liraren resonerar
runt macho-ideal, vildsromantik, militirianism, styrka, handlingskraft och stora
véldsamma sambills-forindringar med hérda straff mot de som opponerar sig. Han
beriittar om anvindning av krigsvildtikter och utsattheten hos kvinnor och barn.
Ingen siger négot om detta och liraren ligger fram lektionsinnebdllet som ett skarpt
faktum. Detta dr inget som gir att diskutera. Han pratar om paralleller mellan
kontrollen och fortrycket av svarta i apartheidens Sydafrika, Chiles Pinochet-fascism
och nazismens framviixt i Tyskland innan andra virldskriget brot ut: samtliga dessa
sammanhang beskrivs som priglade av en patriarkal struktur bakom véldet och
Sfortrycket.

Av liraren definieras under detta undervisningstillfille alla regimer med fértryck som
patriarkala. Liraren redogér for ett feministiskt medvetande med patriarkal struktur
som grund f6r fértryck med samma aukroritet som forklaringen av varfér en avlopps-
stank letat sig in i undervisningslokalen. Detta sitt att 4ga utrymmet att ge forklaringar,
hitta skil och ange argument blir en effektiv styrning av elevernas forstaelser, vilka dven
blir synliga i elevernas analyser av Kallocain och Scum-manifestet (Boye, 2018 [1940];
Solanas, 2010 [1967]) som aterges under nista rubrik nir vi vinder blicken mot de ut-
tryck av feminism som eleverna gjort under studiens observationstillfillen.

Elevernas feminism
Utdver den borgerligt priglade politiken med sympatier for moderaterna, finns ocksa

feminism i klassrummet som en sjilvklar, given, utgingspunkt. Frimst ir det lidraren
som bir denna, men é4ven eleverna dterkopplar vid nagra tillfillen till ojimstillda villkor
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for kvinnor respektive min och hur de bor atgirdas. En elev siger under bok-
diskussionen om Kallocain (Boye, 2018 [1940]) att romanen problematiserar en
kvinno-roll dir kvinnor blir reducerade till barnaféderskor i samhillet. Detta sitt att
lisa ro-manen blir en utgingspunke for fortsatt diskussion och ir inget som ifragasitts
av de andra i diskussionsgruppen. En av de andra politiska romanerna som eleverna list
ir SCUM-manifestet av Valerie Solanas (2010 [1967]) — ett val av bok som ytterligare
visar pd lirarens medvetna ambition att lita eleverna utveckla olika varianter av
feministiskt tinkande. I diskussionen om SCUM-manifestet framkommer en kritik mot
véldsinslagen, men dnda en forstdelse for poingerna i innebdrden av den feministiska
kritik som Solanas skriver fram. Eleverna resonerar i konsensus om att vi har ett
ojamstillt samhille — som pé savil intima som offentliga omraden missgynnar kvinnor
— och att det behdver goras nagot it detta 4r en utgingspunke for eleverna under
seminariet. Frigan om brist pd jaimstilldhet tas ddremot upp till diskussion och utgar
fran ett konst-aterande av att detta férhallande ir att betrakta som ett samhillsproblem.

Ovanstiende resonemang éterger ett aktiverat feministiske tinkande som eleverna
visar insikter i genom att de anvinder den i sin forstdelse av ett skonlitterirt verk som
generellt sett uppfattas som kontroversiellt och problematiskt. Deras sansade lisning,
helt utan uttryck for aggression eller provokation, 4r mer vilvillig 4n vad atskilliga andra
ldsare av just detta radikala verk klarat av att gora: SCUM ir en forkortning for Society
for Cutting up Men, sd att boken ir radikal och extrem och har ansetts vara proble-
matiskt behéver inte vara en anti-feministisk &sikt. Elevernas forhillningssite foljer de
anvisningar som ldraren tidigare gett dem. I det gemensamma arbetet med samhills-
kunskap har feminism som sjilvklar analys blivit till en firdighet inom dmnet. Eleverna
visar under diskussionen fér liraren att de behirskar denna firdighet. Under mina ob-
servationer ar det endast vid dessa tillfillen som jag sett kunskapsmissigt anknuten
feminism yttra sig frin eleverna inom ramarna fér amnets examination. I jimforelse
med hur eleverna hanterade sin lisning av Der kommunistiska manifestet (Marx et al.,
2017 [1848]) (se rubriken om politisk skolordning) blir det tydligt att feminism
accepteras och behirskas medan socialism kritiseras och problematiseras.

En annan variant av feminism som snarare svarar mot idéer om en "levd” feminism
blir synlig genom tjejernas positioner pa skolan: elevkiren domineras av tjejer och det
dr en majoritet av tjejer overlag som kommer in pa skolan. Eftersom skolan har ett hogt
soktryck och tjejer generellt sett har hogre betyg si ar detta forvintat. Act vara i
majoritet behdver givetvis inte betyda att en dominans blir praktiken, men i perspektiv
till en frinvaro av kvinnor i exempelvis bolagsstyrelser si kan det betraktas som en
variant av en feministisk handling att tjejerna tar ledande positioner i skolridet och de
tivlingar inom entreprendrskap som sker i skolans regi. Hir blir feminismen pa skolan
mer farlig for den ridande maktordningen n vad den tidigare verkat vara. A andra
sidan har tjejer under en mycket ling tid varit framgéingsrika i skolan utan att for-
dndringar skett inom niringslivsstyrelser, si dessa samband ir givetvis svaga.

En femininitet bestiende av tringa byxor, langa hérsvall, vilsminkade ansikten och
ljusa roster finns hos tjejerna, generellt sett. Det finns enstaka normbrytare i klassen
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vilka ocksd presenteras i det foregiende avsnittet "Motmakt och utmaningar”. I fore-
liggande avsnitt om feminismen pd skolan 4r det relevant att nimna att det ar tydligt
att det 4r en feminism baserad pé uttryck f6r kvinnlighet och tjejighet — ibland till och
med flickaktighet — som gestaltas hos eleverna. Under de observationer jag gjort saknas
det helt uttryck for en queer-feminism eller en likhetsfeminism dir individer har olika
uttryck oberoende av en modell f6r kén uppdelad i den ena eller den andra kategorin
for koén (tvakénsmodell). Paradoxalt till dessa observationer finns det jag tidigare i
denna avhandlingsdel kallat f6r androgyn asexualitet. De observationer jag gjorde under
forsta lasdret har mer “flickighet” dokumenterad, medan de senare observa-tionerna
snarare reflekterar en vuxenhet och det tjinstemannauttryck som jag tidigare skrivit
om. Viktigt i detta sammanhang ir att mina noteringar gjorts med en flackande blick
som inte alltid observerat samma personer — dirfor kan en del av de paradoxala
observationerna helt enkelt bero pa dels att jag riktat om blicken, dels att jag observerat
under olika delar av elevernas utbildning.

En utveckling noteras ocksa under observationsstudiens genomférande: nir eleverna
gar i ettan 4r det frimst killarna som ir aktiva i de diskuterande inspel som gors medan
lararen foreldser. Nir tjejerna svarar sd ger de svar som knyter an till en ldrarinitierad
friga, medan killarna ofta tar sig utrymme att gora inspel som 4r av debatterande, ifraga-
sittande eller sidospars-artad karaktidr. Efter att liraren gett uttryck f6r ogillande av
dessa inspel och nir eleverna gitt pd skolan under en lingre tid sd noterar jag en for-
dndring i anteckningarna: de killar som tidigare orsakade mindre disciplinerande
avbrott i undervisningen har tystnat och tjejerna som ger ritt svar pa lirarens fragor tar
mer plats. De killar som deltar i aktiviteten att svara pa lirarens fragor ar killar som inte
ger uttryck for nigra sidospar eller ifrigasittande diskussioner: Det har skett en discipli-
nering till ordningen som frimjat tjejernas sitt att svara pa, och de killar som kan halla
sig till den 6nskade ordningen har ocksé fortsitt vara aktiva — inom ramar for ett for-
hallandevis passivt agerande.

Detta sker redan i slutet av ettan och under mina besok. Nir klassen gir andra och
tredje dret pd gymnasiet, 4r det tjejerna som ar mest aktiva i klassrumsdialogen under
de luckor som lirarens dominans 6ver talutrymmet erbjuder.

Lirare och elevers positionsskifte

Under analyserna av observationerna har ett 6vertagande av auktoritet, en maktut-
maning mellan eleverna och liraren, blivit synligt. Detta 4r en kamp utan motsatta
poler och utan tydliga med- eller motkrafter, snarare 4r det en komplext rérig socialt
tvetydig relation som observerats. Makten finns mellan lirare och elever och den drar
dem at olika hall beroende pd mojligheten att styra den andre: som beskrivs hir nedan
utmanas och dndras positionerna, de skiftar nyans och rér sig dt nya ovintade hall.
Det huvudsakliga uppligget for undervisningen karaktiriseras av att ldraren styr lek-
tionens innehdll, dess stoff och framstillningen av amnet. Han definierar de virderingar
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som ska styra dmnets tolkning och kontrollerar ocksd formerna for arbetet pé ett site
som motsvarar en gammaldags traditionell skola dar liraren lir ut och eleverna lir in.
Detta ir ett sitt att undervisa pd som skolan i sin grundform férutsitter genom sin
marknadsforing och unga tradition. Hir forutsitts finnas kostymklidda ledare i form
av ldrare som ger eleverna det de ska ha med sig nir de limnar skolan. Lirarna blir da
inte bara till auktoritira kunskapsforsvarare, definierare av mne och stoff och kontrol-
lanter av form; de blir dessutom till jinare som uppfyller elevernas och forildrarnas
forvintningar pa att ge — leverera — det som eleverna behover och férvintar sig att fa ut
av sin skolging. De fir bade ett sitt, en form och ett innehdll som motsvarar stereo-
typa skolkonventioner, enligt idén om “ett bittre forr” (se tidigare rubrik i denna av-
handlingsdel).

Att en lirare hamnar i en relation till eleverna som utbytbar och 6verflédig ir inte
helt ovanligt i slutet av tredje aret pa gymnasiet, nir betygen ir satta. Men i den obser-
verade klassen sker detta positionsskifte redan innan halva utbildningen 4r genom-
gangen: strax efter att eleverna som uttryckt mikromotstand fict reprimander och strax
efter att eleverna slutat skratta 4t ldrarens skimt, men i stillet bérjat utdva en motsate
IRE-kommunikation med liraren, sker positionsskiftet mellan ldrare och elev vilket
skapar nya maktordningar for arbetet med samhillskunskapsimnet i klassrummet.

Sambhillskunskapsimnet som materialiseras under lektionerna bestar av tydliga ritt
och fel. Eleverna fir genom samhillskunskapsundervisningen tillging till nycklar som
oppnar mojligheten for att gora en analys inom ramarna for virdegrunden, de
minskliga rittigheterna, det som ibland hanfullt kallas PK (politiskt korrekt), men utan
att de behdver dndra pé sina konservativt priglade virderingar. Virderingar som stir
for att de som arbetar hirdast, de som har mest resurser och bist forutsittningar, for-
tjdnar sina positioner och ska fi sin rittmitiga méjlighet att bibehalla sin position: att
bibehalla positionen innebir att eleverna behover ha ett nitverk som fostrar dem till ett
sdtt act vara. Ett sdtt som cementerar ordningen i samhillet sd som den varit, dr, och
ska bibehéllas. Detta ir ordningar som skolan lovar uppritthalla i sin marknadsféring
och det ir skilet till varfor eleverna och deras forildrar har valt just denna. Detta inne-
bir att samhillskunskapsimnet och dess virdegrundsrelaterade innehéll hamnar i
konflikt med béde elever och deras vardnadshavare 4 ena sidan. A andra sidan hamnar
samhillskunskapsimnet och virdegrunden i konflikt med skolkulturen. En konflike
som inte kan hanteras eftersom lagar och férordningar for skolan ger samhills-
kunskapsimnet "ritt” pa samma ging som skolan 4 sin sida har “rdtt” till sin Sirskilda
laroverksprigel.

Det dr mjuka, litta sommarfirger pi tunna skjortor och blusar: det 4r smala langa
minniskor med ett virdat sprik och utan humérsvingningar och kinsloyttringar som
ror sig mot de hogsta positionerna och som bibehaller ordningen i ett tryggt och stabilt
innanforskap. I slutet av sin skolging gor eleverna i dessa kroppar utfall mot lararen.
Liraren blir utmanad inom den ordning som han och Sirskilda liroverket fostrat
eleverna i: nir de skarpaste eleverna triumferar 6ver liraren i kunskaper om detaljer,
exakta artal och sniva aspekter av samhillsférvaltningens mest komplexa ordningar, har
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larlingen passerat mistaren och mistaren kan dra sig tillbaka i ldtt sirad stolthet blandad
med belitenhet. Detta dr kanske nagot tillspetsat formulerat, men pd Sirskilda
liroverket, inom ramarna for samhillskunskapsimnet, sker ett mote mellan en idé om
en ildre, konservativ form for skolan och det samtida samhillets mer socialliberala och
nyliberala ordningar. Skolans individualiseringsvurm passar vil in i de mer konservativa
forestillningarna om hur skolan ska vara enligt eleverna och deras forildrars for-
vintningar. Samhillskunskapens 2mnesinnehdll krockar ddremot med de virderingar
som rader bland eleverna pé skolan: radikal feminism och ett forsvar av en utbyggd
vilfirdsstat, enligt lararen 6verensstimmande med majoriteten av punkterna i Dez kom-
munistiska manifestet (Marx et al., 2017 [1848]), var inte vad som férvintades av under-
visningen pa denna elitskola. Kanske kan det forklara det listigt passivt-aggressiva
positionsskifte som den omvinda IRE-kommunikationen provocerar fram?

Med dessa skiftande maktrelationer blir den tidigare auktoritirt dverordnade liraren
plotsligt till en nervirderad enhet. Mitt intryck frin elevernas relation till liraren,
utifran deras forindrade bemétande, ir att han nu endast ska uppfylla de krav som
stills; limna Gver det som eleverna lovats fa ut av skolan. Jag undrar om det finns
nedvirderande vetskap om att liraren aldrig kommer att ha den 16n som eleverna
forvintar sig att ha i framtiden. Jag tinker att eleverna aldrig skulle nedlita sig till att
ha liraryrket som framtida arbetslivsmal — deras (och skolans) framtidsplaner 4r nigot
betydligt mycket mer statusfyllt ddr en hogre 16n och ett hogre anseende i omvirldens
ogon foljer med positionen. Men denna forhastade tanke kommer pé skam under
avhandlingsarbetets slutskrivningsfas nir en av mina studenter pé lirarutbildningen
berittar att han gitt pi skolan som jag gjort observationerna vid. Aven om enstaka
elever fran Sirskilda liro-verket kanske kan vilja ldraryrket, si ar det inte den framtid
som 4r tinkt for eleverna enligt skolans marknadsféring.

Nir en av de observerade eleverna tar lingsamma utstuderade steg fram mot pretzel-
hégen och sakta lyfter brodet i luften kan det tolkas som en prévning av hur nira en
framtida statuspositionen den befinner sig. Detta ir ett exempel pa en tillfillighets-
position som observerats hos eleverna pa skolan: eleverna ir tillfilliga underordnade,
men framtida verordnade, i sin relation till skolpersonalen. P4 grund av detta for-
hallande blir maktkampen bitvis ambivalent och tvetydig. Nir brodet liggs tillbaka
efter en tillsdgelse si finns vetskapen att inom en snar framtid kommer friheten att ta
vad en vill ha att vara storre, men just nu dr utrymmet for att ta av det nybakade
frestande brédet begrinsat.

Bilden av den egna framtiden — som skolan bidragit till att méla upp i sin marknads-
foring och eleverna forbereds for genom mentorstriffarna — innehéller 4nnu finare
miljéer med 4nnu hogre i tak, vitare dukar, en omgivning fylld av ytterligare personer
med langt, rake, ljust hir och milda réster bakom trygga, stolta gestalter uppburna av
en valtrinad smal kropp. Det tecknas upp en vision om att den elev som tagit examen
frin skolan kommer att kunna halla ryggen stricke och nacken hégt. Alumnielevernas
analyser av det omgivande samhillet kommer att foras inom ramarna for vad som ir
"politiskt korrekt” och acceptabelt utifrin minskliga rittigheter, jimstilldhet mellan

135



konen och inom lagstiftningens ramar for antidiskriminering.** Samtidigt kommer de
inte att tveka infor att forsvara virderingar om att minniskor ir olika, en del vill mindre
dn andra och vissa behéver mer resurser 4n andra. Vissa ir lata, vissa behover styra och
andra behover bli styrda dver, precis som analysen av bide Kallocain och Djurens gird
utmynnade i under elevernas muntliga redovisningar om politiska romaner. Detta ir
atminstone fallet om budskapet frin skolans marknadsféring f6ljs. Detta dr ocksa fallet
om de nuvarande alumnielevernas eftergymnasiala erfarenheter ir desamma som er-
farenheter efter gymnasiet for de elever som deltagit i denna studie.
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DET SOM ICKE AR

I detta avslutande kapitel av redogérelsen for avhandlingens observationsstudie ater-
kommer de regleringar av ordning som skildrades i borjan av kapitlet. I det foregiende
avsnittet skildrades motmakter och slitningar, utmaningar och platsen for frirum pa
skolan. I texten nedan faller pendeln tillbaka till skildringarna av ett rent, kontrollerat,
ljust, helt, lyckat och homogent samt friktionsfritt rum for samhillskunskap. Det illu-
streras utifrin frinvaro av observationsmaterial — frinvaro av "data”. Det som inte blivit
observerat, det som varken setts eller dokumenterats i filtanteckningarna, formu-leras
hir som ett underlag for det som inte ér: det som inte blir till i samhillskunskapen pa
skolan. Anledningen att detta sammanstillts 4r att de aspekter som inte observerats i
forlingningen kommer att vara aspekter saknas i erfarenheterna och perspektiven hos
dessa elever. De platser eleverna ir pa vig mot priglas av redan av homogenitet, forut-
satt att just dessa eleverna inte viljer andra vigar 4n vad tidigare elever frin samma skola
har valt. Med tankar pa att det finns en strivan efter att halla formerna pa skolan s
intakta som mojligt sa vore det osannolikt att eleverna plotsligt gor helt andra val dn
vad tidigare elever pa skolan gjort.

Genom de former for skola och samhillskunskap som Sirskilda liroverket erbjuder
bibehalls och forstirks strukturer i samhillet pa skolmarknaden. Detta blir resultatet
trots att ambitionerna ir de motsatta hos liraren som observerats, trots det motstind
som observerats hos flera andra lirare pa skolan och trots att motstindet mot dessa re-
producerande krafter finns i styrdokumenten for skolan. Som skildrats tidigare i
kapitlet finns en medvetenhet om problematiken dven hos skolpersonal i ledande
positioner pa skolan, men utan att dtgirder sitts in for att hantera problematikerna.

Det ar utmanande att beskriva de subtila observationer som frimst bestar av ljud som
gar genom gruppen, eller avsaknad av ljud. Ett exempel pé detta fanns i det tidigare
avsnittet om medlemsvirvning och reaktionerna pa lirarens bildvisning av politiker (se
under rubriken "Politisk skolordning” i bérjan av denna avhandlingsdel). (Icke-)Ljudet
fran en talande tystnad, eller det kompakta i en icke-reaktion, ir de observationer av
uttryck som jag forsokt registrera under den tid nir jag suttit lingst bak i klassrummet.
Min position har varit som en passiv icke-tillhérande del av rummets sociala liv, indd
har jag tillatits sitta bredvid och ta del av skeendet. Jag har sett min tilldelade position
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som ett misslyckande under en lingre tid, men under analysen av materialet har jag allt
mer forstitt att den position jag blivit tilldelad, och antagit, 4r synonym till den position
som alla pa skolan befinner sig i: ingen pé skolan ir del av en varm och hjirtlig gemen-
skap. Det delas inte ndgra miangder av 6ppenhjirtiga fortroenden, det finns inte nagra
stora sammanhang av samhorighet pa skolan, att déma av observationerna. Det som
finns ar konkurrens, tivlan, fasader och kamper om att klara sig bist pa denna plats av
hogpresterande. Aven om det med stérsta sannolikhet finns nira vinner i mindre
grupper pé skolan, si priglas inte skolan av en 6ppet uttrycke vi-kinsla. Vi-kidnslan gors
i sidana fall av att alla 4r lika slutna, lika starka och lika kraftfulla i sin f6rmaga att klara
svara studier och prestera i de sammanhang dir prestationer 16nar sig. Det édr en ex-
kluderande och separerande vi-kiinsla som inte dppnar eller slipper in andra utan
snarare har funktionen av att skilja ut och rikna in de som haller mittet.

Franvaro av tovor, ljud och trasighet

Under de observationer jag gjort har jag inte hort ndgra hoga ljud: absolut inga skrik
eller gap, slammer eller bankningar, knappt nagot stolskrap trots harda golv och vassa
metallben pé stolar och bord, bara négra forsiktiga 6ppningar och stingningar av viskor
och datorer. Trots att de skolor jag sjilv gitt pa och varit lirare pa inte varit nigra skolor
dir det funnits nigra storre sociala spanningar si har hga ljud 4nd4 alltid varit nigot
som funnits i skolmiljon. Den tystnad som rider pa den observerade skolan blir
paradoxalt hogljudd i jimférelse med andra skolmiljoer. Tystnaden gor att det gér att
notera ljud som annars inte hade horts: personalen i skolmatsalen slamrar sa diskret de
kan med sina platar, kantiner, kastruller och andra kéksredskap. Susandet frin
ventilationen sjunger under de mer koncentrerade stunderna i lektionssalen och
smattrandet frin tangentborden pa datorerna tar over ljudutrymmet i klassrummet nir
liraren gor en paus i sin genomgang. Tangentknattrandet bidrar till en stress bade nir
det hors och nir det inte hors: antingen signalerar det till liraren att han gir igenom
nagot som inte betraktas som relevant, eller s signalerar det till dem som inte antecknar
lika energiskt att de missar ndgot som ir viktigt for deras fortsatta skolframgang.

Diskret viskande mellan elever fir omedelbart allas aktiva icke-uppmirksamhet i
klassrummet, men med sma medel ser liraren till att dimpa dven det tystaste viskande
sam-tidigt som de icke-viskande klasskamraterna aktivt undviker att visa att de hér
nagot som bryter ordningen for ljud i rummet. Liraren anvinder en kort blick, en
snabb harkling, en liten lag vink med handen i h6jd med sitt 6vre lir i rikening mot det
std-rande ljudet eller annat beteende, som sméd markorer vilka omedelbart aterstillt tyst-
naden.

Liksom pé de flesta andra skolor skrivs omsorg om den gemensamma arbetsmiljén
fram i ordningsreglerna pé skolan. Omsorg om arbetsmiljo 4r sedan ett antal ar tillbaka
inskriven i skollagen. P4 andra skolor brukar det trots detta inte kriva nagot sokande
for att hitta en sondersutten stol som elever gungat pd, ett hil i en vigg dér en frustrerad
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elev tagit ut en aggression, eller ndgon annan form av synlig skadegorelse. Pa denna
skola finns inget av detta. Jag noterar i bérjan av mina observationer att delar av skol-
miljén fallit sénder pa grund av alder — jag ser en handdukshallare pa en toalett som
borjar ge efter, men fabrikatet dr gammalt och verkar ha 6verlevt atskilliga mer moderna
generationer av handdukshéllare. I mitten av mina observationer har det trasiga bytts
ut och allt 4r helt och rent igen. De trasiga skolinventarierna pé skolan har inte varit
slitna av skadegorelse, utan endast av alder.

Firgerna pa klader, har, smink och viggar dr ljusa, milda och solblekta. Elevernas och
skolpersonalens klidval och skolans inredning gir i samma myjilla toner. Firgerna och
sittet att vara matchar — det ljusa, milda, soliga, rena men svalt propra reflekterar bade
ideal om utseende och ideal om beteende. Inget smutsigt, inget trasigt och inget med
flackar eller synliga skarvar syns. Allt ojimnt, alla tecken pé skador, olyckor eller for-
storelse doljs eller raderas frin vad som syns och mirks pa skolan. Det dr bara hela
kldder, hela inventarier och hela dyra viskor som observeras.

I de tidigare avsnitten har frinvaro av rufsiga frisyrer, oordnat yttre och uppseende-
vickande beteenden skildrats. Ideal om renhet, ordning, att vara vilkammad, tvittad
och skdtsam, priglar skolans byggnad, elever samt lirare. Franvaron av det smutsiga,
rufsiga, stokiga, brakiga, det trasiga och s6ndriga, samt avsaknaden av det firgstarka, ir
resultatet av en uppenbar notering av vad som inte dr pa denna skola.

Andra saker som inte finns pa skolan ir olika former av misslyckanden eller att inte
klara av skolan, att hoppa av och att inte leva upp till kraven. Det ar hoga prestationer
som syns och som fors fram i resultatredovisningen och i undervisningen. Det finns en
bild av att eleverna utan anstringning och utan nigon hjilp pa ett nistan magiskt sitt
uppnar hoga krav och hoga prestationer pa grund av vad eleverna och skolan 7ir”, inte
s mycket beroende pé vad som gors. Det skrivs offentligt utat ate det 4r hart arbete
som blir grunden f6r att drommar nis, men det tredje ledordet om att uppfora sig vil
ar kanske det som frimst paverkar mojligheterna att lyckas. De som inte verkar klara
av skolgingen med bibehéllna hoga studieresultat blir pa ett subtilt sitt avridda fran att
fortsitta sin skolging och pa si sitt gors misslyckanden osynliga och obefintliga. Jag
har varit med nir elever frin dttan eller nian skuggat klassen, och det har varit tydligt i
deras kroppssprak om de varit beredda att forindra sig for att passa in. Sirskilda liro-
verket dndrar inte pd sig utifrin vilka elever som gar dir, utan det 4r upp till de
besokande eleverna att kinna av om det kommer att passa eller inte passa. Precis som
arbetsledaren beskrev under det spontana intervjutillfillet.

P4 skolan finns en ovilja att visa brister och svagheter. Jag har inte vid néigot tillfille
under observationerna av samhillskunskapen varit med om att eleverna stillt fragor
som avslojat deras bristande kunskaper, utver de elever som under utbildningens forsta
veckor dnnu inte hade blivit inordnade. Ett litet frirum anvinds av nigra elever med
mindre vilkammat har, men detta férsvinner snabbt. Vid et tillfille nir jag sitter i den
oppna lobbyn och skriver i filtanteckningarna dverhor jag ett samtal mellan en elev och
en av skolans elevvirdande personal. Situationen och samtalet visar nivin av krav och
dramatiska konsekvenser av att inte vara allra bist. Bra dr inte gott nog.
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Jag sitter i lobbyn infor ett lektionsbesik. Det dir fredag, si snart verkar det vara dags
Jor skol-personalens gemensamma frukost. Det stér en stor skylt med “Personalbord”
pa bordet diir de ska sitta. En av skolans personal med elevvirdande arbetsuppgifter
stannar till vid en tjej som sitter en bit ifran mig. Jag hor hur hon frigar tjejen hur
det gitr pad tivlingen, jag antar att hon tiviat nagot. Tjejen verkar missndjd men
skolpersonalen forsoker vinda synsiittet pi hur det gatt. Jag hor “men det var vil bra,
dd ir du vil nojd?”, men tjejen stirrar stint ner i sitt knd och skakar sakta pd huvudet.
Eleven talar om vad hon missat, vad hon inte klarade, snarare in om vad hon
uppndtt. Det verkar som att hon blev femma i en stor tivling av ndgot slag.
Skolpersonalen gratulerar eleven, men eleven svarar sammanbitet att hon inte ér si
ndjd trots att skolpersonalen ivrigt siger it henne: "Men det var vil bra! Grattis! Bra
Jobbat!”. Skol-personalen har etr positive kroppssprik och forsoker buffa lite
uppmuntrande pa eleven. Eleven ger ingen respons utan uttrycker higa krav pa sig
sjilv, hon ser tyngd ut och ger inget gensvar pi de tristande buffarna som
skolpersonalen delar ut. Det ir som att skolpersonalen forsoker ge elevens kropp en
omskakning eller omstart for att ge henne ny styrka. Skolpersonalen ler och forsiker
uppmuntra tjejen, som dr fortsatt sammanbiten och suckar djupt. Nir skol-personalen
gitt vidare sitter eleven en stund och arbetar med sin dator. Hela tiden sammanbitet
och med ett bekymrat uttryck.

Det verkar som att eleven i utdraget blir upprérd av att hon har blivit sedd av den elev-
virdande skolpersonalen. Nir hon blir vinligt trostad och far méjligheten att med stod
hitta ett positivt synsitt pd sin prestation blir hon arg och irriterad och dnnu mer init-
vind. Hon verkar skimmas dels 6ver prestationen i tivlingen, sitt misslyckande, dels
over att hon inte kan hilla sina kinslor inne tillrickligt for att undvika att bli sedd i en
sarbar position. Ett samtal med en personal med elevvirdande arbetsuppgifter i skolans
lobby ir négot som eleven reagerar pd genom att markera ilska och distans. Nir skol-
personalen gor sitt arbete som stottande, trostande, uppmuntrande och vinlig beméts
det av eleven ungefir pa samma sitt som ett klandrande, en tillsigning eller annan form
av pressande, stressande kritik hade bemotts med av en elev pd en mindre homogen
skola. P4 Sirskilda liroverket verkar eleverna inte vilja bli trostade eller upplyfta av
niagon med elevvirdande ambitioner: observationen ger intryck av att eleverna hellre
vill visa sig starka och kraftfulla, som segrare.

Frinvaro av kritik, inflytande och aktivitet

Skolans prigel, liksom prigeln i undervisningen i samhillskunskap, handlar om att
upp-ritthalla aukroriteter. De ideal som finns i marknadsforingen samt i arbetet i klass-
rummet, signalerar att hart arbete l6nar sig och att den som lyckas i sina prestationer
ska fa beloning for sitt arbete. Ett eventuellt kritiske aktivt paverkansarbete blir i princip
omdjlig att utfora frin elevernas sida; nir skolans yttre former ser ut som de gor och
nir den karakdir for skolan som lockat elever mélas upp i bilder av hog prestation,
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lovande framtidsutsikter och ett skiljande av agnarna fran vetet. Eftersom skolkulturen
virderar hierarkier och auktoriteter som négot positivt och efterstrivansvirt si skulle
elevers kritik kunna forstds som en kritik av just de hierarkier och auktoriteter som
lockat dem till skolan. Dirfor ir jag inte forvanad Gver att jag vare sig hort ndgon kritik
frin eleverna eller noterat nigon del av samhillskunskapsundervisningen dir elevernas
inflytande har fatt vara med och styra uppligget. Jag ir heller inte férvanad 6ver att
elevaktiviteten ir lag under lektionerna och att ett hart elevarbete sker med aktning om
lirarens auktoritet och skolans ordning. Det 4r absolut en aktiv, hért arbetande elev
som gar pa skolan och som arbetar med samhillskunskapsimnet, men det aktiva skol-
arbete som krivs for att nd prestationsméilen utfors pd egen hand utanfor skolans
lokaler. Bevis pa att arbetet utforts presenteras genom att eleverna tar med sig sina kun-
skaper till skolan och redovisar sitt arbete nir det ar dags for examination.

De rekommendationer som Skolverket for fram, grundade i skollag, liroplan och
Skolinspektionens granskningar, siger att elever som ska lira sig om demokrati ocksa
behover vara aktive demokratiska under sin skolging. Lirandet om demokrati sker
genom demokrati, och dven i demokrati med samhillsdidaktikerna Lingstrom och
Virtas (2011) ord. Demokratifostran genomfors genom aktivt medborgarskap, om
forskningen och de allmidnna riden ska sammanfattas. Detta ir fakta, firdigheter, for-
staelser och formagor som ligger mitt i samhillskunskapsimnets syfte. Nér samhills-
kunskapen som observerats vid Sirskilda liroverket totalt saknar elevinflytande och
kritik fran eleverna; nir eleverna fraimst ar passiva antecknare under foreldsningar, om
de inte svarar pa frigor med ett ritt svar eller redovisar att de kan allt som liraren kriver
av dem; dé sker ingen demokratifostran och da skapas inga aktiva medborgare enligt
myndigheternas eller forskningens rekommendationer.

Den instans pd andra skolor som brukar ge uttryck for elevernas édsikter och syn-
punkter ir elevkéren. Det finns en elevkar pa skolan, det finns ocksa grupper av fest-
kommittéer och olika intressegrupper, men nir jag férsoker kontakta dem fér att £ mer
information om elevernas syn pd sin skola sa har jag inte fitt nagra svar. Elevkaren har
ett rum som de inrett i morke lila. De har satt upp kraftig stuckatur i guldfirg i taket
och en plysch-soffa i skimrande gront tillsammans med ett snirkligt bord som ser ut
som mahogny. Detta skapar ett rum som ser ut att vara himtad frin 1800-talets kultur-
ella salonger.

Nir det ar val till elevkaren gor jag anteckningar om en skicklig marknadsforing: det
dr nist intill parodiska uppvisningar av elever som lever upp till ideal om att vara
perfekea, totalt flickfria pa planscherna infér valet. Bilder av blonda, linga, smala, lang-
hariga tjejer med perfeke strukna vita klider, och nigon enstaka kille med blindande
leende och hogt pannben, finns uppsatta pd viggarna. Det ser nidstan ut som reklam for
tandkrim eller schampo. Det idr inte lingsokt att associera till amerikanska high-
schoolfilmer. Eleverna pd bilderna infér elevkirvalet ser ut som huvudpersonerna i
amerikanska ungdomsfilmer. Statusfyllda elever med perfekt bindande fasad brukar fa
spela en antagonistisk roll i den typiska dramaturgin nir en av skolans underdogs fir
sin revansch genom att plotslige slippa ut haret, ta av sig glaségonen och bli beundrad
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av skolans mest populira person. Elevkiren representerar kanske nigra av de hundra
som arbetsledaren talade om: en av de som har hogst status, kanske adlig bakgrund och
kommer frin en av de dir omradena dir villorna inte ens utannonseras med pris efter-
som de ir sa dyra?

Det kanske inte dr si underligt att dessa elever 4r svara att na for ett samtal eller en
diskussion? Det kanske inte ir speciellt konstigt att de saknar intresse for att prata med
en forskare om samhillshierarkier, eftersom det jag har att erbjuda dem inte dr nigot
de behover? Om elevkiren bestir av den grupp som jag misstinker, si vore det en
oerhdrt intressant grupp att veta mer om, men for att vet mer hade jag behdvt arbeta
pa ett annat sitt. Kanske till och med vara en annan person. Eventuellt hade det ocksd
dventyrat den observation med distans som jag gjort, for att fd syn pa avstind, om jag
hade fatt kontakt med elevkaren.

Frinvaro av samhillet och "den andre”

Textstyckena nedan samlar de avsaknader av uttryck f6r vad som ofta benimns “den
andre” — den eller det som anses inte hora till, inte 4r norm och inte ir ideal. I slutinden
forklaras avsaknaderna av alla "andra” som en franvaro av ett heterogent pluralistiskt
samhille dir skillnaderna mellan de som hér till och de som inte hér till i sjilva verket
ar samhillet i sin helhet: vilka som ir vi och vilka som ir ’7dom” handlar mindre om
vilka de andra 4r och mer om vilka vi sjilva anser oss vara, eller inte vara.

Under observationerna har bade arbetsledaren och annan skolpersonal berittat att
elever med konsoverskridande identiteter och oppna homosexualiteter eller queer-
identiteter varit omdjliga att kombinera med att vara kvar som elev pd skolan. Det
androgyna ir alltsa inte ett uttryck for éverskridande av kénsnormer, snarare ett uttryck
for en distans till kropparnas och deras fysiologiska aspekter. En del av ett pluralistiskt
heterogent samhille som inte uttrycks pa Sirskilda liroverket 4r andra sexualiteter dn
heterosexuella — pé sitt och vis saknas sexualitet totalt eftersom en asexuell androgyn
elevroll finns pa skolan. Trots att det finns en asexuell androgynitet s finns det inda
inte utrymme for andra kdnsidentiteter an de som hér till en stereotypt kvinnlig eller
manlig elev. Allt som rér kropp och kétt dr nertonat pd Sirskilda liroverket, pd si sitt
skapas ett asexuellt uttryck inom ramarna for heteronormen.

P4 skolan saknas ocksé uttryck for andra etniciteter dn visterlindska, svenska, dven
om det finns en del mérkhdriga och ndgra fi med mérkare hy. Oavsett nyans pa huden
och firg péd héret sa kldr sig samtliga elever i samma blek-beige-ljusa nyanser. Starka
firger viljs inte av de elever som finns pé skolan. Utéver svart kavaj och svarta kostym-
byxor ir svart ett ovanligt firgval bland de klider eleverna pa skolan viljer. Accessoarer
som smycken, viskor och klockor ir av exklusiva mirken. Uttrycken for klass-
tillhorighet hor till 6vre medelklass eller overklass. Klider som vicker stilmissiga
associationer till ridsport, golf och segling blir ytterligare en klassmarkor. Att visa
uttryck for att vara fattig, ha séndriga urtvittade klider som sitter illa, att ha fel kldder
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som inte passar arstiden eller trasiga skor pa fotterna, dr inget som synts till under ob-
servationerna. Det saknas ocksd fysiska svagheter eller funktionsnedsittningar: ingen
rullstol, inga kryckor, inget haltande, inga kroppar med nagra synliga svagheter har ob-
serverats. Vildigt fa glaségon finns hos elever och andra pé skolan, men vid ett tillfille
overhorde jag en elev som fnissande berittade att hon hade glasogon med vanligt
fonsterglas i for att hon ville se smart ut.

Bland eleverna i samhillskunskap vid Sirskilda liroverket finns omfattande detalj-
kunskaper om samhillet pa en metanivd, samhillskunskapsimnets viktigaste begrepp
och teorier, modeller och analysverktyg behirskas. Dessa mitbara, konkreta, kunskaps-
kriterier 4r grunden for betygssittningen och forklarar elevernas héga betyg. Men
skolan ir inte i samhillet och har inte samhillets olika delar nirvarande pé plats. Det
ar frimst en del som representeras: det privata vinstdrivande niringslivet. Skolan ir dér-
emot homogen och saknar pluralism.

Homogena skolor ir inte sirskilt ovanliga i den segregerade skolmarknad vi har idag
i Sverige. Homogeniteter pa olika skolor kan ha olika sorters homogeniteter, sisom
ideal om att vara lika olika, att vara lika alternativa eller radikala. Skolan jag observerat
ar till hog grad 4r en egen virld — ett sorts reservat — med egen ordning och egna regler.
Detta separerar den frin det omgivande samhillets stokighet, synliga skillnader, oreda
och rériga forvirring.

Med tanke pi att det ér just samhillskunskapsimnet och dess didaktik som ir detta
avhandlingsarbetes inriktning s blir denna franvaro si pass komplex att detta resone-
mang limnas for att 6verga till den mer teoretiskt analytiska delar av avhandlingen. I
avhandlingens avslutande delar formuleras slutsatser som dterkommer till dessa kom-
plexa och motstridiga forhallanden. Men innan avhandlingens del III kommer en
avslutande sammanfattande analys av materialet som observationsstudien genererat.
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NAR VARAT BLIR TILL INTET

Detta avsnitt fungerar som en sammanfattande analys av observationerna. Att varat blir
till intet definierar det som observerats under samhillskunskapslektionerna pa Sirskilda
liroverket. Det som blir till intet utgdrs av franvaro: det som saknas — det som inte
forekommer pa skolan, i klassrummet f6r samhillskunskap — ir represen-tationer av
heterogenitet, pluralism. Olikheter och skillnader som samhillet utanfor
skolbyggnaden bestar av saknas innanfér den kodlésta porten till skolan. Det varande
som blir till intet sonderdelas hir nedan innan de teoretiska delarna av avhandlingen
sitter materialet i perspektiv till tidigare forskning om elitskolor samt i perspektiv till
teorier om alienationsbegreppet.

Vad bestédr detta "vara” av som blivit till intet?

Lirarens auktoritativa maktutévning blir utmanad och pa sitt och vis forintad, eller
dtminstone évermannad, under de lektioner som observeras under slutet av ele-vernas
gymnasieutbildning. Eleverna tar slutligen 6ver det frimsta medel for uppritt-hallande
av auktoritativ makt som ldraren anvint sig av; genom att stilla honom pa prov med
en omvind IRE-kommunikation skriftar maktbalansen mellan lirare och elever (se
under rubriken "Ett bittre forr” for beskrivning av IRE-formerna). Upp till ytan
kommer di den tidigare underliggande konflikt mellan elevernas roller som over-
ordnade och ldrarens roll som styrande, samtidigt som han 4r underordnad i och med
sitt lagstatusyrke. Detta markerar ocksé slutet av elevernas fostran dd de blivit till det
som skolan lovat dem sedan antagningen: de dr nu starka, framgingsrika, kunniga och
har potential att styra och leda genom en position av 6verordning. Att inte lata liraren
behalla sitt imnesbaserade kunskapsévertag blir ett sdtt att markera slutet pa utbild-
ningen. De elever i klassrummet som inte lever upp till denna idealiserade elevroll har
blivit osynliga och slinker, med ett viktigt undantag, ur observationernas fokus.

Tillhérighet, gemenskap och samhérig solidaritet 4r ett annat “vara” som blir till
intet under observationsstudiens gang. Ett utanforskap som initialt upplevdes frimst
prigla min observatdrsroll, visar sig slutligen prigla dven elevernas samt ldrarnas roller
pa skolan; en roll av att befinna sig utanfér tillhorighet. Frigan ar vem pé skolan som
ir innanfor. Finns det ndgon tillhdrighet att vara en del av pa Sirskilda liroverket? Ar
nigon alls innanfér eller 4r spelad tillhorighet en del av Sirskilda liroverkets fér-vintade
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roller? Arbetsledarens sitt att beskriva uppskattningsvis 100 av 300 som ’riktiga”
kirnelever enligt idealet pd skolan, vicker frigan om vilka dessa 100 ir bland eleverna.
Hur syns just dessa extra sirskilda? Ar dessa fa desamma som tillter sig tovor,
mikromotstind och (relativ) hogljuddhet? Har de 100 av 300 ett si starkt socio-
ekonomiskt kapital att de har rad att bryta mot stromlinjeformningen? Eller dr dessa
100 en sorts osynliga 6verordnade som smilter in och passar i varje del av skolan utan
att synas? Ar det en osynlig styrning som reglerar och "ir” skolans essens?

Samhillskunskapens lirandeobjekt som den blivande aktiva medborgaren blir till
intet pa en skola dir styrning och mojligheter att utéva paverkan erdvras genom ett
subtilt éverordnande mellan raderna. Samhillskunskapen kriver aktiva medborgare,
synliga makthavare som gar att granska, enligt en demokratisk politisk tradition. Inom
dmnet finns en uppfattning om att olika asikter ska horas och Gvervigas — "delibereras”
— for att en optimerad, demokratisk jimvikt ska nis. Utover en deliberativ modell for
utveckling av kunskaper och firdigheter om demokrati finns ocksd den agonistiska,
radikala demokratimodellen, som argumenterar emot att nd konsensus (som i den de-
liberativa modellen) och for att lyfta olikheter i politiska asikter (Ruitenberg, 2009;
Jezierska, 2011; Tryggvason, 2018). Detta for att skapa utrymme for politiska val. Men
dven denna demokratimodell blir svér att strdva mot vid Sirskilda liroverket eftersom
olika dsikter knappt yttras pd skolan. Det som eleverna lir sig och fostras in i 4r ett
mycket mindre synligt maktutévande, en styrning i form av anpassning, strém-
linjeformning och sjilvreglering. De som inte str, inte syns och inte agerar reaktivt ar
de som i slutet av observationsstudien tar 6ver dagordningen. De tar Gver genom en
sval men skarpt allvarlig rittelse av liraren och utmaningar av lirarnas auktoritativa
maktutdvning och position pa skolan. Detta ir ett sorts sjilvklart 6verordnat positions-
tagande i det férdolda. Den elev som ir pd vig att ta en pretzel frin lirarnas fredags-
frukost illustrerar detta férhallningssite tydligt.

De elever som inte nédr 6verordnade, framgingsrika, lyckade positioner pé skolan
blir till intet, de forintas och raderas och forsvinner — av sig sjilva. De som inte nar hoga
betygsnivéer, de som inte har samma politiska Gvertygelser som majoriteten och de som
inte lyckas under tivlingar i sina fritidsaktiviteter hukar, sjunker och krym-per
kroppsligt. De klandrar sig sjilva for att de inte lyckas na det som de 4r och ska vara.
De har forvintningar pa sig sjilva som inte tilliter nigot annat dn hogsta niva,
toppositioner eller elitprestation. Allt annat ar ett totalt misslyckande och leder till en
nirmast forintande icke-tillvaro. Hir pagér en sjilvreglering som niarmast kan liknas
vid en automatik for skolans reglering av bibehallen ordning, reproduktion av hierarkier
och ojimlika férhallanden dven innanfér skolans elitfostrande viggar.

Sambhillskunskapens demokratifostrande imnesinnehall blir till intet. Amnets
uppdrag rérande solidaritet och det politiska, dir ansvar for andra och omtanke om
andra ska frimjas, blir dill intet. I stéllet fostras ett aktive medborgarskap bestiende av
gamla aristokratiska maktordningar dir de som har hogst status far styra — till och med
over ldraren — i slutet av utbildningen. Den auktoritativa maktutévningen som liraren
tidigare utévat blir till intet. Dirmed dr demokratifostran ett dmnesmal som inte
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uppnis. Amnets tradition av att fungera som vaccination mot diktatur sitts ocksa ur
spel med tanke pd de gamla traditioner med anor tillbaka i den predemokratiska eran
som tar over dagordningen for undervisningen och dmnesinnehiller. Om formu-
leringarna av virdegrunden i liroplanen — samt samhillskunskapsimnets syfte och kun-
skapskrav — tas pd allvar, s& kan den utbildning som erbjuds vid Sirskilda liroverket
sdgas vara en utbildning som inte nirmar sig malen f6r demokrati och jimlikhet.

Fragor kvarstdr efter denna sammanfattande analys. Det 4r oklart vad som hinder pa
en skola med karaktir av monokromi, homogenitet, ickekroppslighet och enhetlighet.
Vad hinder nir kritik lyser med sin franvaro, nir elevers inflytande saknas och nir alla
verkar vara en del av ett utanforskap som ir sjilvvalt? Nir det egna valet av att inte hora
till ’de andra” och att separera sig frin resten av skolvirlden, innebir valet av ett ickeval,
dven under de fi dillfillen da valfrihet finns? Hur detta ickeval samtidigt leder till
overordnade positioner med stort utrymme att vilja framtid, styra andra och utéva
inflytande, 4r forbryllande i perspektiv till samhillskunskapsimnets emancipations-
stravande demokratifrimjande upplysningsideal. Dessa emancipationsstrivande ideal
antar att kunskaper anvinds for handling och att aktiv handling leder till forindring,
okat inflytande och befrielse. Men si fungerar det inte pa den skola som denna studie
fokuserat pd, inte ens inom samhillskunskapsklassrummet som observationerna gjordes
i.

Pa denna skola viljer eleverna att inte behova bestimma, styra, paverka eller att vara
aktiva, under sin tid i klassrummet. Men samtidigt, paradoxalt, vill de bli de som ska
fd bestimma, styra och vara 6verordnade dem som inte ir nirvarande — de andra. Det
ir en forberedelse for en position som makthavare och ledare som skolan siger sig er-
bjuda, men eftersom detta férberedande sker pa grunder som ir segregerade, homo-
gena och uppmuntrar passivitet — vilken blir innebérden av att vara i en sorts skyddad
tillvaro i separation frin det som anses inte hora till, i perspektiv till den forestillda
framtida positionen?

Nista del av avhandlingen kommer att inledas med en ingéng i elitskoleforskning.
Nagra svar pa de frigor som vickts hir kommer att erbjudas genom elitskole-
forskningen. Andra fragor kommer att behova teorier om alienationsbegreppet for att
diskuteras. Avhandlingen avslutas med att denna avhandlingsdels empiriska material
stts i samband med bade elitskoleforskningen och alienationsbegreppsutredningarna.
Slutligen f6rs diskussionerna om studiens syfte och forskningsfrigor. Underskningen
av den sirskilda kritiska komplexitet som uppstar i klassrumsarbetet under lektionerna
i samhillskunskap, med elitskoleelever vid gymnasieskolan, kommer att avslutas pa av-
handlingens sista sidor.
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DEL III: SAMHALLSKUNSKAP FOR EN ALIENERAD ELIT

I denna del stills forst avhandlingens observationer i perspektiv till den tidigare forsk-
ningen om elitskolor. Sedan forklaras hur Sirskilda liroverket overskuggas av elitskole-
traditionen samtidigt som den klassiska elitskoletraditionen 4r en skolférebild for
Sirskilda liroverket. Efter genomgangen av elitskoleforskningen gors en utredning av
alienationsbegreppet med anknytning till ett urval av observationsstudiens fynd.
”Alienation utan maktldshet” behandlas som verktyg for att formulera vad som karak-
tiriserar férhallandet mellan samhillskunskapsimnet, virdegrunden och eleverna vid
Sirskilda liroverket. Kroppsloshet och franvaro av samhillet dr tva aspekter ur ob-
servationsstudien som knyts an till alienationsbegreppet och till drag av stoicism, strax
innan 6vergingen till del IV, avhandlingens sista del. Autoalienation beskrivs i slutet av
denna del som grund for de sjilvalienerande mekanismer Sirskilda liroverkets elit-
skoleelever anvinder sig av under skolarbetet med samhillskunskapsimnet.
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I ELITSKOLETRADITIONENS SKUGGA

Affluent students need educators committed to working toward critical
consciousness as much as do poor students (the oppressed), and no matter where

we teach we must remain committed to liberatory learning. (Howard, 2008, s.
11)

Vad sker egentligen under de observerade lektionerna i samhillskunskap? Far eleverna
den kritiska medvetenhet som Howard beskriver ovan genom sin skolging eller blir
eleverna befriade av undervisningen? Ar det en elitutbildning som erbjuds pa Sirskilda
laroverket eller 4r det en skolging for de som redan har elitpositioner? Utbildning av
eliter eller utbildning #i// att bli en elit ar tva olika skolvarianter. Utbildningen fungera
som en tilltridesbiljett till elicpositioner som alla pd skolan har lika chans att skaffa sig
(en form av frigorande undervisning). Men den kan ocksa vara en form for hantering
av skolplatser reserverade dt barn som sedan unga ar varit forutbestimda att genomféra
denna utbildning — likt en milstolpe pd vigen — infér placering pa ledande positioner
(en form av icke-frigérande, reproducerande undervisning). En produktion av eliter, en
konsumtion av elitutbildning eller en elitreproduktion ir alternativa forstaelser av vad
elitskolor. Blockcitatet ovan detta stycke har citerats vid tvé tillfillen i avhandlingens
inledande kapitel men upprepas hir eftersom det sitter fokus pi rele-vanta
samhillskunskapsdidaktiska frigor om den elitutbildning som avhandlingen stu-derar.

Slutsatsen i detta kapitel 4r att samhillskunskapsutbildningen vid Sirskilda liroverket
bedrivs under en skugga kastad fran idealiseringen av en traditionell, klassisk elitskola
frin forr, men skuggan faller innanfér nybyggda viggar runt en forhallandevis ny insti-
tution. Fragor om elitproduktion, -reproduktion och -utbildningskonsumtion stills
inom den tidigare forskningen om elitskolor: en del forskare studerar redan befintliga
eliter och andra studerar hur eliter skapas pa elitskolor. Nigra har fokus pd utbildnings-
eliter andra pa samhillseliter och deras utbildningar, de flesta studier har sitt fokus pa
bade och.

Pa Sirskilda liroverket har mailkommunikationen med skolféretagets VD visat att
eliter blir till pd skolan. Den spontana intervjun med arbetsledaren gav information om
100 elever pa skolan som lever upp till idéer om en gammal — savil ekonomisk som
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social elit (exempelvis med adlig bord) — medan de resterande 300 av eleverna pa skolan
har de 100 som norm. Enligt arbetsledaren lever de 300 inte upp till kraven pa att
komma frin vissa exklusiva bostadsomréden i skolans omgivning. Bide en produktion
och en reproduktion av eliter sker pa skolan, men framférallt 4r skolan en plats for
konsumtion av elitutbildning. En konsumtion pa en skolmarknad som anvinder hoga
betyg som valuta.

De lektioner i samhillskunskap som jag har observerat har innehéllit ett massivt
faktamaterial. Det finns studier som menar att underférstddda resonemang, sjil-
vstindigt problemsokande och frigestillningar som forutsitter forkunskaper miss-
gynnar de som kommer frin studieovana miljoer. Om eleverna diremot kommer frin
hem dir akademiska erfarenheter finns inom familjen s& har de storre méjligheten att
kunna koda av outtalade krav. Utbildningssociologen Basil Bernsteins analyser av
utbildning 4r ett avstamp for sidana resonemang. Han menade att en skola med firre
uttalade regler och detaljerade anvisningar missgynnade elever utan medelklass-
bakgrund (Bernstein, 1971; Bernstein & Lundgren, 1983). Observationerna av sam-
hillskunskapen vid Sirskilda liroverket visar inte pa en undervisning utformad for att
eleverna ska forstd storre frigor, sisom andra elitutbildningar i den tidigare forskningen
(ex. Gaztambide-Fernandez, 2009; Khan, 2011; Prosser, 2018). Vid Sirskilda
liroverket handlar dmnet snarare om detaljer och fakta. Sambhillskunskapen som
observerats vid Sirskilda liroverket har en potential att fungera kompensatorisk for
elever frin studie-ovana hemmiljoer, men det finns oerhort fa elever med en sidan
bakgrund pé skolan. Under observationerna finns det i vilket fall inga elever som ger
uttryck for att ha en bakgrund fran en studieovan miljs.*

Under observationerna av undervisningen finns en spinning mellan liraren och ele-
verna, genom hur samhillsimnet utformas. Lirarens jamlikhetsambitioner sitts pa spel
i relation till elevernas strivan efter en elitposition. Liraren gor nagot i klassrummet
som ir intressant eftersom han bygger upp ett spanningsfilt mellan vilka eleverna forut-
sitts vara (elevrollen) och hur undervisningen arrangeras. Han erbjuder eleverna ett
motstdnd som legitimeras genom styrdokumentens innehdll som samtidigt gir emot
skolmyndigheternas anvisningar om rekommenderade elevaktiva former fér demo-
kratifostrande undervisning. Pa detta sdtt utmanas elevernas komplexa pendlande
mellan under- och 6verordning utifrén rollen som ldrarens elev och rollen som elitelev.
Lirarens agerande i samhillskunskapsklassrummet pa Sirskilda liroverket aktualiserar
Howards (2008) formulering i blockcitatet pa foregiende sida. Howard beskriver en
undervisning av elever i liknande positioner som de pa Sirskilda liroverket. Aven dessa
elever behover vara en del av undervisning som frigér, skriver Howard. Det ir inte givet
hur ett frigérande sitt att arbeta ser ut pd en elitskola som Sirskilda liroverket. Kan
auktoritira undervisningsformer pa ett motsigelsefullt sitt bli frigorande pé en plats
som den observerade? Denna friga atervinder avhandlingen till i den avslutande
diskussionen i del IV.

Studien i denna avhandling ir ovanlig eftersom den tidigare forskningen om elit-
skolor, elitutbildningar och utbildningar av eliter sillan skildrar hur elevernas méte med
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utbildningarnas innehall ser ut i klassrummet. Howard (2008) ir en av fi som nimner
nigot om hur formerna f6r utbildning f6r eliter skulle kunna utvecklas. Vad elever med
olika former av privilegier behéver i sin undervisning och vilka metoder lirare kan
anvinda for att eleverna ska utvecklas, 4r outforskat och priglas mer av idealistiska idéer
om samhillshierarkier 4n av en djupdykning i undervisningens former och de olika
skolimnenas mojligheter. I detta kapitel rekapituleras elitskoleforskningen for att visa
pd avsaknaden av fokus pa undervisningens innehill i tidigare genomférda veten-
skapliga studier av elitutbildningar.

For, av eller till eliter?

Den franska sociologen Agnes Van Zanten (2015) drivit flera forskningsprojekt om
elitskolor. Hon menar att det inte gar att separera utbildning av eliter fran utbildning
till eliter — elitproduktion, elitreproduktion eller elitkonsumtion — d& dessa olika
funktioner ofta forstirker varandra. Hennes sitt att forsta elitutbildningar pa liknar
mitt sitt att resonera om Sirskilda liroverkets position som en elitskola. De fragor jag
stillt om skolan skapar eller forvaltar eliter, reproducerar, producerar eller erbjuder elit
som en vara till konsumtion, besvaras delvis nedan:

[...] the fact that evaluations of scholastic merit are related to particular
understandings driven by the culture of dominant groups in society and the fact
that parents from these dominants groups are able to further use their cultural
assets and to transform their economic capital into cultural capital in order to
help their children comply with school expectations and enjoy successful school
careers. (Van Zanten, 2015, s. 5)

Hon menar allts att de skolor som betraktas som elitskolor formas av virderingar som
finns hos de som redan ir 6verordnade i samhillet, och att de i sin tur anvinder sitt
ekonomiska kapital for att skaffa sig kulturellt kapital. Denna syn pa meriter och
analyser av hur kunskaper formas av de som redan har dominerande positioner ir en
utveckling av Bourdieu och Passerons (1990) utbildningssociologi om social reprod-
uktion. Elitskolan, och att erdvra positioner av make efter avslutad skolging, forutsitter
samt odlar ett habitus som reproducerar sig sjilvt och sin ordning samt sina egna
virden. P4 sd sitt dr utbildningen béde for, av och il eliter som savil dr som blir till pa
de studerade skolorna inom elitskoleforskningen.

I min studie har jag arbetat vidare pé nista nivd av utbildningens reproduktion. Jag
har skildrat hur produktionen av elit leder till en reproduktion via en retorik om merito-
krati, nagot som jag aterkommer till senare i detta kapitel. En viktig aspekt av Sirskilda
liroverket 4r att det finns en vilja att vara elit, de som inte vill vara elit viljer inte denna
skola eftersom den marknadsfor sig utifran elitretorik. Van Zanten (2015) analyserar
hur reproduktionen ser ut strukturellt, via Bourdieu och Passeron (1990). Féreliggande
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studie gor en ndranalys av hur en samhillskunskapsimnets didaktik formerar sig under
de villkor som Van Zanten med flera noterat. De analytiska redskap som anvinds i
denna avhandling finns i spinningarna mellan eleverna, skolan och samhillskunskaps-
dmnet. Det didaktiska finns i undersékningen av undervisningen for elever i en elit-
position. Spinningar och motsittningar mellan elitelevgruppens virdegrund, skolans
virdegrund och skolkulturen ir grunden for forskningsfrigorna om den sirskilda
kritiska komplexitet i samhillskunskapsimnet som avhandlingen arbetar med att
utreda.

I forra kapitlet skildras Sirskilda liroverkets samhillskunskap som négot bade fast
och fixerat. Den observerade utbildningen skapar eliter genom den mingd fakta som
utgor stoffet i samhillskunskapsimnet, den auktoritira arbetsform som dominerar
undervisningen (ldraren leder) och det disciplinerade arbete som eleverna utfor (tysta
lektioner och varsam hushallning av tid). Dessa komponenter skapar Sirskilda liro-
verkets elitskoleordning. Det som denna studie skildrar dr hur undervisning for elever
som tillhdr — och vill tillhéra — en elit ser ut frdn etc klassrumsnira perspektiv.

Empiriska studier som nirstuderar vad som hinder i denna typ av klassrum ir
ovanliga. I Howards (2008) omfattande forskning om skolor for vilbirgade, skildrad i
Learning privilege: Lessons of Power and Identity in Affluent Schooling, finns nagra
beskrivningar som har mer fokus pa undervisning och lektioner 4n vad som ir vanligt
inom forsk-ningsfiltet. Howards undersokning av att undervisa och lira ut privilegier
har ett likande didaktiskt intresse som min undersokning, men han har en mingd
material som inte tilldter skildringen att gd nira. Nir det handlar om nirheten i studiens
fokus finns det mer likheter mellan min och Khans (2011) undersékning av hur eliter
formerar sig i Privilege: The Making of an Adolescent Elite at St. Paul’s School. 1
ambitionen att forsoka forstd hur eliteleverna skapar och forklarar sin elitidentitet (roll)
finns ocksa inspiration himtad frin The best of the best. Becoming Elite ar an American
Boarding School av Gaztambide-Ferndndez (2009).

Beskrivningar av elitutbildningar

Ordet 7elit” har for ménga, utom mdjligtvis inom idrottsvirlden, en koppling till
avsmak och foraktfullt hin som tidvis skiner igenom den tidigare forskningen i om-
ridet. Hos Kenway och Lazarus (2017) visas hur denna avsmak bemots med ett sorts
avsvirande av elitstatus i kombination med att argument om meritokrati och mingfald.
Pa sa sitt skapas en legitimerande ursike for elitskolornas privilegier och héga status.
”Den stolta flickan”, “den hedervirda pojken” och ”den storsinta rektorn” dr tre karak-
tirer som maskerar och kommodifierar elitskolans mystifierande dygdeetik, enligt
Kenway och Lazarus analys av ett globalt forskningsprojekt inriktat pa studier av elit-
skolor.

Som sagt kan det som betraktas som ”elit” bade idealiseras och vicka férakt. Den mer
foraktfulla tonen uppstir i samband med den del av tidigare forskning som fér fram
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skarp kritik av samhillets ojamlikhet. Hos en elitskolforskare som Prosser (2016, 2018)
placeras skulden och ansvaret fér ojamlikheten hos eliterna som studeras. Han drivs
tesen att elitutbildningar argumenterar for sin status och berittigar social ojim-likhet
utifrin grunder som har potential att retoriskt vindas tillbaka till kritik av elit-skolorna.
Detta kallar Prosser for en “antistrophon”

Elite schools are ideologically dominating the public definitions of those ideas
mentioned in the four provocations above: knowledge, excellence, merit, and
values. Others could be listed. All four could hold important positions in all
schools when defined in specific contexts. Yet elite schools continue setting the
educational agenda by celebrating their application through exclusion, com-
petition, and corporatization. At the scholarly level, this dominance can be chal-
lenged by practices that change non-elite education’s relationship to eliteness and
rejecting elite education’s ideological seduction. The way elite schools define their
superiority can be turned against them through rhetorical tropes like antistrophon
or other means. Their apparent strengths are also their greatest weaknesses.
(Prosser, 2018, s. 10)

Férutom ovanstiende negativa syn pa elitskolor finns ocksd en beundran och brist pa
kritisk blick i en del av de etnografiska studierna, detta uppstar nir skolornas héga aka-
demiska nivder och de viluppfostrade eleverna blindar forskarna. Prosser beskriver att
det finns ndgot forforiske i elitskolorna, vilket dven priglar delar av mina observationer
i avhandlingens studie — framférallt under de forsta observationstillfillena. Metod-
ologiska dilemman som #ven varit relevanta for denna studie r positioner av blindhet
orsakade av att ha varit for linge i faltet och kommit f6r nira, i kontrast till den ndrmast
overkritiskt aggressiva hallning som finns i studier av dverfldd och privilegier inom elit-
skolor. Jag har beddmt min studie som mittad nir det enda som hade kunnat ge mig
nytt material att analysera hade varit att borja intervjua elever och lirare. Men i sadana
fall hade studien forindrats till en annan studie 4n den studie av distans jag valt att gora.

For att hitta ett balanserat kritiske ldge att utgd ifran behdvs en medvetenhet om
terminologin inom féltet. Kenway och Koh (2015) kritiserar hur terminologin varierat
i studier av elitskolor. Enligt dem har elitskolor omvixlande benimnts med begreppen
“elite, privileged, affluent, ruling class, high class and high status” (s. 2) inom den
tidigare forskningen. De menar ocksd att den senare tidens okade anvindning av
”privilege”-begreppet har en vaghet med olyckliga konsekvenser for forskningen. Enligt
dem behovs begreppsutredningar (genealogi) for att fi ordning i definitionerna och for
att frimja forskningsomradets tillspetsning. 1 denna studie gors inga begrepps-
utredningar av terminologin for elitskoleforskningen, dven om konsekvens i ordval
efterstrivats.

Ball (2015) beskriver hur tillhérighet till det som ofta kallas elit "appears in a diverse
array of constellations and spaces of practice. Status and advantage have to be worked
at and maintained, and done ’correctly’ in order to ensure their preservation” (s. 73).
Just dirfor varierar ocksd de val av ord som dr nédvindiga for att beskriva just den typ
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av elit som en studie fokuserar pa. Eliter dr inte samma i olika kontexter utan har olika
karaktirer beroende av studiens prigel. Bourdieu (1996) skriver om ekonomisk elit,
politisk elit, kulturell elit och statselit nir han samlar sitt utforskande av eliter i 7he
State Nobility. Eliterna tillimpar olika former av habitus, skapade av sociala, kulturella,
sym-boliska och ekonomiska kapital. I sina tidigare verk utvecklar Bourdieu kapital-
begreppen och habitus-koncepet, innan han riktar intresset mot att analysera elitskolor.
Han beskriver dessutom ett symboliskt valds-(makt)utévande som utgar fran de hierar-
kiska ordningar hans begepp sitter ord pi (se ex. Bourdieu, 1993, 1999a, 1999b).

I min studie 4r det under en skugga av eliter som utbildningen bedrivs: idéer om hur
eliterna ska vara, bete sig, se ut och vad eliter ska tycka formar hur eleverna pa skolan
dr. Samtidigt finns det en motkraft hos liraren nir han utifrin skolans virdegrund, med
hinvisning till minskliga rittigheter, utmanar eleverna att vidga sina virderingar och
sina kunskaper bortom det mest bekvima och bekanta. Liraren siger at eleverna att de
dr som Solanas (2010 [1967]) "Daddys Girls”. Att leva upp till idealen for en "Daddys
Girl” dr et sdtt att vara som bade flickor och pojkar efterfrigar i elitsammanhang. Att
frimja och leva upp till ideal stillda av patriarkala min gir i linje med reproduktionen
av elitordningar. Genom en si hanfull och delvis grym férolimpning sitter liraren
ljuset pa elevernas identiteter och forsoker fi eleverna att reflektera Gver vilka de ar.
Bourdieu (1996) skriver att de som ir i maktpositioner, aristokrater och etablissemang,
inte behéver bendmna sig sjilva eller definiera sig som 6verordnade — de priglas i stillet
av en tyst medvetenhet om sin overordning (jaimfér uttrycket “esse non videri” — att
vara utan att synas, hos adelfamiljen Ekman i Hellstrom, 2013). Detta sitt att se pa
overordning ligger ytterligare en skugga av elitutbildningar 6ver Sirkilda liroverket
som pa ett for eliter a-typiskt sitt sdllan missar ett tillfille att patala sin status som den
bista skolan.

Hos Howard och Gaztambide-Ferndndez (2010) gors framforallt en betoning av det
overfldd av resurser som elitgrupper priglas av nir de ska definiera vad eliter ar:

[...] the terms elites and elite groups are used to refer to those social groups that
have attained a degree of financial affluence and who are able to mobilize eco-
nomic, social, and cultural resources in order to secure access to particular kinds
of educational experience. (s. 196)

Skillnaden mellan den skola jag studerat och de elitskolor som skildras i antologin redi-
gerad av Howard och Gaztambide-Fernandez ir att jag har studerat en skola som be-
traktar sig som elit och som fostrar ideal av privilegierade klassers preferenser i sin
oskrivna (men inte sirskilt dolda) liroplan. Det finns manga pa den skola jag studerat
som har god ekonomi, men det ir inget officiellt krav att ha pengar. Pa detta sitt mot-
svarar Sirskilda liroverket den utopi som Howard och Gaztambide-Fernandez fanti-
serar om: alla har formellt sett tilleride till elitskolan. Men Sirskilda liroverket ar trots
detta en typ av privat-elitskola, som dessutom #r vinstdrivande och dirmed har lig
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larartithet, stora klasser, fi liromedelsresurser (t.ex. inget skolbibliotek) och hég under-
visningsbelastning pa lirarna. Lirarna hiller i snitt lektion 23 klocktimmar i veckan.*

Sirskilda liroverket 4r inte ndgon lyxig elitskola som ger sina elever mycket mer dn
vad elever fir pd andra skolor, eleverna dir far snarare mindre 4n vad de hade fatt om
de gitt pa en kommunal skola. Men de genomfr 4nd4 sin utbildning under skenet av
att vara en elitskola lik Eaton eller St. Pauls’ eftersom eleverna pa ett sitt gor jobbet
med att iscensitta elitskolkulturen genom vilka de ir, eller i vilket fall vill vara: ddrav
kapitelrubriken om att utbildningen genomférs under skuggan av elitskoletraditionen.

Analyser av elitskolor behover, som sagt, finna balansen mellan viljan att férsta och
intresset att leta efter svar pd en stindigt 6kande mingd kritiska frigor. Van Zanten
(2015) tecknar upp en komplex bild av elitskolor dir nya, tidigare underordnade
grupper ges tilltride till en utbildning som varit forbehallen sirskilda grupper, medan
det trots allt bibehélls en dominans av samma grupper som alltid haft foretride. Gamla
eliter benimns som en sorts allitare som kan réra sig mellan olika typer av miljoer utan
anstringning. Det ir beskrivningar av eliteleverna som grinsar till vad Khan (2011)
beskriver med termen “ease”. Van Zanten (2015) menar att "This again is not a move
towards the ‘democratization’ of elites but another way of redefining power and ad-
vantage in a globalized world” (s. 8). Hon skriver ocksa att elever, trots att de kommer
fran en bakgrund dir de far allt ekonomiskt stod och har tillging till nitverk, hivdar
meritokratiska virden snarare dn arv och bakgrund nir de legitimerar sitt tilltrade till
elicutbildningar. Detta beskrivs som skilet till varfor eleverna anser sig vara berittigade
till framtida elitpositioner.

Borjesson et al. (2016) skriver att elitutbildningar inom det svenska utbildnings-
systemet utgor paradoxer med tanke pa det rykte det svenska systemet har om sig att
vara ett av de mest jimlika samhillena i virlden. De nyanserar denna bild av Sverige
och tar upp sidana aspekter av vart samhille som att vi har en monarki och en adel som
fortfarande spelar roll for virt samhilles maktfordelning. De tydliga exempel pa
ojamlikhet som dessa savil symboliska som faktiska makthavare utgor blir grunden i
argumentationen for att Sverige inte ir s jimlikt som ryktet siger.”

Borjesson med flera (2016) gor tre definitioner av elitutbildning: en meritokratisk,
en social och en funktionell. De separerar dessa tre former men hivdar samtidigt att de
dr ssammanvivda. For analysen av eliter dr det dock viktigt att férsoka separera om det
ir en sortering av de som presterar bist, en utbildning av de som sedan tidigare har
kultur-ellt och ekonomiske kapital eller om utbildningen har som syfte att skapa eliter
som dr amnade att styra, kontrollera och dominera efter examen. Nir det giller
avhandlingens observationsstudie, som hir placeras in i forskningen om elitskolor,
menar jag att Sir-skilda laroverket frimst 4r en social och funktionell elitutbildning.
Det meritokratiska ar ett komplext begrepp som jag aterkommer till, men om
meritokratisk férstas som en omskrivning for det som dr bist utifran betyg kan eleverna
pa skolan forstas som en meritokratisk elit. Om meritokratisk handlar om ett fortryck
som de mest intelligenta utévar mot de mindre intelligenta diremot sa 4r bedémningen
mer tveksam eftersom skolans samhillskunskapsimne snarare uppmuntrar till enklare
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och mer konkreta kvan-tifierbara faktakunskaper 4n avancerade och krivande
analytiska firdigheter.

I min studie har jag arbetat utifran betygssnitt och intagningspoing for att sirskilja
de skolor och utbildningar som jag valde mellan infér observationerna. Nir jag borjade
den etnografiska studien gjorde jag en jimforande analys for att sedan fokusera studien
pa de med hogst betygssnitt sivil in pa som ut ur skolan. Min studie hinvisar delvis till
prestation eftersom eleverna har hoga betyg, men alla elever med héga betyg fran hog-
stadiet har inte valt att s6ka till den skola jag studerat — det finns andra sorters elitskolor
i omgivningen av typen katedralskolor. De lockar en annan typ av elever 4n de som
varit en del av denna studie. Det ir en sirskild sorts hogpresterande elev som viljer den
skola jag undersokt: en hogpresterande elev som identifierar sig med elitskole-
traditionen och dess virderingar, men 4nda valt att soka sig till en elitskola utan
historisk tradition. Diaremot gestaltar skolan genom sina estetiska uttryck och under-
visningsideal hur skuggan av elitskoletraditioner vilar 6ver hela verksamheten, vilket
kan forklara elevernas och deras virdnadshavares skolval.

Som kompensation for avsaknaden av historiska traditioner erbjuder skolan i stillet
en nira relation till det privata niringslivet i form av personliga mentorer och
ndringslivsdagar som uppges leda till praktikplatser och mentorer. Dodillet (2017)
definierar eliter i Sverige utifrin hoga prestationer och talang: elite education refers to
initiatives officially launched as educations for top-performing or highly gifted students
who are expected to form future elites” (s. 4). Denna definition star i kontrast till defini-
tionerna hos Bérjesson et al. (2016) som i princip fokuserar pa internatskolor och skolor
i Stockholms-Uppsalaregionen i sin elitkategorisering. De hinvisar till identitet medan
Dodillet hinvisar till prestation. Min studie gor bade och. Pa si sitt ir Van Zantens
(2015) Bordieu och Passeron-inspirerande elitreproduktionsdefinition mer lik den elit
som finns pa Sirskilda liroverket, 4n Dodillets och Bérjesson et al:s olika typer av
elitelever.

Under arbetet med observationerna har mina tolkningar och kritiska frigor stundtals
berért frigor om ansvar for ojamlikhet och frigan om skuld. I dessa sammanhang héll
jag en kritisk negativ vinkel infér det jag observerade. Detta var fallet innan jag valde
bort en moralfilosofisk ingang for att i stillet rora mig mot den socialpsyologiskt inspi-
rerade utbildningssociologin, som jag tycker tilliter en mer nyanserad tolkning av indi-
vidernas roll inom ett stdrre system. Maxwell och Aggleton (2016) tillhor de forskare
som bibehéller en negativt kritisk syn pa elitutbildningar genom sina studier. De menar,
liksom de flesta i forskningsomradet, att elitskolor gar pa tvirs mot jamlikhetsskapande
utbildningssystem i sparen av arbetet med demokrati. Elitutbildningar ser de som en
direkt motsats till att frimja social rorlighet och oka jamlikhet genom lika mojligheter
till utbildning. De, liksom manga andra inom forskningsfiltet, baserar dessa grund-
antaganden pa Bourdieus sitt att forsta elitutbildningar. Ball och Prosser ir skeptiska
infor forskares brist pa kritisk blick nir de menar att pengar har stor betydelse f6r analy-
ser av elitskolor. Ball (2015) skriver att "Social researchers are not good with money”
(s. 72), och ansluter sig dirmed till samma skeptiska kritik som Prosser (2016) i sin
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kritik av tidigare forskning om elitskolor. Att studera "uppat” ser de som en forsk-
ningens blinda flick, en blind flick som denna avhandling flyttar pa sa att vissa delar
hamnar inom synligt avstand.

Under mina observationer férekom det att jag satt igenom lektioner i samhills-
kunskapsimnet och frigade mig vad jag egentligen gjorde dir: allt var ju si perfekt och
bra. Eleverna lirde sig massor, liraren fick visa sin briljans och félja sin planering och
under lugna villkor kunde grunden till héga betyg liggas. Efter ett tag fick jag syn pa
vad det var som saknades och hur det som skedde under lektionerna utmanade ex-
empelvis idéer om elevaktivt lirande. Kenway et al. (2017) har blivit kritiserad av
Waters (2018) for att tillhora den grupp elitforskare som blivit blindade av briljansen
hos de elever de studerat och dirmed tappat sin granskande blick. Enligt Waters har
Kenway et al inte tagit sig f6rbi den f6rsta blindande blicken av elitutbildningen. Detta
trots att de sjilva skriver att deras forskning 4r inriktad mot “highly contested con-
ceptions of social class, the power relations that are simplicated within and between
classes and associated notions of elites, elitism and eliteness” (Kenway et al., 2017, s.
4). De skriver vidare att elitskolor

as such, [...] invariably express both the experiential densities and diversities and
the broader asymmetrical patterns of social life. They illustrate how various mod-
alities of power are enjoyed and put to work and how educational and social in-
equalities are shaped and shifted. Thus they speak to the social zeitgeist. (s. 9)

De menar vidare att elitskolearenan sitter tidsandan pé display: dverordningens och
maktens mekanismer gir att studera pa elitskolor och dirfor ar det viktigt att rikta upp-
mirksamheten t detta hill. Pa sa sitt visas hur elever pad elitskolor "understand the
unequal geographies of social and political power and privilege and how they place
themselves and their peers, socially and politically” (s. 200). Kenway och hennes
kollegor gor en principiellt kritisk forskning om elitskolor, men enligt Waters (2018)
finns det dnda kvar en problematisk och okritisk beundran av eliternas dverordning.
Ambitionen med min studie var frin bérjan nigot liknande eftersom jag Gvervigde
att gora nagon typ av aktionsforskning. Kenway’s forskargrupp har gjort en inter-
vention i sina studier nir de later elever forhalla sig till Occupy London och de efter-
foljande London Riots (2011-2012). Occupy London var en rorelse som forde fram en
antikapitalistisk demokratiseringsprotest, inspirerad av ”Occupy Wallstreet” som
startades i protest mot vetskap om det statisktiska faktum att den rikaste procenten
ensamma iger mer in 99% av USA:s befolkning. Kenway’s grupp observerar ett
bristande intresse och bristande identifikation i aktivism mot ojimlikhet pa
elitskolorna. Dels andas detta en idé om att allt av intresse utgar frin Storbritannien,
dels om ett forakt mot eliter och eliters syn pd andra. Waters (2018) gor en liknande
kritik av deras forskning nir hon nimner hur gruppen ledd av Kenway beskriver den
engelska internatskolan som en allt igenom positiv forebild fér framgangsrika och
lyckade skolor i tidigare brittiska kolonier virlden runt. Eventuellt kan det vara si att
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det naturalistiska sitt att studera elitskolan pd som jag har anvint inneburit att jag sett
vad som skett sna-rare dn att jag har styrt det som pagatt. P4 s sitt har mitt fokus mer
handlat om att for-soka forstd det som sker in att férklara och driva, vilket verkar ha
blivit fallet hos Kenway och hennes medforskare.

Van Zanten (2015) anvinder sig av Weber f6r att beskriva elitforskning som ett sitt
att studera monopoliseringen av "desired positions, opportunities and honours” (s. 4).
Hon menar att elitskolor driver fram sina elever for att de ska hamna i positioner av
makt, vilket pAminner om budskapet i marknadsféringen for Sirskilda liroverket. Van
Zantens slutsats efter en genomging av den samtida forskningen lyder:

Four main trends should be highlighted: the increasing power of money which
can directly or indirectly buy membership into elite institutions; the divers-
ification of elite institutions, now catering for different groups of elites as they
vie for elite positions on a national and/or international scale; the importance of
academic merit both as a requisite for access to elite institutions and as the main
expected outcome of an elite education; and the subjective redefinition of elite
status which sees the importance of family history and resources being pushed
into the background and personal accomplishments and merit being fore-
grounded in understandings of the self and of the ways in which elite establish-
ments create new generations of leaders. (Van Zanten, 2015, s. 9)

Av dessa fyra trender kan den forskning som rér forstaelsen av en sjilv som elitelev sigas
ligga nirmst det som gors i foreliggande studie. Van Zanten beskriver studiet av
privilegier med ett sarkastiskt “empowered” f6r att markera hur friheten att vilja och
att ha mojligheten att hamna inom en maktfull position ocksd kan bira med sig olika
grader av tving och ofrihet, tyngande forvintningar och sjilvklander. Detta ar vad min
studie haft som intresse att fokusera pa genom att stilla didaktiska fragor om métet
mellan samhillskunskapsimnets vad och samhillskunskapselevens vem.

Prosser (2016) gor en utredning av vad elitskolor ir pé ett sitt som avviker nagot frin
miénga andra forskare: han menar att elitskolor 4r en vara. I sin analys utgar han frin
det faktum att de skolor han studerat varit avgiftsbelagda. Men den spekulativa aspekt
av skolornas elit-karaktir som han skriver om giller ocksa i ett utbildningssystem utan
avgifter, sisom det jag studerat. Prosser skriver: "The notion of investment is crucial
here since it combines both economic means as well as speculation of future returns.
Such speculation produces an elite imaginary: an image of what eliteness constitutes”
(s. 224). Detta dr samma aspekter som jag har studerat: min studie 4r en studie av bilder
av elitskapande. En stor del av mitt empiriska kapitel skildrar hur idéer och visioner,
bilder och performativiteter av eliter konstrueras inom en kontext som har relevans for
samhillskunskapsimnets didaktik.

En invindning mot betonandet av elitskolor och deras betydelser gors av Ball: it
would be a mistake to give too much emphasis to school in elite formation and re-
production” (Ball, 2015, s. 72), skriver han. Hir gor Ball en beskrivning motsatt
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Bourdieus (1996). Nir det handlar om elitskolors betydelse for maktkonstellationer
skriver Bourdieu redan i prologen till 7he State Nobility:

The fundamental structures of the socially constituted preference systems that
form the generating and unifying principle of making choices, whether with
regard to educational institutions, disciplines, sports, culture, or political
opinions, can be linked by an intelligible relation of students from the grand
écoles [elitskolor], in matters of economic or cultural capital, between the two
poles of the field of power. (Bourdieu, 1996, s. 2)

Bourdieu skulle troligtvis inte instimma i Balls hivdande av att elitformering och elit-
reproduktion i skolans virld inte ska ha for stark betoning. I den analys Bourdieu gor
dr alla de arenor som forknippas med status, overordning och framgéing pa olika sitt
kopplade till elever frin elitskolor (grand écoles). Som jag ser det beror formerandet av
eliter och ojimlikheterna i samhillet pa acskilliga faktorer. Elitskolornas del i repro-
duktionen ska inte vare sig 6ver- eller underskattas, men att hivda att skolorna skapar
nigot mer dn vad som redan finns i det omgivande samhillet 4r viktigt att forhélla sig
nigot avvaktande infér. Min héllning, utifrin mitt material i perspektiv till en genom-
gang av tidigare forskning, r att elitskolor blir en plats dir det som redan sker i
samhillet far spelas ut och eventuellt accentueras eller f6rfinas, men jag ser inte att det
finns underlag for att hivda att det 4r skolorna som orsakar ojimlikheterna som det
omgivande samhillet redan priglas av. Manga skolforskare, exempelvis Jonasson Ring
(2015), beskriver hur ansvaret for samhillet, jimlikheten och demokratin placeras i
skolan trots att dessa principer ir ett samhillsansvar som 4ven bor tas av andra sam-
hillsinstanser. Aven om skolan ir en viktig del av samhillet med stor betydelse, sa ir
det omgivande samhillet som utgor skolans kontext en férutsittning fér vad skolan kan
vara. Pé Sirskilda ldroverket 4r det till exempel tydligt att eleverna har med sig en viss
del av samhillet till skolan, en del som blir den del av samhillet som representeras pa
Sirskilda liroverket. Vad eleverna har med sig skapar férutsittningarna for exempel-vis
lirarens sitt att undervisa i samhillskunskapsimnet, vilket diskuteras vidare i slutsat-
serna for avhandlingen.

I foregiende avhandlingsdel har jag beskrivit Sirskilda liroverket som en elitskola
med strivan efter att leva upp till forestillningar om en gyllene datid, ett bittre forr,
ndr skolorna saknade flum, sirstavningar och stokiga elever. Ironiskt nog verkar fore-
stallningar om en skola som var bittre forr, utan stokiga elever, vara ndgot av en modern
foreteelse (Malmstrom, 2017). Denna paradox paminner om en definition av elitskolor
av Cookson och Persell (2010): “The objective [for elitskolor] is to control and master
change, not to be swept away by it. The incorporation of change is the hallmark of a
successful elite” (s. 27). Deras slutsats dr dirfor att inget egentligen har férindrats trots
kosmetiska dndringar: eftersom eliter ar s anpassningsbara att for-dndringar blir en del
av eliterna. Eliter 4r de som skapar utrymmet fér forindringar i samhillet och darfor
bibehills den ridande maktordningen trots ytliga dndringar i 6kad demokrati via
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representation och liknande. Att gora férindring och olika delar av sam-hillet till en
del av en sjilv och kunna bibehalla &verordnande elitpositioner trots pigiende
nedmonteringar av hierarkier 4r nigot som har att géra med vem eliten ir, elitens
person. Pa Sirskilda liroverket skulle samhillskunskapsundervisningens kom-
promisslosa formedling av minskliga rittigheter, positiva syn pa flyktingar och femi-
nism kunna representera denna inférlivade férindring i eliternas ideal. Samtidigt verkar
ldrare pa Sirskilda liroverket frukea att hans klassrum tas 6ver av motsatta asikter om
han liter dem tala och debattera fritt. Kahns (2011) elithabitus av "ease” som liter elit-
eleverna passa in i alla sammanhang, dven nya sammanhang som pd ytan verkar ut-
manar gamla eliter, kan vara det som liraren — med stod i liroplanen — forsoker fostra
eleverna i.

Fragor om ett habitus for elitelever leder vidare till nedanstiende rubrik om elit-
elevens vem”. "Vem:et” stir i intressecentrum fr denna avhandlings studie. Paradoxer
och spanningar som uppstar under métet mellan elever och samhillskunskapsimnet pa
elitskolan i perspektiv till skolans virdegrunds jimlikhetsambitioner ir studiens kirna.

Elitelevens vem

As many of the students will be going on to positions of power and influence,
although usually gendered, we are left to wonder whether this means that they
are expecting complainants to provide solutions to the problems they, them-
selves, may well preside over in the future. And then did they think it would be
up to them to choose the most suitable solutions? [...] Within these elite schools,
the choice and opportunity afforded by wealth have become totally normalized
but so, too, does dominance itself and, as a result, the students are unable to even
see their own privilege. This is the vanishing point of privilege. (Kenway et al.,
2017, s. 208f.)

Kenway beskriver hir, tillsammans med sina kollegor, elever som har forvintningar pa
att i framtiden befinna sig pa positioner som mojliggor makeutovning och inflytande
samt stora paverkansmojligheter. Vad gor de med sin position och sina méjligheter att
kunna vara med och bestimma? Hur paverkar ”the vanishing point of privilege” det
sdtt att vara som eleverna forfinar pa elitskolorna? Denna avhandling stiller fragan om
elitskoleelevens vem, med fokus pd samhillskunskapen: Vem ir eleven, hur dr den och
vad gor den? Vad formar eliter och eliters sitt att tinka om sig sjilva? Hur blir de till
och vad ir det egentligen de blir, vad skapar de for identiteter? I den tidigare forsk-
ningen beskrivs elitelevens vem som en konsekvens av att privilegier blir osynliga for de
som sjilva har privilegier. Privilegier normaliseras. Detta problematiseras eftersom dessa
elever, med stor sannolikhet, kommer att forma andras villkor i framtiden.

Khan (2011) beskriver internatskolan St. Paul’s. Hans etnografiska studie fokuserar
pa slutsatser om begreppet “ease”. Khans etnografi visar att de som lyckas uppritthalla
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“ease” som identitet ir elever som ir min, vita och rika. De som inte ir min, de som
inte 4r vita och de som inte kommer frin ett rikt hem avsldjas litt genom franvaro av
“ease” i sina identitetsuttryck — de forsoker helt enkelt for mycket och blir dirmed
bortsorterade. I en tid nir elitskolor tilliter bide kvinnor, olika etniciteter och en del
fattiga att gi pa skolan si dr det just attityden av “ease” som fortsitter att reproducera
privilegier av de grupper som alltid varit privilegierade, enligt Khan. Elitelevens vem ir
i hans studie en littsam, enkel och vilfortjint privilegierad person som passar in 6verallt
och forstar alla koder, hor till alla olika miljoer och aldrig kinner sig obekvim eller otill-
ricklig. Detta "ease” dr till stor del en friga om kroppslighet menar Khan, kroppslighet
har ocksa blivit en viktig aspekt av denna studie. Kroppen, och obehaget att vara i den,
trider fram som synlig nir eleverna pd Sirskilda liroverket bryter ordningen: om de
kommer for sent till lektionen, om de far fel betyg eller om de Gvervildigas av sjilvevivel
och -kritik. Nir de inte passar sd dr det kroppen som forrader icke-tillhérigheten forst.
Ball resonerar om tidigare forskning om eliter nar han menar att Khans “ease” aterfinns
dven i andra studier men dd i termer av “assuredness” eller “surety”. Samman-
fattningsvis: “These young people do not question their privilege; they indulge them”
(Ball, 2015, 5. 73).

I studien av Sirskilda liroverkets elever far jag syn pd det forgivettagna nir en person
utan ease framtrider som avvikande: den elev som fatt ett negativt besked om sitt betyg
i samhillskunskapsimnet uttrycker allt annat 4n att hora till och vara pa sin ritta plats
ndr han ser ut att helst vilja krypa ut ur kroppens skal for att sjunka ner genom golvet
och forsvinna. Obehaget i de tringa jeansen, det ledsna och pligsamma uttrycket, de
omstindliga besvirligheterna nir arbetsmaterialet och tillhérigheter plockas ihop efter
lektionens slut, 4r noteringar som alla vittnar om franvaro av ease. Diremot iscensitter
bilderna av de ljusa, vackra, perfekta personerna pa elevkirens valkampanjplanscher ett
ease. Hir 4r himlen ljus, kliderna ljust och slitt fladdriga; blickarna 6ppna klara och
sjalvsakert tryggt vilande rake in i kameralinsen.

Hos Gaztambide-Ferndndez (2009) ir det de fem e:na som priglar elitelevernas sitt
att forstd sig sjilva och sina erfarenheter. Han beskriver en process av elit-tillblivelse i
en modell bestiende av exclusion, engagement, excellence, entitlement” och “en-
visioning”:

The model presented here deepens our understanding of the relationship between
elite schooling and the production of elite status by illustrating how Westonians
internalize privilege. It draws on the insight that social class works from the
outside in, through public discourses and ideologies; and from the inside out,
through the articulation of internalized elite identifications. (Gaztambide-
Fernandez, 2009, s. 197f.)

Gaztambide-Ferndndez “westonianer” bygger alltsé sina identiteter, sina elitskole-vem,

i en rérelse som bade gors utifran och in och inifrin och ut genom ideologier och elit-
strukturer. Att forestilla sig sjilva i positioner av framgéng, att ha ritten att vara dir,
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vilfértjang att vara nagot utdver det vanliga — en excellent — och att tillhora en eng-
agerad, overtygad elevgrupp som blivit utvald, inom en grupp alla inte har tilltrdde dill,
bildar elitelevens vem pa Weston (ett fingerat namn pa elitskolan i Gaztambide-
Ferndndez studie).

I mitt empiriska material tematiseras ett sorts intet, en icke—representation och en
franvaro av andra, frinvaro av samhillet, av kritik och misslyckande. Former av Khans
“ease” finns i de delar av observationerna som varit svérast att uppticka och som blivit
synliga forst efter en analys av observationsmaterialet: det som inte blir synligt ar det
som passar in och som inte vicker reaktion. Genom att notera det som bryter av —
uttryck for en idngslighet, en oro, ett sjilvklander — trider den normativa, givna och
sjdlvklara bilden av den normala eleven fram: siker, trygg och med sjilvtillit. Det ir just
denna senare sjilvsikra och starka elevroll som varit vanligast under observationerna, i
all sin osynlighet.

Den privilegierades blick, och dess koppling till icke-seende, har diskuterats tidigare
inom forskningen om elitskolor: “The glance that sees nothing is a privileged act of
defence, a pulling away from what one does not wish to perceive, a breaking off from a
relation to the social reality of privilege”, skriver Kenway med kollegor (2017, s. 210).
Att inte se, inte erkidnna, menar de ocksa ir en av de utévningar av makt som utfors pa
elitskolor av elitskoleelever. Att det finns en blick som inte ser, som bortser och inte
erkdnner andra var nagot jag sjilv fick kinna pa redan under forsta métet med Sirskilda
liroverket. Sa snart jag informerade om att jag inte skulle betygssitta blev jag osynlig
och icke-erkind. Men jag har ocksd observerat hur andra blir till intet nir de bryter mot
ordningen, genom lirarens tysta tillsigande reprimander, och elever som inte verkar
vilja synas eller tilltalas — som osynliggér sig sjdlva — ndr de befinner sig i utsatta situa-
tioner.

Att ldrares seende — liksom forskningens intresse — ofta landar pd de som ir i behov
av stod, befinner sig i utsatthet eller har studieovan bakgrund forklarar ocksa varfor
eliteleverna blir osynliga (Bartholdsson, 2008; Nystrom, 2012). En dubbel genomskin-
lighetsmekanism skapas eftersom osynlighets- och tystnadsmekanismer ocksé finns i
elitskoletraditionen frin riksinternatskolorna (Hellstrém, 2013).

Forekomsten av elitutbildningar anses vara en global foreteelse inom elits-
koleforskningen, dven om nationella och regionala kontexter spelar roll f6r hur elit-
utbildningarna ser ut och vilka funktioner de har (Koh & Kenway, 2016; Maxwell &
Aggleton, 2016). Hos Kenway et al. (2017) beskrivs en sorts global dverklasskoreografi,
en dansmetafor anvinds for att beskriva det som sker pa elitskolorna som studerats i
deras stora globala projekt om eliter. Denna koreografi skapar en distans, menar de.
Distans hamnar i centrum f6r min studie nir jag framéver utvecklar hur alienations-
teorin kan anvindas for att beskriva det avstind som eleverna pa elitskolor skapar
mellan vad de ldr sig och vilka de blir. P4 sé sitt att fordjupas analysen och forstielsen
av elitskolans vem.

Alienation blir till en sorts metodik for separation mellan undervisningens vem och
vad. Det forvanar dirfor inte mig att eleverna i Kenway’s (et al., 2017) studie inte sitter
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sig sjdlva i centrum nir de forsoker forstd och resonera om upplopp i London. Mina
observationer av denna typ av elever under deras méte med samhillskunskapsimnet
visar pa liknande beteenden. Eleverna pd Sirskilda liroverket arbetar med att alienera
sig sjilva fran det som de lir sig i skolan pa ett sitt som tillater dem att intellektualisera
och resonera, forstd och kunna redogéra for det mesta — utom for hur de sjilva hinger
samman med virlden. De vinder sig inte till virlden utan ifran den, om jag ska vara
djirv nog att hivda att Arendts (1998 [1958]) virldsalienationsbegrepp har biring pa
resonemanget. Detta skulle kunna anses vara den “franvindandets didaktik” som
aktualiseras i samhillskunskapen for elitelever (se sista avhandlingsdelen).

Elitens flickor och pojkar: Davos-mannen och
status-kvinnan

I mitt empiriska material skildrar jag en androgyn sexualitet som norm. Den normen
ligger Gver praktikerna pa skolan och blev synlig nir jag hade varit dir ett tag och
observerat. Det finns inga konsoverskridande identiteter som leker eller utmanar
idéerna om stereotypa konsroller eller som utmanar den svalt androgyna asexuella
variant av killelever och tjejelever som fir utrymme pa skolan. I det androgynt asexuella
finns ocksa den vuxna tjinstemannaroll som eleverna framstiller. Den rollen ir en vig
fran en kropp av kott, blod och svett: hir finns bara svala och reglerade kostymer och
kavajer, inga valkar som viller dver linningen eller pulserande blodddror bakom svettiga
pannor.

Forskningen om elitskolor handlar till 6vervigande del om internatskolor som funnits
under lang tid. Manga av dessa skolor har linge varit férbehallna manliga elever, dven
om flertalet skolor pa senare tid dven har litit kvinnliga elever bli antagna. I sidana fall
finns det ofta separata byggnader for flickor och pojkar, ofta har flickorna simre
byggnader att halla till i (Hellstrém, 2013; Khan, 2011). Inom forskningen tecknas
generellt sett bilden av 6verordnade vita, rika mdn upp. Studier av makt, av Sver-
ordning, "uppat”, har av begripliga skl riktats in frimst pa studiet av manliga elever.
Detta innebir att det finns det en brist av studier av 6verordning och kvinnliga elever
som denna studie delvis lyfter fram i sitt material. Om in via ett konlost tjanste-
mannaideal.

Men enbart kénsaspekter ir inte tillrickliga for att forstd nyanser och relationer
mellan kdn och andra aspekter av minniskors identiteter och positioneringar i relation
till varandra och andra. Genom min studie skildras hur tjejerna i slutet av utbildningen
har tagit 6ver den sakliga, korrekta och formella ordningen i klassrummets debatt-
klimat. Det verkar som om att killarna, som under utbildningens forsta dr kunnat
debattera fritt och tycka vilt, har hamnat i en mer passiv position och de mer palista
sakliga tjejerna har tagit over bade nir det giller utrymmet att tala i klassrummet och
lararens amnesrelaterade uppmirksamhet i klassrumsarbetet med samhillskunskapen.
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I den tidigare forskningen finns en hel del skrivet om kéns- och genusrelaterade
forestillningar som karakeériserar de roller som 4r méjliga att anta pa elitskolor. Det 4r
en stereotyp konsordning som delar upp flickor och pojkar. P4 minga av de elitskolor
som studeras virlden 6ver ir skolorna till och med uppdelade i flick- respektive pojk-
skolor. P4 de skolor dir det finns elever av flera kon ir det ett sndvt utrymme for
konsroller och exempel pa hur konsoverskridare straffas aterfinnas ofta inom de
empiriska studierna. I min empiri finns vittnesmél om exklusion och utsatthet for de
som brutit mot normer av tillhorighet till femininitet, maskulinitet eller kyligt asexuell
androgynitet. Det dr bade ldrare och arbetsledare som berittat om hur 6ppet homo-
sexuella och konsoverskridare kint sig mer eller mindre tvingade att sluta pé skolan.

Inom elitskoleforskningen beskrivs en falsk feminism som ger unga kvinnliga elever
en forestillning om att alla ledarpositioner ar inom rickhall utan att de forbereds pa
den patriarkala ordning som ir verkligheten nir det giller de positioner av ledarskap
som eleverna forbereds for (Benjamin, 2010; Forbes & Lingard, 2015; Kenway et al.,
2017; Kenway, Langmead, & Epstein, 2015). Det beskrivs stereotyper och konsmissiga
karikatyrer sdsom "Davos-mannen” (syftande pd méten for World Economic Forum)
och status-kvinnor ("Pedigree-wifes”, syftande till de blivande fruarnas hirkomst och
uppfostran) for att karaktirisera de roller som eleverna antas uppfylla i framtiden
(Kenway et al., 2017, s. 239). I min empiri ser jag stereotypa konsroller som skulle
kunna passa in under rubrikerna "Davos-mannen” och "Pedigree-wifes”. Samtidigt blir
de drag av asexuell androgynitet som jag funnit i materialet en utvdg ur dessa tringa
stereotyper. Det androgyna och det asexuella har potential som avsigelse av kropp, kon
och kott pa ett sitt som placerar klass dver kon. De svenska forfattarna och jour-
nalisterna Agnes von Krusenstjerna (1894-1940) och Ester Blenda Nordstrém (1891-
1929) ir tva exempel kvinnor med privilegierad bakgrund som redan runt forra
sekelskiftet anvinde androgynitet som metod for att réra sig bortom en tring passiv
kvinnoroll inom ramarna for den heterosexuella matrisen (Bremmer, 2017;
Johannisson, 2015). Pé skolan finns detta utrymme, men som skildrats i den tidigare
forskningen verkar den &verordnade positionen inte kunna uppritthallas utanfor
skolorna.

Khan (2011) skildrar hur flickorna drabbas av idtstérningar, utseendekrav och hoga
krav pi sig sjilva nir det giller studieprestationer. Aven forfattaren och journalisten
Agnes Hellstrom (2013) beskriver detta i sin reportagebok om riksinternaten Lunds-
berg, Sigtuna och Grenna. Pi St. Paul’s kvoteras killar in eftersom skolan har hilften
killar och hilften tjejer som sina elever. Eftersom tjejerna generellt har hogre skol-
prestationer sa krivs det mer av tjejerna 4n av killarna for att komma in pé skolan, men
i alla hyllningar av elever som utmirker sig pa St. Paul’s dr det endast killar som upp-
mirksammas. Khan visar ocksa hur eleverna alltid nimner killar nir de ska beritta om
elever som anses framgangsrika, skickliga eller sirskilt virda att uppmirksamma. Den
amerikanska genusvetaren Beth Cooper Benjamin (2010, s. 179) visar pa ett snarlike
sitt hur flick-elever blir utstraffade for att de 4r for duktiga och presterar hogre dn
pojkarna. Det resulterar i att tjejerna sldr ut varandra som effekt av strivan efter en jimn
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konsfordelning. Jag har inte noterat nigra sidana tendenser pd Sirskilda liro-verket,
hir verkar tjejerna snarare hélla en torr, sakligt syrlig och kunnig ton under lektionerna.
Detta ger ldraren positiv uppmirksamhet under det fatal tillfillen da han ger positiv
feedback efter elevernas fa inligg under lektionerna. Tjejerna vet vart liraren ir pa vig,
kodar av det och gor endast kommentarer som inte stor vare sig lirarens genomgéng
eller bilden av att de redan kan allt — det stills alltsd inga sa kallade dumma frigor,
forutom av ett par enskilda elever under de forsta manaderna i ettan.

I min studie ser jag hur de ambitiésa och hért arbetande tjejerna pa ett sitt avgarte
med en sorts seger eftersom de tillits dga klassrummet och lirar-elevinteraktionen
rorande dmnet och klassrumsarbetet. Skolinspektionen (2018) beskriver i sin gran-
skning av hogpresterande elever hur tjejer blir missgynnade genom en undervisning
som inte anpassas till deras behov. Pa Sirskilda liroverket sker inte denna typ av miss-
gynnande eftersom hoga studieprestationer ar en utgdngspunkt for undervisningen.
Men den studierelaterade prestationsstress som tas upp i Skolinspektionens rapport har
synts under observationerna. De tirande kraven syns om inte annat genom discipli-
neringen eleverna utsitter sina kroppar for. Sirskilt tjejerna, men idven flera av killarna
lever upp till stringa krav pa smalhet, styrka, full funktionalitet och synlig avsaknad av
kroppsliga funktionsnedsittningar. Under bérjan av 2000-talet kom en mingd
forskning pa ”duktig-flicka-syndromet”, som satte prestation, stress och kroppslig
kontroll i samband med varandra (Ernsjoé Rappe, Sjogren, & Smajic, 2004). Idé-
historikern Karin Johannissons (1994, 1997, 2015) forskning har ocksd tematiserat
kropp i perspektiv till sjil, materia och kétt utifrdn prestation och krav beroende av kén
och klass. Mycket av det hon skriver om beskriver kopplingarna mellan kvinnors
prestationer och kontroll 6ver kroppen. Hon har ocksa skrivit om det viktorianskt
asketiska som forklaring till kvinnors skam &ver sexualitet och andra kroppsliga
funktioner.

Precis som i annan forskning om elitelever gir det att dven i detta fall konstatera att
den eventuella vinst tjejerna som limnar samhillskunskapsklassrummet avgatt med,
inte spelar nagon roll nir den viljs som ska styra stora bolag, sitta i styrelser eller vem
som far hogst 16n och mest tillging till pengar. Statistiken &ver 16n, positioner med
mojlighet till styrning av andra och utsatthet ar tydlig f6r Sverige som dnda ofta omtalas
som ett av virldens mest jimstillda linder (SCB, 2018). Annu mindre uppmuntrande
dr det for tjejerna nir en global ordning aktualiseras. Kenway och hennes kollegor
beskriver forhillanden:

While women’s increased education, power and money are certainly associated
with escalating success in leading companies and, in rare cases, countries, overall
they have not risen to lead 50 per cent of the 99 per cent let alone of the 1 per
cent. And, at less than 0.07 of the ruling, hyper-wealthy 1 per cent, women are
immensely under-represented in the global elite [...]. It seems that women’s
options are remarkably restricted and regulated amongst the very rich and
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powerful and that this is rarely problematized by their male counterparts [...].
(Kenway et al., 2015, s. 156)

I Benjamins (2010) studie framkommer f6ljande spinningsfilt hos en av tjejerna med
status som bérjar utmana de vuxna ledarna: ”While the status she has cultivated keeps
potential rivals at bay and garners plentiful affirmation from aduls, it also threatens to
isolate her from her peers, reflecting the double-edged sword of good-girl-ness” (s. 182).
Hir tror jag att det finns nigot som nirmar sig det som min analys hamnar i: det
komplexa i makt och 6verordning, det tveeggade, det ambivalenta och det smirtsamma
kimpandet som krivs for att verka vara en sidan som med ldtthet styr, dominerar,
presterar hogt och dirfor bli 6verordnad andra. Att uppfyllas av “ease” 4r inte sa ldtt
som det ger sken av att vara. Det "Tara” i Benjamins studie vittnar om r privilegierat
men samtidigt smirtsamt. Det 4r inte njutning, men det ger ndgot annat. Kan det vara
s3 att smaken av makt har en beska? Det ir en smak som ir efterstrivansvird, men den
kriver en trinad tunga, erfarenheter av hur beskan ska hanteras, kombineras med syra,
salt, fett och sotma for att verkligen komma till sin ritt. Benjamin skriver att

[t]he promised benefits of being a good girl (e.g. good grades, community pride,
a sense of safety) are deeply and powerfully seductive, especially when the
relational costs of resistance and defiance — not to mention mere vulnerability —
are so threateningly high [...]. (s. 183)

Det androgyna och asexuella blir i min studie till en utvdg f6r de som hamnar i de
paradoxspinda feminint kodade positioner som skildras i blockcitatet ovan. Genom att
skira ner det feminina gir det att komma undan de spinningar som skapas nir
kvinnliga elever tar ver hdgstatuspositioner och ge ett sken av "ease”.

Kritisk meritokrati

I min studie har jag utgatt frin de med hogst studieresultat nir jag gjort mitt urval.
Eftersom tjejer har hogst betygsresultat finns det flest tjejer pa skolan och klassen jag
observerat. Eleverna har extremt héga betyg nir de blir intagna pa skolan och limnar
skolan med lika hoga betyg och fortsitter generellt sett sin karriar med krivande ut-
bildningar som har rykte om sig att stilla héga krav pa sina studenter. Manga av
eleverna lyckas ocksa fa framgingsrika karriirer efter avslutad skolging, vilket lyfts fram
i skolans alumni-rapportering. De fore detta eleverna som ir en del av skolans alumni
aterfinns pa atrdvirda positioner som delvis ocksa fatt medial uppmirksamhet. I
gruppen finns allt frin framgingsrika foretagsledare till vilkinda popmusiker och
idrottare pa virldsmisterskapsniva.

Detta monster har ménga likheter med det Holmqvist (2018) beskriver i sin om-
debatterade bok om Handelshogskolan i Stockholm. Liksom pd Sirskilda ldroverket
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lovas studenterna en lysande framtid efter en utmanande och utvecklande utbildning.
Holmgyist ifragasitter, snarlikt Khan (2011), om den héga niva av forskning och
utbildning som utlovas verkligen finns innanfor Handelshdgskolans viggar. Bade Khan
och Holmaqpvist stéller frigan om det inte ir tal om ett luftslott snarare 4n hogkvalitativ
utbildning. Aven pa Sirskilda liroverket kommuniceras officiellt en hog niva pa
utbildningen och arbete med ”stora frigor”, men i praktiken verkar snabbast svar pa
faktafrigor vara det som belonas och trinas upp. En viktig aspekt som separerar
Holmgpyists studie av Handels frin min och andras elitskoleforskning dr att Handels
styrs, regleras och finansieras av niringslivet pa ett mer direkt sitt 4n andra typer av
elitskolor: pa Handels 4r det niringslivets ledare som styr exempelvis anstillningar och
innehall i undervisningen. Ifrigasittanden av dessa forhallanden har varit syfte for
debatt nir boken om Handels publicerades. De forhallandevis ”ria” data som publi-
cerats av Holmgqpvist gjort har vicke debatt, sivil metodologiskt som forskaretiskt.

Jimf6rt med den internationella situationen, framférallt utanfér Norden, sa skiljer
sig den skola jag studerat genom att den inte kriver ndgon avgift av sina studenter:
skolan jag studerat har intrideskrav som enbart tar stills utifran betyg och inte andra
meriter eller sa kallade vitsord som verkar viktiga i stora delar av virldens elitskolor (se
ex Benjamin (2010) om vilgérenhetsarbete bland privilegierade flickor).” Dirfér borde
den skola jag studerat kunna visa andra aspekter, andra representationer och andra
monster dn det som dterfinns i den internationella forskningen, men s ir inte fallet.

Elitskolor har ett komplext forhillningssite till begreppet meritokrati, vilket ocksé tas
upp pé olika sitt i tidigare forskning. De elever jag studerat skulle pa ett sitt kunna
hivdas vara rent meritokratiskt antagna. De studenter som Khan (2011) beforskar har
en sjilvbild av att de 4r pa skolan for att de fortjénar sin plats och sina privilegier for att
de dr bist, skarpast och har arbetat hardast. En sjilvbild som liknar sjilvbilden pa den
skola jag studerat, inte uttalad direkt av eleverna, men si som eleverna omtalas i
exempelvis marknadsféringen. Khan har identifierat hur de som tror att de har en
starkare tillhorighet till elitskolan endast pa grund av sitt arv blir féraktade medan de
som tonar ner sitt arv men framhéller sitt harda arbete far hogst status: ett hirt arbete
som dock aldrig far utforas pa ett sitt som visar att de som utfort det blivit nertyngda,
utan det hirda arbetet ska trots allt ske under uttryck av “ease”.

En motsats till "ease” gestaltas hos Wilkinson och Pickett nir de forklarar det miss-
uppfattade meritokratibegrepp som missgynnar fattiga och andra underordnade
grupper i samhillet i meritokratins namn:

Studier har konstaterat att arbetsminneskapaciteten hos personer under stereo-
typhot minskas av faktorer som 6kad fysiologisk stress, 6kad kontroll av den egna
prestationen och forsok att dimpa negativa tankar — vilket alltsammans for-
simrar prestationsfrmégan. (Wilkinson & Pickett, 2018, 5. 183)

Wilkinson och Pickett kritiserar pastienden om att vi har ett meritokratiskt system
inom utbildningsvisendet dir de limpade och olimpade, de som arbetat hért och de
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som inte arbetar hért, sorteras hierarkiskt pa ett legitimt och rittvist sitt. De menar att
det snarare handlar om ett system som later

[blarn fran bittre familjeforhallanden bibehall[a] sin redan frin bérjan relative
héga position eller forbittrar sina genomsnittliga eller diliga resultat. Fér de
fattiga barnens del forsimras diremot resultaten med tiden — dven nir de ur-
sprungligen var hoga eller medelhoga. (Wilkinson & Pickett, 2018, s. 179)

Khan relaterar sin kritiska uppfattning om meritokrati till idén om den amerikanska
drémmen och att vem som helst kan lyckas, trots att han menar att hans studie tydligt
visar att det inte dr vem som helst som lyckas. Via studien av St. Paul’s skola vill Khan

gce

a preliminary answer to how the elite have moved from an ethic of exclusion to
one of inclusion. Again and again we will see the importance of meritocracy,
where students explain their successes as the result of hard work and talents and
reject the trappings of entitlement. [...] we will begin to see how, without ex-
clusion or protectionism and within a context that emphasizes individual talents
and work, elites are still able to reproduce their position for their children. I will
show how heavily patterned inequalities can be maintained and obscured within
a meritocracy. This great trick of privilege helps us see how the world can be more
open and yet more unequal. (Khan, 2011, s. 40f.)

Hos flera andra forskare skildras en skeptisk aspekt av meritokrati (ex. hos Howard
(2008) och Prosser 2016). Vanligast ir att utga frin meritokrati-begreppets grundare
Alan Fox och Michael Young. Dodillet (2017) patalar att Fox och Youngs definition
av meritokrati kritiserar en elitordning bestiende av att de som anses smarta fortrycker
de som anses korkade. Att hinvisa till meritokrati som en sorts rittvis grund for att den
som fortjanar det kan nd framgang, som hos Khans elever, blir di ett nirmast para-
doxalt forhallningssitt. Khan kritiserar St. Paul’s for att inte vara meritokratisk eftersom
han menar att en hel del av det sken av hirt arbete, hga nivéer och ambitiésa liroplaner
endast dr dimridder. Bakom dessa dimridier déljer sig ett utbrett system av fusk och
genvigar som alla vet om men som ingen erkinner 6ppet. Men med Dodillets forstaelse
av begreppets ursprung hos Fox och Young var meritokrati som begrepp aldrig ett
system for rittvisa utan hela tiden ett begrepp om problematiska och fortryckande
villkor.

Hos Beach finns ocksa ett kritiskt meritokratibegrepp som anvinds i samband med
en stor etnografisk studie av det svenska utbildningssystemets ojiamlikhet. Han menar
att det viftas en falsk flagg av jimlikhet. Segregationen inom utbildningssystemet, dir
elitskolorna ir en viktig akedr, héller alla som inte hor till 6vre medel- eller éverklass
borta frin intellektuellt utmanande utbildningar. Detta ér en internationell foreteelse
men for den internationella forskargemenskapen blir det en nyhet att dven Sverige har
samma ojamlika strukturer som andra linder. Beach beskriver dessa mekanismer och
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menar att de samlas under "the basis of some confused notion of meritocracy (acting as
a false ideology)” (Beach, 2018, s. 269).

Jo Littler, sociolog verksam vid City University of London, har skrivit boken Against
Meritocracy: Culture, Power, and Myths of Mobiliry (2018). I den avfirdar hon ocksé
retoriken om meritokrati som nagot av en falsk ideologi for var samtid, med ursprung
i den myt-omspunna premidrministern Margret Thatchers nyliberala motto "There’s
no such thing as society”. Littlers kapitel om eliter tar upp begreppet “normcore” for
att sitta ord pé hur retoriken om meritokrati dr forknippad med hierarkiska virden dir
normen representerar idealet.

How do plutocratic elites use discourses of meritocracy to maintain and re-
produce their privilege? Whilst the existence of elites is hardly new, what is to
some degree more historically novel is the extent to which large sections of today’s
plutocracy feels the need to pretend they are not an elite at all. (Littler, 2018, s.

115)

Littler skriver att den sa kallade nya eliten, priglas av sin meritokratiska retorik snarare
dn att de legitimerar sin verordning utifrin arv. Hon berdr ocksd tematiken om en
ovillig elit. Genom att hivda att vem som helst som arbetat hart kan na héga positioner
i samhillet anvinds meritokratibegreppet som ett rittfirdigande av redan existerande
hierarkier. Meritokrati blir ordvalet for de som vill argumentera f6r en fortjant over-
ordning.

Ledorden pa Sirskilda liroverket — “kiimpa, viga och var vinlig” — ekar ocksa av
meritokratiska virderingar. Med meritokratidiskursen uppstir ett cirkelresonemang
som bekriftar elitskolans virderingar om vad som ir viktiga och mindre viktiga kun-
skaper, firdigheter och férmagor, snarare 4n att lyfta den som 4r mest kunnig, palist
eller insatt — och dirmed anses legitimt fortjint av 6verordning. Vid Sirskilda ldro-
verket finns en strivan efter att vara elit, och en uttalad 6nskan om att leva upp till elit-
ideal. Dirmed finns en skillnad mellan min och Littles observation av eliter eftersom
Littlers eliter hivdar att de inte ir eliter. Kanske 4r detta en aspekt i min studie som
ytterligare forstirker nedanstdende rubriks antydande om att Sirskilda liroverket dr en
utbildning i skuggan av elitutbildningar? En ikta” elit borde inte behova hivda sin
egen fortrifflighet.

I skuggan av elitutbildningar

Den skola jag studerat 4r inte nigon internatskola med murgréneklidda tinnar och
torn, placerad i en idyllisk lantlig miljé, omgiven av en stor gron grismatta med
skrickinjagande terminsavgifter. Den ir inte heller ett fore detta liroverk eller nigon
anrik katedralskola. Det dr en privat friskola med ett stort vinstdrivande, aktiedgt
foretag som huvudman. Khan (2011) inleder sin bok med att beskriva den gamla
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formen av elit och hur den ersatts av en ny sorts elit. Problemet i min studie r att den
skola jag studerat speglar en idé av en gammal elit inom ett samhills-, skol- och utbild-
ningssystem priglat av ideologisk styrning for jimlikhet — ddrfor argumenterar jag for
att det 4r en skuggtillvaro som karaktiriserar den skola jag gett namnet Sirskilda liro-
verket.

Min studie bir pa liknande drag som aterfinns i analyserna hos elitforskare som
Dodillet (2017) och Bérjesson et al. (2016). Hos en forskare som Tornqvist vrids para-
doxen dnnu hdrdare eftersom hon gjort sin studie pa en skola med ett uttalat jimlikhets-
etos (Térnqvist, 2018), en sorts elitskola mot sin egen vilja. Den ldrare vars under-
visning pé Sirskilda liroverket jag studerat ger ibland intryck av att vara nigot av en
elitskoleldrare mot sin vilja, i likhet med flera andra anstillda pa skolan. Som jag antytt
tidigare skulle det ocksa kunna vara si att han noga f6ljer liroplanen for att eliteleverna
ska rustas infor elitpositioner och kunna kidnna ease 4ven i mer virdegrunds-
aktualiserande framtida situationer, exempelvis om ett foretag ska marknadsforas
utifrin miljocertifiering, hbtg-certifering eller arbete med jimstilldhetsintegrering.
Kritik infér denna typ av certifieringar titt f6ljt av kraftig marknadsféring brukar be-
nimnas som “greenwashing” eller ”pink-washing”.

Khan (2011) fornekar inte att elitskolor idag 4r exklusiva eller att de som ndrvarar pa
skolorna kommer fran en formégen bakgrund, men han betonar att elitskolan frimst
soker efter eliter — de bista av de bista — oavsett vart de kommer ifrin. Om en blivande
elev tillhor ett akademiskt toppskikt sd har den eleven en intridesbiljett dill elit-
utbildningar som den pé St. Paul, och de blir i sadana fall en del av framtida elit. Pa
Sirskilda liroverket sker en annan sorts selektering. Det finns olika typer av skolor i
Sverige som elever med hoga betyg kan vilja mellan. Sirskilda liroverket odlar en sorts
elitskolnisch som alluderar pa Gverklassideal. Overklassideal som utgors av en gam-
maldags aristokrati, blablodig adel sammanjimkat med mer nykonservativt priglade
ideal frin privat niringsliv. Traditioner i kombination med framgingsrika foretag
skapar allianser mellan de kapitaliska och nyliberala ideologierna. Det finns andra elit-
skolor i Sverige dir dessa ideal inte alls dominerar, att arbeta med vilgorenhet eller att
vara politiskt aktiv for att frimja jaimlikhet genom vinsterpriglade politiska sympatier
kan ocksa vara de hogsta idealen (T6rnqvist, 2018). Men sd 4r det inte pd skolan i denna
avhandlings studie. Det jag studerat ir inte den sortens motvilliga elit utan i stillet en
elit som vill vara elit men som inte rikeigt lever upp till de krav en riktig” gammal elit-
definition stiller upp.

Skolan jag studerat fylls alltsa av en vilja att vara elit, ambitionen och retoriken om
elitism, 6verordning och privilegier dominerar marknadsféringen. Denna retorik for-
stirks inte av den ldrare jag observerat under de lektioner jag varit narvarande, men den
finns i elevgruppen, hos elevernas férildrar och i skolans svansféring (marknadsforing)
och estetik. Utbildningen genomférs i skuggan av de ideal som hogstatus-
skolor/elitskolor som engelska Eaton, amerikanska Yale (en av de sé kallade Jvy League-
skolorna) och de franska Grandes Ecoles besjilas av. Romantisering i populirkultur som
filmen Ddda Poeters sillskap, bockerna och filmerna om Harry Potter samt TV-serier
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som Gilmore Girls ir med och skapar en dramaturgi i internatskolemiljéer och elitskole-
sammanhang som lockar och fascinerar en allminhet.

Jag undrar hur hog grad av exotisering som gors av elever lika de jag studerat. Prosser
(2016) jamfor en fascination infor eliter med ”previous awe at the aristocracy or royalty”
(s. 219). Eftersom béade kungligheter och aristokratisk adel finns kvar i Sverige si ar
detta inte nigot forginget i det svenska samhillet pa samma sitt som i de utbild-
ningssammanhang som Prosser studerar. Med tanke pd hur manga skildringar av elit-
skolor och internatskolor som det finns i populdrkulturens fiktion: i high-school-filmer,
i romaner och i tv-serier, sd vicker dessa sammanhang en sorts balans mellan fascination
och beundran, ilska och avsmak som lockar och litt sitter igang starka dramaturgier.
Hir finns makt och 6verordning men pa ett osynligt och sjilvklart, naturligt sitt som
intresserar och engagerar. Detta har jag ocksd mirkt av nir jag be-rittar om mitt
avhandlingsprojekt: fa dr ointresserade, manga ger uttryck for bade dsikter, kinslor och
egna analyser nir jag dterberittar delar av min studies innehall. Jag har ocksd noterat en
sorts rastlds iver att analysera det som jag presenterat i mitt etno-grafiska kapitel hos de
medlisare jag haft.

Det jag gjort 4r ett arbete som gir vidare med paradoxen mellan jimlikhet (egali-
tarianistiska ideal) och férekomsten av eliter, som sysselsatt en sakta men sikert vixande
grupp forskare i Sverige (Eriksson et al., 2018). Den skola som studerats r en skola
som manifesterar denna paradox. Den erbjuder en plats for de som bér den, som har
den i sitt liv och gestaltar den genom en elevroll under gymnasieutbildningen.

Den tidigare forskningen om elitskolor driver detta avhandlingsarbetet vidare:
eftersom det amerikanska systemet, som dominerar elitskoleforskningen, viljer sina
elever utifrin andra grunder 4n betyg och resultatmitningar sa har elitskolorna dir en
jimn konsfordelning och viss medvetet skapad etnisk representation som saknas pa den
skola som jag studerar. Sirskilda liroverket ar en plats for dels de som valt skolan, dels
de som fatt hogsta betyg. Dessa urvalsgrunder skapar en omfattande segregation, med
mekanismer liknande det som visats i Lidegrans (2009) avhandling om hur utbild-
ningskapital "alstras, férdelas och formedlas”. Detta har gett konsekvensen att det dr
mest tjejer pa skolan och att den etniska variationen ir obefintlig. Dérfor 4r ocksa de
flesta fran likartade vilbirgade bakgrunder. Skolverket (2018) har med anledning av en
vixande skolsegregation valt att gora denna fraga till ett av tre fokusomriden under
2018, men riktar frimst uppmirksamheten ét de skolor som tillhor segregationens " for-
lorare” utan att det sitts i samband med “vinnarna”.

I Khans studie vittnar ett avsnitt om tjejernas speciellt dubbelbestraffande position
med svarigheter att uppnd “ease”. Finns det en ny elit, en elit utan ease som har fatt
erdvra sina platser inom nagon sorts rittvis, dkta eller god meritokrati? Jag tror att det
finns uppfattningar om att dessa tjejer 4r 6verordnade och vinnare rent formellt, men
informellt, men kritiska 6gon riktade mot hur rekryteringar sker och vem som blir vald
till de mest prestigefulla positionerna sa ser vi samma vita, rika min pa hogstatusplatser.
Det 4r en falsk bild av en segrande feminism som malas upp pé flera av elitskolorna for
tjejer (Kenway et al., 2015). Snarlikt material aterfinns dven i materialet frin min
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empiriska studie i den del av del II som r6r den feministiska diskursen pa Sirskilda
laroverket. Liraren framhaller vikten av att vi inom kort fir en kvinnlig statsminister
och liter eleverna lisa Solanas SCUM-manifest medan de kvinnliga eleverna erévrar
positionerna som skolans vinnare (se Ohrn & Holm, 2014, for en diskussion om
skolans vinnare utifran koén). Jag har inget empiriskt material som berdttar hur
skillnaden mellan de kvinnliga och manliga studenterna fran Sirskilda liroverket ser ut
ndr det giller 16n, position och majlighet att styra andra. De fi kvinnor som finns pa
ledande positioner kommer frin skolor som Sirskilda liroverket, si det finns sikert
nagra framtida ledare dven bland tjejerna. Sirskilt bland dem som anvinder sig av firre
stereotypt feminina uttryck och dirfor littare kan konkurrera i en virld med stereotypt
manliga koder nodvindiga for framging. Men den generella strukturen bortom
enskilda individer talar ett annat sprik.

Det verkar som att mitt empiriska fynd dir en elev uttrycker nagot i stil med “det ir
inte s latt ndr alla 4r moderater” dr ovanligt for att ha aterfunnits under en studie av
en elitskola. Howard (2008) skriver i sitt forord om elever som inte vill eller kan forsti
hur deras position hinger samman med underordnades, han skriver ocksd om sin
frustration i arbetet med dessa elevers lirande. Men han tar sin text vidare mot analys
av hur han péaverkade och forindrade elevernas synsitt. Han borrar inte djupare i hur
dessa synsitt cementeras, forstirks och oméjliggor for andra elever dn de som fyller upp
den klassiska elitelevrollen att vara och lira. Kenway och hennes kollegor (2017) later
delar av studierna handla om avsaknad av koppling mellan ojimlikheter och orittvis
fordelning av vilfird till egen 6verordning samt egna privilegier hos de elever som de
studerat. Men de resonerar mer principiellt och mindre utifrin hur under-visningen
gate till ndr de kritiserar brist pa etiskt medvetande hos eliteleverna. De har fokuserat
pa de elever som inte gor kopplingar mellan sin egen position och virlden runt om
dem, men lyfter inte nigon problematik angiende vad ett sadant synsitt gér med de
avvikare som kan finnas bland eliteleverna.

Hos scout-tjejerna i Benjamins (2010) studie sker nagot spinnande eftersom dir tas
upp ett antal spinningsfilt som utgér erfarenheterna hos flickscouterna i studien. Hon
ser hos dem en reell ambition att samarbeta, hjilpa varandra och andra, en ovilja att
konkurrera och tivla och en dkta ambition att gora skillnad (gora gott) f6r samhillet.
Skillnaden mellan hennes studie och denna ir att hon studerar "privilegierade” flickor,
men inte en elitskola. Benjamins analys lyder:

These privileged girls’ dilemmas of ambition and selflessness, status, and hierer-
archy call into question the very foundation of their unearned advantages. But if
we want to prepare these girls to be effective leaders, adults must be willing to
hear their concerns and support them in struggling with the real ethical dilemmas
their privilege has wrought. (Benjamin, 2010, s. 192)

Benjamin ger i citatet ovan ett par anvisningar om vad en didaktik for privilegierade
tjejer skulle kunna utveckla: att lyssna pé oro, stotta i etiska dilemman som bygger pa
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verkliga problem som elevernas egna privilegier har orsakat kan vara ett sitt att arbeta
pa. Liraren i samhillskunskapsklassrummet pa Sirskilda liroverket gor en pikande
anklagelse om att tjejerna dir pdminner om Solanas (2010 [1967]) "Daddys Girls”.
Kanske var det ett, visserligen klumpigt och okinsligt klandrande men dnd3, forsék att
arbeta med Benjamins didaktiska implikation? Det sitt att undervisa som Howard
(2008) skriver om i inledningen av Learning Privilege ir ytterligare ett sitt att inleda
undersokningar om hur Benjamins uppmaning kan foljas. Benjamins 6nskemal om att
vicka verkliga etiska dilemman utifrin elevernas egna privilegier dr ett utvecklings-
omride inom samhillskunskapsimnet som lirare pa dessa skolor skulle kunna utforska
genom sin undervisning.

Efter en genomsokning av tidigare forskning i de omridden som tangerar min under-
sokning ser det ut som att det inte finns nigon studie som ignats dt sjilva under-
visningens politiska innehdll och hur det formas av ett konsensustryck hos eleverna.
Nir en majoritet av eleverna delar samma virderingar, som i fallet ddr den politiska
skolordningen skildras i den empiriska delen av avhandlingen, sa hamnar den elev som
forsoker uttrycka avvikande virderingar i en utsatt position. Trots att hennes vird-
eringar verkar samstimma med ldrarens virderingar och trots att hennes virderingar
uppmuntras mellan raderna i styrdokumenten for skolan och samhillskunskapen och
direkt pa raderna i Skolinspektionens granskningar, s& hamnar hon i en position av att
inte kunna visa vad hon kan, inte kunna genomféra sin examination pa ett sitt som ger
henne utrymme att visa sina kunskaper. Elevgruppens sammanlagda virderingar viger
tyngre — har mer pondus och paverkan, styr mer — 4n biade dmne, ldrare och styr-
dokument nir det handlar om vilket utrymme som finns for att ldra, fi kunskaper att
vixa och utvecklas eller nyanseras. Det skapas i stillet en blockerande mur dir samtalet
tar slut. Det ser formodligen ut pa samma sitt i alla homogena elevgrupper dir dsikter
och virderingar dr samstimmiga. Men pa den observerade skolan har eleverna en extra
stark position eftersom de har sina hoga betyg och sin starka klassposition att agera
utifrdn: detta dr det elit-specifika i min studie. De agerar ocksd i opposition mot ldrarens
och styrdokumentens budskap och anvinder verktyg frin dmnet — retorik och politik
— for att vrida vinklarna i argumentationen at den 4siktsgemenskap som dominerar och
utvecklas pa skolan.

For att fora detta arbete vidare mot avhandlingens avslutande analys 4r det nu dags
att gora en teoretisk begreppsundersokning av hur alienationsteori, eller alienation som
begrepp, kan sitta ord pa det som sker nir elever, amne, skola och liraren samt utbild-
ningssystemets villkor drar at olika hall virderingsmissigt.
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ALIENATION UTAN MAKTLOSHET

Observationerna som skildras i del II avslutades med en skildring av en frinvaro av det
heterogena, pluralistiska samhillet; en frinvaro av att behdva den andre for att kunna
lira (jmf. Todd, 2008), att befinna sig inuti en homogen elevmassa av hoga studie-
prestationer dir demonstrationer av styrka i form av amneskunskaper gors. Begreppet
alienation anvinds i denna avhandling for att hantera relationsloshet, frinvaro av den
andre och frinvaron av samhillet pa den observerade skolan. Till och med i samhills-
kunskapsimnet — ett imne som kanske bor vara det minst alienerande dmnet i skolan
med tanke pd dmnets syfte att lita eleverna soka efter en plats i storre sociala gemen-
skaper dn skolan, vinnerna och familjen?

Detta kapitel 4r avhandlingens mest teoretiska kapitel med minst kopplingar till ob-
servationerna, dven om hela inriktningen mot alienation 4r sammanknuten med ob-
servationernas resultat. I detta kapitel ges en bakgrund till alienationsbegreppet och en
oversiktlig diskussion om hur en alienation utan maktlgshet kan konstrueras.

Redan i det brev frin en av mina elever som jag dterger i avhandlingens férord och
inledning, aktualiserades alienationsbegreppet for att formulera den distans som upp-
statt mellan samhillskunskapsimnet och eleven. Jag upprepar citatet en tredje gang, for
att lata det fylla sin funktion som avhandlingens ledmotiv:

Jag dr en san som inte har ndigon makt Gver nigot. Jag spelar ingen roll for sambillet
eller for ndgon annan. Mina dsikter och mina tankar ir helt ointressanta eftersom jag
dr en sin som inte har négot inflytande i sambillet, jag ir en sin man inte behover

bry sig om och jag bryr mig inte!

Skilet till att dessa ord upprepas genom avhandlingsarbetet ar att de gestaltar ett icke-
engagemang och ointresse som samtidigt bir pé styrka och stolthet. Denna styrka och
stolthet och detta sjilv-valda (om 4n som ansiktsriddande efterkonstruktion) utan-
forskap dr en elevposition som forbryllar. Dirifran kom idén om att dgna avhand-
lingens studie at starka, framgingsrika elever som trots sina studieframgingar inte
uppfylls av ett "aktivt medborgarskap”, som inte blir till den idealistiska jimlikhets-
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ivrande demokratiférkimpe, som liroplanen och skolmyndigheterna tillsammans med
samhillslirarutbildningen fostrat mig — och andra samhillskunskapslirare — till.

Nir sedan elitskolan och dess elever blev studiens huvudintresse f6ljde alienations-
begreppet med. Det finns i princip ingen annan forskning om elitskolor som anvinder
sig av alienationsbegreppet, dven om sidant som kan benimnas som alienation manga
ganger beskrivs. Men ett undantag finns i den tidigare forskningen: Bourdieu (1996)
for nigra resonemang om elitutbildningar och alienation. I The State Nobility, dir
utbild-ningen av eliter och akademiker representerar titelns "state nobilities”, gors
inled-ningsvis tvd kommentarer om de som befinner sig i omriden priglade av
dominanser. Bourdieu skriver att dessa personer behover uppfinna en relation for sitt
sdtt att vara — ett habitus — f6r att kunna fungera i det filt av makt som de 4r en del av.
Bourdieu kallar detta for "illusio” — ett sorts spel — dir kampen f6r 6verlevnad, for
"raison d’étre”, fors utifran alienation i samband med frivillig underordning under ett
forhallningssitt av maktfascination. Han beskriver vidare hur makt och mekanismer av
overtalning verkar och skapar “alienated actions and representations” orsakade av "the
seductions of power” (Bourdieu, 1996, s. 4). Alienation aterkommer inte lingre fram i
The State Nobility. Bourdieus studier konstaterar att den centrala rollen for
reproduktion av makt som elitutbildningar spelar genereras genom utbildning, genom
savil kulturellt som ekonomiske, politiskt och socialt kapital. Dirfor hivdar han att
betraktandet av utbild-ning som befrielse eller emancipation frin social reproduktion
dr en myt i behov av begravning. Nir det samtidigt finns en bild av en befriande skola
& ena sidan och en skola med segregerande kraft — som reproducerar den ordning
resterande samhille priglas av pa ett timligen ofritt sitt — pa den andra sidan, uppstir
alienerande repre-sentationer och handlingar.

Detta kapitel kommer att avslutas med nagra resonemang inspirerade av Bourdieus
The State Nobility nir kopplingar mellan begreppet alienation och elitskolan Sirskilda
laroverket gors.

Inledande alienationsdefinitioner

Alienation ir ett begrepp som verkar ha en stark attraktion. Ordet anvinds i allt fran
svensk 70-talsprogg till modern amerikansk hip hop, politiska debatter, kulturanalyser
i massmedia och vetenskapliga texter. Det anvinds nir olika nyanser av frimlingskap,
utanforskap, isolering och misantropisk nihilism diskuteras. Frilansskribenten David
Brolin (2011) skriver i Svenska Dagblader att detta 4r en del av problemet for alienation
som teori, han forutsitter da att alienation ar en hel teori och inte enbart ett begrepp.
Genom den italienska litteraturvetaren och forfattaren Umberto Eco resonerar Brolin
om banaliseringen, fértunningen och forsvagningen som drabbat alienationsanalyserna
pa grund av deras breda anvindningsomraden och slentrianmissiga tillimpning. Under
60-talet var alienation ett populirt begrepp som ingick i en bredare mer allmin diskus-
sion, men pa senare tid har det anvints i mer specialiserade sammanhang. Brolin menar
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emellertid att alienationsldran i grunden 4r en humanistisk idé om sokandet efter min-
niskans samma visende, och han avslutar sin kulturartikel med resonemang om att
alienation kan ses som ett slags nédvindigt ont i det senmoderna sambhille vi lever i
idag.

Som nimnts tidigare si ir begreppet alienation ett analytiskt verktyg for avhand-
lingen. Det empiriska materialet teoretiseras med hjilp av det som ibland kallas aliena-
tionsteori, men som andra ginger begrinsas anspriksmissigt dd det hellre skrivs om
alienation som begrepp 4n som en total teori. Jag har valt att oftast skriva utifran alien-
ation som begrepp, dven om jag anvinder det teoretiskt. Visst dr begrepp ofta teoretiska,
men den betydelse av allomfattande, konceptuella férklaringsmodell — eller modell for
forstaelse, tolkning och analys — som ordet "alienationsteori” bir med sig ir jag forsiktig
med att anvinda mig av.

I detta forsta alienationskapitel gors en genomgéng av vad alienationsbegreppet varit,
hur det anvints och definierats. Denna text leder avhandlingen vidare mot det alien-
ationsbegrepp som anvinds f6r avhandlingens analys. Det analytiska kapitlet som foljer
efter detta kapitel har mer fokus pd anvindningen av alienation fér denna avhandling,
medan foreliggande kapitel bir drag av en bakgrundstecknande teoretisk begrepps-
utredning.

Som rubriken avslgjar kommer detta kapitel att mynna ut i en férklaring av hur
alienation utan maktloshet kan se ut. I detta kapitel ges bakgrunden till hur en sidan
alienationen formuleras och i nista kapitel ges en teoretiskt inspirerad analys som arg-
umenterar for en ny anvindning av alienationsbegreppet med samhillskunskaps-
didaktiken pa elitskolan som material.

Detta kapitel gar igenom flera teoretiska uppfattningar om alienationsbegreppet och
landar i en begreppsutveckling for avhandlingen. Pa sé sitt har avhandlingens analys-
verktyg mejslats fram. Nedanstdende sammanfattning av den genomforda begrepps-
utvecklingen skapar ett delvis historiskt delvis teoretiskt ssmmanhang for detta begrep-
psliga analysverktyg.

Alienation har funnits som begrepp sedan grekisk antik. Det har anvints med
skriftande betydelser, men oftast nir det r6r sig om avskiljande mellan 4godel och 4gare,
personer och ndgot i deras omgivning som pa nigot sitt har anknytning till personen.
Ett tidigt sdtt att resonera runt alienation ror religios alienation, i betydelsen att
minniskan r separerad frin gud. Ett nigot senare sitt att resonera rér minniskans
alienation frin naturen, och i dessa sammanhang ir upplysningsfilosofen Jean-Jaques
Rousseau mest kind. I borjan av 1800-talet anvinde filosofen Friedrich Hegel
begreppet for att beskriva separationen mellan det minniskan gor, som subjekt, och det
som minniskan har skapat. Han visade dirmed hur det som skapats av en minniska
kan forindras fran att vara en del av méinniskan till att bli ett objekt utanfér manniskan
sjalv. Karl Marx anvinde strax direfter alienation for att sitta ord pa minniskans
position i det kapitalistiska samhillet dir industrierna gjort arbetaren forfrimligad —
eller alienerad — frin sitt arbetes produktion, vilket ledde till att arbetaren forlorade
kontakten med sig sjilv. Den marxistiska forstielsen av alienation ir den som fore-
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kommer mest frekvent i bade vetenskapliga och allminna sammanhang. Frankfurt-
skolan, och Antonio Gramsci, vidgade Marx forstdelse av alienation genom att lta det
forklara hela samhillet. D4 antas dven det civila samhillet och kulturen formas av kap-
italismens villkor, inte bara produktionens villkor.

P4 senare tid anvinds alienation som beskrivning av ménniskans villkor savil i det
moderna som i det post-/senmoderna samhillet och i den tid vi befinner oss i idag.
Kapitalismens villkor, utbrindhet och stress, arbetslivets krav och fritidslivets ideal
iscensatta via sociala medier, ir alla erfarenheter som kan beskrivas som alienerande. Pa
mdnga sitt handlar alienation om en kritik av det ridande samhaillets normer och ideal.
Begreppet hjilper att identifiera de aspekter av vér tillvaro som skaver, som skapar
obehag och bidrar till upplevelser av brist. Men det ér inte ett begrepp som sitter ord
pa de starkaste formerna for missnoje med samhillsordningen: det ir fel ord att anvinda
alienation som beskrivning av grova véldsbrott, terrorism, sjilvskador eller uttryck for
avsky av andra minniskor. Diremot sitter begreppet ord pa foreteelser som franvaro av
solidaritet, separation frin minniskor i det omgivande samhillet och ointresse, icke-
engagemang eller instrumentalism infor det en 4gnar sig at. Att inte vara 7 det en gor
eller inte bry sig om det en lir eller isirkoppla varande frin vetande, handling och
gorande frin kunskaper om sambhillet och ens plats eller position, ir alien-ation si som
det anvinds analytiskt genom denna avhandling.

Begreppet alienation ateruppvicks di och di inom samhills- och beteendeveten-
skaperna men aktualiseras i atskilliga sammanhang dir distansen mellan samhillet och
dess medborgare, en verksamhet och dess deltagare, eller en aktivitet och dess aktorer,
behover forklaras och forstas. Frimst anvinds alienationsbegreppet for att benimna vad
jag skulle vilja kalla for en “annanhet”, en slags separation mellan yttre och inre
verklighet som skir bort en minniska fran den faktiska sociala situation den befinner
sig i. Denna separation, annanhet, distans och detta avligsnande av individen frin det
ett "vi”, som “vart”, (samhillet) ar hur jag forsoker anvinda alienationsbegreppet, men
det dr inte alltid sd det praktiserats. Det finns en diskussion om autenticitet (Beauvoir,
1992 [1947]; Sartre, 1992 [1943]), dkthet, om aktivt och falskt medvetande (exempel
hos Marcuse (1968)) och om minniskans essens (Marx) som knyter an till bade klassisk
och samtida alienationsanalys samt kritisk teori. Dessa diskussioner kommer férdjupas
i nista kapitel om en kroppslds alienation i franvaro av samhillet.

Varianter av alienation

Det som tas upp framéver ér inte all alienation i alla sammanhang, hir finns en avgrins-
ning i form av alienation relevant for skola och utbildning. I Sverige ir tva av de forskare
som skrivit om alienation i perspektiv till lirande Jonas Aspelin och Sven Persson. I sin
bok Om relationell pedagogik har de ett kapitel dgnat 4t ”Alienation i utbild-ningen”
(Aspelin & Persson, 2011, s. 135-150). De gor en koncentrerad och oversikelig
karakeiristik av alienation. Enligt dem inleds alienationsteorin redan inom grekisk
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filosofi for att sedan vakna till liv i 1800-talets samhillsfilosofi med Friedrich Hegel i
spetsen. Efter dess menar de att Marx och diverse post/sen-marxister tar begreppet
vidare. Nir de riknar upp vilka som star bakom ”den gingse definitionen [...] alien-
ation [stdr] for problem som uppstir i samhilleliga institutioner dir individen fram-
stiller ting och handlingar som inte stir i en meningsfull relation till jaget eller till andra
miénniskor” bestar deras lista av "samhillskritiska teoribyggen” av

sociologins klassiker (till exempel M. Weber, E. Durkheim och G. Simmel),
socialpsykologins klassiker (till exempel C. H. Cooley, G. H. Mead och ]J.
Dewey), i modern samhillsfilosofi (till exempel hos J. P. Sartre, J. Habermas och
G. Lukacs), kritisk teori (H. Marcuse, T. Adorno m. Fl.), modern amerikansk
psykologi och socialpsykologi (till exempel R. Merton, D. Riesman, C. Wright
Mills, E. Fromm och D. Seeman) samt inom den moderna arbetssociologin (till
exempel H. Braverman och R. Blauner) [...]. (Aspelin & Persson, 2011, s. 138f.)

Som i manga andra sammanhang for klassisk teori blir listan fylld av manliga teoretiker.
Alienationsanalyser som har ett ursprung som ir ildre dn 1970 gors generellt av min,
men bland referenserna efter dess finns dtminstone négra referenser till kvinnliga alien-
ationsteoretiker. I ovanstdende citat finns en férhillandevis heltickande genomgang av
sammanhang dir alienation fungerat som ledmotiv. Aspelin och Persson (2011) foku-
serar pd relationer, forhéllanden och sitt att knyta an till lirande i vad de benimner
som “samvaro” och “sam-verkan”. Deras variant av alienationsbegreppet handlar om
att hora till eller inte héra dill. Pa sd sitt kopplar de uppkomst av alienationen till
lirandesituationer. De gor en analys av alienation och utbildning med utgingspunkt i
negativa associationer kopplade till alienation, i likhet med &tskillig annan forskning
som refereras framover. Med denna syn pé alienation sitts ett likhetstecken mellan alie-
nation och utanférskap.

Ett sammanhang for alienationsteori som 4r virt att nimna innan mer avgrinsade
djupdykningar vintar ir International Sociological Association (ISA) Comittee for the
Study of Alienation Theory and Research (RC36). Detta ir en grupp forskare frin hela
virlden som sedan 1972 dgnat sig at sociologisk alienationsteori. Langman och Kalekin-
Fishman har bada varit ordférande f6r ISA RC 36 och ir redakeorer f6r The Evolution
of Alienation, en antologi som sammanstilldes 2000. I férordet skriver de att alienation
dr en del av det moderna samhillet. Begreppet gor mer 4n forklarar arbetarens position
pa fabriksgolvet. De menar att alienation har rort sig

to other realms of social life, ranging from mass culture to domestic labor. It
informs our understanding of such diverse moments and realms as communities,
identities, prejudice, popular culture, everyday life and speech, and even the
nature of transcendence. (Langman & Kalekin-Fishman, 2006, férord s. x)

Dessa positioneringar av begreppet gor de med avstamp i den marxistiska alienations-
teorin. Att det inte enbart 4r relationen till produktionen och en separation fran mer-
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virdet av sitt eget arbete som 4r grund for alienation 4r deras poing. Men de viljer att
inte avfirda den marxistiska analysen, som en del andra alienationsteoretiker, utan
hellre att komplettera och utveckla den till att omfatta andra omraden i samhallet.

Sociologen Chris Yuill publicerade 2011 en artikel med titeln "Forgetting and re-
membering alienation theory”. Den ir anvindbar f6r en undersokning av begreppets
innebdrd. Han skriver:

Just because the theory has fallen from grace does not, as I argued, entail that
somehow society no longer presents problems of meaning, self-realization and
social isolation for the people who live in and create that society. Indeed, given
the current social trends of increasing individualization, the reconfiguration of
the workplace, the deepening commodification of many aspects of life, and in-
creasing inequality, it is perhaps now timely to remember what alienation theory
can offer as a means to both describe and explain the emotional, individual and
social landscapes of this phase of modernity. (Yuill, 2011, s. 115)

Yuill formulerar i citatet ovan argument f6r att anvinda och ateruppvicka alienation.
Alienation som begrepp sitter ord pa konsekvenser av ojimlikhet, problematiker
orsakade av individualisering och varufiering (kommodifiering) av allt fler delar av livet.
Det 4r manga av dessa aspekter som ir sirskilt tydliga i mitt empiriska material: kraven
pa eleverna fran savil dem sjilva som frin lirare och familj 4r ndgot som hanteras in-
dividuellt. Yuill gir igenom datskilliga olika definitioner av alienation i sin artikel och
menar att begreppet savil forklarar som beskriver vér tid och individens relation till det
sociala sammanhanget i virt nuvarande samhille, dven om sjilva ordet alienation inte
alltid anvinds nir alienerande aspekter lyfts. Brist pd meningsskapande, sjilv-
forverkligande tillvaro och social isolering skriver Yuill om i ovanstiende citat dir han
sammanfattar sin analys av alienationsteorins historia och samtidsposition.

Yuill bygger vidare pi Melvin Seemans klassiska konkretisering av begreppet.
Seemans fem kategorier for alienationens olika uttryck dr maktoshet, meningsloshet,
normléshet, isolering och frimlingskap infér sig sjdlv. Hans formulering lyder:
"Powerlessness, meaninglessness, normlessness, isolation, and self-estrangement”
(Seeman, 1959, s. 783). I empirin for denna avhandling skildras hur en alienerad
tillvaro utan maktdshet kan se ut. Det 4r, som detta kapitels rubrik séger, en alienation
utan maktloshet, som analysen av det empiriska materialet mynnar ut i.

Seemans definitioner fick ett stort genomslag och har anvints i atskilliga sam-
manhang nir alienation hanteras. Rezan A. Cegen har dgnat sig at att studera skol-
alienation och har sammanfort flera olika synsitt pa alienationsteori for att komma
fram till foljande forklaringar av Seemans definitioner:

Self-estrangement has its roots in classical philosophy and taps humanistic ideas
mostly related to a discrepancy between the actual and idealized self. This
dimension manifests itself in adolescents who suffer from lower self-esteem and
feel bored with life in which they perceive no purpose. Powerlessness reflects
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fatalism, pessimism, and a perception of losing control over one’s own life. This
dimension is similar to the psychological notion of external locus of control.
Social isolation is salient to youths who perceive a lack of intimate relationships
such as with friends, thus leading to a feeling of loneliness. Normlessness can be
defined as a belief that socially disapproved behaviours may be used to achieve
culturally defined goals. (Cegen, 20006, s. 722)

Hos Cecen ir alienation ett liv i upplevd meningsloshet, maktloshet, brist pa kontroll,
social isolering och normléshet som i sin tur orsakas av att befinna sig i en pessimistisk
och fatalistisk bild av virlden. Seemans kategorier bildar hos Cegen en helhet bestdende
av negativ syn pa virlden, sig sjilv och sin omgivning. Det egna handlandet och
relationen med andra ses som meningslosa. Dessa perspektiv pd tillvaron dras dill sin
spets hos Cegen och Seeman. Jag tinker att det finns "light-varianter” av de forhall-
ningssitt som de skriver om som yttrat sig under mina observationer, men di med
avsaknad av upplevelser av maktloshet. I analysen framéver visar jag hur dessa light-
varianter kan se ut och vad de gér med de virdegrundsrelaterade aspekterna av skolan
generellt och samhillskunskapen i en klass pa elitskolan Sirskilda liroverket specifikt.

Utover de kategorier som Seeman myntat struktureras alienationsbegreppet dven upp
genom att separera sociologisk alienation, som anknyts till samhillsstrukturer, fran
psykologisk alienation. Psykologisk alienation har sin tyngdpunkt pé forstaelse av indi-
viduella erfarenheter och tillstind. Yuill (2011) menar att denna fraktionsskapande
separation varit olycklig. Han har samma slutsats som Heinz (1992): alienation ir
snarare ett begrepp som kan visa hur bade sociala omstindigheter och individuellt
agerande hinger samman, 4n ett begrepp som separerar dessa aspekter at. Heinz och
Yuill menar bada att alienation ir ett begrepp som sitter ett sociologiskt ljus pa
relationen mellan individen och de villkor som finns f6r individens existens, samt hur
denna relation priglas av konflikt och disparens utifrin historiska eller sociala om-
standligheter. Yuill skriver att dessa konflikeer till stor del handlar om upplevelser av att
inte ha kontroll 6ver sitt liv, sin situation, 6ver vad som sker och vad som drabbar en.
Franvaro av kontroll 6ver livet i samhillet ser Yuill som alienationsgenererande. Aspelin
och Persson gor en liknande tolkning av socialpsykologen Erich Fromm nir de
beskriver en individ som “kidnner sig styrd av omstindigheterna” som alienerad (Aspelin
& Persson, 2011, s. 141). I min studie 4r det snarare ett frimlingskap 4n en brist pd
kontroll som observerats. Att kinna sig styrd av omstindigheterna, som hos Apelin och
Persson, kopplas till upplevelser av maktloshet.

Det finns ocksé mer breda synsitt pa vad alienation ir, alienation blir d4 till ett slags
fundament f6r all samhillsteori. Filosofen Axel Honneth ser alienation som fund-
amentet i kritisk teori. I hans 6gon finns det inget annat begrepp som ir viktigare att
forstd om Frankfurtskolans kritiska teori, som Teodor Adorno, Herbert Marcuse och
Max Horkheimer lagt grunden for, ska greppas. Honneth skriver att dessa sociala teo-
retiker “regarded the alienated nature of social relations as a fact beyond all doubt” (i
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forordet till Jaeggi, 2014). I Frankfurtskolans tradition blir alienation till en helom-
fattande teori, inte ett begrepp bland andra teoretiska verktyg.

Férutom att det har skapats skiljelinjer mellan sociologisk och psykologisk alienation,
sd har dven psykologisk och filosofisk alienation separerats nir begreppet utretts. Dessa
skillnader paminner om de skillnader som finns mellan en sociologisk och psykologisk
socialpsykologi. Den sociologiska socialpsykologin ir intresserad av samspelet mellan
minniska och samhille och hur detta formar samhillet, medan den psykologiska social-
psykologin har storre intresse av individens psykologi och hur den paverkas av sam-
hallsstrukturer. Inom psykologin ir intresset ocksa storre av att hitta sitt att behandla,
identifiera problem och foresla atgirder, medan sociologin har ett mer teoretiskt
intresse av att forstd och analysera samhillstendenser utifran politiska perspektiv om
makt. Givetvis finns det ocksé varianter av dessa skolor dir skotten dr mindre vatten-
tita. Filosofen Gavin Rae, verksam i Madrid, beskriver separationen mellan de filoso-

fiska och psykologiska perspektiven pa foljande sitt:

The philosophical sense of alienation describes the actual self that is actually alien-
ated, is reflectively aware of its alienation, and reflectively understands why it is
alienated. When such reflective self-knowledge and understanding is combined
with the actual self’s fundamental care-for-self, it is hoped the actual self will pur-
posefully and reflectively strive to alter its existence to overcome its alienation.
The psychological sense of the term is subordinate to the philosophical sense of
the concept. It is differentiated from the philosophical sense of the term by the
epistemological awareness the actual self has of the relation between its own
existential situation and what it is to be authentic. (Rae, 2010, s. 29)

Hir f6rstas den filosofiska alienationsuppfattningen som ett paraply med psykologisk
alienation som en underordnad variant. Rae skriver utifrin Jean-Paul Sartres existen-
tialism och formulerar sig i termer av att filosofisk alienation ska 6vervinnas, eller
besegras. Han beror samtidigt det faktum att en sjdlvmedvetenhet om den egna alien-
ationen kan finnas dven ndr det faktiska jaget befinner sig i alienation — hos Rae finns i
citatet ovan den reflekterande sjilvmedvetna alienation som jag har sett hos eleverna
under mina observationer. Samtidigt som denna sjilvmedvetenhet ska leda till att alien-
ationen gar dver s verkar han inte se det som om att alienation automatiskt férsvinner
pa grund av medvetenheten om att den finns. Han skriver om ”care-for-self” som en
grundliggande férutsittning for att 6verkomma alienation och gér dirmed en individ-
ualisering av begreppet.

I min analys tinker jag tvirtom att det ir omsorg om andra och en omsorg om virlden
som skulle kunna leda till att komma 6ver alienationen. Raes resonemang kan
kompletteras med Arendts (1998 [1958]) omsorg om virlden: att savil bry sig om sig
sjalv som om virlden och dess fortlevnad 4r nigot som saknas for att utveckla for-
staelsen av begreppet hos Rae. Franvaron av medvetenhet om det autentiska, det sanna,
i existensen verkar diremot finnas med i Raes forstdelse av psykologisk alienation, en
typ av alienation som ofta tas upp den tidigare alienationsforskningen.
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De generella forstéelser av begreppet som skildrats ovan utvecklas nedan vidare
genom att olika studier av alienation beskrivs. Avhandlingens studie sdtts dirmed i per-
spektiv till andra studier dir begreppet alienation anvinds som analytiskt verktyg.

”Overcoming alienation”

Ar alienation ett fruktbart teoretiskt begrepp for analys av sociala verkligheter? Den
frigan stillde sig den internationellt uppmirksammade Israel 1971. Trots att han 4r en
av de forskare som fdgnat sig mest it att férdjupa sig i begreppet sa forholl han sig kritisk
infor den empiriska tillimpningen av alienation som teori. Hans kritik grundar sig i att
alienation anvints at allt frin “lagt valdeltagande, rasdiskriminering och andra sociala
konflikter, till neurotiskt beteende. Ett ord som kan brukas till prakeiske taget allt
missbrukas ldcc” (Israel, 1971, s. 307). Israel kritiserar Seeman f6r att han snarare dgnar
sig 4t klassificering 4n 4t att skapa en teoretisk struktur av relationerna mellan
klassifikationerna, vilket Israel hade féredragit. Heinz och Yuill (1992; 2011) verkar
vara inne pi liknande linjer i sina begreppsutredningar.

Israel (1982, s. 123) menar ocksi att termen ir relaterad till, men inte ska forvixlas
med den franska sociologifadern Emile Durkheims anomi eller nigon annan form av
psykologisk eller sociologisk patologi. Anomi ir ett begrepp som kategoriserar sidana
handlingar som kan ses som samhillssjukor, som forstér mojligheterna dill att ha en
samhillsgemenskap. Durkheims frimsta exempel pa detta ir sjdlvmordet. Skillnaden
mellan anomi och alienation diskuteras ytterligare tva rubriker nedan. Aven Aspelin
och Persson (2011) betonar vikten av att halla anomirelaterad patologi separerad fran
en social struktur av alienation. De skriver att alienation ir ett "destruktivt men icke-
patologiskt forhallande mellan minniska och omvirld” (s. 138). Israels kritik av prob-
lematiken med fragmentering av begreppet som klassificeringarna skapar ir en kritik
med betydelse f6r denna avhandling eftersom det alienationsbegrepp som skrivs fram
hir bir drag av att vara en specifik struktur snarare 4n en generellt mitbar tendens.

Sernhede i4r en svensk forskare som har vissa beréringspunkter med Persson och
Aspelins forhéllningssitt infor alienation (Sernhede, 2007). Hans populira bok
Alienation is my nation: hiphop och unga méins utanforskap i Det nya Sverige handlar om
ett stig-matiserande utanforskap, en subkulturell tillhérighet hos unga min i en férort
till Goteborg. De resonemang om tillhérighet, att skapa mening och att leta efter
utrymme for motstind som finns dir kan relateras till mitt projeke eftersom jag
anvinder mig av en liknande begreppsapparat, samtidigt r det jag gjort fundamentalt
annorlunda. Sern-hede har studerat minniskor som betraktas som marginaliserade,
utanfér, utan till-horighet i det allminna och utan makt, gemenskap och delaktighet i
det offentliga sam-hillet. Som motiveras i avhandlingens del I har jag valt en annan
ingang till en forskning som jag trots detta ocksd skulle definiera som lika socialt
engagerad, men utifrin en frigestillning som vinder pa ansvar for ojimlikhet frin att
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emancipera och uppvirdera underordnade till att medvetandegora och problematisera
praktiker i elitgrupper.

Sernhedes (2007) alienationsprojeke bidrog till att oka forstaelsen for uttryck av
motstind infdr samhillet och att ta makten 6ver den egna identiteten i den grupp han
studerade. Det gar att argumentera for att den forskningen 4r en sorts emanciperande
forskning pa de lidandes, de avvikandes sida, i Beckers (1997 [1963]) tradition. Min
studie handlar i stillet om innanférskapet, tillhorigheten, makten, normen, att hora till
och att ses som/se sig sjilv som en person med tillging till maktutévning, som priv-
ilegierad, en sjilvklar del av det offentliga, gemensamma och en del av det som virderas
hogt i samhillet (i likhet med ex. Haj Brade, 2017). Sernhede gor ett viktigt bidrag till
forskningen med emanciperande och autonomiskapande ambitioner, men ger inget
svar pa frigor om vad som utmirker den andra sidan som uppritthéller samhillets
maktordningar. Jag har valt att rikta min uppmirksamhet mot Gverordningens — eller
privilegieringsprocessens konstitution. Alienationsbegreppet anvinder jag for att for-
mulera en mer tvetydig historia om mekanismerna bakom sivil innanférskap som ut-
anforskap, 4n den historia Sernhede berittar.

Alienation ir ett begrepp som i sig varken behéver vara positivt eller negativt laddat,
i den tidigare forskningen laddas 6vervinnandet av alienation positive. Konceptet
“overcoming alienation” har en mantra-liknande funktion i forskning om alienation.
Men det finns ocksa andra synsitt pa alienation:

Thus, rather than simply hold that certain forms of alienation are inherently
negative or positive, I argue that we have to recognize that all forms of alienation
ultimately play a positive role in shaping the actual self’s sense of self and its
efforts to overcome its alienation. (Rae, 2010, s. 29)

Enligt Rae 4r alltsd alienationen inte negativ per definition utan kan spela en viktig roll
for en individs utveckling, 4ven om &vervinnandet av alienationen beskrivs som ett sitt
att komma vidare som person. Jag forhéller mig skeptisk till denna fixering vid att alien-
ation ska besegras, kommas 6ver eller 6vervinnas. Jag tror att medvetenhet om alien-
ation 4r viktigt for en vixande insikt om sambhillets strukturer. Min prévande slutsats
ir att en identifikation av och medvetenhet om det frinvinda, distanserade forhall-
ningssitt som finns exempelvis hos grupper av minniskor i elitpositioner, kan bidra till
en vindning till samhillet. Men 6verkommandet av alienation kan vara svért utan att
totalt forindra hierarkiska samhillsstrukturer. Eftersom elitgrupper har studerats i sa
liten omfattning si behdvs kunskaper om hur elitgrupper konstruerar sig sjilva, forst
nir det finns kunskap om eliters formeringar finns en méjlighet att vélja ett annat sitt
att handla. Aven om det finns en del avsiktlig elitkonstruktion som 4r medveten, sa tror
jag ocksé att en hel del av det som sker pa exempelvis Sdrskilda laroverket ir oavsiktligt
och omedvetet, tas for givet som sjilvklara sitt att tinka, vara och agera. Det som sker
didr 4r bara en del av "hur man gor saker hir”, for att alludera till den etnografiska
metodlitteraturen.

183



Det finns atskilliga hinvisningar till Marcuse och Fromm i den tidigare forskningen
om alienation. Detta gors oftast med Marcuses syn pa sanna och falska virden med det
moderna konsumtionssambhillet i fokus, samt i skuggan av Fromms analys av brist pa
frihet, dngslighet och falsk makt och prestigejake i ett konsumtionssamhille priglat av
stravan efter ekonomisk vinning. Under rubriken kritisk meritokrati” i forra kapitlet
beskrevs uppfattningar om meritokrati som ett falskt medvetande hos eliter (Beach,
2018).

Petrik Runst och Steven Horwitz har i Review of Austrian Economics skrivit en artikel
som kritiserar Frankfurtskolan och efterkrigstidens socialism. Jag har valt act har nedan
citera en del ur deras tita artikel som dterger deras synsitt pd klassisk alienationsteori
och de invindningar som finns mot tolkningarna ur de klassiska texterna:

[M]odern human existence is defined by a new and more severe form of alien-
ation: Individuals lose their agency, their power to criticize and to independently
direct their lives. But they do not even know that the bourgeois society estranges
them from their true nature. Instead they are dulled by a wide selection of satis-
fying commodities.[...] According to Marcuse, other dimensions of life, such as
language, science, and philosophic thought are distorted as well, and prevent the
individual from realizing the extent of its enslavement and alienation.[...] The
individual, removed from communal ties and tossed into the anonymity of im-
personal economic forces, becomes increasingly alone, powerless and anxiety
ridden [...]. Again, similar to Marcuse, Fromm sees the individual as labouring
in this web of alienation, seeking after prestige and power through the means of
accumulating private property, unable to see the true extent of his dependence
and misery. (Runst & Horwitz, 2014, s. 9)

Fromms och Marcuses alienationsteori skildras hir som ett slags nit som den moderna
minniskan ir fingad i. Den tyska sociologen Hartmut Rosa menar i Alienation and
acceleration (2010) att tillvaron i det moderna samhillet alienerar, forfrimligar oss och
stiller den “akta”, nirvarande och sanna upplevelsen av existensen sa langt ifrén oss att
vi upplever ett frimlingskap. Ett av Rosas exempel pa detta ir teknologisk utveckling
av datorer och mobiler som ingen forstar, som byts ut frekvent och som inte lagas.
Dirigenom blir vi fraimlingar infér de saker vi har och anvinder vilket ocksa gér oss
som minniskor till frimlingar for oss sjilva. Rosa haller sig di nira den hegelianska
alienationen som Marx inspirerades av, dir separationen av minniskan och tingen ses
som alienerande. I min observationsstudie har jag noterat bide konsumtionskultur och
en upptagenhet av mobiler och datorer samt hur mirkesviskor och mirkeskldder blir
viktiga symboler for att héra till elevgruppen. Men jag har valt att inte ligga den storsta
betoningen pd dessa konkret observerbara aspekter utan har varit mer intresserad av
elevernas, lirarnas och skolans sitt att férhalla sig till samhillskunskapsimnet och
virdegrunden. Sedan att det kan finnas samband mellan en konsumtionskultur, sam-
hillshierarkier, ojimlikhet och de ting som delvis 4ger oss alla — om vi féljer Rosas
tankespér — ser jag som en storre generell samhillstendens snarare 4n angeldget spe-
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cifikt for den studie jag gjort. Aven om det ir en samhillstendens som har stark in-
verkan pd eleverna och lirarna i Sirskilda liroverket.

Runst och Horwitz forskning blir relevant fér detta avhandlingsarbete frimst nir de
redogor for hur minniskan fastnar i en maktlds kvasi-prestigekamp som ir alienerad i
stillet for att dgna sig at att delta i samhillets utformning. De ir skeptiska infor klassisk
kritisk teori, som Marcuses och Fomms, for att de anser att den underskattar min-
niskors kritiska tinkande och 6verskatta sin egen kritiska blick pa ett ironiske okritiskt
sitt. De hade kunnat ni djupare i sin forstielse genom att exempelvis ta del av
Langmans problematisering av sant och falskt medvetande i form av ikthet, auten-
ticitet, i bokkapitlet ”Alienation, Entrapment, and Inautenticity” (Braun & Langman,
2011). De snabba slutsatser som dras av Runst och Horwitz om alienationsteorins
klassiska texters illa dolda forakt mot ménniskors autonomi och sjilvbild 4r inte helt
nyanserade, dven om de ger upphov till en dynamisk diskussion. Begreppet falskt med-
vetande forsvaras dock av Lukes (2008) nir han skriver om uppfattningar av makt som
naturlig ordning, sisom inom Bourdieus Habitus-begrepp eller idén om en patriarkal
ordning i det viktorianska samhillet hos J. S. Mills:

Pastiendet att sidan makt ger upphov till “falskt medvetande” som dsljer
minniskors “verkliga intressen” vicker negativa historiska associationer och kan
forefalla savil overligset som formitet. Det finns dock enligt min mening inget i
sig tringbrostat eller formyndaraktigt i dessa idéer. Om de bara utvecklas pd ett
lampligt site forblir de centrala for forstielsen av maktens tredje dimension.
(Lukes, 2008, s. 21)

I detta fall ir jag helt enig med Lukes. Jag tror pd potentialen i en utvecklad och mer
humanistiskt medveten, kritisk diskussion om falskt medvetande utifran den tredje
dimension av makt som angir denna avhandling. Den tredje dimensionen hos Lukes
dr den hegemoniska ideologi som villkorar tillvaron och placerar falska intressen, mal
och medvetande i vigen for verkliga tankar. Detta utvecklas dock inte vidare hir utan
limnas it fortsatt forskning efter avhandlingsarbetet.

I kallelsen till en ISA-session om alienation och kritisk teori férordar Langman en
dteruppvickning av klassisk alienationsteori, som den Runst och Horwtiz kritiserar.
Langman kritiserar den Habermas-influerade glidning som alienationsteorin fatt i
Honneths analys.”” Sjilv stiller jag mig i en slags mellanposition hir, vilken blir in mer
synlig i avsnittet framdver om ett subjektserkinnande alienationsbegrepp, dven om min
forskning i praktiken ansluter sig till Langmans mer klassiska alienationsteori dir
dominans, maktbalans och ojimlikhet dr birande koncept. Det finns ocksi kontaktytor
mellan den subjektslyftande och essentialism-kritiserande alienationskritik som Jaeggi
(2014) utvecklar och retoriken hos Runst och Horwitz. Jaeggi goér en mindre polemisk
och mer genomarbetad framstillning som analysen dterkommer till i nista kapitel.

Alla forskare i omradet har dock inte samma dramatiska formuleringar runt alien-
ationens nirmast sjukdomsliknande effekter, konsekvenser och inneborder for
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samhillet i stort. Rae betonar att alienation inte hor samman med biologi utan ir en
enbart social foreteelse och definitivt inte dr nigot som ska betraktas som en sjukdom.
Hos Rae definieras alienation som en paverkan pa “det faktiska jaget”, vilket ger en
koppling till en individuell position snarare dn en generell strukturell tendens. Han
skriver, i opposition till konceptet “overcoming alienation”:

Alienation relates to the way the actual self reflectively lives and comports itself
in the world as this is defined in relation to a specific normative conception of
the preferable, or authentic, self; it does not define a physical disease or ailment.

(Rae, 2010, s. 33)

Alienation och skola

Det dr angeliget for detta avhandlingsarbete att forhalla sig till studier som relaterar
alienation till skola. Inom internationell forskning 4r det vanligare att alienations-
begreppet tas upp i perspektiv till skolan 4n i svenska sammanhang. En 6versikt av
forekomst av internationella studier om alienation och skola gors av de europeiska
utbildningsforskarna Tina Hascher och Andreas Hadjar (2018). De hittar 132 artiklar
som de anser hor till forskningsfiltet om alienation och skola. Engelsksprakig forskning
anvinder begreppet frekvent, men dven spanska, tyska, italienska och franska refe-
renser dyker upp i s6kningarna. Mina sprikkunskaper i sprak utéver engelska och
svenska dr dock sa pass begrinsade att endast engelsk- och svensksprikig forskning om
alienation hanterats i arbetet med denna avhandlingsdel.

I ett samtal med min son under arbetet med denna text noterar jag att skolan redan
for en sjudring i forsta klass kan forstis som en plats avldgsen fran livet i ovrigt. Han
gbr, om dn med inte exakt detta ordval, reflektioner om att klassrummen haller eleverna
dtskilda fran de mer fortroliga delarna av livet som spenderas i nirhet av familj, vinner
och andra anhoriga. De brittiska forskarna Richard Williams och Colin Pritchard
(2006) skriver om alienation och utbildning utifrin separationen mellan forildrarna
och deras barn, men arbetar sedan vidare utifrin en syn pa alienation som frimst
betonar de socialt utsatta barnen som hamnar i kriminalitet, skolmisslyckande och
exklusion. Skolan och livet utanf6r skolan féljer helt olika ordningar till den grad att
skollivet kan ses som en paus fran livet. I Life in Classrooms (1990) har Philip W.
Jackson skildrat de (utifrin sett) absurda ordningarna som rider i klassrummet: att
vinta pé sin tur, std i ko, be om lov for att dricka vatten eller besoka toaletten, hor till
inlirda ordningar och blir en oskriven (eller dold) laroplan (i Sverige 4r Broady, 1998a
den forskare som ofta nimns angiende dold liroplan, oskriven liroplan forordas av
Persson & Sather, 2016). Att skolan skapar alienation genom sin konstruerat konstlade
ordning ir ett pastiende om skola som Masschelein och Simons (2013) forhéller sig
kritiska till. De menar i stillet att det i skolan finns en skyddad méjlighet till lirande
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och forberedelse infor det offentliga genom separationen fran det omgivande samhillet
(se @ven Bergdahl & Langmann, 2017).

P4 den observerade skolan blir denna upplevelse av tillfillig paus och konstlad tillvaro
ndrvarande i elevernas sitt att forhélla sig till lirare och amne. Del II avslutades med en
beskrivning av relationen mellan lirare och elever. Elevernas handlande i samhills-
kunskapsklassrummet placerades i en position av "tillfillig underordning” till liraren.
Som visats i avhandlingens inledning definieras samhillskunskapsimnet utifran om-, i-
och genomkunskaper dir det aktiva gorandet och delaktigheten skrivs fram i ldro-
planen. Samhillskunskapen borde dirfér vara ett imne som har potential att skapa mer
realism och beréra verkligheten mer 4n andra skolimnen. Dessutom anvisar liroplanen
att samhillsimnet ska bli en del av eleverna genom deras gorande och varande. Pa
Sirskilda liroverket diremot separerar de observerade eleverna sina kunskaper om
dmnet fran sina sitt att uppfylla rollerna som elitelever. For att uppfylla en roll av ut-
valdhet behéver de skilja mellan & ena sidan kunskapskrav i skolimnet & andra sidan
politiska virderingar och sin syn pa sig sjilva, de sina (de forsta) och de andra. Det ir
dessa forhallanden mellan det individuella, det gemensamma, det méjliga och oméjliga,
som jag analyserar med hjilp av alienationsbegreppet. Men finns det nigon annan som
anvinder alienationsbegreppet pa liknande sitt?

Att kombinera alienation som teoretiskt begrepp med empiriska studier 4r omtvistat:
nagra gor konkreta kvantitativa mitningar av Seemans tidigare nimnda kategorier for
att uttala sig om grader av alienation (dessa studier finns exempelvis inom psykologins
alienationsbegrepp). Andra haller sig pa ett mer abstrake filosofiskt plan och dgnar sig
it textstudier och jimforelser av teoretiska utgangspunkeer.

Den empiri som ir aktuell for detta avhandlingsprojekt har himrtats frin skolan.
Nigra av de fi som anvinder alienation som ett perspektiv pd skola inom svensk forsk-
ning ir Aspelin och Persson (2011) som gor féljande definition av alienation utifrin
skola och utbildning:

Med den terminologi som vi anvint oss av karakeiriseras en icke-alienerad tillvaro
av personliga relationer. Jag kan sam-handla och likvil forhalla mig pi ett
opersonligt sitt. Som vi beskriver alienation handlar det om avsaknad av sam-
varo. (Aspelin & Persson, 2011, s. 136)

Denna definition fingar en del av den icke-gemenskap och distans som jag gjort obser-
vationer av. Att det finns en distans och ett artigt avstindstagande till mig som forskare
dr inte s férvanande, dven om frekvensen av mina observationer borde bygga upp en
okande nirhet, det 4r ofta fallet i etnografiska longitudinella studier. Men den distans
som finns mellan elever och lirare och — framférallt — mellan eleverna har just den
prigel av "avsaknad av sam-varo” och icke "sam-handlande” som Aspelin och Persson
beskriver. Skolan jag studerat, som identifierar sig utifran att silla agnar frin vete och
gora bra till bist, verkar ha dessa effekter pd bide sina elever och sin personal; pd savil
tillfilliga som mer permanenta besdkare. Dirmed har jag som observator i min
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upplevda exklusion pé ett paradoxalt sitt andé blivit inkluderad i den (a-)sociala tillvaro
av avsaknad av sam-varo och sam-handling som rader i den observerade klassen under
deras lektioner i samhillskunskap.

Hascher och Hadjar (2018) skriver utifrdn sin forskningsoversike att det saknas en
klar och tydlig definition av vad skolalienation ir. Fér att skapa en samstimmighet
mellan olika sorters skolalienationsforskare féreslar de foljande formulering av skol-
alienation:

We propose a definition of SAL [School Alienation] as a specific set of negative
attitudes towards social and academic domains of schooling comprising cognitive and
affective elements. While the cognitive dimension relates to student appraisals of the
school environment, the affective dimension relates to their feelings. These negative
attitudes develop and change over time in terms of a state and can solidify into a
disposition. (s. 179 [kurs. i original])

Icke-engagemang, misslyckande och brist pd entusiasm ir sidant som Hascher och
Hadjar tar som exempel pé alienation. I ovanstiende definition finns en koppling till
det som tidigare skildras som ett overcoming alienation”-perspektiv. Artikeln avslutas
med en beskrivning av hur dtgirder av skolalienation kan bidra till framgang i skola och
liv for fler. Att alienation kan finnas hos de som redan har en skolframging verkar inte
finnas inom ramen for deras, eller andra skolalienationsforskares, analys. Hascher och
Hadjar ligger fram slutsatsen att fler studier av skolalienation 4r nédvindiga. Att
hantera alienation som ett strukturellt fenomen beskriver de ett klassiskt synsitt bortom
den samtida forskningen om skola och alienation.

Aspelin och Persson (2011) stiller sig ocksa frigan om skolan alstrar alienation och
antyder att den latsasvirld, fylld av pseudoarbete, som skolan konstruerar i sig ir alien-
ationsgenererande for skolelever. Men det 4r ocksd mojligt att stilla sig ytterligare en
fraga i detta sammanhang: Vilken virld ir egentligen verklig och vilka uppgifter i vért
samhille fylls inte av pseudoarbete? Hur manga “autentiska” arbetsuppgifter har vi i
arbetslivet, om vi ska vara helt drliga? En vild gissning dr att Marx formodligen hade
sett hogre grad av pseudoarbete inom vért samtida arbetsliv 4n i vart utbildnings-
visende,”® en gissning motiverad av Langmans alienationsbeskrivningar (Braun &
Langman, 2011).

Lisa Schulz (2011; 2011) har ocksi skrivit om skola och alienation. Hon relaterar
alienation till att misslyckas i skolan och att hilla sig utanfér skolans ramar: att skolka,
misslyckas akademiskt och vara utitagerande pa olika negativa sitt ses som alienation i
hennes studier. Detta ir ett synsitt som priglar den tidigare forskning som Schulz
utvecklar sina slutsatser utifran. Min hantering av alienationsbegreppet skiljer sig frin
hennes, och annan forskning om skola och alienation (Hascher & Hadjar, 2018): jag
ser inte de som visar motstind mot ridande skolkultur som alienerade, jag menar i
stallet att de alienerade dr de som ir passiva och “glider med”. De pé Sirskilda liro-
verket som f6rsoker utéva motstind under den forsta terminen skulle jag betrakta som
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de minst alienerade pa skolan. De som diremot inte agerar, interagerar eller ens reagerar
utan enbart presterar enligt lirarens efterfragan, ser jag som de frimsta exemplen pa
alienation. Schulz resonerar om elever som kinner sig alienerade, som sjilva ger uttryck
for kinslor av alienation. I Schulz empiri finns inget som skulle kunna kallas falskt
medvetande, utan en ytterst medveten bild av egen alienation. Det hon beskriver hade
jag hellre benimnt som utanférskap, exkludering och ett patvingat nedvirderande and-
randegorande — och for analys av det material Schultz samlat in hade jag hellre arbetat
med anomi-begreppet 4n alienation. Samma kritik kan anvindas f6r att invinda mot
Sernhedes (2007) anvindning av alienationsbegreppet. Skiljelinjerna mellan anomi och
alienation fordjupas under nistkommande rubrik.

Breaking the cycle of educational alienation: a multi-professional approach av Williams
och Pritchard (2006) ir ett omfattande verk som ansluter sig till det dominerande
synsittet pa att alienation dr nigot som drabbar underpresterande, misslyckande, fattiga
och utsatta elever i skolan, liksom Schulz ovan. De gér en kvantifierande,
patologiserande, diagnosticerande redovisning av ett alienationsbegrepp som frimst
identifierar sidana sociala aspekter som generellt ir kopplade till underordning,
diskriminering, negativ sirbehandling och laga studieresultat. Men, deras mitningar
leder fram till en rekom-mendation av mer tid f6r undervisning, mer relation med
eleverna och ett under-visningsinnehill som eleverna kan knyta an till. Detta passar vil
samman med Apelins och Perssons (2011) analys av alienation i utbildning och skola
och ir inte pa nagot sitt olikt den rekommendation som ocksé skulle kunna ges for att
hantera forekomst av alienation hos elitelever.

Ett ytterligare exempel pé framskrivning av den negativa betoningen av alienation i
skola finns hos den amerikanska utbildningsvetaren Cynthia Taines (2012). Hon
under-soker om skolaktivism kan minska alienation och menar att alienation ir
synonymt med “observations of unequal educational conditions, and often leads to
underachievement and school rejection” (Taines, 2012, s. 53). Forskningsintresset
riktas mot vad som orsakar alienation, hur den kan dtgirdas och vilka dess konsekvenser
ar. Skoletnografen Beach, verksam i Sverige, resonerar i liknande ordalag i sin artikel
om alienation fran 2001. I den skriver han bland annat om hur kunskaper som inte ir
relaterbara till elevernas livserfarenheter bidrar till social reproduktion av ojimlikheter
(Beach, 2001, s. 197). Jag har valt att inte borra djupare i den mingd av forskning om
alienation och skola som handlar om misslyckande, liga prestationer och
underordning, dven om flertalet exempel ges i detta kapitel for att visa hur det generellt
ser ut bland de forskare som anvinder sig av alienationsbegreppet.

I Perssons rapport skildras hogskolestudenters alienation. Alienation blir dir till en
overlevnadsstrategi i ett massuniversitet som skapat en “atomtillvaro” f6r studenten.
Han fortsdtter: “Alternativet som star till buds om man vill undvika kunskapskon-
sumism och oka studentinflytandet ir att skapa de pedagogiska forutsittningarna som
gor att studenten kan bli en aktiv och ansvarstagande medaktor i lirandet” (Persson,
1998, s. 56). Aven Sirskilda liroverkets samhillskunskapsundervisning hade kanske
kunnat vara mindre alienerande om det fanns mer elevinflytande och mer aktivering
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och ansvarstagande hos eleverna? Liraren vid Sirskilda liroverket dr en gate-keeper
infor elevernas aktiva medverkan i undervisningen, en grindvaktning med ambitionen
att virna om virdegrunden i imnet, men som kanske ger en motsatt effekt hos eleverna?
Anders Persson (1998) bygger vidare pa en postmarxistisk uppfattning av
alienationsbegreppet dir alienationen hos den industriella arbetaren vid fabriken
vidgats till att sitta ord pa "den moderna existensen dverhuvudtaget” (s. 42). Detta dr
ett exempel pa hur alienationsbegreppet, som Marx formulerade for arbetaren i fabrik-
erna, gar att §verfora till skolan. Mer om denna analytiska 6verforing finns i det avsnitt
om marxistisk alienation som finns senare i detta kapitel.

Beach skriver fram en analys dir foreteelsen alienation i utbildning beskrivs i ljuset
av diskriminering. I denna vindning skapar han ett utrymme som ocksa blir méjligt att
anvinda for att studera uppat:

I try to show that most discriminations occur against the best intentions of most
people and that the forms of segregation and oppression we operate with in
schools are disguised by a powerful discourse of meritocracy, as natural, objective,
psychological and based on intellectual differences between indi-viduals, rather
than (as even the discourse itself) being social, cultural and historical products
which are particular to a specific form of economic production and the
ideological disguise of its exploitative and deeply corrupt character.
Discrimination occurs, in other words, because of the alienating relations of
cultural production in education and their reification in the cultural
reproductions of the commodified education process and its discourses of justi-
fication. (Beach, 2001, s. 215)

Beach gir hir att forstd som att alienation inte enbart drabbar de som ir underordnade
utan dven dr nagot som har effekter pa 6verordnade. I likhet med Persson och Aspelin
(2011) beskriver han alienerande relationer som orsak till en ojimlikhet som yttrar sig
i form av diskriminering. Han antyder att det 4r meritokratiska ordningar som ger disk-
riminerande konsekvenser, vilket hinger vil samman med diskussionen om kritisk
meritokrati atergiven i forra kapitlet om elitskoleforskning.

Anomi och alienation

Tva besliktade begrepp som riskerar att glida samman har nimnts i forbigaende hittills:
alienation och anomi. I denna teoretiska bakgrund behovs ett klargérande om
skillnader och likheter mellan dessa tva sociala koncept eftersom de ir viktiga for av-
handlingen. Susan A. Yoder (1977), en brittiska psykologiforskare, skriver om rela-
tionen mellan alienation och Durkheims begrepp anomi i en utveckling av vad alien-
ation Znte ar:
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Anomie implies a state of normlessness; social norms are lacking and there is a
high degree of social disorganization manifested by deviant behaviours such as
crime, delinquency, alcoholism, and other such phenomena. One may be
alienated with or without participating in behaviours associated with anomie.

(Yoder, 1977, s. 68)

Nir Israel (1971) menar att alienation inte ir ett sjukdomstillstind s menar Yoder att
alienation varken behéver representeras av ett asocialt eller kriminellt beteende. Alien-
ation blir i deras resonemang en mildare variant av samhillsfrinvindhet 4n anomi. En
stor del av alienationsforskningen, exempelvis Sernhede (2007), dgnar sig t just det
som Yoder beskriver som anomi. Missbruk, valdshandlingar, stolder och liknande ager-
ande kan beskrivas med Durkheims amomibegrepp, men inte som alienation. Alien-
ation dr mer av ett “normal”-tillstind som drabbar alla i mer eller mindre omfattande
grad. Den ir snarare ett samhillsfenomen som tematiserar ett sorts frimlingskap och
en mildare grad av utanforskap, ett resultat av hur samhillet dr konstruerat f6r oss alla,
in ett begrepp som skapar forstaelse for utsatta grupper, marginaliserade och subkult-
urella sammanhang.

Sociologen Johan Asplunds (2002) lisning av Durkheim ger en 4n mer komplex
forstéelse av anomibegreppet. Asplund hidvdar att Durkheims metaforer har blivit
felaktigt 6versatta frin franska, vilket forblindat ldsarna f6r Durkehims sitt att teo-
retisera samhillssjukor. Hos Durkheim fanns enligt Asplund en strivan efter att bygga
en systematik som skulle ersitta religionen genom att minniskor lirde sig att se sam-
hallssjukor och separera ont frin gott med hjilp av att kunna avkoda vad som ir
normalt frin det som inte 4r normalt. Detta med ambitionen att frimja det normala,
vilket likstills med det sociala. Samtidigt betraktade Durkheim &tskilliga samhalls-
sjukdomar som en nédvindig del av det normala. Med en sidan lisning blir inte heller
anomibegreppet kopplat till bokstavliga sjukdomar utan endast till sidant som inte hor
till det goda, det efterstrivansvirda, for samhillet. Durkheim betonar att det som hor
till det normala trots allt kan vara hatat och avskytt, men dndi inte inga i det som kate-
goriseras som patologiskt (Asplund, 2002, s. 73-83).

Under rubriken socialt missnéje ("Social Discontent”) samlar statsvetaren Gary B
Thom de tre begreppen alienation, anomi och ambivalens. Han hivdar att bade
alienation och anomi ir samhillssjukdomar, men att alienation ir ett preventivt sjilv-
forsvar mot anomi. Han anvinder Sigmund Freuds ambivalens-begrepp for att forklara
obalansen som alienation och anomi representerar och resonerar vidare:

Modes of alienation can be thought of as results of or responses to life fear.
Anomie is seen as a result of death fear. It involves the attempt to avoid choices
and finitude by moving, distancing, separating, flecing. On the other side, life
fear involves the fear of striking out as an individual, least one wind up lost,
separate, alone. In this light alienation is the disease of the finite; anomie is the
disease of the infinite. (Thom, 1983, s. 203)
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Thoms resonemang kranglar till distinktionen mellan anomi och alienation 4nnu en
gang. Han skriver att det ar minniskans obeslutsamhet, ambivalens och tvehagsenhet
som behdver forstds for att synliggora vindningen frin anomi till alienation. Han
anviander Freuds ambivalens-begrepp for att definiera en alienation med nirmre
anknytning till jaget 4n anomin. Han resonerar utifrin sjilv-alienation hos Marx och
menar att delningen av arbetet leder till sjilvalienation — att det som minniskan gor
separeras frin minniskans jag, vilket skapar sjilv-alienation, medan anomi blir en prob-
lematik utanfér den egna kontrollen (Thom, 1983). I detta resonemang ér alienation
teoretiskt distanserat frain Marcuses (1968) falska medvetande, medan anomi ligger
nirmre en sorts frinvaro av att hantera livets utmaningar. En annan idé som gir att
spinna vidare pé utifrin Thom 4r att anomi kan definieras som nigot som drabbar en.
Alienation skulle i sddana fall kunna var det som en sjilv upplever, kinner och ir
medveten om. I sidana fall skulle Seemans kategorier passa bittre som kategorier for
diagnostisering av anomi 4n som kategorier for att mita alienation. Detta ir sitt att
forstd begreppen och deras likheter och olikheter pa som fungerar vil tillsammans med
den typ av alienationsanalys som gors i denna avhandling.

Det patologiska, om jag forstitt Durkheim (2012 [1894], s. 126-151) ritt, blir det
som 4r mest ovanligt och som pa avgérande sitt bryter mot hur samhillets ordning ser
ut. I mite fall 4r det inte samhillets ordning, utan ordningen pa Sirskilda liroverket
som beskrivs. Inom denna ordning sker ett mdte med fakta om samhillet utanfor
skolan. En fakta som inte helt och hallet passar in i idéerna om elitelevrollen.
Spinningen som skapas nir dmnets virdegrundsrelaterade innehéll méter elitelevrollen
dr inte anomi-artad utan stimmer mer dverens med alienationsbegreppet och den skala
av grad av asocialitet som finns mellan anomi och alienation. En skala som bland andra
Yoder (1977) och Israel (1982) beskriver i sina forstdelser av gradskillnaden mellan
anomi och alienation, med alienation som den mildare formen av samhillsfrinvindhet.
En sam-hillsfrinvindhet som emellertid kan ha nog sa dramatiska effekter pa samhallet
nir de som drabbas av den ir elitelever, nigra av dem blivande ledare for foretag med
stort inflytande 6ver samhillet.

Marxistisk alienation

Nir ordet alienation yttras dr det vildigt manga som omedelbart tinker pa den tyska
1800-talsteoretikern Karl Marx. Han omskrivs som sociolog, nationalekonom,
historiker och filosof och har haft stor betydelse for politisk teori och praktik. De allra
flesta som tar upp alienationsteori i sin forskning dgnar sig at Marx i hdg grad, dven om
det ocksa finns en icke-marxistisk gren av alienationsteorin. Sociologen Bengt Gesser
(2015) skriver: “Forskare inom denna tradition brukar vara socialpsykologiskt inriktade
och forsoker ofta empiriskt mita graden av alienation hos enskilda eller grupper av
individer”. Gesser skriver att mitningar som ofta utférs med Seemans redan problem-
atiserade kategorier 4r en del av den icke-marxistiska alienationstraditionen.
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Marx lanserar sitt alienationsbegrepp i de Ekonomisk-filosofiska manuskripten frin
1844, ”den unge Marx” ir hinvisningen som oftast gors till dessa texter. "Unghegelian”
ar ett epitet han tillskrivits under denna period. Marx ses som mer av en humanistisk
forskare i dessa tidigare texter dn de senare ("den ildre Marx”). Ordet alienation
anvindes inte i nigra andra texter 4n manuskripten, men de flesta alienationsforskare
har ind3 valt att forstd Marx alienationsteori som underférstidd dven i hans senare
texter (Manson, 1993). I manuskripten beskrivs arbetaren som “skyr sitt arbete som
pesten”, vilket inte beror pa att arbetaren 4r lat utan pa att

l6nearbetaren ir alienerad frin sin egen skapande férmaga, att den har blivit
frimmande for honom och utnyttjas av andra. [...] Minniskan ir det enda djur
som producerar sina férnédenheter och det dr denna produktion som enligt Marx
skiljer médnniskan frin andra djur.

Men minniskan producerar inte bara aktivt sina fornodenheter. [...] Nir
miénniskan forindrar sin produktion forindrar hon ocksa sig sjilv. Hon fir nya
behov som ska tillfredsstillas (behovdes det bilar pd stenildern) och hon
forandrar dirmed sig sjilv. Minniskan producerar dirfor inte bara ting, hon pro-
ducerar ocksi sin egen natur och idr den enda art som gor det. Minniskan har
ingen 6ver historien vilande natur. Hon 4r bestimd av den tid och den plats hon

lever pa. (Mdnson, 1993, s. 43f.)

Hir skriver Mansson fram handlandet hos Marx och hur handlandet 4r forknippat med
vem minniskan ir och blir. Genom att ersitta “l6nearbetaren” med “eleven” och att se
lirandet som den skapande formédga — det producerade ting — som eleven blir frim-
mande f6r, kopplas innehéllet i Marx tidiga texter till skolans virld. Nir det eleven gor,
lirandet, inte hinger samman med vad eleven b/ir uppstar alienation i utbildning.
Aspelin och Persson (2011) foljer en sidan logik i sitt arbete med begreppet liksom
Persson (1998). Det dr en liknande logik som anvinds i analysen f6r denna avhandling.
Sirskiljande mellan vad som ldrs in fran vem eleven dr, och blir till, bygger upp en para-
doxal spinning i klassrummet som alienationsbegreppet hjilper till att sitta ord pa.

Enligt sociologen Kathleen Pacyna (2011) skiljer sig Israels marxlisning genom att
han sé tydligt markerar att handlandet, agerandet och det frivilliga engagemanget i den
praktiska gorande verksamheten ir centralt; att aktive sjilvforverkliga sig i det ideala
arbetet (labour), genom skapande och formande, bygger savil virlden som minniskan.
Lonearbete (work) diremot, dir arbetet regleras och struktureras utifrin andra grunder
in minniskans kreativitet, skapar alienation.

Den amerikanska sociologen Arlie Hochschild (2012) utvecklade det marxistiska
alienationsbegreppet nir hon gjorde sin studie om alienerande kinsloarbete utifran
begreppen “emotional labour” (betalt kinsloarbete) och “emotion work” (obetalt
kinsloarbete). Dessa logiker dr mojliga att fora dver till skolan och elevernas utveckling
om, i samt genom demokrati — nir det handlande som styrs av elevernas eget kreativa
intresse skapar ett lirande som blir en del av elevens virld och av dem sjilva. Diremot
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skulle i samma &versittning lirande och demokratiutbildning, som styrs av andra in-
citament dn den egna kreativiteten det egna intresset och sjilvstindiga valet, fa
alienation att vixa. Aven Hascher och Hadjar (2018) beskriver alienation som brist pa
aktivt engagerat handlande.

Israel (1971) beskriver en alienation som uppstar i arbete med professionell vinlighet.
Utifran C. W. Mills (1956) White Collar som exempel. Siljarens beteende mot kdparen
bestér av uttryck som inte korresponderar med faktiska uppfattningar, di menar Israel
att konsekvensen blir sjdlvalienation, vilket definieras som total alienation:

I en marknadsekonomi blir silunda minniskan till en vara i sin egenskap av
arbetskraft. Hennes aktivitet blir ett medel for syften som ligger utanfor arbets-
situationen [elevsituationen]. Dessutom blir hennes personlighet en vara, och
hennes sociala relationer bygger pa en hemlig forstielse av 6msesidiga motiv som
emellertid ingen erkinner 6ppet. P4 si sitt skapas total alienation i arbets-
situationen sévil som i de dagliga sociala relationerna. (Israel, 1971, s. 231)

Mansson (1993) skriver att Marx alienationsteori aldrig slutfordes, men att den triff-
sikert fingar det som skedde under den brytningstid dd Marx levde. Det var under
denna tid som lonearbetet borjade omfatta allt fler pd grund av moderniseringens
urbanisering och industrialisering. Enligt Mansson ir teorin angeligen 4ven idag, trots
att den inte 4r fullstindig, eftersom den férklarar varfor livet och arbetet betraktas som
separata enheter. Alienation ir effekten denna separation skapar, en effeke vi tar som sa
sjalvklar att den ir osynlig utan alienationsteorin. Pacyna (2011) menar att Marx vill
svara pa frigan om vad som hindrar oss fran att handla. Hon skriver att Marx skiljer sig
frin andra filosofer genom att han uppmanar till aktivt handlande for forindring av
samhillet. Enligt Pacyna kan Marx strivan efter att forstd alienation forklara bade
minniskans separation fran sig sjilv och separationen fran andra minniskor. Hon
menar att det kapitalistiska samhillets alienation hindrar minniskan frin sitt eget for-
verkligande

I de Ekonomiska-filosofiska manuskripten skriver Marx om minniskans olika alien-
ationer, en alienerad minniska framstills som en person med brist pd samhéorighet med
savil sig sjilv som med sin egen art — andra minniskor:

En omedelbar konsekvens av att minniskan alienerats frin sin arbetsprodukt, sin
livsaktivitet och sitt artviisen ir mdinniskans alienation frin minniskan. Nir min-
niskan stilles upp emot sig sjilv si stir ocksa den andra minniskan frimmande
for henne. Det som giller f6r minniskans forhéllande dll sitt arbete, till sin
arbetsprodukt och till sig sjilv, det giller for minniskans férhéllande till den
andra minniskan, liksom till arbetet och objektet for andras arbete.

Minniskans alienation liksom 6ver huvud varje forhéllande i vilket en minniska

star till sig sjilv, forverkligas, kommer till uttryck, forst i det forhallande i vilket
minniskan star till andra minniskor. (Marx, 2003 [1844], s. 66)
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Det dr "den humanistiska Marx”, som det skrivs om i den tidigare forskningen, som
talar i citatet ovan. Hir finns en Marx som sitter relationer mellan minniskor och inom
minniskor i frimsta rummet och som later sin kritik av samhillets produktionsapparat
utgd frimst ifran de sjilsliga forluster som varufieringen, eller kommodifieringen, av
arbetet fort med sig. Det dr ocksi en socialpsykologisk Marx med koppling till det
Hegelianska arvet dir tingets separation fran tingets skapare ses som grund till
alienation. Han beskriver en minniska som framfér allt ir frimmande infor minniskan
som art, och dirmed frimmande inf6r sin egen natur. Det ir sivil en alienation fran
arbetet, fran produkten av arbetet, som en alienation fran sjilvet — sjilvalienation — och
det egna handlandet.

Hos den lénearbetskritiska medievetaren Franco "Bifo” Berardi (2009) skrivs en
socialpsykologiskt priglad Marx fram. ”Bifo” hinvisar till Marxtexten Grundrisse med
den tyska filosofen Ludwig Feuerbach som portalgestalt. Marx skildrar de antro-
pologiska konsekvenser som arbetet har pd minniskan i detta verk, skriver Berardi.

What happens to the human being trapped in in a wage-earning productive
relation? This is what essentially happens: the more the wage earner’s energy is
invested in productive activity, the more s/he reinforces the power of the enemy,
of capital, and the less is left for oneself. In order to survive, in order to receive a
wage, workers have to renounce their humanity, the human investment of their
time and energies. (Berardi, 2009, s. 37)

Berardi menar alltsd att 16nearbetet korrumperar det minskliga i arbetet eftersom
l6nearbetaren gir med pa att byta sin arbetskraft mot pengar. Dirmed drineras arbetet
pa kraft i utbyte mot en ersittning som kostar mer, i form av energi, 4n vad den ger
tillbaka.

Aven de politiska ekonomerna Paul Craig Roberts och Matthew A. Stephenson
(1973) havdar att Marx alienationsteori varit missforstidd. De vinder sig framforallt
emot det psykologiska synsittet pd alienation och skriver, liksom Berardi, att Marx
skrivande dven efter manuskripten priglats av ett utforskande av relationen mellan
arbetaren och processen for produktionen. Marx har alltid fokuserat pa relation i sitt
skrivande om alienation menar de:

Marx emphasizes that the dehumanizing of the worker occurs because of
commodity production [...] It should be clearly understood that Marx’s
references to dehumanization and the plight of the individual do not mean that
his concept of alienation is the same as the contemporary psychological and
sociological concepts of it. Alienation of the sort Marx conceived cannot be
treated by therapy for the worker and reform of the system; only a revolutionary
change in the mode of production can overcome it. According to Marx,
alienation is a consequence of objective economic conditions — the separation of
production from use that characterizes the commodity node of production.

(Roberts & Stephenson, 1973, s. 73f.)
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Roberts och Stephenson lisning av Marx ir lika samhallskritisk som Berardis: bada
dessa marxldsningar indikerar att forindring av alienerande strukturer endast kan goras
genom fundamental forindring av samhillets organisation och maktordning. Varken
terapi eller reformer i samhillssystemet kan bota den alienation som skapats av att
arbetare har avhumaniserats, endast en omvilvande f6rindring av villkoren fér pro-
duktionen kan ta arbetaren fran det alienerade tillstindet enligt Roberts och
Stephenson. Berardi nojer sig med en omférhandling av villkoren f6r 16nearbetet i vart
moderna samhille. Liksom Pacyna (2011) menar de att Marx har ett fokus pé aktivt
handlande — agerande — och krav pa f6rindring som skiljer honom fran andra tinkare
som forsoker forstd minniskans villkor. Om vi jimfor dessa med samtida social-filosofer
intresserade av alienationsbegreppet, sisom Rosa (2010) och Byung-Chul Han (2013;
2017), sa finns det en tydlig skillnad i synen pé individualpsykologiska psyko-
terapeutiska atgirder. Han och Rosa har mer optimism om individens psykologiska,
terapeutiska mojligheter 4n de andra marx-lisarna som nimnts hittills.

Jonathan Martin (2008) anvinder en marxistisk alienationsteori for att synliggéra hur
amerikansk utbildning reproducerar kapitalism och skapar alienation. Han menar att
amerikansk utbildning

deprives college students, particularly non-elite ones, of true control over and
connection to their studies. It also distorts their intellectual needs, desires, and
abilities, and it estranges them from various other alienated educational
participants. (Martin, 2008, s. 37)

Martin ansluter sig till utbildningssociologiska observationer av att skolan skapar goda
arbetare, duktiga konsumenter, fogliga medborgare som reproducerar det ridande
systemets maktordningar. Han visar med Marx hur vi ”can appreciate how intimately
and intricately linked working-class student alienation is to the operation of capitalism”
(Martin, 2008, s. 37).

Med mina observationer i bakhuvudet leder Martins slagkraftiga formuleringar till
frigor om hur situationen kan tinkas se ut for de elever som inte hor till arbetarklassen.
Kan inte de ocksi vara alienerade? Aven om elever som befinner sig i arbetarklassen pa
dtskilliga punkter blir markerade som att de inte hor till den undervisning som sker, att
den inte angdr dem, s gir det i min studie att se att dven de som kan anses hora till
elit-grupper kan ses som alienerade. Hos Fromm (1976) skrivs det fram att direktdrer
ir lika alienerade som arbetare. Fromm behéver inte avskriva de marxistiska forklar-
ingsmodellerna f6r att komma fram till detta, men hos andra alienationsteoretiker som
hiller sig nira marxismen skaver formuleringar av eliter som alienerade. Aven i
Riesmans amerikanska sociologiska klassiker 7he Lonely Crowd (Riesman, Glazer, &
Denney, 1953) gors analyser av alienation hos medelklassen inom ett hierarkiske
tjanste-mannasamhille. Hir dr det konsumtion, 16n och arbetsroll som skapar identitet
snarare  4n det traditionella samhillets traditionsbundna religions- och
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familjetillhérighet. Dirfor dr det nu dags att g vidare mot den alienationsteori som
kallas ”subjektser-kdnnande”.

Subjektserkinnande alienation

Kalekin-Fishman och Langman, tva av de mest aktiva forskarna inom ISA 36, kritiserar
Jaeggis djupdykning inom alienation med att hennes s kallade avmarxifierade alien-
ationsbegrepp “has very little to say about actual workers and much to say about the
alienation and ennui of the privileged” (Kalekin-Fishman & Langman, 2015, s. 925).
I min ldsning av Jaeggi ser jag ingen avmarxifiering, men diremot en omforhandling
och vidareutveckling av postmarxismen. Kalekin-Fishman och Langman ser Jaeggis
vindning fran sociologi och klassisk (tidig) kritisk teori till social filosofi i Habermas
fotspar som problematisk. De menar att Marx systematiska forstdelse av dominerande
strukturer saknas i hennes alienationsbegrepp. Enligt Kalekin-Fishman och Langman
handlar Jaeggis alienation om ett privilegierat missndje snarare in om en strukturell
marxistisk forstéelse. Detta privilegierade missnoje, som lyfts som negativ kritik, dr den
alienation som min observationsstudie beskriver. Denna avhandling innehaller en
analys som gir mellan Jaeggis och Kalekin-Fishman samt Langmans positioner inom
alienationsforskningen. I min lisning finns det ingen motsittning mellan den tidigare
benimnda “humanistiska Marx” och Jaeggis subjektserkiinnande alienation. Den
systematiska dominansdefinerande alienation som de klassiska marxisterna féredrar kan
vara lika strukturelle samhillskritisk som Jaeggis subjektserkinnande alienations-
begrepp, vilket jag visar hir nedan.

I analysen av en elevgrupp som av andra och sig sjilva betraktas som privilegierade, i
ett skolsystem av sortering utifrin éver- och underordning baserad pa klass-tillhorighet,
fungerar biade den klassiska marxismens alienationsdefinition och den sub-
jektserkinnande synen p4 alienation som analysverktyg. Jaeggi beskriver alienation som
en paradoxal relation av relationsldshet:

Thus alienation denotes relationlessness of a particular kind: a detachment or
separation from something that in fact belongs together, the loss of a connection
between two things that nevertheless stand in relation to one other. Being
alienated from something means having become distanced from something in
which one is in fact involved or to which one is in fact related — or in any case

ought to be. (Jaeggi, 2014, s. 25)

Hos Jaeggi blir alltsd alienation en friga om separation frin nagot som boér hora
samman. | observationsmaterialet skildras en separation mellan vi och dem, en ur-
skiljning av vem eleven pé den aktuella skolan ska vara och bli. Genom det eleven blir
separeras eleven frin "de andra” som inte lever upp till samma ideal. Elitidentiteten
uppritthélls och legitimeras genom separation fran ett pluralistiskt samhille och fran
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minniskor med olika virderingar, erfarenheter, utseenden, kroppar och synsitt pa
samhillet. Genom den monokroma firgskalan pa skolan frimjas alienationen hos de
privilegierade — alienationen frin de andre, frin de som inte uttrycker att de befinner
sig pd overordnade positioner, de som inte uttrycker erfarenheter av semestrar i Dubai
och som inte stimmer in i en andlés beundran infér en bild pa den moderata stad-
sministern Fredrik Reinfeldt (stadsminister under tvd mandatperioder 2006-2014). Allt
detta dr sidant som eleverna i avhandlingens observationsstudie visat upp som en
uttryckt normalitet. Vilka erfarenheter och virderingar de har innerst inne har inte
undersokts, utan det dr den uttryckea elitskolediskursen vid Sirskilda liroverket som
gett detta empiriska underlag for forsta- och andrandegérande vid skolan.

Att de elever som misslyckas med skolan, som 4r avhoppare eller som ger uttryck for
att inte vilja arbeta med sina studier far alienationsstimpeln trycke pa sig dr nagot som
jag dr kritisk till. Jag menar att alienation lika vil, kanske 4nnu mer 4n nir det rér
under-ordnade, hér till de som ir en 6verordnad del inom en samhillsstruktur som
exklud-erar, hierarkiserar och organiserar maktordningen i samhillet. Jaeggi tar ocksa
upp det problematiska i att gora forhastade alienations-diagnostiker och menar att “the
essen-tialism that haunts the concept of alienation appears just as problematic as the
ideal of transparency and reconciliation bound up with the idea of the unalienated
human being and the unalienated society” (Jaeggi, 2014, s. 26f.). Samtidigt gor hon en
individ-ualiserande analys av alienation nir hon tillimpar alienationsteorin pa de fall
hon beskriver i sin bok. En individualism som jag strivar efter att undvika i denna
studie. Min skepsis infor begreppet “overcoming alienation” verkar delas av Jaeggi. Men
det 4r just detta sdtt att se pé alienation som Kalekin-Fishman och Langman ir kritiska
till eftersom de ser essentialism som nédvindig for att strukturer av klass ska bli synliga.

Pacyna gor en marxldsning som ocksa noterar hur kopplade Marx teorier r till idéer
om minniskans essens. Alienation hos Marx handlar om “the state of disconectedness
from man’s own essence” (2011, s 79), skiver hon. Hon menar ocksa att férvandlingen
frin arbete till 16nearbete, dven benimnt varufiering (kommodifikation), r kéllan till
alienation. En av de marxtolkare Pacyna analyserar, utover Israel, dr den ungerska
filosofen Istvin Mészdros. Pacyna menar att han har strukturerat varufieringsprocessen
pé foljande mekaniska sitt:

(1) labor ceases to be under the control of the worker, (2) the labor is assigned an
abstracted value embodied as "a wage,” (3) the worker loses all control of the
product, and (4) the worker also loses control of the process of labor. Productive
activity is thus the source of consciousness and, when objectified, becomes the
source of alienation. (Pacyna, 2011, s 80)

Aven hos Martin (2008) finns det resonemang om en komplex forstielse av alien-
ationsbegreppet, trots hans inledande markering av fordelarna med en klassisk
marxism. Genom Gramscis alienationsbegrepp menar Martin att det dr méjligt for en
kritisk medvetenhet att viixa trots allvarlig alienation inom utbildningssystemet:
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Students simultaneously may be unshakably disengaged from academics in
general due to all of the systemic reasons discussed eatlier, yet be affected by
teaching that effectively helps them explain their everyday discontent or validate
the reasons for their resistance (not only in school but also in other social arenas).
Indeed, this is what I found in my own teaching practice. (Martin, 2008, s. 38)

Martin ser alltsd en relation mellan alienation i en skoldiskurs och en variant av aktivt
medborgarskap som kan gestaltas med insikter om eget motstind och missnéje — en
insikt som kan leda till handling i form av demokratiskt deltagande i ett lingre per-
spektiv. I min empiri finns exempel pa samma sak, fast tvircom. Vid Sirskilda liro-
verket finns elever som ir helt inbidddade i skolsystemet, men som ir passiva utifrin ett
deltagardemokratiskt perspektiv.

Genom att knyta alienationsteori till existensfilosofin hos Sartre sa kan en koppling
mellan val, agerande och utrymme f6r handling goras. Hir nedan resonerar Martin
vidare om att vara medveten, sjilvmedveten och att tro sig vara alienerad och inte vara
det, alternativt att vara alienerad men sjilv inte uppfatta det sa:

To explain how this is possible it may be helpful, at this point, to introduce Jean-
Paul Sartre’s (2003: 9) distinction between pre-reflective and reflective con-
sciousness. [...] Importantly, ‘it is the non-reflective consciousness which renders
the reflection possible’ (Sartre, 2003: 9). In other words, whenever con-sciousness
reflects on what it is doing, it is already pre-reflectively self-conscious of itself
doing the activity. It is for this reason that we can spontancously answer a
question about an activity we are engaged in. (Martin, 2008, s. 38)

S& som Martin ser pd alienation i skenet av Sartre behéver Marcuses falska medvetande,
eller “ond tro” med Sartres (1992 [1943]) terminologi, inte vara diagnosen nir
alienation infaller. Alienation skulle dirmed kunna vara ett resultat av en medveten
process, liksom icke-alienation kan vara fallet trots att det finns ett falskt medvetande
och en omedvetenhet om sjilvet: alltsd en subjektserkinnande, agensstyrd, alienation.

Avhandlingens alienationsbegrepp

Alienation ir ett begrepp som ofta kopplats till unga mins underprestationer i skolan
inom den tidigare forskningen. Denna forskning, och denna syn pa unga min, prob-
lematiseras i Nystroms (2012) avhandling om underprestation och privilegierade unga
min. Hennes slutsatser har varit viktig for utvecklingen av avhandlingens syfte och
fragestillningar. Sernhedes (2007) tidigare nimnda alienationsstudie ir ett exempel pd
tendensen att relatera alienationsbegreppet till unga min och deras utanforskap.
Hascher och Hagenauer hivdar 4 sin sida att ”While different definitions of academic
alienation exist today, they all agree that alienated students do not see the value of
schooling” (2010, s. 221). Som jag ser det giller nervirderingen av skolans sitt att vilja
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forma eleverna bide de som overpresterar i skolan och de som underpresterar — savil
lyckade som misslyckade forenas i att de inte lever upp till liroplanens forvintade elev
och de krav som den eleven stills infor. Samma resonemang féljer Skolinspektionen
(2018) nir de beskriver hur varken lagpresterande eller hogpresterande elever far sina
behov av stéd till lirande uppfyllda pa de granskade skolorna. Inspektionen ir ett led
av flera insatser for att uppmirksamma de elever som blir understimulerade i skolan.
Dessa insatser kan ses som atgirder for att hantera skolalienation hos elever med hog
status.”

En stravan bakom avhandlingsarbetet ir att f6rstd samhillets mekanismer, funktioner
och relationer som skapar ett hierarkiskt samhille fyllt av ojimlikhet och ojimn
maktfordelning. Dessa ambitioner finns bakom avhandlingens syftes-formulering.
Under min observationsstudie sig jag alienerade elever som hade knickt koden for hur
man far héga betyg. Trots detta verkade de inte befinna sig 7 det de gjorde: de ser alltsa
virdet av skolan som koncept och forstir att man behdver fa hoga betyg och klara av
grundliggande krav for att nd framgang i framtiden, men de gav trots detta uttryck av
frinvindhet, ointresse och icke-engagemang pd ett sitt som forvinade mig som
observatdr. Den tidigare forskningen om alienation i skolan blir dirfor utmanad av
denna studies resultat.

Om vi f6ljer Israel i hans utredning av alienationsbegreppet sa finns hir en tredje vig
mellan det han benimner som individorienterad och samhillsorienterad alien-
ationsteori. Israel skriver:

Marx arbetar i sin andra teori om alienation med en férestillning, som har en
annan utgangspunkt. Han antar, att samhillet inte 4r mer 4n summan av dess
individer, organiserade inom en sirskild social struktur. Det forsiggar standigt en
kamp mellan minniskan och 'naturen’. Minniskan soker utvidga sitt herravilde
over naturen genom att utveckla nya produktivkrafter och nya vetenskapliga
metoder. I hennes f6rsok att behirska naturen och omskapa dess objekt dill be-
hovstillfredsstillande medel uppstir det — pa grund av de existerande makt-
forhallandena och dganderittsbetingelserna — antagonistiska konflikter mellan
minniskorna. Denna marxistiska teori fornekar sdledes kampen mellan individ
och samhille och placerar konflikter inom samhillet dels mellan minniskan och
naturen, dels mellan grupper och klasser i samhillet. (Israel, 1971, s. 25)

For detta avhandlingsarbete ér Israels positionering tacksam: att placera fokus for
studien inte i individen utan i ett mellanrum mellan grupper och klasser i samhillet
resonerar med de platser som studien befunnit sig i. Oengagerade elevers situation gar
att fi syn pd trots att den inte syns inom ramar av aggressivitet eller skadligt beteende
sasom forstorelse av undervisning, destruktion av skolkamraters lirande eller ob-
struktioner alternative omedelbara sjilvdestruktiviteter. Israel alienationsbegrepp,
himtat ur de tidiga Marxtexterna, kombinerat med Jaeggis syn pa alienation ger
utrymme for detta. Alienationsbegreppet kan pa si sitt omfatta dven kvinnor och andra
minniskor som inte dr min. Den tidigare forskningen om alienation har varit priglad
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av studier av min bade som forskare och studieobjekt, vilket den Londonbaserade etik-
forskaren Donna Dickenson (2001) skrivit om. Aven Yuill noterar:

The main social actor that the alienation material interrogated was in many
respects (though not exclusively) the archetypical western male, assembly-line
worker ostensibly working a traditional nine-to-five day, or a fixed pattern of
night-and-day shifts. (Yuill, 2011, s. 111).%°

Min studie analyserar alienationens uttryck bland de som anses ideala, i stillet for att —
som i de dominerande ménstren i den tidigare forskningen — fokusera pa vad som ir
“fel” pd de som anses “onormala” och hur de kan étgirdas. Hascher och Hagenauer
visar att detta forhillningssitt 4r mojligt:

We propose defining school alienation from a phenomenological perspective:
Alienation represents an individual's cognitive and emotional distance from
various dimensions of the academic setting. On a surface level alienated students
may function as students because external pressure forces them to learn. Unlike
extrinsically motivated students, however, they do not gain benefits from learning
in school or develop an identity as learners. Alienation from school is defined as
a trait resulting from an amotivated disposition. (Hascher & Hagenauer, 2010,
s. 221)

Denna “amotivated disposition” behéver, i min ldsning, inte likstillas med ett miss-
lyckande i skolan som syns genom laga betyg eller ogiltig frinvaro. En "amotivated dis-
position” kan ocksa finnas i form av ett misslyckande med att fran skolans héll imple-
mentera virdegrundens ideal och samhillskunskapens demokratiméls amnesinnehall.
Eleverna gor dirmed inte kunskapsmalen till en del av vilka de dr. De politiska am-
bitioner som finns i liroplanen, det som skolan ska fostra enligt férordningarna, fir inte
den effekt som skolpolitiker och —tjdnstemin tinkt sig. Diremot finns det fordelar
dessa elever far fran skolan genom den oskrivna liroplanen, skolkoden eller skol-
kulturen. Fordelar bestéende av inldrning av ett slags koder, sitt att resonera som upp-
skattas av gruppen och att kunna rikna ut vad som l6nar sig och vad som inte l6nar sig
i olika strategiska sammanhang. Dessa aspekter dr utmirkande for Sirskilda liroverket
och elitskolor med snarlika profiler.

Martin (2008) skriver att alienation 4r nagot som skapas i amerikanska klassrum och
som drabbar arbetarklassens elever frimst. Han menar att elevalienation ir ett begrepp
lirare behover kunna hantera. Detta dr ndgot Martin har observerat i sina studier, men
det finns ocksé observationer av hur privilegierade, ideala elever och statusfyllda grupper
hamnar i alienerande tillvaro och hur deras undervisning kan ha nog sa pseudo-artad
karaktir som annan utbildning. Ett exempel pa detta finns redogjorda for i projekt om
naturvetenskapliga programmet som visar hur de elever med hdgst status i lararnas 6gon
fatt mindre att siga till om och mindre utrymme f6r inflytande och paverkan (Hjelmér,
2012; Ohrn et al., 2011).

201



Rae (2010) har skrivit om elever som ir alienerade och om deras liv i alienation, vilket
ger existensfilosofiska associationer. Han vicker en diskussion som blivit lite av en kirna
for foreliggande avhandling: Ar ett alienerat tillstind en forutsittning for fram-gang,
status och 6verordning? Finns det till och med négot att tjina p4 att vara alienerad?

‘While its alienation ensures that it does not live in accordance with what is
deemed to be the highest ethical life, the alienated self still exists; it still lives a
life. Thus, the question becomes: is an alienated life wholly without merit or is it
possible that being alienated can, in some ways, be existentially beneficial? [...]
healthy forms of alienation contribute to the individual’s self-perception and/or
perception of the world. They allow her or him to gain new experiences and
insights and use these in a manner that allows her or him, and/or others, to
become authentic. [...] From this we can say that the experience of alienation
may be, but is not necessarily, useful for those who wish to criticize social norms.
It may allow them to gain new perspectives on society which can be used to
determine whether the existing social structure facilitates the development and
existence of the authentic self. (Rae, 2010, s. 30f)

Rae skriver ocksé att alienation kan vara en vig for att kritisera och bryta sociala normer,
vilket motiverar denna studies resultat: att alienation och makt kan kopplas samman
for att prova ett nytt site att forstd 6verordning. Raes analys leder till frigan om
alienation har potentialen att leda till politisk forindring, i motsats till Marx be-
skrivning av alienation som frinvaro av utrymme for handling. Men jag tror inte att sa
ar fallet, inte i den form den yttrar sig i skolan. Den alienation jag observerat yttrar sig
frimst som obstruktion av forsok till férindring av dominerande virdenormer. Inte
som en synligt nihilistisk, destruktivt aktiv, motkraft. Dock ir jag fullstindigt enig med
Rae i pastdendet om att alienation kan leda till ett liv i framgang, 6verordning och kan
leda till erhallande av privilegier. Dirfor tror jag att alienation kan vara en medveten
strategi i form av medveten sjilv-alienation. Jag menar ocksd att alienationen kan
internaliseras till den grad att en tillvaro i en variant av Marcuses (1968) falska med-
vetande kan vara en ytterlighet i de empiriska observationer jag gjort. Detta pidminner
ocksa om det stoiska forhallningssittet som Jaeggis (2014) Hegelldsning aktualiserar,
det stoiska tas upp i nista kapitel dir alienation och observationsstudien av Sirskilda
liroverket fors samman.

En alienationsmodell

Hittills har jag skrivit fram alienationsanalyser utifrin tidigare forskning som skildrar
alienation utan maktlgshet; alienationsanalyser med fokus pd 6verordning, privilegier
och framgang samt status hos eleverna pd den elitskola dir observationsstudien genom-
forts. Jag ser det som intressant att alienation skildrats som dels manligt och dels som
nagot vildigt problematiskt och negativt laddat, nir det i mina 6gon ocksé kan vara
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bide sjilvvalt och (atminstone f6r individen) positivt kaxigt; nir jag atervinder till
materialet frin min observationsstudie ser jag en styrka, eller kraft, i alienationen utifran
sjdlvet och det egna jagets medvetna val av handlingsménster.

Alienationsmodellen f6r avhandlingen ir en alienation utan Seemans (1975) kategori
for maktloshet, men de 6vriga kategorierna av alienation ir fullt aktiverade. Styrkan i
alienationen blir synlig i sjélvalienationens medvetna logik och i autoalienationens med-
givande tendens: Autoalienationen och sjilvalienationen gar hand i hand. P4 skolan, i
samhillskunskapen, finns strukturer som alienerar pa ett klassiskt sitt — hir uppstar en
autoalienation som ir bortom elevernas och lirarnas kontroll. Den orsakas av
elitskoleidealets krock med skolans virdegrund och samhillsimnets demokratifostran.
Utdver autoalienationen finns den avsiktliga sjilvalienationen. Sjilvalienationen ir,
forutom avsiktlig, priglad av att ha ett mél och en idé om en elitskoleelevroll. En idé
som bestdr av avsiktliga val av distans, kalibrering samt avkodning av krav i perspektiv
till ideal om elitpositioner. Detta kluriga forhallande kommer att diskuteras ytterligare
i avhandlingens sista del for att vidare beskriva och problematisera sjilvalienation i
perspektiv till elitskoleelevrollen i klassrummet for samhillskunskap.

Under min inldsning i tidigare forskning om alienation har jag skapat en modell f6r
hur jag ser pa begreppet: Om vi placerar norm eller kanske normalitet i ena dnden och
avvikelse eller normbrott i den andra dnden sa verkar det logiskt att placera in begreppet
alienation nirmast det som ser ut att hora till normen eller normaliteten. Ju nirmre
avvikelse eller normbrott vi ror oss dess mer blir det rimligt att resonera med begrepp
som anomi, nihilism, antipatier mot andra, titt sammankopplat med misantropi. Dess
hogre grad av stoicism behdver de som befinner sig i dessa situationer iklida sig for att
kunna hantera sin tillvaro.

Norm

Alienation
Anomi Normbrott
Nihilism

Misantropi

Figur 1
Samhallskunskapsamnets demokratifostran

For att komma fram till denna modell har jag dels anvint mig av "Bifo” (Berardi, 2009)
nir han skriver om en sorts kollektiv panik som ofta kopplas till anomibegreppet. Dels
har jag anvint Han (2017) i en beskrivning av en ”psykopolitisk era” bortom Foucaults
biopolitik. Han skriver att en psykopolitisk era skapar glidningar frin norm mot
avvikelse nir minniskor utsitts for en nyliberal ordning av individualisering och kon-
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kurrens. Enligt honom driver det politiska styret oss mot en tillvaro som rér oss i sjilen
och forindrar de psykologiska formagorna vi har. I hans beskrivning dr det ett nirmast
kroniskt sjukdomstillstind som priglar dagens samhillskonstruktion. Inom denna idé
om en kropp bortom governmentality, ersitts Foucaults “biopolitik” med
”psykopolitik” (Han, 2017).

Men jag vill inte gi riktigt sd lingt som Han. Jag tror inte att virt samhille 4r dir
dnnu, i sddana fall later det mer som anomi 4n alienation. Diremot tror jag att det Han
beskriver 4r en dystopisk bild av hur det skulle kunna bli om vi inte lir oss att identifiera
positioner som alienerar och fundera pé varfor vi befinner oss i sidana positioner och
erkinna vad dessa forhallningssitt mot oss sjilva och andra gér med oss och vért
utrymme for fria val utan negativa konsekvenser for andra. En medvetenhet om de egna
valen och dess konsekvenser diskuteras inom existensfilosofin. Simone de Beauvoir
skriver i For en tvetydlighetens moral:

Varje minniska har behov av andra minniskors frihet och i viss mening vill hon
den alltid, dven om hon ir en tyrann; det enda hon underlater 4r att i god tro
pata sig denna viljas konsekvenser. [...] Minniskan kan finna ett berittigande for
sin existens endast i andra minniskors existens — och hon behover ett sidant
berittigande. (Beauvoir, 2018 [1947], s. 114f.)

Beauvoirs ordval “tyrann” ir nigot dramatiskt, men hon drar konsekvenserna till sin
spets ndr val av handlingar enbart med fokus pé egna “falska” intressen gjorts. Liksom
Beauvoir tematiserar dven Arendt (1981 [1978], 1998 [1958]) minniskans villkor
inom sociala forutsittningar: att vara i en gemenskap och att vara med minniskor och
vinda sig till virlden. Alienation hos Arendt innebir en alienation frin virlden, frin
det gem-ensamma och sociala. Hos Beauvoir ir det ocksd det sociala, fast formulerat
som “den andre”, som minniskan ska vinda sig till for att leva ett autentiske liv.
Beauvoir menar att en stoisk hillning av avvaktsamhet och icke-handling exempelvis
nir andra min-niskor befinner sig i nod, dr ett exempel pd ett inautentiske liv.
Alienation och stoicism 4r nirbesliktade begrepp relevanta for detta sammanhang som
diskuteras ytterligare i nista kapitel.

En av Jaeggis alienationsdefinitioner lyder: “when alienated, we are alienated from
something that is simultaneously our own and alien, we are involved in relations in
which we alienate ourselves, we are in a certain sense at once perpetrator and victim”
(Jaeggi, 2014, s. 49). I en hantering av den relation som placerar oss bade som offer och
som fordvare, menar jag att skolan och samhillskunskapen pa en elitskola kan forstis
pa ett nytt sitt. | Hellstroms (2013) reportagebok om Sveriges tre riksinternat beskrivs
tillvaron pi elitskolor just i termer av att vara offer och forévare samtidigt. Aven
Beauvoir (2018 [1947]) beskriver att endast minniskan sitter hinder f6r min-niskans
frihet, dirfor ser hon minniskan som sin egen bodel.

Ett mer vidgat grepp 6ver uppfattningen om alienation stir for att vara frimmande
och separerad fran sitt samhille och sig sjilv, att vara utanfor den verklighet som styr
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virlden — likt en utomjording, med en direktdversittning av engelskans "alien”. Kom-
plexiteten i samhillskunskapsimnet och elevens plats i Zmne, skola och samhille aktu-
aliserar alienationsbegreppet di det tematiserar ett frimlingskap i relationen till det
gemensamma och allmidnna. Dirmed blir det relevant for de uppfattningar om det
politiska som ingir i sdvil samhillskunskapsimnet som i skolans virdegrund.

Marx alienationsteori betonar handlandet och hur det begrinsas av ett alienerat
tillstind — alienation blir d4 synonymt med handlingsforlamning. Kunskaper om
samhillet och om den egna positionen i samhillet ska hos Marx anvindas for att agera,
han beskriver dirfor handling som en vig ut ur alienation (jamfor avsnittet “over-
coming alienation” i detta kapitel). Resultatet av denna forskningsoversikt dr att
tvirtom se alienationen som en medveten, omvind strategi for att undvika handlande
i betydelsen att forindra maktordningen i samhillet, och vinda sig bort frin kunskaper
om samhillet som blir tillgingliga genom att méta “den andre”. Detta sker genom savil
en sorts automatisk alienation utom den enskildes kontroll (klassisk alienation) som
genom medvetet avsiktlig sjilvalienation. I den segregerade skoltillvaro som rader pa
den studerade skolan lir sig eleverna om samhillet utifrin en position med distans till
samhillet. De befinner sig pa en plats dir speglingen av samhillets heterogenitet hos
klasskamrater, skolpersonal och lirare saknas.

Eleverna befinner sig ocksa pa en plats dir kroppens realiteter, en kropp med brister
och behov, inte syns eller fir utrymme att uttryckas. Kroppsloshet och samhills-
franvaro utgdr rubriken Sver nista kapitel. P4 liknande sitt som Hegel separerade
tingen skapade av minniskor frin minniskans varande tinker jag att en separation
mellan kroppen och den som lir skapar en alienation till kunskaper i samhills-
kunskapsimnet. I det empiriska kapitlet har jag beskrivit detta som en sorts “androgyn
asexualitet” ddr hjdrnan, intellektet och kroppen separeras. Men det hade ocksé kunnat
relateras till den sorts anemiska androgynitet som fatt blodet att sina och pulsen i den
kottiga kroppen att stanna. Samtidigt gor den kroppsliga disciplineringen i praktiken
kroppen nirvarande och kinnbar, men den kinslan beddvas eftersom dess signaler
regleras och disciplineras av frimst elever, men dven lirare och annan skolpersonal,
under observationsstudien. Inte minst genom en sa ytlig aspekt som att lirarna féljer
en kontraktsbunden klidkod och eleverna en oskriven, implicit klidkod. I mitten av
kapitlet som foljer nirmast beskrivs detta som ett alienerat stoiskt drag.

Alienation i betydelsen att frimmandegora sig i forhéllande till samhillet, som be-
skrivning av hur det dr mojligt att veta om samhillets orittvisor men inte agera for att
motverka dem, fir en potential for det politiska klimatet pd skolan (den politiska skol-
ordningen) och fér samhillskunskapsimnets materialisering. Samtidigt ser jag det som
vanskligt att sitta alienation som motsats till politisk handling: det alienerade for-
hallningssittet dr ocksd ett aktivt och medvetet val for alla som inte ir engagerade i
samhillsfrigor, ett val som motverkar férindring. En politik som 4r konserverande 4r
lika aktiv som en politik med reformistisk — eller revolutionir — agenda, dven om den
yttrar sig i form av mer reaktiondrt priglade bromsmarkeringar och backspegels-
sneglingar in omkdrningar och fartokningar. A tredje sidan blir en arer-
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konserverande” eller reaktionir politisk agenda radikal under en politisk ordning av
styrdokument och andra regleringar med en socialliberalt forindringspositiv agenda.

Ett alienationsbegrepp ddr maktdshet inte aktualiseras, ddr maktdshet inte finns
trots att alienationens ansikten visas, vrider analysen av observationsmaterialet vidare
mot nista kapitel.
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KROPPSLOS ALIENATION UTAN
SAMHALLE

I detta kapitel skirskidas den observerade skolan och dess samhillskunskapsimne samt
elevernas och lirarens forhédllningssitt i undervisningssituationerna. Frinvaro av
samhille, frinvaro av "andra” och franvaro av fysisk kroppslighet ar aspekter som tritt
fram ur observationsstudien. Som skildrats i del II leder paradoxen hos en sam-
hillskunskap utan samhille i termer av “frinvaror av” och ”det som icke dr”, till “nir
varat blir dill intet”. Verktyget for tolkningen 4r det kritiska alienationsbegrepp som
mejslats fram i féregiende kapitel; ett begrepp som kommer att vridas till nigot
ytterligare innan avhandlingens sista del. Vridningen utvecklas utifrin det paradoxala
sken som lyser frin elevernas hoga studieprestationer och -ambitioner i perspektiv till
det observerade motstandet infor samhillskunskapsimnets och liroplanens virde-
grund.

Foregiende kapitel presenterade alienation som teoretiskt begrepp. Framéver
bearbetas empirin frin den observerade skolan med alienationsbegreppet, samtidigt
som alienationsbegreppet utvecklas vidare. Dilemman aktualiseras for samhills-
kunskapsimnets didaktik utifran elevernas uttryck av distanserade férhillningssitt och
de alienerande drag dessa uttryck bir pa. Det handlar om elevens vem och dmnets hur
och vad, samt de konsekvenser alienationen inom undervisningen fir. Hur dessa for-
hallanden paverkar lirarens arbete i klassrummet ér en del av slutsatserna f6r studien.

Studien hanterar strukturer av alienerande villkor under vilka eleverna pa Sirskilda
liroverket genomfor sin utbildning i samhillskunskap. De observationer som gjorts
stimmer vil Gverens med monster som vart samtida utbildningssystem, med sin
marknadsanpassning och det fria skolvalet, skapat férutsittningar for (Dahlstedt &
Fejes, 2018b); pa en skola for elever med hégst betyg som gett loften om att fostra
eleverna att passa in pa prestigefulla framtida positioner.
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Den f6rstes alienation, sjilvalienation och
andrefiering

Som framkom i forra kapitlet kan alienation forstds som att inte hora till det allmint
gemensamma, att vara frinkopplad och avskidrmad fran andra. Men alienation behover
inte enbart handla om att bli utstétt som den andre, pd det sitt som ordet anvinds
vardagligt, utan kan ocksé handla om att gora sig sjilv till den andre: ett sorts frivilligt
frimmandegdrande. Detta har i slutet av forra kapitlet benimnts som en sjilvalienation
inom en omgivning som skapar autoalienation. Att alienera sig sjilv blir dé ett sidtt att
ta makten 6ver en alienation som annars skulle ske pa ett osjilvstindigt sitt.

Den konserverande ordning och sociala reproduktion som sker pa Sirskilda liro-
verket, stir i opposition till de skrivelser om jamlikhet och aktiv deltagardemokrati som
finns i liroplanens dmnesbeskrivning for samhillskunskap samt i skolans virdegrund.
Hir formerar sig ett dilemma som mdjliggjort alienation hos den som lyckas, ir
framgéngsrik och vill vara elit. Genom att distansera sina kunskaper om samhillet frin
sitt sidtt att vara i samhillet, kan malen for dmnet och virdegrunden placeras pa ena
sidan och den egna elevrollen pé en annan sida. Elitelevrollen separeras fran samhills-
imnet och skolans virdegrund genom en mer eller mindre medveten sjilvalienation.

I metodavsnittet for denna avhandling (se del I) skildras hur jag presenterar mig for
en intresserad och engagerad skolklass vars blickar plotsligt faller rake igenom mig.
Foérvanad 6ver vad som skett avslutar jag min presentation och forst nir jag atervinder
till observationsanteckningarna forstar jag vad det var som hinde: eleverna blev info-
rmerade av mig om att de inte skulle bli testade, bedomda eller fa nagon examinerande
uppgift frin mig, och direfter blev jag till inget for dem. Jag var inte ens ett ting, utan
blev snarare till ett inget som de alls behovde visa nagra tecken pa att se, hora eller
notera.

Observationsanteckningar om detta tillfille dterfinns i sin helhet i del I, i avsnittet
om studiens metod, for att det synliggjorde dessa elevers sitt att forhélla sig till status,
makt och hierarkier samt deras férhallningssitt inf6r vad som l6nar sig och vad som ér
virt nagot. For mig blev det uppenbart efter detta férsta méte med gruppen i en
undervisningssituation att jag blev bemétt med “asocial responsloshet”, for att tala med
terminologi inspirerad av Asplund (1987). Om det ska spinnas vidare i den
socialpsykologiska associationskedjan skulle G. H Meads 7signifikanta andre” ocksa
kunna motsvaras av en "insignifikant andre”, si som min roll under observationerna
utvecklade sig — likt en person som helt saknar betydelse f6r dem som ir i dess nérhet:
likt en tjdnare eller annan osynlig person som bara 4r dir men varken betyder nigot
sarskilt eller erkinns genom interaktion.

Under observationspassen i avhandlingsarbetets borjan genomférde jag parallella
observationer pé helt andra skolor i helt andra klasser: jag besokte kommunala skolor
med lagt intagningssnitt och yrkesférberedande inriktning. Dir blev jag bemott pa ett
helt annat sitt — mer som en 7signifikant andre”. Jag, som inte skulle bedoma eleverna,
var dir ett vilkommet avbrott och en intressant person som kunde ge eleverna nagot
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de inte kunde fi frn sin ldrare. De lyckades ofta prata bort liraren och fokusera pa att
stilla fragor till mig, och de vinde sig glatt mot mig for att friga bide om min forskning
och om mig som privatperson. Nir jag kom hem fran observationerna pé dessa skolor
kinde jag mig glatt utmattad. Dessa elever markerade aldrig min osynlighet pa det sitt
som eleverna péd hogstatusskolan gjorde. Eftersom jag tidigare inte hade varit med om
att bli osynlig framfor andras 6gon pa ett s3 uppenbart sitt — stiende mitt framfor en
klass pa ndstan fyrtio elever — sd var detta ett dgonblick som min forskarnerv gjorde
kraftiga reaktioner pi. Nir jag kom hem efter observationerna dir var jag rastlost
frustrerad och lite sorgligt tom. Att forsta osynlighetsgorandets mekanismer, och det
som kan ligga bakom dem, blev en av mina viktigaste drivkrafter i det fortsatta av-
handlingsarbetet savil innanfér som utanfér det empiriska filtets observationsstudie.

Det strategiska agerande som skiljer eleverna pa hogstatusskolan frin andra
elevgrupper ir att de befinner sig inom alienerande skolvillkor. Konsekvenserna av en
alienerande tillvaron i skolan bestdr dels av autoalienation — klassisk alienation. Dels av
en medveten sji@lvalienation — en alienation som ir avsiktlig eftersom det finns ett eget
handlingsutrymme hos den som vill stirka sin elitstatus och mirker av alienerande
skolvillkor, men inte befinner sig i positioner av maktdshet. Deras strategier och
handlingsménster skapar ordning i form av privilegier, makt och hierarki, pé ett sitt
som utvecklas nedan. Alienation och makt ir sammanlinkat genom mekanismer som
har betydelse for avhandlingens slutsatser i nista avhandlingsdel.

Det ir sillan som den tidigare forskningen om alienation nimner en alienation av
“den f6rste”. Men hos den polsk-brittiska sociologen Bauman (2018) nidmns i forbi-
giende “tendenser till sjilvalienering och sjilvisolering”, nir han beskriver superrika
minniskor som en effekt av den vixande globala ojimlikheten. Han beskriver da hur
”invanarna i de bada virldarna aldrig nigonsin behover triffa varandra — f6r att inte
tala om att dela livsstil, livserfarenheter och de olika livsfilosofier som allt detta for med
sig” (s. 151). Aven om eleverna pi Sirskilda liroverket med lag sannolikhet tillhor
denna superprivilegierade del av minskligheten (Bauman beskriver den rikaste
procenten av de rikaste), si piminner tendensen av att leva liv separerade frin andra
om den grad av segregation som finns pa Sirskilda liroverket. En segregation som
skapats dels ndr soktrycket 4r si hogt att endast de med hoga betyg kommer in, dels av
det fria skolvalet som lockar olika sorters elever till olika skolor. Till Sarskilda liroverket
lockas de som vill vara elitelever.

Separation fran (var-)andra

I observationerna, under samhillskunskapslektionerna, har jag noterat en minskande
mingd interaktion mellan eleverna under utbildningens ging. Elevernas sociala utbyte,
deras pratande med varandra, var lagmilt redan nir de bérjade pa utbildningen. Men
innan ens halva skolgingen genomférts observerades knappt négot socialt utbyte under
lektionerna mellan eleverna, utover sidant som rérde skolimnet.
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Jaeggis Alienation inleds: ”Alienation is a relation of relationlessness” (2014, s. 1). Hon
skriver att alienation 4r ett begrepp som inte forklarar samhillets grundkonstruktion,
utan att det hjdlper till att identifiera samhilleliga patologier. Hon formulerar alienation
som en skada, som négot som ska botas eller 6vervinnas, och ansluter sig dirmed till
det ”overcoming-alienation-perspektiv” som den tidigare forskning till stor del skildrar.
Jag forhaller mig fortsate forsiktige avvaktande till instillningen om att komma 6ver
alienation, men anvinder mig av "relation av relationsloshet” som en av flera defini-
tioner av vad begreppet innebir. I formuleringen av alienation som relation av rela-
tionsléshet finns mojligheter att forstd det som sker pd den observerade skolan och
formerna for dess samhillskunskap.

Nista tolkning av alienationens ansikte i klassrummet som observerats kan himtas i
avslutningen i Jaeggis bok om alienation. Hin skriver dir att solidaritet 4r den absoluta
motsatsen till alienation (Jaeggi, 2014, s. 219). Detta passar in pa en typ av elev som ir
hég-presterande, med kroppslig kontroll, med reglering av interaktion som féljer
lararens anvisningar. Detta dr den elevidentitet som varit mojlig att ge uttryck for
innan-for det observerade klassrummets viggar. Det finns inte plats for en elev som inte
passar in i denna mall. Trots att imnet och virdegrunden fSreskriver solidaritet, sa blir
det svért for lararen och skolan att formedla dessa virden pa en plats som si tydligt
priglas av avsaknad av solidaritet: framfér allt nir det handlar om de villkor som erbjuds
eleverna. Eftersom eleverna behéver vara konforma, hogfungerande och disci-plinerade
for att kunna befinna sig pé skolan s r det en omgjlig ekvation f6r dem att kombinera
sin elitelevroll med uttrycke solidaritet for svaga och utsatta. Nir eleverna pa sin sida
inte har utrymme for att visa svaghet och utsatthet, mojlighet att bara vara, si ar det pa
andra sidan nidrmast forvanande att det i observationsmaterialet trots allt finns nigra
enstaka elever som ger uttryck for motstind infor de virden som skolan domineras av.
Ett marginellt motstind som forsvinner under studiens genomforande allt efter som
eleverna skolas in i de sociala normerna.

Eleverna befinner sig pd en plats dir det saknas synliga uttryck for att tycka om
eleverna. Exempel pd detta frin observationsstudien bestir av tillfillen nir liraren
injicerar eleverna med omdémet att den politik som de sympatiserar med ir fel; sam-
ordnaren siger rakt ut att han tycker att eleverna 4r osympatiska; den elevvirdande
personalen signalerar att en elevs sjidlvklander over att inte vinna en tivling ir Sver-
driven. Svarigheten att under observationerna fa syn pa en social tillvindhet, omtanke
och vinlighet: som var sadant jag sokte efter i mina inledande frigor om aktivt med-
borgarskap och demokratifostran, vittnar om en icke-samvaro, en separation mellan
minniskor och ett dmsesidigt ogillande. Trots att alla i4r lika och hér till samma
konforma homogena massa saknas uttryck for en observerbar ”vi”-kinsla av omsesidig
omtanke pa skolan. I slutet av studien ser jag mycket fi tecken pa omtanke, omsorg
och empati: det observerbara ir uttryck fér konkurrens och utmaning, tivling och mal-
inriktat arbete i strdvan efter hoga betyg och jakten efter ett vilformulerat rekom-
mendationsbrev. Jag observerar ocksé en nedbrytning av ldrarens auktoritativa make nir
den omvinda IRE-metodiken avvipnar det 6vertag ldraren haft via sitt kunskaps-
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overtag. Efter att detta skett ar det inte en enda elev som ens drar pA mungipan av
lararens automatiserade skimtbubblande under lektionerna.

Vad annat kan dessa 6msesidiga antipatier i form av icke-erkinnande vara 4n alien-
ation? Att tillhora en grupp som ir ogillad av andra som inte tillhér gruppen, och att
det ogillandet ocksa sprider sig inom gruppen, ir en sorts socialt vild som varit socialt
smartsam att notera i observationsanteckningarna. Men svarigheten att vara dér under
avgrinsad tid som observatdr dr forsumbara i perspektiv till de svarigheter som de ob-
serverade befunnit sig i. Den enda 6msesidigt erkidnnande sociala gruppen som jag
observerat pé skolan har funnits mellan dem som arbetat i kdket, men de utsitts & andra
sidan av en fysisk och mental separation fran andra pé skolan eftersom kéket och koks-
personalens lunchbord i matsalen ér reserverade platser utan tilltride for alla.

Ett exempel pa en hard och oférlitande klandrande ton infér eliter i skolan finns,
forutom hos tidigare nimnda Prosser (2016), i Beachs (2018) utredning av strukturell
ordttvisa inom det svenska utbildningssystemet. Hir klandras hogerpolitiker, éverklass
och andra i positioner av make, delvis dven en borgerligt priglad socialdemokrati, for
att frimja ojamlika strukturer som reserverar god utbildning 4t de som redan dger mest
och lever ett liv i vilstind. Att gora en sidan analys av utbildningssystemet utifrin
marxistisk teoribildning, p4 likartat sitt som utbildningsvetaren Mike Cole (2006), kan
ha sina styrkor eftersom det anlidgger ett systematisk kritiskt samhillsperspektiv. Men
att det finns ett dmsesidigt ogillande sévil inifrdn som utifrén innebir att det finns en
social gemenskap med samhillspatologiska drag, om vi f6ljer Durkheims (2012 [1894])
sitt att beskriva samhilleliga patologier som hot mot det sociala, mot gemenskapen som
utgér sambhillet. Dessa relationer skapar ett anti-samhille och goder politiska
uppfattningar som vill avveckla samhillet genom att exempelvis nedmontera vilfirds-
staten, stoppa utjimningen av ojamlik inkomstférdelning genom skattesystemet, ta
bort det allminna sociala skyddsnitet och segregera lika mojligheter till utbildning.

Men vem kan klandra den som offrat sig sjilv s& mycket som krivts inom ett
elittammanhang for att odla virderingar av dessa slag? Personer som sjilva avsagt sig
gemenskap, som lidit av fysisk och mental disciplinering kan inte girna bli solidariska,
i enighet med virdegrundens och samhillskunskapsimnets anvisningar. Nir en sjilv
inte fir lov att ens erkinna kroppens behov eller visa pa nigon form av bricklig
minsklighet, hur ska en da kunna ha medkinsla f6r andras svagheter och behov? Om
arbetet med den egna disciplineringen varit sd string, da ar det helt logiskt rimligt att
avkriva andra som ska erkiinnas samma nivé av status samma grad av stringhet som en
sjalv upplever sig ha uthirdat. Dessa rationaliteter tror jag finns i bakgrunden till den
retorik om meritokrati som atskilliga forskare kritiserar som falsk (se det tidigare
avsnittet ~Kritisk meritokrati”). P4 en skola som Sirskilda liroverket, med elitansprik
och en uttrycklig uppmuntran till konkurrens och urskiljning av agnar frin vete, vore
det mer férvinande om eleverna kom ut med den typen av kritiska virderingar som
efterfragas i exempelvis Beachs, Coles och Prossers elitskoleforskning.

Enligt Langman och Kalekin-Fishman (2006) alstras alienation i ett samhille dir
vissa har makt 6ver andra. Dominans och éverordning skapar villkor dir ménniskor
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miste kimpa for att inte bli objekt f6r andra ménniskors maktutévning, en kamp som
i sin tur frimjar alienation. Detta synsitt pa alienation ir centralt f6r analysen i denna
av-handling. Maktordningar aktualiseras bade i och genom undervisningen. Over- och
underordning ir stindigt nirvarande pa Sirskilda liroverket dir alla nirvarande elever
och ldrare inlemmas i en tillvaro av éverordning som norm. Lirare och elever tillhér en
grupp minniskor som betraktas som utvalda, som sirskilda och extra starka, kom-
petenta, kunniga och — inte minst — héirt kimpande. Och dirfor ocksa fortjanta av
framgang, dra, berdm och hog status, med en retorik for systematisk rittvis” merito-
krati.

Nir eleverna riknar inkommande flyktingar och gor detta till en sport i klassrummet;
nir elever och lirare tivlar om att nimna drtal, personnamn pa kungar och presidenter;
eller snabbt komma pa vilket land som har fattigast invénare i virlden; da hanteras
kunskaper om samhillet pa distans. Nir samtidigt eleverna gir pa skolan och befinner
sig i en position sa fjrran frin de minniskor som riknas och mits, frin de som blivit
till objekt for samhillskunskapsimnet, blir kontrasten mellan vad de sjilva ser sig som
(vem) och vad de lir sig om (vad) observerbar f6r en utomstiende innanfér. I det for-
tjusta utropet frin datorskirmen "Nu har 160 000 sokt asyl”, finns en distanserad fasci-
nation over vad som sker i sambhillet, som om att samhillet ir ”det andra”.

Separation fran dmnet — fakta och stoicism

Under mina observationer har jag antecknat vad jag i efterhand borjat formulera som
en variant av stoicism: i regleringen och disciplineringen finns en stoisk héllning som
yttrar sig genom att skolarbetet sker koncentrerat, utan avbrott. Inga kroppsliga behov
styr ndgons handlingar. Exempelvis trycks att behov av émhet eller omtanke, behov av
toalettbesok, mat samt sociala behov undan medan lektionerna pagar.

Den amerikanska filosofen Lawrence C. Becker (2017) separerar den antika Stoi-
cismen — bestiende av total sjilvbehirskning — frin den nutida genom att benimna den
som ett egennamn, dérav ett stort S. Medan de mer moderna formerna for stoiska drag
under senare tid omskrivs med litet s. Jag skriver med litet s eftersom antiken inte berors
i avhandlingen, dven om den klassiska stoicismen har en del drag gemensamma med
det som framkommit under observationerna om forhéllningssittet infor virlden,
samhillskunskapsimnet. I ett avsnitt av Sverige Radio P1:s program Filosofiska Rummet
(Hahn, 2019) resonerar panelen om det s(S)toiska som ett passivt forhéllningssitt infor
exempelvis klimatkrisscenarion. Dir presenteras idén om att det stoiska @r ett sitt att
forhalla sig som dr forbihallet privilegierade, exempelvis oss i den rikare delen av
virlden: det 4r inte de som har det bist som drabbas mest nir smd marginaler for 6ver-
levnad férsvinner. Stoicism blir ett férhillningssitt som liknas vid ett "aristokratiske
unnande”. Det finns paralleller mellan detta och elitskolors samhillskunskap: Att ha
rad med klimatingest och kinna en klidsam skam over sina flygresor dr nigot for den
vars hem inte 6versvimmas av nista flodvég,.
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Becker (2017) har ett kapitel med rubriken "Following the facts” dir han menar att
Stoikernas ideal var att f6lja den ordning och de férutsittningarna som naturen ger. En
samtida stoicism ser Becker som ett sitt att forhélla sig till det méjliga, det som ér och
att noga beskriva fakta snarare dn att jaga efter ideal. Denna typ av stoicism, som gor
samhillskunskapsimnet till behirskande av fakta, finns hos eleverna och liraren genom
deras syn pd dmnet. Under utbildningens ging férindras eleverna frin kinslofyllda
fysiska kroppar som dd och da begar sma disciplinbrott, till nigot som liknar maskinella
enheter. I en visserligen dramaturgiske tillspetsad men 4nda triffsiker artikel hivdas
”Ivy League”-skolorna i USA forvandla sina elever till zombier (Deresiewicz, 2014).
Det stoiska och zombie-identiteten 4r tvé olika sdtt att formulera ett forhallningssitt av
lydighet, disciplinering och regelstyrning. Arendts (2013 [1961-1963]) koncept om
banal ondska utgér en brutal association som inte ir sirskilt rittvis mot de som
observerats, men som dnda ir svar att ldcta bli att gora nir analysen av zombieartad
stoicism dras till sin spets. Det finns drag av att "bara” lyda order i det som observerats,
vilket blir extra viktigt att problematisera i ljuset av den fostran till prestigefulla elit-
positioner som sker pa skolan. Aven Beauvoir (2018 [1947]) skriver om det stoiska som
exempel pa ett inautentiske sitt att leva, bortom etiken om att framforalle vilja savil
egen som andras frihet.

Jag tinker ocksa att det finns en annan form av stoicism i amnet samhillskunskap:
den statsvetenskapliga, pliktskyldiga, noggrant objektiva aspekten av dmnet, ofta re-
presenterad inom forvaltningsforskningen, bar pd nigot av en stoisk disciplin(ering).
Rothstein (2002) menar att forvaltningsforskningen representerar en deskriptiv stats-
vetenskap som undviker vad-frigan for att hellre sitta fokus pa hur-fraigan. Men Becker
(2017) skriver att stoiska forhallningssitt inte undviker normativa frigor, diremot ska
det normativa alltid utga fran det som i4r — fakta — innan det finns utrymme for det som
onskas — det normativa vad:et. Férvaltningsforskningen skulle dirmed kunna kallas for
stoisk.

I 6vrigt finns inget i samhillskunskapen som goder alienation om vi lyssnar till
Stephen J. Thorntons (2005) uppmaning om att sluta memorera fakrta for att i stillet
fokusera pa det som spelar roll utifrin lirarens urval med informerat elevinflytande.
Sandahl (2015) varnar ocksé for ett allt for stort fokus pa avancerad komplexitet pa ett
sitt som fir eleverna i samhillskunskapsimnet att kinna maktléshet. Powerful Know-
ledge (Young & Muller, 2014) ir ytterligare ett begrepp som okat i popularitet och som
hivdar vikten av en underbyggd, faktabaserad grund for kunskap om samhillet. Hir
sker en argumentation om att g tillbaka till fasta fakta pa ett sitt som ocksa dterspeglats
i samtida utbildningspolitisk debatt. I en av de férsta studierna som gjorts av samhills-
kunskapsdmnet i Sverige hivdas att ndgot ar fel i imnets arbetsformer som kan férklara
varfér dmnet 4r sa impopulirt (Bromsjo, 1965). Men frigan ir om det inte kan vara
stoffet och formen f6r kunskaperna som forklarar imnets problem. Termin efter termin
av statens styrelseformer i indlosa presentationer av statsvetenskapliga modeller kanske
inte dr det stoff och den form som inspirerar eleverna mest? I det fall som studeras hir
verkar ocksi vilka eleverna ir sitta hinder i vigen for ett forhallningssitt till imnet som
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gar bortom fakta och det stoiska: eleverna pa Sirskilda liroverket behdver uthirda
faktainlirningen for att fi hogsta betyg. Genom en stoisk hallning smilter alienationen
in i eleverna pa ett sitt som separerar dem frin dmnets jimlikhets-ivrande ideologier.
Pa sd sitt skapas en distans infor virdegrunden i liroplanen och andra styrdokument
som elevernas samhillskunskapslirare héller fram.

P3 elitskolan St Pauls’ skolas eleverna in i att tinka de "stora tankarna”, dra samband
mellan olika kunskaper och komma med idéer pé orsaker, och konsekvenser och utifran
det analysera kultur, litteratur, historien och samhillet (Khan, 2011). I Kahn’s studie
kritiseras att eleverna pa St Pauls’ verkar sakna de mest grundliggande fakra-
kunskaperna, men att de ir skickliga nir det giller att prata som om de har grunderna
pa plats och utifrin det kan tinka "stora tankar”. De har ocksa sjilvkinslan att gora
detta. P4 den skola jag gjort observationer hinder nagot annat. Sirskilda liroverket har
i stillet en 6dmjuk anspriksloshet infor analyser. Det 4r en ingslig faktainhimtning
som pigar, den uppmuntras av liraren frin forsta lektionen. Beror detta pd att det
framst finns gjejer i den skolklass jag observerat? Eller beror det pé att ldraren inte r en
klassisk elitskolldrare? Liraren ger uttryck for att ha en medelklasstillhorighet, vilket
kan ha gett en annan prigel pa undervisningen 4n den undervisning Khan studerat.

De observationer jag gjort har likheter med Benjamins (2010) scouttjejer som visar
en sorts osjilviskhet trots sina privilegierade positioner. Aven i min studie finns en sorts
odmjuk elit, i alla fall s4 som den uttrycker sig under samhillskunskapslektionerna. Den
kan jamforas med Bartholdssons (2008) "mjuka maktutdvning”, som hon menar bestar
av en femininitet och medelklassighet som trots sin mildhet 4r kraftfullt — nistan sym-
boliskt valdsamt — styrande. Det tal att fundera vidare pa om detta skulle kunna vara
den nya elit, olik den gamla aristokratiska eliten, vars existens avfirdas av Khan (2011).
Khan skriver att denna feminint priglade anstringda attityd med franvaro av "ease” kan
kategoriseras som icke-elit. P4 Sirskilda liroverket sker en nedlitande men 4ndi
ambitidst ursiktande elevrittning av liraren, exempelvis nir en elev rittar ldrarens
felaktiga anvindning av ironi-begreppet som sarkasm. Liknande rittande mikro-
handlingar har ocksd utforts mot klasskamrater av de som kan mest, pluggat hardast
eller klarat examinationerna med hégsta resultat. Det 4r inte nagon cool avslappnad
ease utan ett stravsamt — stoiskt uthélligt — ideal av hart arbete och disciplinering som
premieras och ndr hogre i den samhillskunskapsklassrumshierarki som rider under
observationsstudien. I stillet for ease 4r det snarare ett stoiskt ideal som uppfylls. En
stoicism som innebir att all fakta behirskas, alla perspektiv som ldraren framhaller
utifrin en grund om minskliga rittigheter, solidaritet och jimstilldhet kan redogoras
for. Men dessa fakta och perspektiv separeras fran den egna politiska identiteten och
blir definitivt inte en del av elevernas politiska socialisation: den sker utanfor skolan,
utanfor samhillskunskapsklassrummet.
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Elit och alienation som stoicism

Fungerar det att resonera i termer av alienation nir analysen vill 4gnas dt en
utbildningselit med héga studieprestationer som odlar forestillningar om att erhilla en
framtida maktutévande position? Ar alienation ett limpligt begrepp att anvinda? Det
finns balanser att hélla nir det ror relationen mellan stoicism, nihilism, kroppsfran-
varande, disciplinerande, intellektuellt kalibrerande och ett skarpt, cyniske sitt att se pa
virlden som vittnar om en alienation i relation till andra.

Beauvoir skriver om stoikerna nir hon exemplifierar sitt att undvika ett autentiske
liv, genom ett liv i ond tro:

Det var f6r att undvika detta dilemma [risken att misslyckas] som stoikerna
predikade likgiltighet. [...] Om en dorr inte gir att 6ppna, lit oss dd acceptera
att inte 8ppna den och, se, vi ir fria. Men pé detta sitt riddar man endast en
abstrakt forestillning om frihet, medan man témmer den p4 allt innehall och all
sanning. Minniskan ir inte lingre begrinsad, eftersom den har upphivt sig sjilv.
[...] Det finns minniskor som 4r s ridda for att misslyckas att de avhiller sig
frin att ndgonsin vilja ndgot — men ingen skulle vil drémma om att uppfatta
denna dystra passivitet som en frihetens triumf. (Beauvoir, 2018 [1947], s. 61f.)

Vid en forsta anblick skulle en uppfattning om att Sirskilda liroverkets elever inte vill
nagot verka narmast absurd: eleverna pa denna skola har stora drommar, vill mycket —
vill ha allt. Men med Beauvoirs syn pa frihet och fri vilja dr det som sker pa Sirskilda
liroverket inte nigon manifestering av ett fritt val och fri vilja, utan snarare ett begrinsat
liv dirigerat av styrd och kontrollerad vilja. Beauvoir vixte sjilv upp i en 6ver-klassmiljo
och skrev flera skonlitterdra romaner om frigorelse frin konventioner och ideal i ett
borgerligt ordnat liv. Hon menade att sann frihet ocksa innefattar andras frihet — utan
andras frihet gir det inte att sjilv bli fri. Det som eleverna vid Sirskilda ldroverket fostras
till 4r att initialt bli styrda av liraren och damnets krav och skolans normer, f6r att sedan
sjalva forhoppningsvis hamna i en position med méjligheterna att styra andra, antingen
som anstilld ledare eller som ledare for ett eget foretag. I ingen av dessa situationer
skapas frihet for bade den ene, forsta, och den andra. Bida dessa situationer forutsitter
den enes frihet pa den andres bekostnad, och, som sagt, dé ir inte heller den ene sant
fri utifrin Beauvoirs frihetsbegrepp.

Hos Jaeggi (2014) omnimns alienation som en separation mellan relationen till sig
sjalv som en del av andra och den gemensamma virlden (det sociala). Liksom Beauvoir
ar hon kraftigt piverkad av sin ldsning av Hegel. Att separera sig frin det gemensamma
och fran andra beskriver Jaeggi som stoiska karaktirsdrag. Hon gér ocksa beskrivningar
av likgiltighet som en variant av maktutévning nir hon utgér frin ett exempel pa en
romanfigur som lever sitt liv som en utomstiende, och ser pa sitt liv "As if through a
wall of glass”. Hir nedan aterfinns hennes beskrivning av en variant av alienation
genom stoicism. Detta utdrag visar hur det fungerar att resonera i termer av alienation
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dven nir det ror personer i dverordnade positioner — hir sker alltsd en diskussion om
en alienation utan maktloshet, precis som i det foregiende teoretiska kapitlet:

It is in seeing that the world can become meaningless and that I can distance
myself from it that I first experience that it is I myself who gives the world this
meaning and who is actively involved, not merely passively wrapped up, in it. /z
this respect indifference is not only an experience of powerlessness but also of power
[min kurs.]: the world is not significant in itself but only through me; things are
not important themselves; instead, I make them so by identifying with them.
This realization becomes an instance of alienation when one fails to conclude
from it that one must give the world meaning oneself — that is, when indifference
turns into a sense that it is impossible to be involved in the world as a being that
actively shapes it. In other words, the world becomes mine when I (actively)
appropriate it for myself.

Hence indifference, the possibility of distancing, and also, at times, the fading of
the world, as Perlmann experiences it, can be understood as the obverse side of
identificatory relations to the world. On the other hand, if indifference is total,
it becomes an experience of alienation. Taking up my account of alienation as a
relation of relationlessness, one can then argue that the separateness from the
world that an attitude of indifference produces, or from which it arises, is illusory;
even in indifference there is still a relation to the world — a defensive relation that
has been shown to be deficient. (Jaeggi, 2014, s. 150)°!

Relation av relationsléshet och ett synliggérande av den variant av relation som ir
skadad, svag eller skev, ir alienationens innebord hos Jaeggi. Aven om det saknas
andra” pé det Sirskilda ldroverket sa dr de andd nirvarande i allra hogsta grad genom
sin frinvaro — att "de andra” inte 4r dér gor att de nirvarandes sirskildhet accentueras
och forstirks. Som Jaeggi skriver s dr dven likgiltighet en relation, om 4n en defensiv
sadan.

Jaeggi (2014) mejslar fram ett alienationsbegrepp som frigér sig fran essentialismen i
marxistisk alienationsteori. Hon menar att de forestillningar om minniskans sanna
natur som finns hos bade Marx och Rousseau ir problematiska eftersom de siger saker
om hur minniskan 4r och boér vara. Jaeggi ansluter sig i stillet tll ett
poststrukturalistiskt tinkande med subjektet i fokus, enligt den ”subjektserkinnande
alienation” som togs upp i forra kapitlet. Med detta som fundament skriver hon fram
maktaspekterna av likgiltigheten — eller privilegiet i att inte vara beroende av andra,
som det formulerats tidigare i denna avhandling. Detta ir ett privilegium som det
Sirskilda laroverket utlovar i sin marknadsforing att forstirka eftersom den berdttar om
hur endast de bista eleverna tas emot f6r att under sin skolging bli bittre 4n vad de
redan ir. I avhand-lingens del II skildrades Sirskilda liroverkets skolkultur. Att fa
befinna sig bland andra som kategoriseras som bist lanseras som ett recept for framtida
framgang, status, lycka och vilfird. Homogenitet framstir i marknadsforingen som en
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forutsittning for studiero, engagemang i undervisning och hoga studieresultat. En stabil
vinlighet och strikt artighet dr det utrymme f6r sinnesuttryck som alla pa skolan ska
uppritthélla savil gentemot varandra som mot lirare och besokare.

Nir Jaeggi djupdyker i Hegels alienationsuppfattning gar hon in pa det stoiska for-
hallningssittet. Under arbetet med observationsstudien har jag sokt efter ord som
beskriver elevernas tilmodiga uthirdande, deras stolta saklighet, deras ambiti6sa fasader
och den inre kamp mot distraktioner som anas vid nagra korta 6gonblick men som
effektivt pressas undan och déljs — framforalle for ldrarens blickar. Elevernas raka ryggar,
deras kontrollerade fysik och sitt att aldrig ge uttryck fér ndgon typ av svaghet, vare sig
fysiskt eller mentalt, har manga paralleller till Jaeggis beskrivning av stoicism. Det dr
aterigen den i blockcitatet ovan nimnda Perlmann som fir exemplifiera nigra av
stoikerns drag: han framstir som en frimling for sig sjilv i vad Jaeggi kallar en sorts
stoisk strategi — ett forhallningssitt som blir nddvindigt i en alienerande tillvaro. Detta
forhallningssitt karaktiriseras som en sorts defensiv frihet i Jaeggis Hegelldsning. Att
dra sig tillbaka och vara likgiltig infor virlden blir en sorts stoisk suverinitet, en flyke
frin verkligheten in i en individuell subjektivitet som observationsstudien i denna av-
handling erbjuder levande exemplifieringar av:

On Hegel’s account, a stoic is someone who seeks to attain “inner freedom” by
becoming indifferent, by disengaging from the external world. In relation to the
world, he cultivates, as Hegel puts it, “not a dull but a willed indifference”.

(Jaeggi, 2014, s. 146)

Stoicismen hos eleverna pa Sirskilda liroverket har blivit synliggjord i form av obs-
erverade mikrohandlingar i det empiriska kapitlet (se del II). Ett exempel 4r nir eleven
som inte fick sitt forvintade hoga betyg under lugna och aterhédllsamma former
plockade samman sina tillhorigheter och med plagad min limnade klassrummet. Aven
det samtal med en skolpersonal med elevvardande arbetsuppgifter da en elev uttrycker
missndje med sin prestation i en tivling, priglas av stoisket bister dterhéllsamhet. I slutet
av tredje ring, nir elevernas omvinda IRE-metodik observerats, dterfinns ocksé drag av
stoicism. De rittande kommentarerna fran eleverna gérs utan humor, utan glidje eller
belatenhet, snarare med syrlig ton som markerar ett omvint 6ver- och underlige i
undervisningen. Att eleverna i slutet av sin gymnasieutbildning i samhillskunskaps-
dmnet markerar att de tagit 6ver som de mest kunniga och de med ritten att ritta, blir
ett uttryck for stoisk maktutovning, men pa ett sitt som inte vare sig priglas av
revanschglidje eller iver, snarare 4n av en avmitt belatenhet och trétt nedlitenhet riktad
mot ldraren.

Jaeggis (2014) framstillning av alienationsbegreppet har i manga fall varit tillimpbar
pa empirin, men hennes alienationsteoretiska bygge limnar nagra luckor som behover
fyllas. Jaeggi avslutar sitt omfattande verk om alienation med att i korthet resonera om
det sociala: “relationships we are caught up in without being able to shape them are
alienated” (s. 215). Detta skriver hon med en uppmaning om behovet av att vidare
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studera hur institutioner paverkar minniskor. Denna avhandling tar vid ddr Jaeggi
slutar och for vidare studiet av alienation till en av de mest omfattande institutionerna
som minniskor befinner sig i under en stor och viktig del av livets bérjan — utbildnings-
systemet och skolan. Det i detta avhandlingsarbete som skiljer sig fran Jaeggis arbete dr
att analysen inte gors med tyngdpunke i individers positioner. Jaeggi menar att hon har
gjort sina analyser utifrin subjektspositioner for att undvika en problematisk essen-
tialism som hon menar att marxistisk alienationsteori utgar ifrin.”* I denna avhandling
ir det inte individuella fall eller enskilda individers alienerade eller icke-alienerade
tillstind som definieras, i stillet fors diskussionen om alienation pa en institutionell
nivd dir alienerande villkor redan rader, villkor som individerna maste finna sig i
antingen via auto- eller sjilvalienation eller bida i kombination. Individerna blir
dirmed inte enskilda personer som gor val utifrin egna avsikter, snarare forutsitts val
utifran elevernas positioner pa denna skola, i detta klassrum.

Kommodifiering och individualisering

Ar det nagot som observerats under den empiriska studien sd 4r det kontroll, ordning,
forutsigbarhet och organiserad strukeur. Yuill (2011) skriver att kontroll saknas i
alienerade situationer. En kritisk ldsare kan dirfor friga sig hur jag kan pasté att alien-
ation 4r ett begrepp som korrekt beskriver det som framtritt i studien trots observa-
tionsunderlag med skildringar av vad som verkar priglas av total kontroll. Ar inte
eleverna pa Sirskilda liroverket mindre alienerade 4n andra elever eftersom de medvetet
kalibrerar hur virdegrund och samhillskunskapsimnets mal kan separeras frin rollen
som elitelev? Ar det inte si vi alla behover gora for att kunna leva i det kon-
kurrenssamhille vi alla befinner oss i? Fér min argumentation anvinder jag Aspelin och
Perssons (2011) analys av en skolanpassad version av Fromms idealtyp "Den
affirsmissiga orienteringen”. Aspelin och Persson skriver fram en skolalienation dir
“eleven forvintas hantera sig sjilv som en vara. Alienation innebir en upplevelse av att
vara ett objekt for sig sjdlv.” Savil det egna jaget som andra minniskor hanteras "som
varor utbjudna till forsiljning pa en personmarknad. Minniskan blir en siljande per-
sonlighet” (s. 142). De skriver vidare att detta utgor

en tvafaldig personmarknad: & ena sidan en formell, akademisk sidan, dir det
giller att framstilla sig sjilv som en hégpresterande elev. A andra sidan en in-
formell, social marknad, dir det giller att framstilla sig sjilv som ett visst slags
(populir) personlighet. (Aspelin & Persson, 2011, s. 142)

Fromms affirsmissiga orientering, enligt Aspelin och Persson, blir relevant i ljuset av

empirins beskrivning av skolans marknadsféring och bild utit samt skolans for-
hallningssitt till niringslivsmentorer och rekommendationsbrevet. Att framstills sig
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sjalva som varor dr just vad Sirskilda liroverkets elever lar sig, speciellt under triffarna
med mentorer frin niringslivet.

Aven med Marx mindre socialpsykologiskt priglade analysapparat kan alienerande
mekanismer synliggdras i skolan, menar Aspelin och Persson:

Alienation uppstir i forhallande till skolans institutionella ramar och har att géra
med att eleverna saknar inblick i skolsystemet, inflytande éver produktions-
processen samt erfar skolarbetet som patvingat. De konstituerar ting som de inte
kan relatera till, produkter som pistés vara till samhillelig nytta pa sikt, men som
saknar omedelbart virde. Att produktionen och produkterna fértingligas leder i
forlingningen till att eleverna ocksa férhiller sig till sina kamrater och lirare sdvil
som till sig sjilva som om de vore ting. (Aspelin & Persson, 2011, s. 140f.)

Att motverka alienation 4r skolans uppdrag om vi ldser liroplanens virdegrund och dess
principer om demokrati, inflytande och medbestimmande bokstavligt. Eleverna ska
vilja paverka och vara aktiva i samhillet och de ska dven utveckla solidaritet. Aven
samhillskunskapsimnets liroplansskrivelser — som omfattar kunskaper i, om samt
genom demokrati — har antialienerande ambitioner. I Aspelins och Perssons resone-
mang ovan verkar dessa policytexters anvisningar inte kunna ré pa den institutionella
kraft som finns bakom skolan som system. Skolan som produktionsapparat och for-
tingligande av elever och klasskamrater, samt lirare, f6ljer andra ordningar in
laroplanens anvisningar. Dessa andra ordningar verkar extra kraftfulla pa Sirskilda liro-
verket ddr affirsmissighet, eller “niringslivsorientering”, som de hellre talar om i sin
marknadsforing, star hogst pa agendan. En Fromm-inspirerad “affirsmissig orien-
tering” och att forhalla sig till sin skolomgivning som om allt vore ting, accentueras
uttryckligen pd den observerade skolan: vad eleverna lir sig 4r det som kommer pa
provet, liraren blir nergjord som en mindre statusfylld enhet i ett system som eleverna
redan fitt det de behéver ifran. Elevernas perfekt ordnade frisyrer, att aldrig svara fel pa
en fraga eller att aldrig bryta av mot det konforma trycket, ir ytterligare observerade
aspekter av hur den sociala tillvaron fortingligats, omformats till en vara.

Allt har blivit till varor — kommodifierats. Inte minst eleverna sjilva. For ate bli till
en separat, hogt virderad vara, 4r det av hogsta vikt att kunna sirskiljas fran andra. Det
far inte finnas en oskiljaktig gemenskap om en enskild vara ska ha hogre virde. Dirfor
har individualiseringen och en asocial vindning varit nddvindig under utbildningen:
detta dr en viktig del av elitskoleelevens utveckling. En individualisering som ocksd har
en del gemensamt med det stoiska som tidigare berorts. Denna asociala vindning sker
genom de mekanismer som en initial autoalienation sitter iging och som tas dver av en
medveten, avsikdig sjilvalienation. Sjilvalienationen blir elevernas verktyg for
ytterligare distansering och dirmed okat virde som vara. Bade Jaeggis (2014) och
Aspelin och Perssons (2011) alienationsbegrepp, som en brist pd samvaro och separa-
tion av det som bor héra samman, aktualiseras. Dessutom kommer Hochschilds (2012)
postmarxistiska kommodifiering av kinslor in som perspektiv for att forstd upprite-
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hallandet av elevernas elitelevroller. I nista avsnitt férdjupas just relationen mellan det
sociala och samhillskunskapsimnet.

Det sociala och samhillskunskapsimnet

I detta kapitel har jag beskrivit Jaeggis (2014) perspektiv pa det sociala i relation till
alienationsbegreppet. I samhillskunskapen 4r det sociala centralt for Zmnet. Under-
visning i, om och genom samhillskunskap forutsitter frinvaro av alienation om vi liser
styrdokumenten bokstavligt: eleverna ska vilja paverka sitt samhille och bli till aktiva
medborgare i en solidarisk strivan efter jamlikhet. Det finns ett tving till social till-
vindhet, en omsorg om andra, for att forstd amnet och arbeta i samstimmighet med
virdegrunden. Att vara alienerad ir att befinna sig langt ifrdn det socialt tillvinda som
dmnet och virdegrunden kriver. Men beroende av vem eleven ir och vilken politisk
socialisation som eleven varit en del av, kan det i stillet behdvas distans och avstinds-
tagande samt separation for att forstd, analysera och visa sina kunskaper om samhillet.
Pa sa sitt blir ett alienerat tillstind maijligt, till och med nodvindigt, for de hog-
presterande eliteleverna vid Sirskilda liroverket under deras stoiska, sjilvalienerande
arbete med samhillskunskapsimnet.

Den alienation som uppkommer hos dessa elever skapar ett motstind som tvingar
dem till ett aktivt hanterande av amnet. Den hanteringen blir till ett engagemang som
behovs for att hantera skillnaden mellan vilka eleverna dr och vad de lir sig om. Detta
leder vidare till hoga studieresultat — eller skapar i vilket fall inga hinder for att eleverna
ska bibehilla sina hoga betyg. Hanteringen av amnet under motstind kanske till och
med ger en analytisk kraft som leder till de hoga studieresultaten? I kunskapskraven ir
det analys och reflektion som leder till de hogre betygen, det ér inte en hingiven politisk
overtygelse om ett solidariskt vilfirdssamhille som betygssitts. Det senare krivs enligt
virdegrunden i liroplanen, men inte enligt kunskapskraven for hogre betyg. Analys
beskrivs ibland som sénderdelande och destruktivt till sin karaktir. Att dela sonder och
plocka isir blir pA manga sitt enklare for Sirskilda liroverkets elever eftersom de redan
har en skepsis infor amnets politiska tendenser: de behover inte utmanas med att plocka
sonder nigot inom dmnet som de brinner for eller gjort till sin Svertygelse.

Det finns vissa likheter mellan detta resonemang om elevernas separation frin virde-
grundens budskap och resultaten presenterade i Silvia Edlings (2009) avhandling. I den
visas hur de framgangsrika eleverna distanserar sig och behandlar sina skolkamrater i
ndd illa (orsakar social skada/socialt vild). Detta trots att de framgéngsrika eleverna
siger sig vilja behandla minniskor i utsatthet vil nir de hamnat i statusfyllda positioner
som advokater eller likare. Elevernas etiska sjilvforstaelse i Edlings studie bestar av att
de i framtiden kommer att gora gott och dérfor inte behover ta ett etiske ansvar for vad
de gor i nuet. Denna studie och studien i Edlings avhandling skiljer sig at eftersom de
elever som ingir i denna avhandling inte utsatt nigon annan fér nigot observerbart
negativt, om de gjort nigon annan nagot illa si har det atminstone inte observerats. A
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andra sidan har de heller inte uttrycke ndgot intresse for att i framtiden vilja hjilpa
utsatta. Elever som visar tecken pa utsatthet saknas pa Sirskilda liroverket. Vad som
hade skett om tecken pa studiekamraters utsatthet visats dr dirfor ovisst. Det enda av
denna karaktir som har observerats dr ndgra fa tillfillen av osikerhet och otrygghet som
liraren visat genom att han visat en lucka av okunskap eller dragit ett skimt som inte
uppskattas. Da har elevernas respons snarare varit en artig ignorans n nagra 6ppna
krinkningar.

Att betrakta alienation och samhillskunskap som motsatser dr en forstaelse som utgir
frin en annan elev 4n en elitskoleelev. Att vara i det som gors, att vara det som lirs ut
och som ska praktiseras inom skolvisendet, bygger pa en uppfattning att eleven antas
vara maktlds och like ett politiske blanke blad. Villkoren fér aktive handlande inom
imnets ramar ir inte satta utifrin villkoret att eleven uppfattar sig sjilv som mer be-
tydelsefull, med tillging till mer utrymme for maktutévning n liraren. Atminstone
utanfor skolans viggar. Nir det finns en politisk identitet etablerad hos eleven som gar
pa tvirs mot de politiska tendenserna i styrdokumenten, blir amnet alienerande i sin
utformning. Amnet har som ambition — bide i styrdokumenten och i hur imnet gérs
av ldraren i studien — att vara ett medel for att motverka alienation och skapa en sorts
frigorelse. Idén bakom begreppet "powerful knowledge”(Young & Muller, 2014) har
drag av samhillskunskapsimnets visioner for eleverna. Men alienation av olika grad kan
— draget till sin spets — ses som en forutsittning for en existens i ett samhille, efter-som
samhillet 4r nagot som finns utanfor en sjilv, ett sorts “ting”. Alienation verkar ocksa
kunna fungera bli till ett kraftfullt analytiskt verktyg nir eleverna ska visa hur de frstar
samhillet. Act plocka isir ett dmne for analys r enklare f6r den som inte har nagra
bindningar till imnets idealism. Dirfor blir alienation ett kraftfullt verktyg nir eleverna
gor den delen av samhillskunskapsimnet som betygssitts.

Nir det som eleverna dr — strategiska, disciplinerade, mélinriktat kalibrerande och
rationella — s tydligt vicker negativ kritik, sa dr det inte sirskilt férvinande att en socialt
alienerande tillvaro blir konsekvensen. Denna negativa kritik av eleverna grundas i
dmnets syftesformuleringar, uttrycks av lirarens och hans omformning av liroplan till
undervisningsinnehall; samt uttrycks av arbetsledaren i hans syn pd elevernas
virderingar och identiteter. Hur skulle en icke-alienerad tillvaro kunna vara méjlig pa
en skola nir elevernas utryckta elevroller vicker sa negativt kritiska reaktioner hos skol-
personalen?

Det som verkar vara 6nskvirt dr en lagom elit som presterar bist och forvintas sikta
hégst, men som 4nda har en artigt kylig anspriksléshet som inte provocerar. Dessa
ramar skapar en komplex mall som 4r oerhort svér att passa in i. Nir det eleverna 4r pa
samma gang uppmuntras och forutsitts, kritiseras och vicker avsmak, inom skolan sa
uppstar motstand och asociala relationer i klassrummet. Dessa villkor 4r i sin tur alien-
erande, eleverna behdver darfor sjilva alienera sig for act fungera — kunna vara — pé
skolan. Det sker en parallell auto-alienation och sjilvalienation nir savil elever som
deras omgivning uttrycker negativa icke-associationer, ett anti-relationellt icke er-
kinnande, till bide andra och varandra.
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Skiljelinjerna som dras mellan vi, vart, mitt och andras ir fundamentala for en
individs, eller en grupp individers, relation till samhillskunskapsimnet eftersom sam-
hillskunskapen ir kunskapen om det gemensamma. Amnet har det sociala med sam-
hillsbygget, -kontraktet och -systemet i sin kirna. En kvardréjande tanke efter forra
kapitlets teoretiska djupdyk i alienationsbegreppets varianter ir att en aktiv handling av
gemensamt konstruerande av ett samhille (ett gérande) avbryts pd grund av separa-
tionen mellan det gemensamma och det egna. Avskidrmandet frin det sociala samman-
hang av solidaritet som bygger upp en gemensam samhillsbild far en skiljelinje att dras
upp. En internaliserad och aktivt medvetet vald (sjilv-)alienation med syfte att skapa
mellanrum mellan individen och det sociala, for att hellre premiera ett fokus pa det
individuella, bildar en individualistisk massa av konkurrerande elitelever pa Sirskilda
liroverket. Att vara separerad frin nigot som en hor samman med ir alienation, enligt
Jaeggi (2014). Eftersom samhillet 4r ndgot som bestdr av sina innevanare och studiet
av samhillet dirmed borde vara studiet av en sjilv, blir det som sker i samhills-
kunskapsklassrummet till en alienerande aktivitet for eleverna i det observerade klass-
rummet.

Olika ansikten

I den empiriska redogérelsen som del II innehéller finns ett utdrag som skildrar en
lektion om maktdelningsprincipen. Jag noterar di hur de ambitiésa och intresserade
eleverna snabbt ger imponerande svar pé svara frigor som ldraren stéller under sin fore-
lasning. Jag miarker ocksa att eleverna lyssnar aktivt och engagerat under en féreldsning
som jag sjilv tycker kinns svart att hinga med i. Bide min trétthet och en smirta i
ryggen gor att jag reser mig upp for att fortsitta observationerna. D4 far jag plotsligt en
overblick som jag inte haft tidigare. Jag ser rake in i datorskirmarna som de flesta
eleverna har framfér sig. Trots att 6ver en tredjedel av eleverna varit aktiva i hand-
upprickning, trots att alla utom tre i klassen sitter aktivt framétlutade, nickar, héller
ogonkontakt med liraren och skrattar till pd de stillen dir han skimtar — och
ddrigenom markerar aktivt lyssnande — sa ér i princip alla elevers skirmar som jag far
syn pa fyllda av snabbt férbiflimrande sociala medier, modebloggar, webshoppar och
olika typer av bildfloden.

En observation snarlik denna skulle kunna ha gjorts i vilket klassrum som helst. Vad
ir egentligen speciellt hir? Jo, det speciella 4r att skolan jag observerat har elever som
presterar toppresultat under sina studier. De bibehaller hoga studieresultat genom sin
skolging och gar sedan vidare till delar av samhillet dir de fortsitter med prestationer
som kriver hdg prestation, disciplin, talang och uthallighet. Forvintningarna pa ob-
servationerna var inte att det som sker inom klassrummet hir ska ta sig samma former
som observationerna i andra skolor. Skillnaden hir 4r att eleverna har stora likheter
med andra elever, men de uppritthéller en fasad och kommunicerar bilden av ideal-
eleven infor ldrarens (ytliga) blick. I del II, dir denna empiri terges i sin helhet, skildras
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hur ldraren erkidnner en medvetenhet om vad som finns pa elevernas skirmar. Lirarens
djupare blick genomskadar det som sker. Men undervisningens teater fortgir indd som
ett slags uppritthillande av ett elit-sken som aldrig far minska i styrka genom att nigon
patalar att det som pagér inte héller den hogsta, mest ambitidsa och engagerade utbild-
ningsnivan. Khans (2011) beskrivning av elitskolors luftslottsbygge édterspeglas dven i
denna avhandlings empiri.

Den separation av vad eleverna gor, av hur de framstiller sig infor ldraren och infér
sina klasskamrater, visar vilket typ av spinningsfilt eleverna befinner sig i; dven i en sa
skenbart kontrollerad situation som under en lirarledd lektion med pagiende genom-
gang och aktivt deltagande frin eleverna. Till och med de elever som ir aktiva, som
kommunicerar med liraren och svarar kunnigt pa de fragor som stills under genom-
gangen, dgnar sig at att bliddra fram vilken typ av klocka eller klinning de ska kopa.
Parallellt med lirande om maktdelningsprincipen i den svenska statsapparaten dgnar
eleverna sig at undersokningar inf6r stundande konsumtion. Parallellt med att de iscen-
sitter bilden av sig sjilva som aktiva, engagerade, ivriga att lira och visa sina kunskaper,
dgnar de sig at att vara dskadare och konsumtionsplanerare.

I dessa handlingar finns ett medvetet forhallningssitt, en avsiktlig strategi. Skenet av
lirande uppritthills infér (och mellan) liraren och klasskamraterna. Samtidigt sker ett
frimmandegdrande, en separation mellan gorande, lirande och handlande. Det finns
ett sitt att synas och ett sitt att gora; ett sdtt att agera och ett sitt att tinka. Framforallt
finns det flera olika scener som eleverna spelar olika roller pa samtidigt.

Eleverna har flera olika ansikten i sitt framtriddande, i sitt agerande i strivan efter
status pé olika scener samtidigt: konsumtionen av en snygg klocka, signaleringen av
kunskaper, bilden av att vara en lirande aktiv elitelevenhet simultan med flykten fran
den fysiska platsen eleven befinner sig pa trots faktisk nirvaro och faktiskt agerande, ar
ett agerande som ir alienerat. Samtidigt verkar alla aktdrer pd denna (a-)sociala spelplan
ha en medvetenhet om varandras strategiska drag: liraren vet att eleverna har delad
uppmirksambhet, eleverna vet fsrmodligen att liraren genomskadar dem, trots det pagir
skddespelet. Teorier om autenticitet och medvetenhet, “ond tro” om vi anvinder
Sartres (1992 [1943]) begrepp, blir relevanta for dessa praktiker. Frigan idr vad detta
agerande gor med eleverna, deras lirande och hur liraren skulle kunna arbeta for att
bryta cirkeln.

Sjilvbilden pa skolan och hos skolans elever samt i den observerade klassens arbetet
med samhillskunskapsimnet, r att de 4r mer ambitiosa, mer hingivna, skarpare och
mer koncentrerade 4n elever pé andra skolor. I marknadsforingen f6rs det fram tydligt
att skolan ir en plats f6r koncentrerat hart skolarbete och att det dr denna form av skol-
deltagande som forvintas pa skolan. Det betonas att ingen behover skimmas for att
vara en plugghist, det 4r en norm pé skolan att eleverna satsar pé sin utbildning. De
som inte lever upp till dessa ideal fir reprimander och reglerar sig, eller s limnar de
skolan. Men efter en nirmre granskning av observationsmaterialet blir det synligt att
denna elevbild stimmer pa ytan, den stimmer om vi ser pa betyg, provresultat och
kvaliteten i examinerande uppgifter, men den stimmer inte efter en nirmare observa-

223



tion av elevernas faktiska handlingar under lektionerna. Det som borde hinga samman
— bilden av eleverna och vilken typ av skola de gir pa — ir separerat och Jaeggis (2014)
enkla formulering av alienation som separation av sidant som borde hinga samman,
far ett praktiskt konkret empiriskt exempel genom flera av klassrumspraktikerna. Detta
ir dessutom ett stod for den alienation med kontroll, utan maktlshet, som utarbetats
i denna avhandlingsdel.

De didaktiska implikationerna som dessa férhallanden har blir viktiga f6r nista av-
handlingsdel. Dir aterfinns resonemang om avhandlingens forskningsfrigor, reflek-
tioner om studiens syfte och huruvida det dr uppfyllt eller behdver revideras infor
fortsatta projekt som undersdker samhillskunskapsimnets villkor, férutsittningar och
mojligheter pa elitskolor som Sirskilda ldroverket.
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DEL IV: FRANVANDANDETS DIDAKTIK

I denna del presenteras avhandlingens forskningsbidrag. Syfte och forskningsfragor be-
handlas, problematiseras och leds mot en diskussion bortom de inledande avhandlings-
idéerna. En alienation utan maktldshet sitts i perspektiv till det observerade make-
utdvandet inom samhillskunskapsimnet pa elitskolan Sirskilda liroverket. Forskning
om samhillskunskapsimnets demokratifostrande uppdrag, samt skolmyndigheternas
rekommendationer och anvisningar, argumenterar for ett pluralistiske klassrum dér
olika 4sikter och erfarenheter méts. Pa Sirskilda liroverket har observationer gjorts av
ett klassrum utan pluralism, vilket har konsekvenser for skolans undervisning i sam-
hillskunskap: samhillskunskapslirarens auktoritira ledarstil motiveras, pa ett mot-
sigelsefullt sitt, med demokratifrimjande — maktf6érdelande — ambitioner. En komplex
maktdynamik mellan liraren och eleverna spelas upp under observationerna. Den
etnografi som gjorts mellan elitskoleforskning och samhillskunskapsdidakeisk
forskning har blottlagt en “franvindandets dialektiska didaktik” — en samhills-
kunskapsdidaktik for en alienerad elit.
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FORSKNINGSBIDRAGET

I detta kapitel beskrivs avhandlingens forskningsbidrag. Innehallet i den tjocka etno-
grafin, avhandlingens empiriska material, ir ett av avhandlingens huvudbidrag till
forskningen. I empirin finns bidrag till ny kunskap om en skolpraktik som sillan be-
forskats. Det analytiska arbetet med alienationsbegreppen, i perspektiv till tidigare fors-
kning om elitskolor och samhillskunskapsimnets didaktik, utgér det andra huvud-
bidraget. Avhandlingen har resulterat i ny kunskap om elitskolors didaktik utifrin en
teoretisk begreppsutveckling av hur en alienation utan maktléshet kan anvindas for att
forsta det som sker under arbetet med samhillskunskapsimnet pa en elitskola.

Jag har skrivit en avhandling om Sirskilda liroverket. Skolan 4r mycket segregerad,
liksom manga andra svenska skolor: inom vart samtida skollandskap finns stora
skillnader mellan skolor, ett landskap som bestéir bade av elitskolor med hég status och
av icke-elitskolor med lag status. Skillnaderna ir stora mellan landsorter och storstads-
regioner eftersom méjligheterna att vilja frimst finns i delar av landet med hégre
befolkningstithet. For skolor med vinstintresse 16nar det sig inte att etablera sig i gles-
bygd (Fjellman, 2019). Sirskilda liroverket 4r en skola for elitelever som skiljer sig frin
andra skolor, genom att eleverna har mycket hoga betyg. Skolkulturen som uttrycks
formedlar ett budskap om att elevernas forildrars inkomst 4r hog och utbildning om-
fattande. Bade elevernas klider, stil, smak och familjernas semestervanor samt idrotts-
intressen signalerar dvre medelklass samt &verklass. Aven om det finns nigra undantag
— alla pa skolan ir inte rika och har inte vilutbildade forildrar — si signalerar klidstil,
sitt att tala och instillningen till skolan samt instillningen infér den egna framtiden en
tillhorighet till samhillets vre socioekonomiska skikt. Den konformitet som gruppen
priglas av karaktiriseras av att eleverna delar samma studievana och socioekonomiskt
privilegierade bakgrund, dven om si inte nédvindigtvis ir fallet for varje enskild elev.
De som har andra bakgrunder och erfarenheter doljer effektivt de synliga uttryck som
hade kunnat skilja dem fran mingden: dtminstone utifrin den position av inforstidd
frimling som jag varit under observationerna. I observationsmaterialet finns underlag
som antyder att de som vagar bryta mot konformiteten tvirtom verkar vara de med
hogst status; de med ldgre status 4r inte ldtta att urskilja eftersom de inte begar nagra
brott mot majoritetens uttryck for stil, smak och tycke.
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Skolor som Sirskilda ldroverket ar en féorekommande del av det rdidande utbildnings-
systemet, inom och utom landets grinser. Det som sker pd denna skola sker dven pa
andra skolor, dven om den studerade skolan representerar en ytterlighet. Alla som
arbetar i skolan behéver veta vilka férutsittningar och utmaningar — vilken didaktik —
ett arbete utifrn virdegrunden erbjuder inom en elitskolekontext. Samhillskunskaps-
lirare har ett extra stort behov av denna studies resultat eftersom villkoren for att
bedriva en undervisning om dmnet, med en aktualiserad virdegrund, skiljer sig fran
vill-koren pa icke-elitskolor. En beskrivning av dessa utmanande villkor saknas inom
den tidigare forskningen om undervisning i samhillskunskapsimnet, medborgarskap
och demokratifostran eftersom fokus ofta liggs pa emanciperande arbete for utsatta och
sd kallat ”svaga” elever med erfarenheter av skolmisslyckanden. Ett bidrag som av-
handlingen gor 4r att bérja fylla ut denna obeforskade lucka, dven om mer forskning
behovs for att ticka igen luckan.

Ett sdte att stimpla skolans elever ir att pasté att skolan fostrar moderater. Skolvalets
resultat och den observerade familjira medlemsrekryteringen i anslutning till skolan
vittnar om att det inte dr en helt ordttvis stimpel. Detta ir inte nagot som skiljer
Sirskilda laroverket fran andra hogstatusmiljéer utan 4r en stimpel som ocksa ofta sitts
pa andra elitskolor, exempelvis de som fatt status som riksinternat (Hellstrom, 2013).
Men eleverna ir inte bara moderater, och jag tvekar infor att kategorisera dem som
politiskt medvetet inriktade trots denna partipolitiska sirprigel. Skolkulturen r ocksa
ndringslivsinriktad och férmedlar signaler om atc det ir viktige att striva efter
ckonomisk status och positioner av ledarskap. Eleverna férvintas bli chefer och visa upp
ett examensbevis bestdende av toppbetyg efter avslutad skolgang. Eleverna fir vitsord i
form av ett rekommendationsbrev nir de tar sin examen, ett brev som éppnar dérrar
for vidare utbildningar och praktiktjanster. Detta dr extra viktigt for tilltride till
elitutbildningar och prestigefulla praktikplatser utanfor Sveriges grinser. Inom den
internationella elitskoleforskningen skildras hur viktiga denna typ av rekommend-
ationsbrev ir for att exempelvis bli antagen till "Ivy League”-universitet.

Under mars 2019 blir det en virldsnyhet att flera kinda skadespelare betalat stora
summor till forfalskare for att lura flera amerikanska elitskolor anta deras. Barnen blir
antagna med hjilp av forfalskade intyg om idrottsprestationer. Intygen gér att eleverna
blir antagna inom en sirskild idrottskvot (Kleen, 2019). En diskussion om de
informella och ojimlika antagningsrutinerna dill elitskolor blir foljden i den offentliga
debatten. Men debatten har hittills inte kritiserat att rekommendationsbrev och betyg
kan vara lika orittvisa och styrda av socioekonomiskt kapital som direkta mutor. Det
finns fortfarande en acceptans for de som har majlighet att finansiera exempelvis en ny
skolbyggnad och dirigenom reservera en plats for barnen pa elitskolorna, pa samma sitt
som flera av eleverna pd den amerikanska elitskolan St. Pauls fitt sina utbildnings-
platser (Khan, 2011). Aven de svenska riksinternaten tillater detta (Hellstrom, 2013).
Ett hivdande av meritokratiska virderingar anvinds som argument for att doma de som
mutat elituniversiteten, men att meritokratin i sig har problematiska funktioner som
reproducerar ojimlikhet diskuteras enbart utanfér den offentliga debatten i de stora
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dagstidningarna, exempelvis nyligen av Littler (2018, se kapitlet om kritisk merito-krati
i kapitlet om elitskoleforskning i del III for ytterligare f6rdjupning).

I forviintningarna pé eleverna vilar det mingder av flerbottnade krav. A ena sidan 4r
skoltillvaron en sorts lyckodrom som eleverna forvintas vara tacksamma Sver att fa
befinna sig i. De gir pd vad som betraktas som en perfekt skola och lever upp till en
norm om den lyckade eleven med lysande framtidsutsikter. A andra sidan pulserar en
begrinsande, pressande, tvingande och konservativ ddra genom Sirskilda liroverket; en
ddra som begrinsar mojligheterna for eleverna att sjilva vilja sina liv. De som befin-ner
sig pd denna skola dr redan inriktade mot vad de ska bli. Detta giller dven inom
samhillskunskapsimnet trots att det enligt Zmnesbeskrivningen ska vidga perspektiv,
visa olika méjligheter och erbjuda ett utrymme for eleverna att utforska och prova just
sina intressen, hitta engagemang samt utveckla sina egna virderingar utifrin kunskaper
i dmnet.

Eleverna som observerats ir inte i tillblivelse pa det sitt som ofta forutsitts inom
utbildningsvetenskapen. Subjektifiering, en av utbildningsfilosofen Biestas (2011) tre
utbildningsfunktioner, sker inte pa skolan. Eleverna ir redan firdiga men ska genom
utbildningen fa ut en kvittens (ett slutbetyg) pa det de redan ir, och pa sitt och vis fa
tillgang till kvittot pi det som de alltid har varit. Biestas kvalificeringsdimension, nista
utbildningsfunktion utdver subjektifiering, uppnas i form av ett slutbetyg och ett rek-
ommendationsbrev. Men édven kvalificeringsdimensionen saknas om vi med kvalifi-
cering syftar pa de kunskaper som slutbetygen foérvintas motsvara, eftersom eleverna
frimst fir sina befintliga kunskaper bekriftade och bedomda snarare 4n att de lir sig
nya aspekter av samhillet. Den sista dimensionen av Biestas utbildningsdimensioner dr
socialisering. Och det 4r kanske mest av allt denna dimension som bromsas pa Sirskilda
laroverket. P4 denna skola, inom samhillskunskapsimnet, sker i stillet for en sociali-
sering in i samhillet en socialisering i en elitelevroll som forbereder eleverna for
positioner med hég status och majligheter till maktutévning. Socialiseringen in i en
bredare del av samhillet sker inte, det 4r en sorterande socialisering anpassad efter hur
elitstatus kan uttryckas, forstirkas och didrmed reproduceras som sker. Biesta bygger
socialiseringskategorin pa Arends (2006 [1961]) princip om att skolan har till uppgift
att vinda barnet frin det egna, intima och privata till det offentliga, politiska: virlden.
Ett tillvindande till virlden 4r nigot som inte sker pa skolan, snarare ir det ett frin-
vindande och en separerande distansering som sker.

I formuleringarna i avhandlingens inledande del resonerade jag utifrin en
uppfattning av makt som innebir att de som presterar hogt under sina studier, de som
befinner sig inom en statusfylld utbildning med goda framtidsutsikter, borde ha ett
ansvar for att bidra till jimlikhet och motverka ojimlikhet. Jag tinkte dd att just dessa
elever har en gyllene méjlighet att forindra villkoren f6r samhillets orittvisor, om bara
viljan fanns. Min bild av elitskoleelever, grundad i tidigare forskning, utgick frin att
just dessa elever skulle ha storre frihet och fler méjligheter att vilja 4n vad underordnade
elever langt ifran elitpositioner har. Men under arbetets ging har det blivit allt svarare
att navigera mellan hur egna privilegier, egen 6verordning och hierarkier hinger
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samman med reproduktionen av ojimlika samhillsméonster i férhillande till upplevelser
av egen frihet. De med majligheter till maktutévning verkar knappast vara friare 4n
andra min-niskor, dven om de kanske har mer inflytande och befinner sig i
betydelsefulla posi-tioner sa blir mojligheterna till samhillsférindring inte sirskilt stora
nir ofria villkor rader.

Utbildningssociologen Diane Reays (2006) metafor om att ojamlikhet i skolan beter
sig som en envis zombie som hemsoker klassrumsverksamheten, 4r triffande dven for
hanteringen av frigan om ansvar for ojamlikhet. Frigan om makt och maktutévning
samt styrningens mekanismer ar angeldgen att tinka vidare om, och kommer att prigla
diskussionen efter den initiala hanteringen av syfte och fragestillningar som tar sin
borjan under nedanstdende rubrik. Det verkar inte vara si enkelt som att vissa har och
andra 4r utan makt. Makt och egna privilegier 4r lurigare att sitta i perspektiv till
varandra 4n sd. [ del I citerades Pease (2010) nir han resonerar om att privilegierade re-
producerar ojimlika ordningar. Frigan ir om det inte r sd att det 4r ordningen eller
institutionerna — sdsom elitskolor — som reproducerar de privilegierade, vilka i sin tur
blir till kugghjul i ojimlikhetens maskineri?

Syfte och forskningsfragor

Under denna rubrik ges inledningsvis ett férhillandevis brutalt, rake och nagot for-
enklat svar pa studiens forskningsfragor, utéver det som redan beskrivits ovan. Hir
kommenteras ocksa syftesformuleringen. Langre fram i texten sker en problematisering
och utveckling av de svar som formuleras nedan.

Studien har haft ett huvudsakligt syfte som bestatt av att ge ett bidrag till en utbild-
ningsvetenskaplig, samhillskunskapsdidaktiskt inriktad, forskning genom en under-
sokning av den sirskilda kritiska komplexitet som uppstér i klassrumsarbete med elit-
elever. Avhandlingen har dessutom syftat till att ge ett bidrag till forskningen om elit-
skolor. Avhandlingen synliggér och problematiserar spinningar som uppstar under
arbetet med samhillskunskapsimnets stoff och liroplanens virdegrund pa en elitskola.
Nir eleverna redan ir firdiga, nir de redan kan det mesta och ser sig som — och av
skolans kultur utsetts till — eliter, si blir virdegrunden och samhillskunskapsimnet
komplexa att arbeta med pé de sitt som skolmyndigheterna rekommenderar.

Forsta forskningsfrigan 16d: "Hur ser samhillskunskapsundervisningen ut inom en
svensk elitgymnasieutbildning?” Denna forskningsfriga har drivit avhandlingens
observationsstudie. I del II skildras observationerna av hur liraren foreldser och eleverna
antecknar. Dir visas hur ldraren stiller frigor med firdiga svar (IRE-kom-munikation)
och hur eleverna — successivt under utbildningens gang — fostras in i att rikna ut rict
svar och att formedla svaren pa ritt sitt. Del II synliggdr ocksd hur ordningen under
lektionerna f6ljer ett noggrant tidsschema dir tiden planerad for lektionerna registreras
och férvaltas omsorgsfullt minut f6r minut. Lektionerna bestér av att liraren talar och
eleverna lyssnar. Utrymmet f6r elevinflytande 4r minimalt och interaktionen mellan
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elever och ldrare dr sparsmakad. Under de forsta minaderna av elevernas utbildning pa
skolan ir det ldraren som héller i de ritta svaren, men nir eleverna skolats in i sin
samhillskunskapsutbildning férekommer det att eleverna rittar liraren i vad jag tolkat
som en sorts revansch. Detta har jag omnimnt som omvind IRE-kommunikation
tidigare i avhandlingen.

Sambhillskunskapsimnet baseras pd fakta och har en virdegrund som péa ett
overraskande sitt driver en forhéllandevis radikal feminism. Ett exempel pa detta 4r att
en bok som Solanas (2010 [1967]) SCUM-manifest anvinds i samhillskunskaps-
undervisningen. Vilfirdsstaten fors ocksa fram som ett sjilvklart ideal f6r samhillets
organisation, under arbetet med moment om statsskick. Nir elevernas virderingar
uttrycks under muntliga examinationer i grupp kommer det diremot fram en annan,
mer konservativt politiskt fargad, retorik. Det sker uttryck for motmakt frin eleverna i
perspektiv till liraren, exempelvis genom att konservativa samt marknadsliberala —
sillan socialliberala — tolkningar gérs av klassisk politisk skonlitteratur som Kallocain av
Boye (2018 [1940]) och Djurens gird av Orwell (2010). Under observationerna drev
denna kraftfulla motmake till lirarens och skolans socialliberala norm fram utbrott av
frustration frin en elev som inte delade sina klasskamraters moderata partisympatier.
Utbrottet formulerades aterhillsamt med orden “det ir inte si ldtt nir alla 4r mod-
erater”. Eleven har innan utbrottet gjort upprepade forsok att ligga fram sina tankar
om rimligheten med en vilfirdsstat som via skattepolitiken omférdelar resurser mellan
medborgare. Hennes forsok att argumentera for att skapa utjimnad vilfird genom att
flytta pengar frain de med mer tillgingar till de med mindre, 4r i linje med ldrarens
synsitt men lyckats trots denna allians inte fi utrymme under diskussionen. Utbrottet
sker under frustration 6ver brist pa gehor for sitt synsitt, i perspektiv till att hennes
betyg kanske skulle bli lidande f6r att hon inte delar de andras dsikter.

Sambhillskunskapsimnet som elitutbildningen vid Sirskilda liroverket erbjuder har
en teoretisk prigel och glider ofta samman med historieimnet; fakta om artal och exakta
skeenden ges hog status i klassrumsdiskursen. Elevernas egna sikter, deras erfarenheter,
liv och kinslor ges mycket liten plats i samhillskunskapsimnet. Amnet tar upp stoff
som sociala fragor, fortryck och fattigdom, men det sker inte nigon gang under de
observerade lektionerna att dessa frigor fors nira eleverna och sitts i relation till vilka
eleverna ir eller vilka erfarenheter de har. Snarare dr detta ett stoff som forut-sitts vara
frimmande for eleverna eftersom samhillsproblem hanteras som ndgot som drabbar
nagon annan, pa en avligsen plats.

Samhillskunskapsimnet brukar ha fokus pa “samhillsfragor” (Morén, 2017), men
observationerna av dmnet pi Sirskilda liroverket har snarare haft inrikening mot
samhillsproblem (krig, konflikter, makt, fortryck) dn -fragor, vilket kan forklara de
andrefieringseffekter som beskrivs ovan. Det finns ytterligare aspekter av hur under-
visningen i samhillskunskap ser ut, som fangas in genom den andra forskningsfragan:
”Vilka forhéllningssitt finns hos elitgymnasieeleverna infor liroplanens virdegrund, si
som den kommer till utryck genom undervisningen i samhillskunskapsimnet?” Hir
kan svaret inte grundas i observationer av elevernas ageranden eftersom lirarens sitt att
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arbeta med samhillsimnets virdegrund har bestdtt av att framstilla den som en absolut,
kompromisslés sanning. Dirfor hamnar fokus pé lirarens framstillning i per-spektiv
till elevernas passivt accepterande positioner.

Samhillskunskapsundervisningen vid Sirskilda ldroverket presenterar en virdegrund
som inte dr dppen for debatt: minskliga rittigheter, demokrati, jimlikhet, jimstilldhet
och en forhallandevis radikal feminism, samt ett kraftfullt férsvar av social trygghet och
andra delar av en inkomstutjimnande vilfirdsstat, presenteras som fakta som ska ldras
in. Detsamma giller nir frigor om flyktingstrommar aktualiseras av eleverna. Liraren
viljer att direkt nyansera en paborjad litt antydan till negative kritisk diskussion om
mingden flyktingar som kommer till Sverige. Liraren reagerar snabbt pd en kommentar
genom att patala att en stor andel av de invandrade senare tervandrar av fri vilja. Han
beskriver dtervandrandet som en okind men viktig aspekt av diskussionen om flykting-
strommar i offentlig debatt. Lararen betonar att ingen vill limna sitt hem och sitt land,
utan att de flesta vill bo dir de vixt upp. En eventuell kritik av flyktingar som soker
asyl frin elevernas sida bryts av innan diskussionen tagit fart, detta genom att liraren
snabbt plockar fram mingder av statistik om in- och utflytt direkt ur huvudet. Pé sa
stt forhindras krisdiskursen om flyktingvagor och flyktingstrommar, priglad av meta-
forer med associationer till naturkatastrofer, som frekvent anvindes inom medie-
retoriken under den period da dessa observationer genomfordes.

Dahlstedt och Olson (2013) beskriver ett medborgarfostransprojekt inom svenske
utbildningsvisende, demokratin “ses som en uppsittning virden som medborgaren
[eleven] ska fas att anamma” (s. 137). Det handlar om ”icke forhandlingsbara virden”
som kombinerar principer fér demokratin med marknaden, principer som eleverna
(medborgarna) ska gora till sina, utan kritik. P4 Sirskilda Liroverket 4r dessa principer
mycket nirvarande, och det ir de demokratifostrande principerna som erbjuder ele-
verna utmaningar medan marknadsprinciperna ir mer littsmilta. P4 en annan sorts
skola kan liget vara det motsatta.

Eleverna pa Sirskilda liroverket behdver hantera ett svirbalanserat forhéllningssite
nir de forst redogor for en annan syn pd exempelvis vilfirdsstaten, migrationspolitik
eller feminism 4n den som ldraren hiller f6r sanning. Eftersom eleverna behover hoga
betyg sa blir de asikter som inte stimmer med lirarens framstillning sekundira nir de
ska visa for ldraren att de ldrt sig det amnesinnehall han beskrivit som viktigast. Be-
hirskandet av amnet blir mer av en prestationssport dn en del av en politisk identitet.

Sjdlvalienation och autoalienation ir tva begrepp som anvints i avhandlingen for att
beskriva elevernas tvetydiga forhallningssitt. Autoalienation dr en klassisk alienation.
Autoalienation sker nir omstindigheterna som rader skapar alienation, ir alienerande.
Foér de elever som inte delar lirarens virderingar blir effekten av undervisningen i
samhillskunskap en autoalienation. En autoalienation, klassisk alienation, beskrivs i
tidigare forskning som en vig mot skolmisslyckanden och utanférskap i relation till
skolan och dmnet. Sjilvalienation didremot anvinds som metod nir eleverna och liraren
pa ett medvetet sitt avstar frin att bemota den outtalade konflike som finns mellan
elevernas virderingar och ldrarens sitt att arbeta aktivt med att férsvara virdegrunden
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frin liroplanen, likt en "demokratins viktare” (Lundquist, 1998): att sjalvmant alienera
sig blir ett sitt att kunna arbeta med dmnet utifrin dess forgivettagna antaganden om
eleverna och samhillet, utan att lata de egna asikterna och personliga erfarenheterna
finnas med.

Nir eleverna samtidigt 4gnar sig at att bliddra igenom bilder pa klockor eller
bréllopsklinningar och deltar aktivt i den lirarledda undervisningen om maktdelnings-
principen, s separerar de sina sikter och sitt sitt att agera frin dmnet. P4 sa sitt kan
det ske en performativ framstillning av prestation inom dmnet, en prestation som halls
separerad frin de virderingar eleverna representerar genom exempelvis sitt engage-
mang i statushdjande konsumtion. En fortsatt diskussion om begreppen autoalienation
och sjilvalienation fors senare i detta kapitel, i perspektiv till frigan om maktutvning,
efter att nedanstiende presentation och diskussion om besvarade av den tredje frigan
gjorts.

Hittills har detta kapitel diskuterat hur undervisningen ser ut samt hur eleverna
forhaller sig infor motet mellan elitelevrollen och virdegrunden samt samhills-
kunskapsimnet. Den tredje forskningsfrigan formulerades: "Hur reglerar dessa
forhallningssdtc lirarens, elevernas, skolans samt samhillskunskapsimnets mojliga
positioner och konstruktioner?” Den reglering som gors sker via en distansering och
isarhéllning av den som lir frin det den som lir blir, eller redan 4r. Eleverna har tekniker
for att ldra sig det som ldraren kriver, men de later inte det de lir sig bli en del av vilka
de idr — eller mer korreke uttrycke: det eleverna lir blir inte en del av det eleverna
uttrycker. Vilka eleverna ”ar” har jag inte underlag att uttala mig om, utan enbart vad
de visar sig vara genom sitt sitt att uppfylla elitelevrollen i samhillskunskap pa Sarskilda
liroverket. Ett exempel pa detta dr nir det pagar undervisning om monarkin som
statsskick. Efter en handupprickning som vittnar om att de flesta ir negativa till
monarkin utifrin principer for demokrati verkar deras syn pa samhillshierarkier inte
paverkas och vixa vidare till en kritik av en hierarkisk ordning. Istillet utrycker de med
stolthet sin adliga bord och sina sliktband med medialt kinda personer samt odlar sin
formaga att visa upp statushdjande egendomar som mirkesviskor, dyra klider och
exklusiva klockor. Eleverna lir sig om demokrati, de kan argumentera mot hierarkier
baserade pa religion eller arv, men vacklar aldrig i sin egen elitelevposition. Utifrdn sett
sker atminstone aldrig ett vacklande.

Alienation i form av medveten sjilvalienation 4r mekanismer som verkar pa Sirskilda
liroverket for att kunna fortsitta vara elitelev men 4ndéd lira sig om solidaritet,
jamlikhet, jamstilldhet, demokrati och minskliga rittigheter. Eleverna liser Solanas
(2010 [1967]) SCUM-Manifest men lir sig att tolka och forsta verket utan att férindra
vare sig sjilva eller sin syn pa kdnsroller. Detta trots att liraren uttryckligen hiavdar infor
eleverna att flera av dem ir sa kallade "Daddys Girls”. Jag férvanas over att eleverna inte
protesterar dver en sd pass grovt forolimpande generalisering. Antingen formedlades
denna kommentar frin liraren pé ett sitt som gick 6ver elevernas huvuden, eller sd dr
elevernas forhillningssite inte sirskile langt ifrin den zombie-artade karikatyr som
beskrivits av Deresiewicz (2014).
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Det zombie-artade har likheter med ett stoiske, uthalligt férhallningssitt som beskrivs
i avslutningen av del III: Disciplinering, kontroll och uthallighet i kombination med
ett tilmodigt kompromissande med egna virderingar, ir sjilvalienerande
forhallningssite for eleverna i samhillskunskapsklassrummet f6r att de ska fi det
slutbetyg som de planerat. Antingen ir det en medvetet frinkopplande disciplinering
som ger ett zombie-artat uttryck, eller sa ir eleverna ridda f6r att riskera sina betyg till
en sd hog grad att de inte protesterar ens mot en forolimpning som gick 6ver grinsen
for vad som ir lampligt att uttrycka som lirare om sina elever. A tredje sidan verkar
lirarens intention ha varit att fi reaktioner pa pdstdendet och skapa debatt, inte att
krinka ndgon. Men nir eleverna inte ger nigon respons faller den intentionen och
efterlimnar en oklar relation med osikerhet om vem som krinkt vem: icke-responsen
frin eleverna gor ner liraren samtidigt som lirarens nedvirderande kategorisering av
eleverna ocksa 4r ett sitt att gora ner eleverna. Franvaro av tillvind social samvaro i
klassrummet ir tydlig. Acskilliga av de principer som definierar alienation blir
aktiverade i klassrummet.

Reay (2006) har ocksd anvint zombiemetaforen for att beskriva ndgot som hemsoker
utbildningssystemet. Hennes analys har emellertid inte sin tyngdpunkt pa elevernas
individuella roller utan pa ett utbildningssystem som drabbats av ett zombieartat
dteruppvaknande av ojimlikhet. Hon menar att det behdvs fler studier av utbildning
och social klass, for att forstd varfor alla samhills- och utbildningspolicyférindringar
med jimlikhetsambitioner inte lyckas rd pd den ojimlikhet som forfoljer engelsk
utbildning. Reay (2006) skriver att social klass levs ut i klassrummet. I sina studier har
hon 4gnat sig it arbetarelever och deras erfarenheter av att inte passa in, héra till eller
uppleva sig ha rittighet att ta del av utbildningssystemet. Hennes beskrivning av det
klassvild som skolan i England utsitter eleverna for fordjupas i boken Miseducation
(Reay, 2017).

Reay beskriver en medel- och dverklassnorm som utbildningssystemet 4r anpassad
for. I min studie har jag ocksd studerat klass men pa ett motsatt sitt: i stillet for att
studera de som inte anses hora till eller na framging har jag studerat de som anses mest
framgangsrika och lyckade, de starka. I likhet med exempelvis Khans (2011) och
Gaztambide-Ferndndez (2009) studier av elitskolor visar eleverna i denna studie pa en
trygghet, sikerhet, tillhorighet och sjilvklar rittighet. Samtidigt finns det en skarv
mellan eleverna, samhillskunskapsimnet och virdegrundens uttolkning av liraren.
Dirfor alienerar eleverna sig sjilva trots att de kan ses som utbildningssystemets vinnare:
en vinnarposition som kommer till priset av sjilvalienation.

Det som blir effekten av dessa forhallanden 4r att en vilja att styra andra — en makt-
utévning — slutligen blir synlig i klassrummet. Initialt, och sett frin ytan, ir det liraren
som utfor en styrning av eleverna, nir eleverna formas till den typ av samhills-
kunskapselever som liroplanen kriver. Nir eleverna funnit sin plats pa skolan och sin
position inom utbildningen ir det i stillet eleverna som styr ldraren och som ocksd utfor
en sorts provning av liraren genom de detaljerade faktafrigor som eleverna stiller
liraren inf6r. Liraren har under utbildningens forsta tid varit den som bestimt villkoren
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genom en auktoritir ledarstil. Skolans kultur och prigel forutsitter den typen av
lararstil som passar en lirare iklidd kavaj framfér en grupp elitelever. Nir jag dr pa vig
att avsluta mina observationer verkar det som att eleverna ger igen.

Hade en icke-auktoritir ledarstil varit mojlig f6r en lirare pa denna skola, infor dessa
elever? Jag tror inte det. De ldrare som anvinder sig av en mer elevaktiv och mindre
lirarledd undervisningsform hade troligtvis inte fungerat som ldrare pa Sirskilda liro-
verket. I den spontana intervjun med arbetsledaren kommer det fram kritik mot en
larare som verkar ha haft en mer jimlik relation till sina elever. Denna ldrare ir inte
lingre verksam pa skolan och enligt arbetsledaren 4r anledningen till det att den lirarens
klassrum i slutinden blev fyllt av bade fordomar och krinkningar som skolledningen
inte kunde acceptera.

Lirarens styrning — maktutévning — i klassrummet blir alltsd pa ett motsigelsefulle
sitt en kraft att anviinda mot de virderingar som uppstar bland eliteleverna pa Sirskilda
laroverket: nir ldraren auktoritirt styr over klassrummet och dmnet sd forebyggs risken
att slippa fram virderingar som inte passar med virdegrunden i liroplanen. Detta
skedde under den beryktade kompis-lirarens lektioner som gav utrymme f6r mer aktiva
elever i sitt klassrum. P& samma gang styr eleverna liraren till ett auktoritirt ledarskap
i klassrummet genom sitt sitt att arbeta mot hoga betyg, att hela tiden ”fa ut” nagot av
lektionerna som hjdlper dem i arbetet mot kunskapskraven for ett A-betyg.

Nir eleverna i samhillskunskapsimnet gor sin omvinda IRE-kommunikation med
ldraren, och rittar hans detaljkunskaper, blir det tydligt att eleverna viljer att avfirda
sin ldrare som firdiganvind. Det finns inte lingre nagot att krama ur honom, darfor
behéver de inte lingre skratta at hans skidmt eller anstringa sig for att reglerat disci-
plinera sitt sitt att uppfylla elitelevrollen: sjilvalienationen har redan separerat sociala
mellanminskliga relationer fran de relationer som finns i klassrummet. Det sociala ut-
rymme av omsesidig social respons som klassrummet skulle kunna vara har plockats
isdr till en asocial yta dir relationerna priglas av icke-samvaro. Bade Jaeggi (2014) och
Aspelin och Persson (2011) definierar alienation som en social separation pa ett teo-
retiskt sitt som ir péifallande samstimmiga med dessa sammanfattande empiriska ob-
servationer.

Hir ovan har en inledande hantering av studiens forskningsfrigor och syfte gjorts.
Det finns emellertid fler aspekter av studien som behéver avhandlas innan det 4r dags
att diskutera vidare forskning som behéver goras nir detta avhandlingsarbete avslutats.
Nedan kommer texten att vandra vidare mot studiens inledande delar sammanlagda
med den empiriska huvuddelen, observationsmaterialet, i perspektiv till avhandlingens
mer teoretiska delar om elitskoleforskning och — inte minst — alienationsbegreppet.
Dessutom behéver ett kritiskt maktperspektiv, som inledningen av avhandlingen ut-
lovade, komplettera resonemangen.
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Maktutdvning genom intet

Rubriken till det sista kapitlet i avhandlingens del II, "Nir varat blir till intet”, alluderar
till Sartres (1992 [1943]) klassiska Varat och intet. Sartre beskriver vad han kallar for
“en nirvarande frinvaro” med hjilp av en situation som ldtt gar att sitta in sig i: férestall
dig att du stimt mote med en vin pi ett kafé och vinnen inte dyker upp.” Den
patringande upplevelse av vad som inte ir, den som inte ir dir, det som saknas, kinns
som en nirvaro under vintan trots att personen som du vintar pa inte ens ir dir. Aven
den finlandssvenska poeten Edith Sodergran (1999 [1925]) later en av sina sista dikter
tematiseras runt “det [landet] som icke ir”. Hon influerades di av existensfilosofer som
Seren Kirkegaard och Freidrich Nietszche, vilka i sin tur paverkat Sartre. Detta
modernistiska tinkande, som sitter frinvaror, intet och det som icke ir i centrum, ir
en stromning som kan sparas genom avhandlingens del II. Efter en beskrivning av det
som dr, som synts och noterats vid Sirskilda laroverket s finns det indd nigot kvar att
beskriva, men som litt slinter undan; nigot som bestdr av en nirvarande frinvaro.

Vad bestir di den nirvarande frinvaron av? For att konkretisera detta abstrakta
resonemang behéver jag dterigen beskriva vart avhandlingen varit pd vig. Den ekvation
som gors nu, nir avhandlingen nirmar sig sina sista sidor, har lagt samman elitelev-
rollen med samhillskunskapsimnet och alienationsbegreppen. I slutinden finns ambi-
tionen att siga ndgot om maktutdvning, méjligheten att paverka andra och styra.

Dean (2010, 2013) har dgnat sig 4t makt och vidareutvecklar Foucaults idé om suve-
rinitet, government, -ality och biopolitik. Han formulerar makt utifrin principerna
“makt Sver” och “make att”, i sitt resonemang om olika sitt att forstd mak:

[...] the concept of power is marked by a kind of permanent movement or
reversibility between two poles, themselves changing as a consequence of this
movement. The concept of power is only possible as a result of a series of binary
distinctions, some of which we have touched on here. We have witnessed this in
‘power over’ and ‘power to’, power as a capacity and power as a right, the con-
sensual and conflictual, and the episodic and economic. (Dean, 2013, s. 12)

Vilken "makt 6ver” och “makt att” vad finns i avhandlingens studie? Min bedémning
dr att det som blivit synligt 4r en vildigt liten maktyttring som snarare nirmar sig ett
fransigande av makt 4n uttalat maktutdvande. Styrningen som sker yttrar sig mer som
en franvaro dn som en nirvaro. Bide nir eleverna styr ldraren genom att inte skratta at
skdmt eller genom en syrlig rittning av ett felaktigt pastdende. Och nir liraren ger en
reprimand i form av ett besviket tyst ignorerande av de elever vars forsening beror pa
solformorkelsen, dr den orsakad av att de inte fatt tillstind att bli sena till lektionen.
Men vem upplever sig som maktfylld och vem upplever sig "ha” make? Ingen ut-
trycker sig som fylld av make, eller som att den har makt. Diremot kan den ene ha
uppfattningar om den andres makt — att den ene har maket men inte den andra. Dean
skriver i citatet ovan om makt som ett resultat av en serie binira urskiljningar. Mellan
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dessa finns det som blir makt, det som styr. Vem antas ha makt, vem antas gora
maktuppfyllda handlingar och dga maktfulla positioner? I teorier om makt verkar de
flesta 6vertygade om att make inte dr nigot ndgon Aar, utan make dr nagot som gors och
som blir till i det sociala, politiska: i mellanrummet i minsklig interaktion: “the
excersise of power is constructed from below through the constitution of the mutual
definitions of reality of interacting actors in shared situations”, skriver Persson (2019,
s. 141); delade situationer som arena for makt finns i situationer sisom situationen i
samhills-kunskapsklassrummet pa Sirskilda liroverket.

Frinsidgandet av make tar form nir eleverna later lararen styra, reglera och kontrollera
deras arbete med faktastoffet inom samhillskunskapsimnet som verktyg. Eleverna later
skolan definiera limplig tid och plats at deras nirvaro. Liraren definierar eleverna,
omformar samhillskunskapsimnet utifran sin tolkning av virdegrunden, for att skapa
en faktabas for eleverna att ldra in. Eleverna later dven ldraren reglera elevernas sitt att
svara. Eleverna kontrollerar sina kroppar och styr sina impulser att avbryta pé fel sitt
med fel fragor, de avhiller sig frin att gora uttalanden med risk att styra lirarens tal
under lektionerna at odnskat héll. Men nir eleverna i slutet av sin utbildning borjar ge
uttryck for dverordning, genom att inte skratta vilvilligt at lirarens skdmt eller nir de
rittar ldrarens felaktiga fakta, da blir det tydligt att det finns en dterhallen méjlighet till
makt éver liraren som eleverna hallit igen. Detta ir mekanismer som pidminner om den
amerikanska sociologiprofessorn Steven Lukes brasklapp infor en nyutgava av Makzens
ansikten (eng. titel Power: A Radical View):

Det var ett misstag att definiera makt genom att siga att ”A utévar make éver B
nir A péaverkar B pa ett sitt som strider mot B:s intressen.” Makt ir en f6rméga,
inte utévandet av denna férméga (den kanske aldrig utovas eller behover utévas).
Man kan mycket vil vara miktig genom att tillgodose och frimja andras intressen
[...] make i form av dominans ir bara en typ av makt. (Lukes, 2008, s. 20)

Eleverna anvinder nistan aldrig sin méjlighet att styra andra for att fa igenom sin egen
vilja, men den méjligheten finns latent nirvarande under hela utbildningen. Dirav
rubriken for denna text: “maktutdvning genom intet”. I observationsmaterialet skildras
mingder av sddant som inte finns, inte hors, inte syns. Frinvaro av starka dofter och
farger, skrik och brak blir nirvarande for den som har erfarenheter av andra typer av
skolor. Den observerade skolan styrs av den disciplinering och reglering som (icke-)
kropparna pa skolan fostrar sig till, genom sjilvalienation. Det finns en artig, vilvillig
vinlighet som ir sa redigerad att jag fylldes av virme nir jag gjorde mina forsta besok.
Det tog en lang tid av observationer innan jag noterade denna effektiva vinlighets
underton av stramhet.

Hellstrom (2013) beskriver nagot liknande i sin inifran-reportagebok Azt vara utan
att synas. Dir skildras en kylig och skrimmande artighet nir internatelever frin Grennas
riksinternat beskriver Lundsbergselevernas raka ryggar i matsalen. Trots att eleverna
fran Grenna ocksé ir internatelever och tillhér samma sorts elit si blir hierarkierna
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mellan eliterna synliga genom hur Lundsbergselever manifesterar sin ”sort”. Hellstrom
ger exempel pd detta genom att beskriva hur elever fran Lundsberg ligger sina bestick i
kors pé tallriken mellan tuggorna nir de iter och att de niar sina lirare. De ildre
eleverna kamratuppfostrar de yngre i Lundsbergska traditioner av kroppshéllning och
bordsskick. Traditioner som kastar sina skuggor 4ven over Sirskilda liroverket som
imiterar flera Lundsbergska drag. I avhandlingens observationsmaterial (se del II) blir
detta kanske allra tydligast i instagraminlidgget nir en ildre elev vid Sirskilda liroverket
limnar 6ver facklan till yngre elever med uppmaningar om att respektera lirare, arbeta
hart och vara vinliga.

Maktutévningen som inte syns har tidigare i avhandlingen berorts utifran Bourdieus
(1996) studier av utbildningseliter. Hos Hellstrom (2013) illustreras det latinska
mottot “esse non videri” (vara utan att synas, alt. verka utan att vara, se ex. Lindberg,
20006) hur en sorts virdig maktmedvetenhet manifesteras genom 6dmjukhet och lugn:
ett bekvimt lugn, kanske ett Khanskt “ease”, som gor varje hivdande av make
overflddig. Men i analysen av observationsmaterialet trider nigot mer fram, mer av ett
makt-hivdande rorelseménster som forbryllar. Om det enbart hade funnits en tyst
styrning av elever som inordnar sig utan att behova bli tillsagda, s& skulle Foucaults
(1987 [1975]) governmentality-begrepp fungerat vil for att beskriva en internaliserad
maktordning som sjilvstyre och sjilvdisciplinering enligt konventionella normer. Men
eftersom yttringarna av vilja att styra andra ir flerdimensionella i observationsmaterialet
si verkar det finnas mer 4n ett inre panoptikon bakom regleringarna av
handlingsménstren i klassrummet for samhallskunskap.

Alienation ir ett begrepp som fingar intet, separation och distans, frinvaro och
nihilism. Att befinna sig i en position dir en forstar sig sjilv som elit innebir att gora
ett arbete som monterar bort en tillvind social relation i jimlikhet. Elitstatus och jimlik
status ir motsatser. Det ir ett sorts bortvindande frin det sociala, en relation som inte
ar kopplad till pluralistisk gemenskap, som behéver ske for att vara pa Sirskilda liro-
verket.

Hos Arendt (1998 [1958]) beskrivs virldsalienation som att vinda sig frin det
politiska. Det politiska, som motsats till det enskilt privat angeldgna, handlar om det
pluralistiska métet mellan olika andra. Nir det inte sker ett méte inom en pluralistisk
social grupp av minniskor, skapas det en alienation frin det gemensamma — en alien-
ation frin det sociala och politiska, menar Arendt. Detta ser jag som karaktdristiske for
villkoren for alienationen i samhillskunskapsimnet vid Sirskilda liroverket.

Sirskilda liroverkets maktdynamik
Det som sker under observationerna har en maktdynamik som hela tiden ir i rérelse
och under anspinning. Elevernas forvintningar styr lirarens agerande och elevernas

agerande, blir slutligen en motmake till lirarens aukroritativa maktutévande genom att
eleverna trumfar lararen. Diremellan har det spelats ut en lirarledd undervisning som
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pa ett dominant sitt formedlat liberalt demokratiska virderingar som konsensus. Detta
medan de marknadsliberala och konservativa asikterna bland eleverna dimpats av en
samhillskunskap som tar det otvivelaktigt positiva virdet av en omfattande vilfirdsstat
med jimlikhets- och jimstilldhetsfrimjande funktioner forgivet. Demokratiska arg-
ument f6r minskliga rittigheter himtade ur liroplan, skollag och skolmyndigheternas
anvisningar och granskningar 4r medel som legitimerar uppritthillandet av denna
spanning i klassrummet.

Analysverktyg for att forstd denna maktdynamik erbjuds hos Arendt. I sitt postuma
verk The Life of Mind skriver hon (1981 [1978]) att makt och vilja 4r intimt férknippat,
utan vilja finns inte makt. Och visst spelar viljan — hos sivil eleverna som liraren och
viljan i den utbildningspolitiska styrningen — roll for det som sker i klassrummet. I
Arendsts tidigare verk, Minniskans villkor (1998 [1958]) finns en beskrivning av makt
som har dnnu hogre relevans for forstielsen av villkoren under samhillskunskaps-
lektionerna pa Sirskilda ldroverket. Hon skriver:

Det som hiller den politiska sfiren samman ar dess maktpotential, och politiska
gemenskaper gir under nir de forlorar make och slutligen grips av vanmake. [...]
Om makten inte realiseras utan behandlas som ndgot man kan tillgripa i ndfall,
forsvinner den [...] Vi har med realiserad makt att gora nir ord och handling 4r
oskiljaktigt ssmmanflitade med varandra [...] Make ir alltid maktpotential och
inte nigot oférinderligt, mitbart och stabilt som kraft eller styrka. Varje
minniska har fitt ett mact av styrka act kalla sin egen, men ingen besitter
egentligen makt; den uppstar mellan minniskor som lever samman och den
forsvinner sa snart de skingras. (Arendt, 1998 [1958], s. 265)

Samtidigt menar Arendt att make inte dr ndgot som per definition ir ont eller olyckligt.
Tvirtom menar hon att "makt [4r det som] fir framtridelserummet att existera, det
rum som lyser upp som ett mellanrum nir minniskor ir tillsammans i ord och handling
och som ater formérkas nir de skingras” (Arendt, 1998 [1958], s. 270). Hos Arendt
blir makt ett tecken pd det vi gor, det som konstrueras och det som blir synligt i
minskligt handlande. Dirmed separerar hon makt frin tyranni och véld, och viljer att
se makt som tecken pa minskligt — socialt och politiskt — handlande. Handlande
likstills med rorelse och forindring. Aven i On Violence stirker Arendt (1970) sin
argumentation om att vild och makt dr varandras motpoler och att make har med
relation att gora. Hon kritiserar ocksd synen pé att makt 4r ndgot som utdvas 6ver andra
eftersom hennes maktdefinition endast utgar frin ett parallellc maktbegrepp i
mellanrummet inom relationen och genom det sociala. Framforallt Sartre, men delvis
dven C. W. Mills, har enligt Arendt missforstitct Marx nir de menar att vild kan
behovas for politisk frihet. Arendts socialt fokuserade Marxldsning avfirdar alla
kopplingar mellan véild och makt. Makt handlar om argumentation, &siktshivdande
under moten mellan méinniskor. Med véld och tyranni upphér alla méten, relationer
och dven mojligheten till maktutévning genom politik, som Arendt ser det.
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Genom att lata det politiska foras samman med perspektivet om vad make ir, blir
Arendts definition extra limplig att anvinda for att kunna resonera om just samhalls-
kunskapsimnet. Att politikens forutsittningar skapas av make, 4r intressant for sam-
hillskunskapsimnet som har politik i sin kirna. Amnet behandlar stoff som ideologier,
statsskick och andra fundamentala samhillsfrigor. Medan detta stoff dr en del av
undervisningen pagir en maktdynamik som hela tiden pendlar mellan elever och lirare:
Elevernas fortroende och tillit till lirarens formaga att ge dem det de behover for sina
betyg, stills mot en kritik av lirarens status. Lirarens formedling av det forvintade stlls
mot en utmaning av eleverna nir de ska lira sig sidant de behover kimpa med
ideologiskt. Precis som Arendt beskriver sa blir maktutdvningen till mellan eleverna
och ldraren, i deras relation som motpoler. Det sker f6rsok till styrning frin olika hall
nir det giller undervisningens former och innehill, f6rsok som skapar det intensivt
dterhillsamma klassrumsklimat som beskrivits i empirin i avhandlingens del II.

Maktutévning inom skolan beskrivs som en institutionell process av Persson (1991).
Utifran denna definition blir skoleleven syfte for skolans maktutévning genom sin
uppgift att forma socialt fungerande individer under demokratiska fértecken, baserat
pa tving som exempelvis skolplikt. Detta skapar en underkastelse i form av alienation
hos skoleleven, menar Persson. Hans maktdefinition utgir frin teorier om makt frin,
bland andra, Marx, Weber, Smith och Riesman:

Dessa, pA méinga punkter oférenliga, framstillningar har det gemensamt att de
pekar pa en forindring av maktutévningen som i olika avseenden innebir ett
osynliggérande. Makten osynliggors nir den byrakratiseras, nir disciplinen eller
styrningen flyttar in i individen, nir minniskornas 6msesidiga beroende 6kar, nir
marknadens osynliga hand tar 6ver allt mer av handelsproduktionen. (Persson,

1991, s. 184)

Osynliggorandet av makt separerar ocksd makt fran ansvar. Persson antar att motstind
mot maktutévning kan ta sig former av tystnad och passivitet nir en anonym mak-
utdévning sker. Just detta sker under observationerna. De elever som ingitt i denna
studie utdvar ocksé ett visst matt av tving och tvingar liraren till ett visst matt av sam-
tycke, si frigan om vem som styr vem ir svarbesvarad. Det dr mer enkelt att beskriva
makten som befintlig i mellanrummet mellan eleverna, liraren och skolmyndigheternas
anvisningar. P4 Sirskilda liroverket, i klassrummet f6r samhillskunskap, finns de-
finitivt ett maktutovande i form av ett motstind uttrycke med tystnad, artighet, icke-
frigor och icke-engagemang. Nir ldraren reglerar elevernas uttryck av spontanitet och
icke-disciplinering, i borjan av deras tid pd skolan, svarar eleverna snabbt med att
inordna sig sjilva. I slutet av deras skolging vinder de lirarens medel mot honom och
markerar med tyst ignorans hans skimt som odnskade och skapar ett 6vertag genom att
ha hégre faktakunskaper 4n ldraren.

Med begreppet sjilvalienation finns méjligheten att precisera vad som sker. Tidigare
har dven autoalienation nimnts i sammanhanget. Denna form stir f6r en mer klassisk
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variant av maktldshet under utsatthet for tvang. Dirfér kommer en fordjupning i sjilv-
alienationsbegreppet att goras framéver. Sjilvalienation blir den motmakt som i sin tur
utsitter den som forsoker styra for ett motstdnd i ett sorts bakhall. Att anamma makt-
utdvandets logiker och géra dem till sina egna blir effektivt. Sjdlvalienerandet ser jag
som signifikativt for elevernas icke-mote med samhillskunskapsimnets virdegrunds-
relaterade imnesinnehéll pa Sirskilda liroverket. Innan diskussionen om sjilvalienation
behdver nagra aspekter av virldsalienation och nihilism tas upp, eftersom dessa bida
begrepp ir centrala for slutsatsen om sjilvalienation.

Virldsalienation och nihilism

S4, hittills har vi konstaterat att det som sker under elevernas utbildning i samhills-
kunskap vid Sirskilda liroverket 4r en inordning i en hierarkisk makestrukeur. Eleverna
lr sig ett maktutévande genom disciplinering och faktakunskaper pé ett sitt som gjort
liraren &verflodig. Det verkar som att eleverna blivit vil férberedda infér den del av
samhillet som de planerar att vara verksamma inom: som ledare, chefer och inom kon-
kurrensdrivna niringslivsbranscher med hog status. Men ir dessa forhillanden ett
problem for samhillskunskapsimnet? Ar de ett problem for samhillet?

Om vi fortsitter anvinda Arendt som hjilp for diskussionen sa skulle hon sannolikt
se med negativt kritisk blick pa det som observerats vid Sirskilda liroverkets samhills-
kunskapsimne. For Arendt ir skolan en plats som vinder eleverna mot virlden. I skolan
ska eleven under trygga omstindigheter, i ett slags mellanrum mellan privat och
offentligt politiske, fa de redskap som behovs f6r att kunna gora sitt bidrag till virlden.
Detta som en del av virldens nédvindiga fornyelse. Arendt definierar forfrimligande
och alienation dels som att dra sig tillbaka till sin egen subjektivitet och bort frin
virlden, dels som en “kontaktléshet mellan minniskor i ett varusamhille”. Hon skriver
att varusamhillet av Marx "brinnmirktes [...] som minniskans sjilvforfrimligande och
dehumanisering” (Arendt, 1998 [1958], s. 277). Jag dr inte helt siker pd varfor Arendt
viljer ordet "brinnmairkte”, eftersom hennes eget resonemang i frigan inte star lingt
ifrin Marx, men en viktig skillnad mellan Arendt och Marx finns i synen p4 alienation:
Arendt menar att midnniskan dr forfrimligad frin virlden och inte fran sig sjilv. Hon
ser ett stort problem i vér tid ndr ménniskor snarare gar in i sig sjilva, i avnjutandet av
virlden, 4n i omsorgen om virlden (Arendt, 1998 [1958], s. 332). Arendts
alienationssyn grundar sig i en mingd olika aspekter som skapar virldsfrin-vindhet
medan Marx (2003 [1844]) (i manuskripten) forklarar alienation utifrin relationerna
mellan arbetaren och arbetet, mervirdet och vinsten, med ojimlika ekonomiska
dgandeforhéllanden som huvudfokus.

I den sista delen av Minniskans villkor skriver Arendt om den nya tiden. Hon
beskriver ett "radikalt virldsforfrimligande” i form av en “absolutifiering[en] av
process-begreppet i tolkningen av tillverkningen” (minniskans skapande) vilket lett till
en djup “misstro mot polis, mot politiken i allminhet och handlingsférmagan i
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synnerhet” (Arendt, 1998 [1958], s. 386). Virldsalienation definieras som att ”"Varje
minskning av avstind pd jorden sker till priset av ett storre avstind frin jorden, d.v.s.
till priset av att minniskan pa ett avgérande sitt forfrimligas frin sitt omedelbara
jordiska hirbirge” (Arendt, 1998 [1958], s. 328). Arendt skiljer inomvirldsligt
forfrimligande (auto-alienation) frin virldsforfrimligande (sjdlvalienation). Det
tidigare representerar ett avstind pd jorden och det andra avstind frin jorden. Distans
mellan ménniska och virld knyter Arendt samman med distans skapad av den 6kande
makten ver virldens ting (Arendt, 1998 [1958], fotnot 2, s. 329). I detta gir det att
lisa in en krittk mot det moderna samhillet och effekterna pad minniskans
forhallningssitt infor sig sjilv, infor andra manniskor och infér sin plats pa jorden som
det moderna samhillet fort med sig.

Det som observerats vid Sirskilda liroverket har en del resonanser med det som
Arendt tinker. Observationerna skildrar en frinvindhet frin varandra, frin andra och
fran en sjilv. Dessutom sker skolgangen vid Sirskilda laroverket i ett sammanhang utan
den pluralism som Arendt varmt fresprakar som nédvindig for att politiken — virlden
— ska kunna utvecklas. Som jag ser det finns det en mojlighet att anviinda Arendt som
grund for en samhillskunskapsimnets didaktik just f6r den elevgrupp som studerats,
just i de komplexa problematiker som uppstar under arbetet med skolans virdegrund
och dess relation till iamnet for de elever som befinner sig i elitpositioner.

I sista delen av Arendts ofta feltolkade text The Crisis in Education” (Arendt, 2006
[1961]) finns fler aspekter av virldsalienation. Texten tolkas ofta som en konservativ
brandskrift, men hon menar i detta sammanhang att virldsalienation uppstar nir det
finns en upplevelse av att vara hotad fran alla hill pa en ging. Sévil oreflekterade forsok
att reproducera den ridande ordningen i virlden som att driva rakt in i en kris genom
att slippa all auktoritet under f6r snabba forindringar, leder till lika forédande virlds-
alienerande tillstind — lika stora upplevelser av hot fran olika hall. Detta oavsett om det
dr hot i form av att vara fast i stelnade, oférinderliga konservativa samhills-strukcurer
eller hot i form av att sviva fritt, famla fritt och inte veta vilka fasta grunder som gér att
std pd. Det dr pa denna grund som Arendt uttrycker kritik mot amerikansk pedagogisk
progressivism. Dessa samhillsproblem — att hamna i ytterligheten av f6r mycket
forindring eller ingen forindring alls — kan dock minsklig tanke och handling,
minsklig aktivitet, motverka enligt Arendt. Hennes tilltro till kraften i det politiska ar
orubblig sa linge franvaro av vild och nirvaro av pluralism rider. Men om dessa sam-
hillsbyggande villkor ska infinna sig maste det finnas ett utrymme for handling. Frin-
varo av handling och maktutévning genom intet, som observerats i denna studie, r det
motsatta till Arendts idealtillstind av pluralism och 6ppenhet for métet mellan olika
asikter i argumentation.
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Sjilvalienation — legitimerad elitstatus

I observationsmaterialet skildras en separation mellan vi och dem, en utskiljning av vem
eleven pd den aktuella skolan ska vara och bli. Eleverna separeras frin ”de andra”, frin
ett pluralistiskt samhille och frin minniskor med olika virderingar, erfarenheter,
utseenden, kroppar och synsitt pa samhillet. Exempel pé detta finns i del II ddr den
monokroma firgskalan pa skolan beskrivs. Dir visas hur alienationen hos de privile-
gierade frimjas — alienationen frin de andra, de utan dverordnade positioner. "De
andra” utan erfarenheter av semestrar i Dubai eller som inte kinner en andlés beundran
infor en bild pa Fredrik Reinfeldt (Moderat statsminister 2006-2014). Dessa ir empi-
riska exempel frén texten under rubriken "politisk skolordning”.

Det "b6r” som finns inskrivet i virdegrunden for skolan och samhillskunskapsimnet
argumenterar for solidaritet mellan minniskor och jimlikhet, demokrati och alla
minniskors lika virde. Detta "bor” kan anvindas for att argumentera for att det som
skildras i observationsanteckningarna ir observationer av alienation. A ena sidan fram-
kommer en alienation frin varandra inom skolklassen, 4 andra sidan en alienation frin
de som inte finns i klassen eller pé skolan. Men framforallt framkommer en alienation
fran kunskap om samhillet och genom sambhillet i samhillet — tvirt emot styr-
dokumentens anvisningar. En alienation som dessutom skolan odlar genom att & ena
sidan uppmuntra till och férutsitta en elitelevroll, och 4 andra sidan underkinna
elevernas elit-virderingar nir samhillskunskapsimnets virdegrundsrelaterade demo-
kratianknutna innehall stdr pa dagordningen. Eleverna 4r samtidigt precis ritt och
precis fel i skolans 6gon. Detta idr en paradoxal situation f6r eleverna som skapar sjilv-
alienation.

I observationsstudien for denna avhandling skildras en medvetenhet om det egna
agerandet och dess konsekvenser; det finns en logik for legitimeringen av de egna valen
hos eleverna som spanner mellan skolans virdegrund, samhillskunskapens syfte 4 ena
sidan och elevernas forvintningar pa sig sjilva, pa varandra och deras anhérigas for-
vintningar 4 andra sidan. Kunskap om ojimlikhet och synen pa sig sjilv som over-
ordnad, hierarkiskt upphéjd, statusmissigt privilegierad, bryts mot varandra i elevernas
livsvirldar. En livsvirld som mojlig att befinna sig i genom att anvinda sig av sjilv-
alienerande mekanismer.

Den socialliberala samsyn som varit konsensus inom partipolitiken fran Social-
demokratierna till Moderaterna under framvixten av skolans styrdokument, verkar ha
alienerat bade de 6verordnade och de underordnade: bada dessa ytterligheter — de som
erfar skolframging och de som drabbas av skolmisslyckanden — blir till olika sorters
abnormaliteter i skolsamhillet. Den ena gruppen for att den inte alls passar in i det som
forvintas, vilket har beskrivits vil i tidigare forskning. Den andra gruppen, som mer
sillan beskrivs i forskningssammanhang, blir ocksa alienerad. De med skolframgang
blir alienerade eftersom de redan passar in i férvintningarna frin skolan och dirfér kan
ducka undan fran allt som krivs utan att anpassa sig, férindras, pverkas eller anstringa
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sig. De behover inte forhalla sig pa ett nytt sitt till nigot nytt — de dr inga Biesta-
becomings, de ir inte i varande utifrin nya kunskaper (Biesta, 2011).

De 6verordnade dr idealet som alla malskrivelser siktar mot redan innan de ens borjat
forsoka ta sig an att nd malen. Det denna grupp elever sysslar med i skolan blir pseudo-
artat. Alla spelar sina engagerade roller. Liraren lir ut komplexa samband, eleverna
stiller initierade frigor med funktionen av inofficiella fér-examinationer, alla lutar sig
ivrigt framét, haller 6gonkontakt och nickar ivrigt it varandras inligg under lektionerna
— samtidigt som de spelar spel, chattar eller handlar klockor via den uppslagna men
bortvinda skirmen som de haller ett fast grepp om via 6gonvran.

Flykt och extrem nirvaro sker samtidigt. Vaket och sémntillstind pd samma ging,.
Simultant och paradoxalt erkinnande och ignorerande av varandra och de andra.
Virlden utanfér skimrar forbi samtidigt som den fysiska tillvaron bestir av att vara en
del i en homogen grupp av likartade kroppar utan gemenskap.

Alienationsbegreppet har anvints for att beskriva en avsiktlig, medvetet antagen
strategi hos elever i en skolmiljo priglad av hoga studieprestationer. Exempel pa detta
observeras nir pretzelbrodens dofter sprider sig i lokalerna och en av eleverna pé skolan
demonstrativt gar mitt framf6r ldrarnas bord och lyfter ett bréd hogt upp mot sin mun
med en stabil blick vilandes pé lirarna (skeendet dterges i sin helhet i del II). Dér och
di utmanas en ordning som alla kinner till. En markering gors di av ldrarna.
Tillsdgelsen atfoljs av eleven men det saknas uttryck f6r skam, det formedlas ingen
ursike fran eleven och eleven behéver inte leta efter en flykevig for att komma undan.
I luften finns i stillet en sorts ambivalent respektfull ridsla och avvaktande tvekan fran
lirarna som sagt ifrdn. Eleven utstralar stolthet, styrka och en personligt dgd rittighet i
utrymmet att ta sig plats, ta sig ett nybakat brod. Eleven tvingas félja de underordnande
regleringar som behdver atfoljas under de tre &r da hon genomfor sin gymnasie-
utbildning. En inordning i ordningen enligt reglerna pa skolan gér inget med vad
eleverna blir, det har ingen effeke pa individernas plats, rittigheter eller handlings-
utrymme. Situationen verkar vara nigot som hanteras — uthirdas — stoiskt av den
observerade eleven och hennes skolkamrater. Att anpassa sig efter andra, efter ord-
ningar som rader, gors pliktskyldigt. Men eleverna ir aldrig beroende av andra pi en
nivd som driver fram en “formlds anpassling”, en socialt inkompetent position be-
skriven av Persson (2003, s. 8). Social formbarhet pd vig mot sjilvforintande har inte
observerats vid nigot tillfille under de ar observationerna genomférts pa skolan. I stillet
dr det en hdg social kompetens, en smidighet i kombination med en personlig styrka
som odlas pé skolan. Det odlas ocksd en uthallighet i kidnslan av att befinna sig med
andra i samma situation, men utan att en émsint uttryckt gemenskap uppstar. Alla 4r
pd samma plats, i samma situation, men vinder ansiktena bort fran varandra. Situa-
tionen eleverna befinner sig i forbereder dem infor en tillvaro av konkurrens och indi-
viduell utslagning.

De elever som genomfort sin utbildning pa denna skolan har en fast och stark form
som kommer att passa vil in i de sammanhang av hég status som de soker sig till sa
snart skolgangen ir 6ver. De har lirt sig vilken typ av form som krévs f6r att kunna
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befinna sig i elitpositioner: det dr en form av sjilvalienation som skapar ett elitelev-
habitus av stoisk distans, kontroll och uthéllighet och sjilvsikerhet. De odlar formagan
ate tillfilligt underordna sig disciplineringar dven i situationer som utmanar deras
ideologiska Gvertygelser, for att veta att det 16nar sig i lingden. P4 sa sitt skapas lydiga
maktutdvare utan en socialt kritisk formaga. Det finns alltid positioner med hég status
och 16n dir en sjilvalienerande hogpresterare 4r 6nskvird.

FElitskoleelever i samhillet

Min avhandling bidrar till att uppmirksamma en del av skolsverige som inte ingar i
den allmidnna debatten, i den offentliga diskussionen eller kunskapen om skolan.
Skolan ir osynlig inom skoldebatt och forskning och beskriver sig sjilv som en
framgéngsrik plats for eliter. Hur ska eleverna pé Sirskilda liroverket kunna se sig sjilva
som en del av ett samhille nir de inte involveras som erkinda enheter i diskussionen?

Tystnaden om elitskolor skulle kunna tolkas som en bekriftelse av maktpositionen, i
likhet med den Ekmanska adelssliktens latinska motto esse non videri (Hellstrém,
2013), ett motto som férekommit i flera sammanhang bakit i historien, exempelvis hos
Cicero, som valsprik for bade Fredrik II (den stora) av Preussen och Tycho Brahe. Ett
Uttryck som limpligt nog anses gestalta stoiska drag enligt idéhistorisk forskning
(Lindberg, 2006).

Trots att dessa elever dr idealiserade sa blir de inte till ndgot annat 4n exotiska exempel
pa avvikande delar utanfor samhillet. P4 dcskilliga sdtc verkar de nistan inte ens rikna
in sig sjilva med tanke pé distansen till ett imne som samhillskunskapsimnet. Sjilv-
alienationen blir ett sitt att rikna ut sig sjilv frin det gemensamma.

Om vi foljer debatter om skolan eller tar del av rapportering om skolforskning sa
handlar det mesta om ldga prestationer, brister, kristillstind, kaos i ordningen eller
andra aspekter av skolan som betraktas som negativa. Sillan fir vi ta del av rapporter
eller diskussioner om nagot som anses positivt: studieframgang, ordning, inlirning av
omfattande kunskaper eller hoga resultat. Om dessa aspekter nigon ging tas upp till
diskussion sd dr det med fascinerande orientaliserad, exotiserande, syn. Eller med ett
reservationsldst dckel och avsky. Dessa polariserade positioner forstirker elitelevernas
separation frin samhillet, bidrar till frinvindandet.

Frinvindandets dialektiska didaktik

En didaktisk slutsats utifran detta resonemang ir att det behovs en didaktik som er-
kidnner samtliga delar av de erfarenheter av samhillskunskapsimnet som lirare och
elever gor — dven pa skolor som Sirskilda liroverket. De elever som har studerats har
brister i sin utbildning. De har inte fatt méjlighet att lira sig av andra. De har inte fitt
mota andra och har inte fitt bryta vare sig asikter eller erfarenheter med personer som
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berittar att alla inte har méjlighet att semestra i Dubai, dka skidor pa vintern eller 4gna
all sin tid utanfor skolan at att gora skolarbete. Jag kallar det som skapas i det ob-
serverade samhillskunskapsklassrummet f6r en frinvindandets didaktik, inspirerat av
Arendts virldsalienation. Det jag gjort genom avhandlingen kan ocksd beskrivas som
en sorts dialektik. Jag har jaimfort och brutit, virderat och undrat, noterat, observerat
och problematiserat Sirskilda liroverket som fenomen: diskussionen om elitskolans
samhillskunskap har vandrat frin ett ifrigasittande om jag alls observerat eller beforskat
nagot av virde pa en plats dir alla verkat ndjda och allt verkat perfekt och fantastiske,
till ett synsitt som uppmanar till ett dvervigande om vart utbild-ningssystemet ar pa
vig. Ska skollag och liroplan brytas upp eller ska atgirder sitta sin for att forhindra att
skolor som Sirskilda liroverket finns? Att inte foresld vare sig det ena eller andra, att
stilla fragan hellre 4n att ge svaren, blir det dialektiska forhall-ningssitt som denna
avhandling viljer att landa i med resonemang om franvindande.

Men vad ir det att vinda sig till eller att vinda sig ifrin virlden? Hur ser var virld
egentligen ut? Skulle det inte kunna vara lika franvint atc forhalla sig solidariskt och
jamlikhetsstrivande som att vara kalibrerande och striva efter exempelvis en fram-
gangsrik karridr inom affirsvirlden? Nir vi har en virld av global kapitalism dr det
kanske mer virldsfranvint att forsoka skapa en ny international 4n att bli en del av den
ordningen som dominerar och hitta en bra plats it sig sjilv inom den ordningen?

Om vi vinder oss till skolmyndigheternas rekommendationer for en god demokratisk
fostran, si gir det att konstatera att vare sig en deliberativ eller agonistisk modell for
utveckling av aktivt medborgarskap har tillimpats under observationerna. Hir finns
inte olika asikter, olika erfarenheter — hir saknas pluralism. Vilka alternativ finns for
liraren? Hur skulle liraren kunna gjort annorlunda? Och ir inte hans auktoritira
ledande pa ett motsittningsfullt sitt att arbeta demokratiskt? Vad hade hint om
eleverna hade slippts mer 16sa ifall liraren hade varit beredd pa det avskrickande
exempel som kompisliraren erbjod, enligt intervjun med skolledaren? Hur kan ett
klassrum fyllt av hogpresterande elever styras dt hall som utvecklar kunskaper om och
insikter i demokrati och minskliga rittigheter? Detta var frigor jag hade velat ha svar
pa nir jag som idealistisk samhillskunskapslirare bérjade genomfora observations-
studien. Men det 4r frigor som dnnu dterstar att soka efter starkare svar pa.

En annan friga som jag stillde mig tidigt under observationerna var om inte tillvaron
i denna skolvirld pd manga sitt kan ses som mer "verklig”, mer lik vuxenvirlden utanfor
skolan (i alla fall om de ska jobba inom niringslivet, pad bank, vid prestigefulla
utbildningar etc.) 4n vad manga andra skolor ir. Bilder av att skolan ir en egen
separerad virld och tillvaron utanfor skolan ir en helt annan virld finns sévil i skol-
forskning som i allmin skoldebatt. For Sirskilda liroverket kanske en sidan bild 4r
direkt felaktig? De skolor jag jobbat pa tidigare har varit ganska skyddade: De har pa
mdnga sdtt varit egna virldar fulla av friktion, dir har olikhet funnits liksom en tillatelse
om att “vara sig sjalv’. P4 en av mina tidigare arbetsplatser skedde en direke upp-
muntran att hitta sin egen nisch, sin egen “nérdighet”, bland bade skolpersonal och
elever. Detta dr inget jag sig ngra spar av pa den skola dir jag gjort mina observationer.
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A andra sidan: vad ir det att “vara sig sjalv” — dr inte det ocksa en slags rustning, mask-
ering eller roll? Och pa vilket sitt skiljer sig den inofficiella klidkoden som eleverna hir
har frin de inofficiella klidkoder som finns 6veralle?

I sjilva verket fanns vissa friktioner pa Sirskilda liroverket, dven om jag inte fick syn
pa dem frin borjan av mitt observationsarbete. Sma friktioner i form av en minimal
glipa hy som skymtar i linningen mellan blus och kostymbyxa, en pratsamhet som
tystnar ndgon sekund senare dn de 6vriga klasskamraternas, efter lirarens milda men
sillsynta tillsdgelse, ndgot tjockare lager smink 4n ”naturlig” sminkning och aningens
rufsigare har dr ndgra exempel pd sméd detaljer som jag borjade notera efter en tid pa
filtet, men som jag inte mirkte den férsta tiden. En liten friktion, ett litet motstind,
gar att f syn pa — men det krivs att vara mycket insatt i det sociala spelet for att dessa
uttryck ens ska noteras. Det finns sikert lingt fler uttryck som mina 6gon missat trots
att jag varit en inférstddd frimling i form av en fluga pa vigen under observationerna.

Det finns en ojimlikhet mellan elever och lirare som jag ser som extra intressant pa
denna skola och som jag tror ocksé kan frimja elevernas sirkoppling mellan det de lir
sig och hur viljer att spela sin elevroll. Denna ojimlikhet grundar sig i att lirarna
regleras utifrin klidkod, att de formodligen har en ligre 16n 4n vad elevernas forildrar
har. Dessutom tjinar lirarna ligre loner 4n vad eleverna forvintar sig att tjina nir de
blivit det de siktar pa att bli. I mailvixlingen med skolféretagets VD framkommer att
elevernas positioner efter examen fran skolan generellt sitt dterfinns inom hogstatus-
och hogloneomriden sasom “business/ekonomi/finans”. Skolan presenterar inte heller
lararyrket i sin marknadsféring som en av de framtida statusfyllda yrkesroller eleverna
kan sikta mot efter examen. Ett nedvirderande synsitt pé ldrare ir inte unikt for denna
skola, tyvirr aterfinns nedvirderingar av lirare dven utanfor skolan och i allminna
skoldebatter, men de grunder utifrin vilka lirarna blir nedvirderade av eleverna ir
speciella pa denna skola. Visst finns det elever som ser ner pé ldrare av manga olika skal
pa ménga skolor, men hir ir det en friga om makt som blir ut-mirkande med tanke
pa de stindigt nirvarande elitperspektiven. Detta r en annan attityd 4n det skoltrétta
anti-skolmotstindet mot lirare. Ett sidant motstind forbereds lirare mer for dn det
som sker pé en skola som Sirskilda liroverket.

Samtidigt tog ldraren tillbaka makten under den tid di eleverna befunnit sig pa
skolan, i utbildning — ldraren blir en grindvaktare i sin position som betygsittare och
omdomes-skrivare. Det for eleverna atrévirda rekommendationsbrevet, likt nycklarna
till lista dorrar framfor korridoren som leder till en lyckad framtid, ligger stadigt i
lirarens hand. En relation av maktbalans skapas nir eleverna verkar medvetna om sitt
underlige, men ocksa medvetna om att de inom en 6versiktlig framtid har ett 6verlige
och hégre status 4n ldrarna. Eleverna ir i ett tillstdnd av tillfdllig underordning som de
stoiskt uthdrdar. Detta formar dem pa ett paradoxalt sitt: eleverna inordnar sig med
motstdnd, de hanterar sin tillfilligt underordnade sits genom distansering och
sjilvalienation. Med uttryck av att forstd samhillskunskapsimnet, omfamna
virdegrunden och de inne-bérder som skolans liroplan bir med sig, spelar de spelet
och vinner hela bridet den dag de tar studenten.
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Denna avhandling har strivat efter att presentera en nyanserad, genomreflekterad
kritisk granskning av vad som sker pa denna typ av skolor. Vad det gor med utbild-
ningssystemet att skolor som Sirskilda liroverket finns och frodas, vixer och stirks?
Detta vore limpligt f6r utbildningspolitiskt engagerade politiker och tjinstemin att
analysera vidare innan nista skolreform sjositts. Tycker vi att det som sker pa Sirskilda
laroverket dr positivt for samhiller? Vill vi bidra till att det finns en elit som fostras i
skolan och lir sig ett virldsfranvindande genom sjilvalienation? I sidana fall behdver
vi formulera om skollagen, liroplanens virdegrund och samhillskunskapsimnets
syftesformuleringar. Om vi inte vill ha kritiska medborgare, aktiva i reproduktionen av
den liberala demokratin och elever med insikter i jamstilldhet, lika rittigheter och
solidaritet, si behover vi se dver styrdokumenten for skolan. Om vi fortfarande menar
allvar med de skrivelser som idag 4r vira lagar och férordningar f6r skolan sd behover
det som sker vid Sirskilda liroverket och liknande skolor granskas. Atgirder behéver
sittas in for att motverka utbildningsystemets ojimlikhet for-stirkande effekter. Aven
elitskoleelever behover ldra sig nagot av sin skola, inte minst om demokrati och virde-
grund, dven om de gir pa Sirskilda liroverket. Det ir elevernas rittighet och skol-
systemets — samhillets — skyldighet.
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EFTERORD

Att forska vidare om

Det behover forskas mer om elitskolor. Fler studier "uppat” behover goras, sirskilt
inom utbildningsvetenskapen. Amnesdidaktiskt kan det finnas relevans for att se hur
olika typer av dmnen forindras nir de moter elitelever. Men framforallt behdvs en
allmandidaktisk blick pd hur undervisningen paverkas och vad utbildningen blir pa
elits-kolor. Liroplanens virdegrund, skolvisendets kunskapsmél och demokratimal i
per-spektiv till elitidentiteter har fler aspekter 4n vad som skildrats i denna avhandling
med fokus pa samhillskunskapsimnet. Aven om samhillskunskapsimnet kanske ir ett
av skolans bredaste dmnen, sa finns det 4ndé frigor om fostran och lirande som inte
fingas i studiet av samhillskunskapsklassrummet. Om jag hade fitt géra om min studie
hade jag girna velat 4gna mer tid &t att gora studier av det som sker mellan lektionerna,
bland annat i skollokalerna utanfor klassrummen eftersom dessa mellanrum ocksa 4r en
del av skolerfarenheterna.

En annan idé ir att delvis limna den etnografiska metoden for att forska mer om
elitskolornas effekter pa andra skolor: nir det finns skolor som ir si utpriglat 6ver-
lagsna — vad sker did med de andra skolorna? Hur paverkas icke-eliter av eliter; gamla
eliter av nya eliter; och pd vilket sitt relaterar andra hogstatusskolmiljoer till elits-
kolorna? Térnqvists (2018) studie av globala gymnasiet bjuder pa skarpa spidnningar
nir en jimlikhetsetik méter en motvillig elitstatus. Det vore ocksd spinnande att sitta
fokus pa de skolmisslyckaden som déljs vid elitskolor: nir laga prestationer osynliggors
eller brist pa framging doljs. A andra sidan dtervinder vi i sidana fall ill ett underdog-
perspektiv som jag skrivit mig bort frén i tidigare argumentationer.

I arbetet med avhandlingen har det teoretiska métet mellan socialpsykologin och
utbildningsfilosofin utforskats. Mycket av det arbetet har sedan inte platsat i avhand-
lingen. En idé fér mer teoretiske priglad forskning skulle vara att jimféra vad som
skiljer och forenar socialpsykologiska och utbildningsfilosofiska perspektiv nir det
handlar om att studera elitskolor. Hur kan en elitskolans fenomenologi skrivas ut i jam-
forelse med den etnografiska skildringen av elitskolan? Vilka implikationer kan
Beauvoirs tvetydiga etik och privilegieanalyser utifrin "den andre” ge i perspektiv till
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alienationsbegreppet? Kan Arendts begrepp om virldsalienation forena dessa teoretiska
fiender?

I direkt anslutning till avhandlingsarbetet har en hel del fragor uppstatt som det vore
spinnande att fi fortsitta undersoka. Jag dr nyfiken pd att mer fokuserat studera
ideologier som undervisningsmoment i samhillskunskapsimnet vid elitskolor. Sarskilt
hur anvindningen av skonlitteratur fungerar och motiveras i undervisningen om
ideologier. Jag dr delvis inne pé dessa spar i denna avhandling, men jag vill veta mer om
brytningen mellan virdegrunden, ideologier och elitskolor. Eller sd ar det en bittre idé
att inte relatera till skolans virdegrund utan hellre att g& pa djupet i de ideologiska
virderingar som finns bland elitelever och i den politiska miljo som de lever i.

Spinningen mellan att vilja styra samhillet men inte vilja delta i det ser jag som
oerhort fascinerande och férbryllande och nédvindig att forska vidare om. For att
komma nirmre dessa spinningar 4r det nédvindigt att gora intervjuer och eventuellt
skulle dven enkiter kunna ge ett bra material att arbeta vidare med.
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SUMMARY

This section of the dissertation summarizes the main findings of the thesis. First the
prelude and departure point, second the overall contribution to research, and third the
different parts of the dissertation are summarized. In this section some clarifications for
a reader unfamiliar with Swedish educational system are added, otherwise all of the
content is based on previous writings.

Social Science Class for Alienated Elite

This thesis is built around an observational study of a class at an elite school. The study
follows the class through their upper secondary school education (ages 16-19), focusing
on social science lessons. I have used ethnographic methodology to describe and
problematize how social science and value-based ambitions of equality conflict with the
student role of superiority cultivated at this school. In the perspective of research on
elite schools, the school is characterized as performing in the shadow of a more classic
elite school tradition. The school is a relatively newly established free-school without
the century-long history of more classic elite schools. In Sweden the so called “free-
schools” are publicly financed but privately driven within a privatized school market
system lacking any regulation of profit. Although as a free school in Sweden it is one of
the earliest established since the political reformation allowing privately kept free
schools to cater for schools financed by the public system. The more traditional national
boarding and cathedral schools use characterizations of age and tradition to legitimize
their elite status. This is a characterization that the studied free school is trying to mimic
despite its recent establishment.

A concept of alienation including superiority frames the performed excellence noted
during the observations. A concept of alienation without powerlessness is developed
theoretically in this dissertation and used to analyse the material from the observations.
A contemporary kind of stoicism is investigated within the concept of alienation.
Stoicism within alienation describes the students’ ways of distancing themselves from
what they learn, not giving any expression of whether what they learn influences what
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choices they make as they shape their lives and values. The social science subject at
school is characterized by a “dialectical didactics of turning away”, or of abandonment.

In several ways the dissertation relates to power: a social hierarchy where supremacy
and subordination becomes less black and white. The dissertation concludes by dis-
cussing the limited freedom of students who must negotiate egalitarian contra elite
values in their social sciences education.

Observational Study: the Distinct Grammar School

The dissertation is constructed around an observational study of an elite school called
“Sérskilda liroverket”, in Swedish. “The Distinct Grammar School” is an attempt to
translate the meaning of “Sirskilda” and “liroverket”. My ambition with this fictional
name is to establish associations to an elite school that is not meant for everyone to
attend. The school pursuit ideals for its students similar to those researched by
Gatzambide-Ferndndez: the students of who perceive themselves as in positions of
“exclusion, engagement, excellence, entitlement, and envisioning” (2009, s. 6). Khans
(2011) investigation of privilege as a performance of “ease” are also addressed in this
study, but my findings are less relatable to the concept of ease and more related to a
thetoric of effort and struggle — but an effort and struggle that is supposed to follow the
directions of a battle won, otherwise a discrete and silent exit from the school is to
presuppose.

These are some of the conclusions made from the study, the writing below tells the
story of where the research for the thesis started.

Point of Departure

I'm one of those with no power over anything. I don’t matter to society or for anyone
else. My opinions and my thoughts are totally uninteresting since I'm one of those with
no influence in society. I'm one of those no one needs to care about and I couldn’t care
less!

In neat and clear pencil, with hard pen pressure and disciplined, regular distance to the
pre-printed light blue rows on the college block of recycled paper, the above italicized
message is written. The torn paper strip with these writings on it has been given to me
by one of my high school students in social science. It was written after I asked everyone
in the class to write anonymous notes to me about the course objectives in the social
science subject that affected students’ experiences and knowledge of exerting influence,
trying to make a change, “do” democracy through active citizenship, and being part of
the surrounding community. The course was about to begin, and most students
described — as I expected — different levels of political awareness, interest and
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commitment. Most had some experience of influencing their surrounding society, but
the majority of the students perceived their own political involvement as limited. What
the students wrote to me could easily serve as a springboard to our joint work in the
social science subject, based on the curriculum. But the text above, its expression of
nothingness, created a disruption in my further teaching. It helped to trigger misgivings
in how I saw my own teaching. A doubt in the work on the course and in the subject
started to emerge.

Although it has now been almost ten years since I read those lines for the first time,
and although the small piece of paper with its dramatic content has been buried among
piles of paper in the attic, the words have lingered on in my mind. The short text that
this student wrote in haste — and perhaps in response to something beyond my control
— was characterized by a self-effacing, abandoned, yet arrogant resistance that aroused
new thoughts than those which had hitherto driven me in my work as a teacher: the
student gave a testimony of a view of themselves, their school and community that I
had not come across from any student before. It triggered my curiosity: I had to know
more about the conception of society this student had articulated.

The school I worked at when I got the note in my hand had a “high level of goal
fulfilment” according to the school’s self-evaluation. The vast majority graduated with
good grades, a few students per class had the highest marks in all subjects, with an
average of a weak VG grade level (C level in the current Swedish grade scale). Thus,
this was no school where a disillusioned hopelessness should flourish due to school
failure. Neither did teachers judge the students as inadequate in their ability to
undertake further studies or being given well payed jobs in the future. In such cases, I
would not have been surprised by the message on the note. However, given the well-
functioning, sharp and creative, talented — but perhaps not particularly over-ambitious
— students who were in the class, I was surprised.

Although I had not observed this way of thinking amongst any of my students earlier,
the student who wrote the letter had witnessed something fascinating: there was a
brutal, confident, devastating and powerful honesty in those words that convinced me
that the students writing had caught something other students also experienced. Even
if other students had not chosen to write exactly those lines to be read by their teacher.
My need to look for similar tendencies and understand how these images were
constructed, and what consequences they have for teaching, arose. Something devel-
oped in my students’ answers to my questions: answers contained messages that I had
not been able to anticipate, understand or work further on from when dealing with the
social science subject syllabus.

The starting point for my dissertation is the student-conveyed fatalism that aroused
my interest in investigating tensions between egalitarian values espoused by social
sciences and the ideal of domination that underpins elite-schools epistemologies.
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Dissertation part I-IV

PART I: On Wonderment of Social Science Education

In the first part of the dissertation I introduce my aim and research questions. An over-
view of my method and research perspective are also presented here. I then present the
social science subject at the elite upper secondary school, as well as my ethno-graphical
methodology that guided my study. Observations were made using a fly-on-the-wall
approach, where I intervened as little as possible to try and come nearer an ‘undisturbed’
natural setting in the classroom. This allowed me to observe the con-ditions of the elite
school environment — conditions of exclusion and separation.

The dissertation contextualises the study in the intersection of elite school research
and research on social science education (in Sweden framed as didactical research).
Theories of alienation are explored as and proposed as analytical tools for the study of
so called “over-dogs” (Gouldner, 1973). The over-dog is the other side of a more
common under-dog interest for social science research (H. S. Becker, 1997 [1963]).
The dissertation’s research field and theoretical perspectives are briefly introduced in
this section to lay the ground for further investigation (in Part IIT of the dissertation)
after I present my empirical data from the observational study (in Part II).

One aim of the study is to contribute to educational science, specifically within social
sciences, with the critical complexity that arises for students at the elite school’s social
science education, as the main object of study. A further aim is to contribute to research
on elite schools. To this end, the dissertation problematises an exclusively positive — or
negative — perception of “winners”, as successful and prosperous. In part III, I develop
a concept of alienation that describes elite students’ encounters with the social science
subject. Developing this new concept of alienation is part of the dissertation’s con-
tribution to understandings of elite students’ conflicting experiences with social sciences
education.

I used several research questions to guide the study. Some answers are given during
the course of the investigation, but further questions also arise along the way. The issues
that the dissertation works with are descriptive (1), analytical (2) and directed towards
results and conclusions (3); framed within following questions:

1. What does social science studies look like in a Swedish elite upper secondary
education?

2. What are the attitudes of the elite students with regards to the core value in the
national curriculum, as expressed through the teaching in the social science sub-
ject?

3. How do these approaches deal with the possible tensions for the teacher, the
students, the school as well as the social science subject?
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Further questions ask whether the regulations in the national curriculum are written
with regard to schools similar to the school in this study; how does value-based work
take place within the social science subject; are elite students trained for active citizen-
ship according to an idea of democratic education, and if so — in what way? These
questions guide the dissertation’s final discussion to illuminate a wider applicability of
my findings.

PART II: A Study on the Distinct Grammar School

The second part of the dissertation presents the empirical material produced through
the observational study. Here, the school is portrayed from the inside out. The school
is described from the structure of the buildings to the nature of the interiors of the
classrooms. Finally, the description focuses on the social interaction between students,
teachers and other school staff. What is seen directly from the outside, during the ob-
servations, are the practises of teaching; the order; and the advertisements for the
school. Following my external description, I explicate the most difficult but important
findings: what has not been seen, what’s missing at the observed school and its social
science education.

I phrase the conclusion for the second part of the dissertation as “when being becomes
nothing” inspired by Sartre (1992 [1943]). This phrase expresses the absence of a
pluralistic society as characterizing the pupils’ schooling. The presentation is not
unambiguous, it depicts a multifaceted and sometimes paradoxical social situation,
where students are encouraged to be elite and superior by the school context and egali-
tarian by the social sciences education. I argue that my observed school is a school
without society for students without physically restricted bodies.

From this analysis I conclude that “being lasts for nothing”, and thereby summarise
my observations of social science lessons at the Distinct Grammar School. What be-
comes to nothing is absence: absent representations of heterogeneity, absent pluralism,
differrences and diversity that constitutes society outside the school buildings.

I then account for the “beings” that have become to nothing:

The teacher’s exercise of authority becomes challenged and overpowered during the
observed lessons. This tendency becomes stronger and finally, the students take over
the main means of maintaining authoritative power used by the teacher; by putting
him to the test with a reverse Inference — Response — Evaluation (IRE) communication
(Jensen, 2016), the balance of power shifts from teachers to the students. Previously
underlying conflict between the students’ roles as privileged and the teacher’s role as
governing rise to the surface, at the same time as the teacher is subordinated due to low
professional status. This also marks the end of the student’ education as they have
become what the school promised them since admission: they are now strong, success-
ful, knowledgeable and have the potential to govern and lead through a position of
superiority. Showing up the shortcomings of their teacher by demonstrating superior
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knowledge becomes a way to mark the end of the course, but also student superiority.
The pupils in the classroom who do not live up to this idealized, superior student role
become invisible and slip from the focus of the observations. Some of them even leave
the school.

Belonging, being part of a community, in mutual solidarity are other “beings” that
become nothing in my observations. An exclusion that I initially interpreted in my
position as an observer, finally turns out to also characterize the roles given to other
students and teachers at school; a role of estranged belonging. The lingering questions
are thus: Who in this school belongs? Does a community to belong to exist in the
Distinct Grammar School? Is anyone actually “inside” or is it all performing belonging,
being a part of the Distinct Grammar Schools as an expected role? A team coordinator
at the school describes an estimated 100 out of 300 as “real” typical students according
to the ideal of the school. This raises the question of who these 100 are, and what do
these extra ideal students look like? Are they the ones that who micro-resist and are
(relatively) loud? Do the 100 out of 300 have such strong socio-economic capital that
they can afford to disrupt the learning environment? Or do these 100 blends in and fit
into every part of the school without being noticed? Is there an invisible governance
that regulates and “is” the essence of the school?

The social learning object as “the becoming”, active citizen, becomes nothing at a
school where control and opportunities to exert influence are created by a subtle
ordering between the lines. Social science requires active citizens, visible holders of
power that can be examined, according to a democratic political tradition. Within the
subject of social science different opinions should be heard and considered — “de-
liberated” — in order to achieve an optimized, democratic balance of communicative
democracy through consensus. In addition to a deliberative model for the development
of knowledge and skills about democracy, there is also the agonistic, radical democracy
model. Political agonism argues against reaching consensus and prefers to highlight
differences in political views (Jezierska, 2011). This is an idea aiming to create more
space for political choices. But even this model of democracy becomes difficult to aspire
to at the Distinct Grammar School, since different views are rarely expressed there.
What the students learn is a much less visible exercise of power, control in the form of
adaptation, streamlining and self-regulation. Those who do not disturb, do not see and
do not react extrovertly are those who, at the end of the observational study, take over
the agenda. They take control through a cool but sharply serious correction of the
teacher and challenges of the teachers’ authoritative exercise and position at the school.

The students who do not reach superior, successful, highly-ranked positions at the
school are destroyed, they are annihilated, erased and disappear — by their own fata-
lism. Those who do not reach high grade levels, those who do not have the same
political convictions as the majority and those who do not succeed during competitions
in their leisure activities, crouch, sink and shrink in a physical way. They blame them-
selves for not being able to achieve their full potential. Their self-expectations allow
only top level, top positions or elite performance. Everything else is a regarded as a
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complete failure and leads to an almost annihilating non-existence. Here, self-
regulation is ongoing. These are some of the mechanisms that regulates the school’s
maintained social order, reproduction of hierarchies and unequal conditions even
within the school’s eliteness-fostering walls.

The content of the social science is turned into something else than the democratic
citizenship proposed in the national curriculum. Social science’s mission is to foster
solidarity and democracy, where responsibility and concern for others is promoted.
This mission becomes futile. Instead, an active citizenship consisting of old aristocratic
systems of power is fostered, where those with the highest status are allowed to rule —
even over the teacher — at the end of the education. The authoritative exercise of power
previously exercised by the teacher becomes nothing. Thus, education in solidarity and
democracy as a part of the social science subject that is not fulfilled at this school. The
subject’s traditional purpose of acting as a vaccination against dictatorship is also dis-
regarded given the old traditions dating back to the pre-democratic era that takes over
the teaching and subject content agenda. If the value foundation in the curriculum —
as well as the purpose and knowledge requirements— are taken seriously, then I argue
that the social science education at the Distinct Grammar School does not fulfil the
learning outcomes of democracy and equality.

Questions remain after my analysis. For example, what happens at a school with the
character of monochrome, homogeneity, non-physicality and uniformity. What
happens when criticism shines through with its absence, when student influence is
lacking and when everyone seems to be part of a self-chosen exclusion? When one’s
own choice not to belong to “the others” and to separate oneself from the rest of the
school world — what does choosing a non-choice mean, when this is the case even
during those few occasions when freedom of choice exists? How does this non-choosing
simultaneously lead to superior positions with greater possibilities of control and
influence? These juxtapositions are puzzling in perspective to the social science subject’s
emancipation-seeking, democracy-promoting ideals. These aspirational ideals assume
that knowledge is used for action and that action leads to change, increased influence
and liberation. But it does not work in this way at the school that this study has focused
on, not even in the social science classroom that I observed.

At this school, students choose not to have to control, influence or to be active during
their time in the classroom. But at the same time, paradoxically, they aspire to become
the ones who decide, control and are superior to those who are not present — the others.
Is this a preparation for a position of the ruler and leader that the school claims to offer?
Do grounds that are segregated, homogeneous and encourage passivity — a protected
existence kept separate from what is considered not belong to — foster superiority and
privilege?
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PART HTI: Social Science for Alienated Elite

In the third part, the dissertation’s findings from the observational study are first re-
viewed within the context of earlier research on elite schools. I then explain how the
Distinct Grammar School is overshadowed by the elite school tradition, simultaneously
as the classic elite school tradition acts as a role-model for the school. Following the
review of the elite school research, a study of the concept of alienation is made in
connection with my findings. “Alienation without powerlessness” is treated as a tool
for formulating characterizations of the relationship between the social science subject,
the values base in the national curricula and the students at the Distinct Grammar
School. Carelessness and the absence of society are two aspects of my study that are
linked to the concept of alienation and to the traits of stoicism. I conclude by describing
conditions of self-alienation as the mechanisms that The Distinct Grammar School
elite pupils use during social science class.

In my empirical account in Part II, I describe how one of the social science lessons
addresses the principle of separation of powers according to political science theory.
During this lesson I note how the ambitious and interested students quickly give
impressive answers to difficult questions that the teacher asks during the lecture. I also
notice that students listen actively and are engaged during a lecture that I myself — an
educated teacher conducting research within the subject — find difficult to keep up
with. Both my fatigue and a back pain cause me to stand up while conducting the ob-
servations. When standing up I get an overview that I haven’t had before. From a
standing position I can see straight into the computer screens that most students have
in front of them. Although more than a third of the students have been active in raising
their hands, even though all but three in the class are actively leaning forward, nodding,
keeping eye contact with the teacher and laughing at the places where he is joking —
and thereby performing active listening — most of the students’ screens are filled with
fast-paced switching between social media, fashion blogs, web shops and various types
of picture feeds.

An observation similar to this could have been made in any classroom. The difference
here is that this school has students who achieve the top results during their studies.
They maintain high results throughout their schooling and then move on to sections
of the community where they continue to achieve, requiring discipline, talent and en-
durance. I did not expect to observe student distractions in the classroom here, that
were similar to common observations in other schools. At this school the students have
unexpected similarities with other students. Still they maintain a facade of the perfect
student. In Part II, where this empirical sample is described in its entirety, the teacher
acknowledges an awareness of what is on students’ screens. The teacher knows what is
going on, but the performance of learning continues as a kind of maintenance of an
elite that can never diminish in strength by claiming that the education does not hold
the highest, most ambitious level of devotion. Here Khan’s (2011) description of elite
schools’ castle-in-the-air perfection facades are reflected in my own empirical data.
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The separation of what students do, of how they present themselves to the teacher
and to their classmates, shows what kind of tensions the students face; even during a
seemingly controlled situation such as a teacher-led lesson with active participation.
Even the students who are active, who communicate with the teacher and who perform
their knowledges when asked questions during the lecture, are dedicated to browsing
what kind of watch or dress to buy after class. In parallel with learning about the
principle of division of power in the Swedish state apparatus, students are preparing for
shopping and status maintenance. In parallel with the engineering of the image of
themselves as active, engaged, eager to learn, performing their knowledges, they devote
themselves to being spectators and well-informed consumers.

These samples provide the context for a deliberate strategy. The stage of learning is
maintained before and between the teacher and classmates. At the same time, an alien-
ation occurs, a separation between doing, learning and performing. There is one way
to be seen and another way to do; one way of acting and another way of thinking. The
poker-faced invisibility and the reading between the lines are skills acquired during the
education at this school. Above all, there are several different scenes in which the
students play different roles at the same time.

Students have a multi-faceted appearance, in their actions in pursuit of status on
different scenes simultaneously: the consumption of a stylish watch, the signaling of
knowledge, the performance of being an active learning elite unit simultaneously with
the virtual escape from the physical place in spite of actual presence and actual action,
is an act of alienation. At the same time, all actors in this (a-)social game seem to have
an awareness of each other’s strategic traits: the teacher knows that the students have
shared attention, the students probably know that the teacher sees them, despite their
performances.

Theories of authenticity and awareness, “bad faith” if we use Sartre’s (1992 [1943])
concept, become relevant in the analysis of these practices. The question is what these
practices do to the students, their learning and how the teacher could break the circle.
The self-image at school, and the self-image of the school’s students, as well as in the
observed class’s work within the social science subject, is that they are more ambitious,
more dedicated, sharper and more concentrated than other students at other schools.
In the schools marketing material, it is clearly stated that the school is a place for con-
centrated hard schoolwork and that this is to be expected from students. A key message
is that no one in this school needs to be ashamed of being committed to their studies.
Those who do not live up to these high ideals are reprimanded and adjusted, or they
leave. However, after a closer examination of the observational material, it becomes
apparent that this student image is only correct on the surface, it is only true if we look
at the grades, test results and the quality of the examining data, but it does not corre-
spond to a closer observation of the students’ actual actions during class. What should
be related — the image of the students and the type of school they attend — is separated.
This example of class performances provides an empirical example of Jaeggi’s (2014)
definition of alienation as a separation of something that should be connected.
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PART IV: The Didactical Dialectics of Turning Away

My last section highlights how the thesis contributes to research. I discuss and proble-
matize my purpose and research issues, and extend them beyond my introductory ideas.
I take-up alienation without powerlessness in the perspective of the observed exercise
of power within the social science subject at the Distinct Grammar School. A relation
of ambiguity between the one’s own freedom, others freedom and exercise of power is
investigated using ideas from Simone de Beauvoir (2018 [1947]). A fly-on-the-wall
ethnography from the position of a distanced, included stranger used when observing
at the Distinct Grammar School is an additional contribution to elite research.
Research on the social science education subject’s democracy-promoting mission, as
well as the recommendations and directions of the school authorities, argue for a
pluralistic classroom where different views and experiences meet. At the Distinct
Grammar School, observations have been made of a classroom without pluralism. This
has consequences for the school’s teaching in social science: the social science teacher’s
authoritarian leadership style is motivated, in a contradictory way, with ambitions of
promoting democracy and a democratic distribution of power. A complex dynamic of
power between the teacher and the students plays out during the observations. The
study in the intersection of elite school research and social science didactic research has
exposed a didactical dialectics of the exile, or exclusion. The turning away is inspired
by Hannah Arendt’s (1998 [1958], 2006 [1961]) concept of World Alienation, a
concept elaborated for understanding loss of love for the world as a threat to the
promise of the political. This is framed as a social science didactics for an alienated elite.
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NOTER

! hteps://svenska.se/tre/?sok=elit&pz=1. Samtliga noter nedan innehiller aspekter som fordjupar och
kompletterar sammanhanget vid notsiffran. Dessa texter anses vara intressanta nog att placera i
avhandlingen, men sé pass detaljerade att sammanhanget i den lopande brédtexten skulle bli lidande
av en mindre separat placering.

Kommentarerna #r tillgingliga som hypertext pa skolverkets sida fér  kursplaner:
htep://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sam?tos=gy&subjectCode=sam&lang=sv.

3 https://freedomhouse.org/report/freedom-world/freedom-world-2018.

* TEA genomfdr ocksi de mer medialt uppmirksammade och utbildningspolitiske diskuterade
undersdkningarna PIRLS och TIMSS dir lisforstielse och kunskaper i matematik mits. Mest kiind
bland mitningar i skolan dr PISA-mitningen med OECD som bestillare. Se tex. Pettersson och Wester
(2014) for en genomgéng av detta. En problematisering av métningar och deras effekeer finns att lisa
hos ménga utbildningsforskare. En av de som citeras mest ir Biesta (2007). Han menar att mitningar
skymmer sikten for frigan om varfér vi har utbildning och vad den ska handla om.

> Eleverna har beddmts som hogpresterande utifrin de toppbetyg som krivts frin hogstadiet fr act komma
in pa skolan. I empirin framéver kommer ocksi skildringarna géra tydligt hur diskursen om
forutsittningar om hég studieprestation priglar undervisningen.

¢ Liknande listor 4terfinns i flera metodhandbécker, exempelvis i Hammersley och Atkinsons (2007).

7 Meritvirden bestdr av slutbetyg frin grundskolan omsatta i en summa poing som anvinds vid
antagningen till gymnasiet. Betygssystemet som ridde under studiens genomférande (2013-2016), som
giller dven idag (2019), gir frén A i hégsta betyg till B, C, D och E som ligsta betyg. Ett F riknas inte
iin meritvirdena utan motsvaras av virdet 0, medan A motsvarar 20, B=17,5, C=15, D=12,5 och E=10.
Maximalt meritvirde far en elev med A i 17 betyg (340 poing), den eleven har i sadana fall list en kurs
extra kurs i moderna sprik. Om eleven inte ldst ndgot utdver det obligatoriska 4r maximalt poing i
meritvirde 320. Minsta méjliga meritvirde for den elev som har betyg i alla 16 obligatoriska kurser
fran hogstadiet 4r 160 poing.

8 Behorighet till yrkesprogram (dit riknas Barn- och fritidsprogrammet) kriver godkint i svenska eller
svenska som andrasprik, engelska och matematik samt godkinda betyg i ytterligare fem dmnen. Totalt
krivs betyg i minst atta imnen, dvs minimum 80 meritpoing. I utdragen ur filtanteckningarna nedan
beskrivs elever som talkar om sina betyg i termer av IG, G och VG. Detta beror pé att studien
genomfdrdes under en tid nir det gamla betygssystemet fortfarande fanns kvar hos elever som var pa
vig att avsluta sina gymnasiestudier. Diremot var det betygsskalan A-F i de nyantagna pa skolan och
det var den statistik dver antagning jag anvinde for mitt urval.

275



? https://iccs.iea.nl/home.html.

10 Se not 6 ovan om betygsskala i relation till statistik.

"' Persson refererar till en intervju av Verhoeven, ett konferensinligg av Goffman samt ett

paneldiskussionsinligg dir Goffman uttrycker samma skepsis infér intervju som metod. Jag har hir valt
att anvinda Persson som referens i stillet for de tre olika killorna bakom Goffmans instillning eftersom
en djupdykning i killmaterial om Goffman inte varit en del av avhandlingsarbetet.

12 Skolvalet 2018 visar en del fordndringar i évervikten av elever med sympatier for Moderaterna: de har
sjunkit tll runt 45% medan Centerpartiet har stigit till 15%. Bade Sverigedemokraterna och
Liberalerna nir 10%-niva. Det har allts skett en viss rorelse frin Moderaterna till Centerpartier och
Sverigedemokraterna. Det stimmer relativt vil dverens med rorelseménstren hos vuxna rostberittigade
med moderata sympatier. Elevernas sympatier for det réd-grona blocket ir fortsatt lag: totalt 8% av
eleverna ligger sin rést pa Socialdemokraterna, Miljopartiet, Vinsterpartiet eller Feministiskt Initiativ.
VP och F! fir bara ndgra enstaka av dessa roster och inget rod-gron-rosa parti hade klarat riksdagssparren
om eleverna pé Sirskilda liroverket hade fitt bestimma ver representationen i riksdagen. Eftersom
ingen av de elever som réstat i skolvalet 2018 varit deltagare i studien aterfinns detta resultat endast hir

(https://skolval2018.se).

13 Tabellen har utgare frin statistik tillginglig via http://skolval2014.se/valresultat/, med avrundade siffror
for den observerade skolan, samt grova avrundningar i berikningen av de stora skillnaderna — ddrav att
sammanlagd procent dverskriver 100% for den observerade skolan.

1 hteps:/Iwww.youtube.com/watch?v=7V7IqUjFcoQ.

15T de vanligaste tolkningarna av Kallocain brukar den anses vara inspirerad frimst av Boyes erfarenheter
frin nazismens framvixt i Tyskland, medan Sovjetunionens utveckling ir en kompletterande
inspirationskilla.

16 P4 senare ar har det borjat arrangeras charterresor till Dubai som de flesta med en inkomst med utrymme
for utlandsresor kan ha rdd med. Act &ka till Dubai ir inte riktigt s& ovanligt och exklusivt idag som det
var nir denna observation gjordes.

17 For begreppsutredning om dold liroplan och/eller oskriven liroplan se Broady, 1998a; Jackson, 1990;
Persson & Sether, 2016.

18 Ur filtanteckningarna: “Spelar mina observationer och min undersékning nigon roll? Varfor ska jag
studera dem som det gar bra for, de lyckade, framgingsrika och oproblematiska? Varfér ska jag dgna
mig 4t att titta pa det som gér s& bra, som ir sa lyckat, framgdngsrikt och fantastiske enligt det som syns
pa ytan?”

19 Fér elever som gar i klass 8 eller 9 ir det méjligt att "skugga”, gi bredvid, klassen under en dag for att ta
reda pd om skolan och programmet verkar vara ritt val nir det ir dags att vilja infér gymnasiet.

2 Jmf. Nina Bjérks (2012) analys av “naturlig” sminkning. Samma stoff &terfinns iven hos Hellstrom
(2013) dir en kurs i sminkning som inte syns skildras. Milet med kursen for tjejerna pd internatskolan
dr att bli en ”dam”.

2 Liten som spelades var “Baby, it’s Cold Outside” med Bing Crosby och Doris Day, idven kallad
’Christmas Date Rape song” i Urban Dictionary: http://www.urbandictionary.com/define.
php?term=christmas%20date%20rape%20song.

22| skrivande stund har det politiska landskapet forindrats d dnnu ett val efter valet 2014 passerat, med
ytterligare framgangar for Sverigedemokraterna och Kristdemokraterna. Detta efter en valrdrelse som
inte kan sdgas ha hillits inom ramarna fér det som ibland kallas politiske korreke, med minskliga
rittigheter, jimstilldhet, jimlikhet och solidaritet som gemensamma virden. Snarare har partierna fran
Socialdemokraterna till Moderaterna argumenterat fér politiska forslag som grinsar till de
invandringskritiska och vilfirdsstatsbegrinsande retoriker som lockat véljare till Sverigedemokraterna.
Eventuellt aterspeglar dven Sirskilda ldroverket de férindringar som skett i den offentliga politiska
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debatten, trots att det férindring gir lingsamt pé skolan. For att veta detta behéver nya observationer
gbras. A andra sidan finns det en politisk korrekthet som av marknadsforingsmissiga skil uppritthalls
inom delar av niringslivet, en féretagsekonomiskpolitisk modell som kanske frimst foretrids av
Centerpartiet. Se fotnot 12 for en kort kommentar om Sirskilda Liroverkets skolvalsresultat 2018.

2 Pedagogen Anna Jobérs (2012, 2015) avhandling om naturvetenskapsimnet skildrar betydelsen av social
klass i skola. Utifran den har hon skrivit om skolans kompensatoriska uppdrag. Hon betonar bide det
kompensatoriska och betydelsen av forvintningar. Friare former fér undervisning kan ocksé gynna
elever fran arbetarklassen, men sillan erbjuds en sidan undervisning vid praktiskt inriktade program
(ex. Andersson, 2012).

% Den gamla s kallade "usken” (undervisningsskyldigheten) som reglerade lirares arbetstid i klassrummet
hade ett tak pé cirka 15 klocktimmar i veckan. Denna togs bort under arsarbetstidsavtalet 1995, men
lever kvar pd en del ildre skolor, medan nyare friskolor ofta ligger mer undervisning pa lirarna.
Undersokningar av "ldrartithet”, ger en aning om den ojimna arbetsbdrdan hos lirare pa olika skolor.

3 For ytterligare litteratur om detta se ex. Guillou (2003), Kleen (2009), Jordahl (2004) och Hellstrém
(2013) samt Holmqvist (2015, 2018). I min studie finns 4tskilliga elever med adliga anor.

2 Diremot har jag funnit att den skola jag studerar liter eleverna f med sig vitsord nir de limnar skolan
i form av ett rekommendationsbrev.

7 https://isaconf.confex.com/isaconf/forum2016/webprogrampreliminary/Session6713.html

28 Pseudoarbetet i vart moderna arbetsliv 4r nigot som skildrats i sdvil verklighetsbaserade romaner som i
forskning. Roland Paulsens (2014) forskning (som tar avstamp i en tradition om kritik av arbetet fran
Aristoteles, Paul Lafargue, John Maynard Keynes, Bertram Russell, Herbert Marcuse till André Gorz)
och Corinne Maiers (2006) Hej Littja (som skrevs under betald arbetstid) ir ytterligare exempel pa
genren.

2 Skolverkets material betonar vikten av att separera hégpresterande frin sirskilt begivade dé de sirskilt
begavande lika vil kan vara lagpresterande som hogpresterande. Skilet bakom skolverkets material for
srskilt begvade 4r ldroplanens krav pa att skolan ska mota och stimulera alla barn. Sirskilt begavade
barn anses understimulerade i dagens skola. https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-
stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/sarskilt-begavade-elever.

3 Alienationsbegreppet har frimst applicerats pd manliga industriarbetare medan kvinnliga anhériga till
de manliga arbetarna inte betraktats som alienerade. Liksom elever i skola kan ersitta arbetare i fabrik,
sd skulle kvinnor i hemmen ocks kunna ersitta arbetarna och sittas in i liknande system. I denna
konstruktion skapas dock ett brott i férhillande dill att vara frimmande fran naturen — vilket en mer
Rousseau-Feuerbach-Hegel-artad forstielse av alienationsbegreppet utgir ifrdn. Kvinnors alienation ir
forhallandevis outforskad, men om nu maktloshet skulle vara en av alienationens starka kategorier sa
borde kvinnor vara mer alienerade dn andra med tanke pd samhillets alla makepositioner dir kvinnor
¢j dr eller varit representerade. Om underordning skapar alienation borde kvinnor vara mest alienerade
d4 kvinnor 4r 7 vérlden utan att f vara en del #v den. Men kan detta vara nigot som inte ses som
problematiskt nir kvinnors passivitet kodats som “naturlig” inom en stereotyp tvikénmodell? Om
Seemans (1959) uttryck for alienation: “powerlessness, meaninglessness, normlessness, cultural
estrangement, self-estrangement, and social isolation”, ska vigleda en analys sé fyller kvinnors stereotypa
livssituation upp kategoriernas kriterier vil.

Kvinnors alienation frin sin produktion tas upp i Donna L. Dickensons "Property and Women’s
Alienation from their Own Reproductive Labour”. Hon betonar att hon utgar fran en ekonomisk och
politisk snarare 4n en psykologisk alienation, och fringr dirmed den feministiska traditionen att gora
det privata (och intima) politiskt for att i stillet dtererdvra alienationsteorin genom att rikna in kvinnors
arbete och kvinnors sirskiljande av produktion frin resultat. Hon betonar ocksd att kvinnors
produktion, med barnafédande som ett exempel, sillan rikas som arbete. Samtidigt riknas kvinnors
l6nearbete dessutom som mindre virt in mins (Dickenson, 2001).
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Dickenson bygger delar av sin analys pa den franska feministen Christine Delphy som omarbetar marxistisk

analys till att omfatta dven det arbete som kvinnor gor, att virdera det arbete som gors i hem och med
barn samt att betona de alienerande krafterna som satts i spel i detta arbete dven under den
forkapitalistiska eran. Hon betonar separationen mellan produktionen av arbete och att fi ta del av
kontroll och makt 6ver arbetsproduktionens virde. Alienationen bestdr for kvinnors del i brist pa
dgande trots ett omfattande arbete (Delphy & Leonard, 1984).

I The Evolution of Alienation som producerats av ISA 36 skriver Martha E. Gimenez att ”in light of Marx’s

theory of alienation, domestic labor is not alienated labor; however, under certain historical conditions
it does become alienated labor, with important ideological effects” (2006, s. 270). Enligt Gimenez kan
hemarbete vara alienerande for exempelvis de som stiddar andras hem, eller fr de vars hem blir stidade
av en annan. Men beroende av klasstillhorighet och yrkesliv i dvrigt kan ocksd hemarbete fungera som
ett arbete dir sjilvfdrverkligande, kreativitet, lust och ambitioner fir utrymme att viixa pa ett sitt som
det inte finns utrymme for i arbetslivet. Gimenez bokkapitel har fatt rubriken “Loving alienation”. Hon
gar inte riktigt pa djupet i skilen bakom denna rubrik som inspirerar till vidare tinkande om
alienationens olika funktioner for olika typer av minniskor. Att alienation faktiskt kan ha positiva
aspekeer; att den kan vara sjilvvald och att medvetenhet om en alienationspriglad tillvaro kan finnas
utan att den medvetenheten foder en vilja att agera for att forindra situationen ir fascinerande. En
klassisk marxist kanske skulle kalla det for ett internaliserat fortryck, medan en Rousseauian skulle hivda
att det handlar om att gi tillbaka till naturen och nirma sig minniskans essens.

3! Perlmann ir huvudpersonen i romanen Perlmann’s Silence av Pascal Mercier (2011). Jaeggi beskriver

32

33

romanfiguren Perlmann som en professor i lingvistik som tappat sin tro pd sitt arbete, som en person
med lokalbeddvning och som funnit sig sjilv i en position som en man utan &sikeer. Likgiltighet och
overklighetskinslor priglar hans livssituation. Det verkar finnas paralleller till bide Stomer av John
Williams (1965), Albert Camus (1942) Frimlingen och Franz Kafkas (1925) Processen. Konstnirliga
skildringar av ett liv i en kinsla av overklighet och en uppgorelse med den sortens liv 4r ett tema som
dterkommer dtminstone under de senaste hundra 4ren.

Aven Roland Paulsen (2011) har problematiserat essentialismen i det klassiske marxistiska
alienationsbegreppet i relation till arbete och argumenterar for ett existentialistisk alienationsbegrepp
fritt fran historicism och essentialism.

En situation som skildras briljant i Jonas Karlssons (2009) kafkaartade noveller "Min kompis pd
Gondolen 1” och "Min kompis pi Gondolen 2”.
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