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Forord

Nir jag i efterhand liser den forskningsplan som bifogades min ansokan
till forskarutbildningen, r det framfor allt tva saker som jag reagerar pa.
Det forsta och omedelbara ir hur uppenbart ovetande och okunnig jag var
om vad det innebir att genomféra en undersékning med vetenskapliga
krav. Det andra ir att jag trots detta har varit min inledande och
grundliggande forskningsinriktning trogen. Det jag ville géra sommaren
2008 har jag ocksd genomfort, om 4n pé ett annat sitt dn vad som angavs i
planen. Det har med andra ord varit en utbildning som bade har utvecklat
mina kunskaper om vetenskapliga undersskningar och férdjupat mina

historiedidaktiska kunskaper.

Eftersom jag ville genomféra en klassrumsundersskning om
samband mellan undervisningsmetod och reception, var genomférandet av
projektet inte majligt utan lirare och undervisningsgrupp. Dirfor vill jag
rikta ett stort tack bdde till Eva Henriksson-Garatea som genomférde
undervisningen med mycket stort engagemang och till klassens elever for
att ni var sd positivt instillda tll acc [dta er undersokas. Uppgiften hade
inte heller varit mgjlig att genomfora utan mina handledare Ulf Zander
och Per Eliasson. Ett stor tack for ert stéd och er forméga ate pd olika site
flytta mig framéc i forskningen. Jag vill ocksd passa pa att tacka ovriga i
forskarskolans ledning, Klas-Goran Karlsson, Lars Berggren, Mats Greiff
och Henrik Rosengren for er vilja och ert intresse av att utveckla vir
lirarkompetens. Men det idr ocksd vardagens majligheter att diskutera sdvil
stora som smd frigor som pédverkat och bidragit till undersskningens
innehall. Ett stort tack till mina forskarkollegor Fredrik Alvén, Lars
Andersson, Per Gunnemyr och David Rosenlund fér synpunkter pé sdvil
texter och idéer tillhérande forskningsuppgiften, men ocksd pé sidant som
i sammanhanget varit helt ovisentligt.

Avslutningsvis vill jag till er som 4r mig allra nirmast meddela att
nu ir skrivandet pd denna text definitivt slut. Tack!

Bo Persson, Helsingborg i maj 2011






1. Inledning

Det kan forekomma fall, det kan uppstd situationer, tydligen,
som ingen vetenskap till slut kan goéra virre. Jag kan pastd att
efter alla bemddanden, efter s& minga forsok och
anstringningar fann till slut ocksd jag frid, ro och littnad. Vissa
saker till exempel, som jag tidigare hade tillmitt ndgon enorm,
nistan ofattbar betydelse, forlorade, méste jag siga, allt intresse i
mina 6gon. Om jag exempelvis blev trétt dir jag stod under
appellen tog jag helt enkelt plats, jag satte mig ner utan ens att
se efter om jag hade lera eller en pl under mig, och jag blev
sittande tills de bredvidstiende drog upp mig med vald. Kyla,
fuke, blast eller regn kunde inte stora mig lingre: det nddde inte
fram till mig, jag kiinde det inte ens. Till och med hungern
forsvann; jag fortsatte att stoppa i mig vad jag kom over, allt
dtbart, men jag gjorde det snarast tankspritt, mekaniske, av
gammal vana si att siiga. I arbetet brydde jag mig inte ens om
att hélla skenet uppe lingre. Om de inte gillade det s& gav de
mig pa sin hojd stryk och inte heller det gjorde mig illa lingre,
ocksa det blev bara ett sitt att vinna tid: redan vid forsta slaget
kastade jag mig prompt pd marken och sedan kinde jag inte de
andra eftersom jag somnade.

Imre Kertész dr fodd 1929 i Ungern och upplevde
forintelsen som tondring. 1944 deporterades Kertész
till forintelseligret Auschwitz, varifrdn han sedan
fordes till koncentrationsligret Buchenwald. Han
skildrar sina minnen i skonlitterir form i boken
Mannen utan dde (1975). Imre Kertész fick Nobels
licteraturpris 2002.

' Tmre Kertész 2002, sid. 135.



1.1 Forintelsen i samhille och skola

Forfattaren och kulturskribenten Steve Sem-Sandberg fick Augustpriset
2009 i kategorin Arets svenska skonlitterira bok for De fattiga i Lidsz.
Priset delas ut av Svenska Forliggareféreningen och juryns motivering lod:

Med denna kollektivioman tar sig Steve Sem-Sandberg an ett
sirskilt kapitel i det andra virldskrigets annaler: det judiska
ghettot i den polska staden L4édz vister om Warszawa, dess
tillkomst, organisation och hjirtslitande villkor under nazistiskt
dverinseende. Det 4r en historia som berittas sedan alla tirar
torkat, 4tergiven i en nirmast torr och osentimental stil, en
balansgéng mellan fakta och fiktion som med utgingspunke i
(den autentiska) Ghettokronikan 1941-44 tecknar en serie
indivicluella 6den med stark integritet, ocksd nir de sviktar eller
sviker.

Gettot i L.6dz, som efter Warszawa var det nist storsta i Polen, etablerades
1940 och upphérde i augusti 1944. Boken ir skriven med gettots
omfattande kronika som huvudkilla. Juderidets ildste och den av
nazisterna utsedde ledaren i gettot Mordechai Chaim Rumkowski har
huvudrollen.

De fattiga i Lddz fick stor uppmirksamhet. Generellt hyllades Sem-
Sandberg for att han lyckats uppritthilla en balansging mellan historiska
fakta och den skonlitterdra formens forméga att formedla och beréra.

Mikael van Ries skrev i Svenska Dagblader:

Steve Sem-Sandbergs nya roman De fattiga i Lédz — massiv i
formatet men slipad till luftig pregnans i minsta vinkel — ir
ocks den en miktig skildring dir dokumenten bildar grunden
for fiktionens inlevelse i det historiska odet.’

: http://augustpriset.se/vinnare-2009 (2011-03-29).

? Mikael van Ries 2011, "Rik kronika 6ver Lédz fordomda”, Svenska Dagbladet,
heep:/fwww.svd.se/kultur/litteratur/rik-kronika-over-od-fordomda_3522585.svd
(2011-03-30).



Per Svenssons slutsats i Dagens Nybeter 16d:

Men mest ir det gritt — gritt regn, grd fasader, grd vattnig
soppa, en grd stank av smuts och hopploshet. Det ir litteratur
pa rikeigt. Ett stort verk. Steve Sem-Sandberg trider hir fram
som en virdig och firdig efterfoljare till, sig, PO Enquist — med
vilken han delar inte bara formagan att gora dikt av dokument
utan ocksd fascinationen foér forrideriets och svekets
bottensediment.”

Med Sem-Sandbergs sitt att konstruera en historisk framstillning,
aktualiserades frigan om det mojliga och limpliga i att skonlitterire skildra
nigot sd obegripligt som férintelsen.

Licteraturforskaren Kettil Johansson uppfattar i huvudsak tvd
problem med detta. Det forsta dr att den skonlitterira formen ir
forskonande. Det andra problemet ir etiskt. Forintelsens extrema innehall
gor det omajligt att begripliggora, eftersom det inte finns ndgon rimlig
jimforelseram. Problemet blir dirfér etiskt och moraliskt gentemot
forintelsens offer, och framstillningen av forintelsen blir oméjlig s vida du
inte var dir.’ Enligt detta resonemang kan och bor framstillningen enbart
vara dokumentir. I dess forlingning ligger frigan om forintelsen ska stavas
med versal eller gemen begynnelsebokstav. I det forra fallet, Forintelsen,
lyder argumentet att det nazistiska folkmordet inte kan — eller bor —
jimforas med andra folkmord. I enlighet med Kristian Gerners och Klas-
Goéran Karlssons argumentation skriver jag med liten begynnelsebokstav
eftersom jag delar deras uppfattning att forintelsen ir en del av historien
och inte stdr 6ver den.”

Diskussionen om det 4r méjligt och i sd fall hur det 4r mojlige ate
gora ansprak pd act skildra forintelsen ir ett relativt sent problem. Efter
andra virldskriget var problemen i Europa minga och fokus ldg pa det
akuta behovet av dteruppbyggnad. Folkmordet pd judarna fick bland annat

* Per Svensson 2011, ” Steve Sem-Sandberg De fattiga i Lédz”, Dagens Nyheter,
http://www.dn.se/dnbok/bokrecensionet/steve-sem-sandberg-de-fattiga-i-lodz
(2011-04-22).

" Kettil Johansson 2011, ”Vem ska beritta nir igen kan?” Dagens Nybeter,
hetp://www.dn.se/kultur-noje/debatt-essa/kettil-johansson-vem-ska-beratta-nar-
ingen-kan (2011-05-12).

¢ Kristian Gerner & Klas-Goran Karlsson 2003, sid. 317-318.



dirfor inte nigon storre uppmirksamhet i de europeiska linderna.’

Begreppen folkmord och férintelse var inte etablerade som referens till det
. . o 8

nazistiska massmordet pa judar.

Férintelsens undanskymda plats i de europeiska samhillena kom
successivt att forindras till dess motsats. Med bérjan i den TV-sinda
rittegdngen mot SS-officeren Adolf Eichmann i Jerusalem 1961 och de
paféljande rittegingarna i Tyskland mot andra forovare, kom forintelsen
att bli mer framtridande.” Det var emellertid forst med den amerikanska
TV-serien frin 1978, Forintelsen (Holocaust), som begreppet och dess
innehdll kom att i bred bemirkelse etableras som synonymt med

folkmordet pa judar.

I Sverige diskuterades forintelsen i huvudsak utifrin en moralisk
utgdngspunkt med betoning p& Sveriges roll som “bystander”,
bredvidstiende, under kriget."" Detta blev patagligt bland annat med
Maria Pia Boéthius bok Heder och samvete (1991). Med en tydlig
utgdngspunke i nutid ifrdgasatte hon starkt den svenska eftergiftspolitiken
under andra virldskriget. Annu ett uttryck for det fornyade intresset for
forintelsen var Levande historia. Ddvarande statsminister Goran Perssons
inidativ till denna informationssatsning, sedermera institutionaliserad
genom myndigheten Forum f6r levande historia, dr ett uttryck for ett
moraliskt historiebruk, det vill siga ett uppmirksammande av en tidigare
bortglomd och negligerad historia. Projektets syfte dr bland annat att
informera om folkmord, och riktar sig i huvudsak dll breda
befolkningsgrupper som till exempel skolelever. Forhoppningen ir att
information om forintelsen ska stirka tolerans, medminsklighet och
respekt for demokratiska virderingar. Diremot har det inte alltid sttt klart
hur denna transfereffekt frin den morka datiden dll en ljusare nutid i
praktiken ska genomfbras." Frigan om hur historien i allminhet och
forintelsen i synnerhet limpligast kommuniceras till nutida férhallanden
och sammanhang ir grundliggande for denna bok.

Det dr mot denna bakgrund som Sem-Sandbergs bok De fattiga i Lddz
passar in. Med gettoledaren Rumkowskis agerande i grizonen mellan ont

" Kristian Gerner & Klas-Géran Karlsson 2005, sid. 163.
* Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 164.

’ Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 182-183.

" Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 189.

" Klas-Géran Karlsson 2002, sid. 149—150.
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och gott, ritt och fel, forévare och offer, fordjupas lisarens kunskaper om
forintelsen.””  Problematiseringen gér att innehdller i boken blir
sedelirande. Det ir i liknande sammanhang och problem som denna
avhandling har fitt sitt namn: Morkress hjirta i klassrummer. Rubriken
syftar pid Franz Stangl, kommendant i forintelseligret Treblinka. I
undersokningen fick eleverna pd olika sitt foérdjupa sig i Stangls
forutsittningar i det nazistiska samhillet och de olika vigval han stilldes
infor. I beridttelsen om Stangl framkom delar av hans liv och personlighet
som inte omedelbart passade in i schablonen. Det uppenbart onda hade
ocksa goda sidor vilket problematiserade berittelsen.

Kunskaper om det problematiska i att formedla ett innehdll om
nigot s vedervirdigt som forintelsen ir viktiga. Det tidigare diskuterade
moraliska problemet att skildra forintelsen skonlitterirt giller ocksa
undervisning om férintelsen. Undervisningen mdste sjilvklart bedrivas i
enlighet med historiska fakta. Men det ir inte frimst i den faktaorienterade
delen av formedlingen som det moraliska dilemmat finns i detta
sammanhang. I de kursplaner som giller f6r historieundervisning
preciseras de formégor i imnet som eleverna ska utveckla.

P4 s& sitc har Sem-Sandberg och en lirare i historia samma
moraliska problem att hantera nir forintelsen ska behandlas. Det som
skiljer forfattaren frin liraren i det hir sammanhanget ir att forfattaren
kan undvika problemet genom att vilja bort forintelsen som dmne for en
roman. For en lirare diremot ir det enligt kursplanerna obligatoriskt att
undervisa om forintelsen. Det 4r med utgingspunke i detta problem, det
vill siga hur i en undervisningssituation ett imnesomride med ett si
extremt innehdll som férintelsen formedlas, som undersokningen har sin
bérjan.

"* Steve Sem-Sandberg 2010, sid. 134-135.
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1.2 Undersokningens syfte

Enligt en definition ir historiedidaktik ett sitt att betrakta dmnet som
indelat i tre led eller delar: produktion, formedling och reception av
historia.” Undersskningen ir med utgingspunkt i denna definition
historiedidaktisk eftersom den innefattar alla dessa led. Betoningen ligger
dock pa férmedlingsaspekten.

Som framgdtt ovan har undersokningen sin utgingspunkt i det
problematiska i att formedla en s3 extrem hindelse som férintelsen. Enligt
aktuella kursplaner i historia finns i savil grundskolan som gymnasieskolan
forintelsen och folkmord med som centrala dmnesomriden vilka ska
behandlas, det vill siga de ir obligatoriska.'” Motiveringen till valet av
forintelsen som imnesomrdde i denna undersdkning idr just detta
obligatorium, men ocksd det faktum att férintelsen pd olika sitt finns
nirvarande i samhillet. Detta innebir att det troligen finns en forforstdelse
eller tidigare kunskaper hos eleverna. Det ir innehéllet i dessa kunskaper
som undersékningen via undervisning ska utmana och utveckla.

I kursplanerna definieras vilka formégor i historia som eleverna ska
utveckla. Dessa dmnesrelaterade formigor kan uppfattas och sorteras
utifrin tvd grundliggande perspektiv pa historia, det genetiska och det
genealogiska. Ett genetiskt perspektiv har sin tydliga utgdngspunke i datid
med rikening framdt, det vill siga det dr prospektivt. Vidare innebir
perspektivet att det férflutnas hindelser ordnas efter en kronologisk logik.
Orsak och verkan 4r tvi centrala delar, dir en hindelse foljer pd en annan
och s& vidare. Syftet med perspektivet dr i huvudsak forklarande av
hindelser eller foreteelser sivil i det forflutna som i nutid.” Begrepp som
forklara, forstd och processer kan med férdel inordnas i det genetiska
perspektivet. Dessa begrepp forekommer i beskrivningen av de formagor

" Klas-Goran Karlsson 2004, sid. 34.

" hrtp://www.skolverket.se/content/ 1/c6/02/38/94/Historia.pdf (2011-03-30).
htep:/fwww.skolverket.se/content/1/¢6/02/39/50/ Gymgemensamma. pdf
(2011-03-30).

" Kristian Gerner & Klas-Géran Karlsson 2005, sid. 307.
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som finns angivna i kursplanerna, och det genetiska perspektivet ir alltsd
representerat i dokumenten.

Ett genealogiske perspektiv utgdr frin nutid med rikening bakdt, det vill
siga perspektivet idr retrospektivt. Till skillnad frin det genetiska har inte
detta perspektiv ett forklarande kronologiskt orsak-verkan-forlopp mellan
di och nu. Istillet dterviinds och ateranvinds det forflutna utifrin nutida
preferenser. Innehdllet i perspektivet blir dirfér snarare jimférande och
bekriftande in forklarande. Historia 4r nira, historia dr like, historia tllhor
brukaren." Aven det genealogiska perspektivet finns med i kursplanernas
beskrivning av elevernas formagor. Ett exempel idr nir elever anvinder
framstillningar av det forflutna eller hiindelser i det forflutna for att
bekrifta tillstdind eller foreteelser i nutid. Historien forstds dirfor inte
utifrdn sina forutsittningar, utan utifrin vad som ir relevant i nutid. Ett
sitt att arbeta med detta perspektiv dr att arbeta med killor och deras
funktion som delar i en framstillning av vad som en ging hinde. Men det
maste ocksd framgd att delarnas inverkan pa framstillningen ir ett resultat
av tolkningar, vars innehall bestims av vilka frigor som stills mot killorna.
Har problemet sin tyngdpunkt i nutid, och ditidens exempel anvinds pa
ett sddant sict att den limnar sitc historiska sammanhang och tillimpas
direkt pa nutiden, ir perspektivet genealogiskt. Nutida foreteelser bekriftas
eller avfirdas genom historien.

Men det idr ocksd visendigt att hir pdpeka att dessa tvi
grundliggande och analytiska perspektiv pd det forflutna 4r i vissa fall svira
att halla deskilda. Detta giller bland annat nir de anvinds mot eller i ett
empiriskt material, ' men ocksi nir perspektivens innehall ska anvindas
som hjilp att renodla lektionsuppligg. Hur jag har valt att hantera detta
problem diskuteras senare i denna text.

Det ir i dessa forutsittningar som undersokningen har sitt syfte. Av
kursplanerna framgdr att elevernas uppfattning om innehéllet i forintelsen
ska fordjupas och utvecklas. Men hur gor man detta, det vill sidga hur ser
sambanden ut mellan olika undervisningsuppligg och elevernas formégor?
Jag har valt att undersoka detta genom att ldta elever mota undervisning
som renodlats mot de grundliggande formdgor som finns angivna i
kursplanerna. Syftet har alltsi en betoning pd den férmedlande delen av

' Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 45-46.
7 Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 40.
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begreppet historiedidaktik. Resultatet av undersskningen ir ett bidrag till
kunskaper om undervisningsmetodik avseende forintelsen.

1.3 Undersokningens frigor

Som framgitt ovan riktar sig undersskningen mot den skirningspunke dir
undervisning méter elevers uppfattning om forintelsen. Ambitionen ir att
studera hur lektionernas syften och mélsittningar tas emot av eleverna.
Undersékningen vill synliggéra innehéllet i sambandet mellan att planera
och genomfora lektioner, och de formigor som eleverna enligt
kursplanerna ska nd. Undersokningen ir dirfor historiedidaktisk med
betoning pa historiemetodik. "

Att systematiskt arbeta med att utveckla elevers relation dill det
forflutna forutsitter begrepp med vars hjilp man kan sortera och ordna
hindelser utifrin det som ir studiernas syfte. De analytiska begrepp som
vanligtvis anvinds nir uppfattningar om det forflutna ska formuleras ir
processer och strukturer.” Att ordna ett hindelseforlopp som ir
forklarande forutsicter ate relevanta hindelser och foreteelser virderas i
forhéllande tll forklaringen. Om hindelsen eller foreteelsen uppfattas
passa in, placeras den ritt i tid i forhillande till andra delar i forloppet och
bidrar pd si sitt dll forklaringens kvalité. Att uppfatta och formulera
historiska forlopp ir att uppfatta historiska processer, det vill siga diakrona
samband. Nir hindelser och foreteelser i det forflutna istillet ordnas och
sorteras med hjilp av andra icke tidsbestimda férutsittningar, anvinds
begreppet strukturer. Att uppfatta och formulera ménster i det forflutna ar
att uppfatta historiska strukeurer, det vill siga synkrona samband.

I foreliggande studie kommer dessa begrepp, det vill sidga processer
och strukturer, att anvindas som verktyg nir motet mellan vad som gors
pa lektionerna och hur det tas emot av eleverna ska studeras. Eftersom
undersokningen i férsta hand handlar om sambandet mellan undervisning
om forintelsen och elevers uppfattning om folkmordet, #r min
overgripande forskningsfriga: Hur péverkar undervisning om forintelsen
elevernas uppfattning om densamma? En annan del i undersskningen ir
pa vilket sitt undervisning om forintelsen ocksd péverkar elevers

" Jfr Klas-Goran Karlsson 1997, sid. 30.
" Magnus Hermansson Adler 2004, sid. 81-97.
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uppfattning om  historia i allminhet. Min andra 6vergripande
forskningsfriga dr dirfor: Hur paverkar undervisning om forintelsen
elevernas uppfattning om historia i allmianhet?

Frigorna behover dock preciseras, och detta gors med utgdngspunke i den
tidigare forda diskussionen om sambanden mellan da och nu respektive nu
och di. Ar ambitionen att i huvudsak studera och uppfatta forlopp och
processer, blir de diakrona sambanden det som bestimmer innehillet. Ar
ddremot intresset riktat mot att i huvudsak studera och uppfatta ménster
och strukturer, blir istillet de synkrona sambanden det som bestimmer
innehdllet. Utifrin detta preciseras den overgripande forskningsfrigan pa
foljande sitt: Hur paverkar undervisning om forintelsen som betonar
diakrona respektive synkrona samband elevers uppfattning om historia i
allminhet och forintelsen i synnerhet?

For att besvara frigorna maste deras innehall omsittas till konkret
undervisningsmetodik. Lektionerna behover dirfor bade i sin planering
och i sitt genomférande renodlas genom att betona de samband mellan di
och nu respektive nu och di som ir aktuella. I undersokningen har
renodlingen  gjorts med hjilp av  beprovade och etablerade
undervisningsverktyg: tidslinjer, berittelser och killor. De lektioner som
anvinder tidslinjens kronologiskt ordnande férlopp betonar processer i
sambandet mellan d& och nu. De lektioner som anvinder agerande subjekt
i berittande form, betonar ocksd processer i sambandet mellan di och nu.
Till skillnad frén den undervisning som anvinder tidslinjer, ligger fokus p&
agerande minniskor i hindelseforloppet. Slutligen: de lektioner som
anvinder olika killor tillhérande samma historiska hindelse, betonar
istillet det strukturella sambandet mellan nu och da.

Undersokningens évergripande forskningsfrigor har dirfor brutits
ned till fljande tillimpningsfrigor:

1. Hur paverkar undervisning om forintelsen, i vilken det betonas
kronologiska processer och samband, elevers uppfattning om férintelsen
och historia i allmanhet?

2. Hur péverkar undervisning om forintelsen, i vilken det betonas agerande
subjekt i kronologiska processer och samband, elevers uppfattning om
forintelsen och historia i allmidnhet?

3. Hur paverkar undervisning om férintelsen, i vilken det betonas killors
funktion i en historisk framstillning, elevers uppfattning om férintelsen
och historia 1 allminhet?
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2. Formedling om forintelsen
—en forskningséversikt

2.1 Forintelsen i ett brett samhillsperspektiv

Som nimnts tidigare har forintelsen inte alltid haft en framtridande
position i samhillet i stort, i skolan eller inom historieforskningen. Till
exempel hade Raul Hilberg dren kring 1960 stora problem att finna en
forlaggare tll The Destruction of the European Jews, som numera har
klassikerstatus.”

Ett centralt arbete som illustrerar hur forintelsen gick frén att vara
en timligen marginell foreteelse under de férsta drtiondena efter andra
virldskriget till att bli ett central inslag i den amerikanska offentligheten ar
Peter Novicks The Holocaust in American Life.” Klas-Géran Karlsson, som
liksom Novick har analyserat forintelsens verkningshistoria, menar att det
ointresse som exemplet med Hilbergs pionjirverk visar, bland annat kan
forklaras med att det i vistra Europa inte fanns plats for det forflutna nir
linderna skulle ateruppbyggas efter kriget. Framtiden var viktigare dn
historien, och folkmordet passade inte in i den framtidsoptimism som var
en visentligt drivande kraft efter 1945. I 6stra delarna av Europa fanns
sedan linge en vil etablerad antisemitism, och i denna historiekultur var
det opassande och problematiskt att visa pd judar som offer istillet for
forovare.”

En historiekulturell lirdom i4r att mycket av intresset for forintelsen
ar ett resultat av genomslaget f6r populirkultur. S& har det emellertid inte
alltid varit. Inledningsvis fanns det ett stort motstind mot att gestalta det
nazistiska folkmordet. Icke desto mindre skrevs bocker och gjordes filmer
pa temat frin krigsslutet och framit.” Successivt kom forintelsen att f3 allt
mer utrymme i de europeiska samhillena. En starkt bidragande orsak var

* Raul Hilberg 1996, sid. 105-119.

* Peter Novick 1999, passim.

* Klas-Géran Karlsson 2008, sid. 33—41.

* Tlan Avisar 1988, passim. Se iven Erik Hedling 1998, sid. 34—46.
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framfor allt i amerikanska filmproduktioner om folkmordet som
resulterade i att benimningen Holocaust, i Sverige forintelsen, fick ett
brett genomslag. Den amerikanska TV-serien Firintelsen sindes 1978 och
blev en omdebatterad tittarsuccé. Berittelsen om den tysk-judiska familjen
Weiss och dess dden i det nazistiska Tyskland blev for den breda publiken
en historielektion om vad som hade hint med judarna under andra
virldskriget. I bland annat Danmark och Sverige orsakade serien debatt
redan i samband med visningen i amerikansk television. Slutligen fattades
beslut om att visa den. TV-serien lockade dven i Skandinavien mainga
dskadare och resulterade i ett 6kat intresse for forintelsen bide i den breda
offentligheten och i skolan.™

En annan filmproduktion som ocksi bidrog dll att placera
forintelsen som en central historisk hindelse och referenspunkt ir
Schindler’s List (1993), baserad pé& affirsmannen Oskar Schindlers
verksamhet under andra virldskriget. Han var affirsman och nazimedlem
som inledningsvis gjorde affirer och tjinade pengar pd forintelsen. Nir
han i en av filmens nyckelscener bevittnar forddelsen i gettot i Krakow
1943 forindras hans uppfattning om sin roll i systemet, och Schindler
borjar direfter ridda judar undan forintelsen.” Filmen blev en stor
tittarsuccé och vann sju Oscarsstatyetter. I Sverige kom filmens innehall ace
uppfattas som vil passande i undervisningssyfte.

I denna diskussion om  forintelsens  dterkomst  har
historiedidaktikern Jérn Riisen anvint begreppet borderline-events for att
forstd TV-serien Forintelsens paverkan och, i 4n hogre grad, den historiska
hindelse som den utgdr frin. En s& omvilvande hindelse som forintelsen
bidrog till att rubba tidigare mycket etablerade uppfattningar, vilket i sin
tur aktiverar historiemedvetandet. Borderline-events ir, enligt Riisen, alltsd
hindelser i minniskors liv som dramatiskt forindrar forutsittningarna i
nutid och deras férvintningar pd framtiden. Denna férindring fir oss att
rikta blickarna mot det forflutna och anvinda historien for att finna svar
och mening.”

Mot denna bakgrund ir det inte férvinande att forskningen om
forintelsen numera ocksd idr vil omfattande. En sokning pd Scirus —

* UIf Zander 2003, sid. 277-283.

? Se tex. UIf Zander 2006, sid. 201-205. Filmen fick stort genomslag i USA,
Tyskland, Sverige och manga andra linder. Nir det var aktuell for visning i
Tjeckien bidrog filmens stora popularitet till att vicka en diskussion om
huruvida huvudpersonen, sudettysken Oskar Schindlers hjiltestatus  var
vilforjane eller ej: se vidare Tomas Sniegon 2004, sid.161-190.

* Jorn Riisen 2004a, sid.47.
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sdkmotor for vetenskapligt material — pd "Holocaust” och "forintelsen” gav
629 650 respektive 1 163 triffar.”” Den stora mingden av hinvisningar till
forintelsen bekriftas av historikern Dan Stone: there is no doubt that the
litcterature on the Holocaust is now so enormous that no individual can
have real mastery over all its aspects.” Han grupperar i standardverket 7%e
Historiography of the Holocaust olika delar av forskningsomridet
forintelsen, s& kallade sub-fields, i syfte att dstadkomma overblickbarhet
over forskningen. 1 oversikten finns traditionella omriden som
antisemitism,  Hitlers  personlighet, den  nazistiska  byrdkratin,
beslutsprocessen i den slutgiltiga 16sningen, ekonomiska forklaringar och
sd vidare. Men Stone finner ocksd omriden som gettonas funktion som
nigot mer in ett avskirmat omrdde, samarbetet mellan den lokala
befolkningen i 6stra Europa och nazisterna, kyrkans roll i férintelsen och
judarnas reaktion pi forintelsen.”

P4 ett annat sitt, men med gemensamma berdringspunkeer, ordnar
och  strukturerar ~ Klas-Géran ~ Karlsson  forskningsomridet  med
utgdngspunke frén hur olika linder har relaterat dill forintelsen. Utifrdn
begreppen historiemedvetande, historiekultur och historiebruk som
gemensam ram, visar Karlsson hur linderna pd olika sitt har forhallic sig
tll forintelsen.” Hans oversike  bygger pd erfarenheter frin
forskningsprojektet "Férintelsen i den europeiska historiekulturen”. Ett
exempel frin detta projekt dr Kroatien och det problematiska med att i
efterhand hantera det faktum att den kroatiska fascistrorelsen Ustasha
samarbetade med Nazityskland.” Ett annat exempel ir Polen dir en
undersokning visat att polacker i byn Jedwabne 1941 massmordade
judar.”

Stones och Karlssons presentationer innehéller gemensamma
omriden ssom antisemitism, kollaboratdrer och askddare till forintelsen.
Det 4r exempel pd artefakter i lindernas historiekulturer, som ir en
konsekvens av ett vil etablerat historiemedvetande. Det ir alltsd mojligt ate
mota forintelsens forskningsomriden utifrin olika utgdngspunkter, och pa
sd sitt f8 belyst sivil generella aspekter av som specifika inslag i

folkmordet.

" http://www.scirus.com/srsapp/search?q=Holocaust&t=all&sort=0&g=s. (2011-
04-12).

** Dan Stone 2004, sid. 1.

* Klas-Géran Karlsson 2008, sid. 23, 35-36, 90, densamme 2010, sid. 163-323.
* Kerstin Nystrom 2006, sid. 259-288.

*" Gross 2001. Se idven t.ex. Tornquist-Plewa (2003), sid.141-176.
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2.2 Undervisning om férintelsen och annan
historia

Not only has the Holocaust — and this is already a contested
term — became a major topic of research, but, in the last twenty
years or so, teaching the Holocaust has spread from
departments of History and Political Science right across the
arts, humanities, and social sciences curriculum. Indeed, in
literary studies, modern languages, and film studies, the subjects
of interest here have been a significant surge in interest.”

Som framgér av Robert Eaglestones och Barry Langfords resonemang ir
forintelsen numera ett dterkommande moment i ett flertal skolimnen. Det
dr ett resultat av en under minga irtionden pdgdende utveckling. Som
Geoffrey Short och Carol Ann Reed pdpekat stir forintelsens plats i skolan
i relation till samhillsutvecklingen i stort. I tider av relativt stort ointresse
for forintelsen har det hort till undantagen att det nazistiska folkmordet
har haft en framtridande plats i historieundervisningen.” 1 takt med att
forintelsen, som vi konstaterat tidigare, fitt en central position i
visterlindska historiekulturer har den ocksd vunnit intride i skolan. Det
hor dll undantagen att andra virldskriget diskuteras i ett
undervisningssammanhang utan att nimna forintelsens centrala plats diri
nimns.” I liroplaner och styrdokument har den numera sin givna plats, si
dven i de svenska dir undervisning om férintelsen respektive Gulag
numera ir obligatoriska moment.” Ett resultat av denna utveckling ir att
det numera finns en stor mingd liromedel om f6rintelsen och mingder av
institut och organisationer som tillhandahéller material och praktiska
anvisningar for lirare som vill undervisa om férintelsen, i klassrummet, vid
monumenten, pi museet eller i biosalongen.” Dessutom har forskning

* Robert Eaglestone & Barry Langford 2008, sid. 1.

* Geoffrey Short & Carol Ann Reed 2004, sid. 12.

* Dana Lindaman & Kyle Ward 2004, sid. 193-246.

* hrep:/fwww.skolverket.se/publikationer?id=2559 (2011-05-05).

* Hir kan nimnas de material som tillhandah3lls av organisationer och institut
sisom Forum for levande historia, The Danish Center for Holocaust and
Genocide Studies, The International Task Force for International Cooperation
on Holocaust Education, Remembrance and Research, Yad Vashem, United
States Holocaust Memorial Museum, The Holocaust Reacher Education
Resource Center, The Holocaust Educational Trust och Birmingham Holocaust
Educational Center. Se iven Bo Persson 2010, sid. 181-184.
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under senare ar inriktats pd analyser av forintelsens plats i liroplaner och
styrdokument samt analyser av nir, hur och med vilka argument som det
nazistiska folkmordet har introducerats i olika linders skolsystem.” Ett
pionjirarbete pa omradet ir studien Youth and History. 1 den undersoktes
europeiska elevers forhdllningssitt och attityder till olika historiska
personer, hindelser och fenomen, inklusive synen pa Adolf Hitler.” I linje
med denna finns praxisnira forskning om forintelsen. Numera dterfinns en
uppsjo med artiklar och bocker om lektionsuppligg och olika alternativa
undervisningsmetoder, mestadels med utgingspunke i ett lirarperspektiv.
Merparten av detta material har sitt ursprung i det anglosaxiska
sprikomridet.”

Ett exempel pi denna klassrumsnira forskning som fortjinar
sirskild uppmirksamhet dr Teaching Holocaust Literature and Film (2008).
I denna antologi diskuteras just problem kring undervisning om
forintelsen. Problemen 4r i vissa avseenden generella. Till exempel
diskuteras det svira med att undervisa om det obegripliga da forintelsens
extrema innehdll saknar jimfoérande exempel. I ndgra av artiklarna
diskuteras undervisning om forintelsen 1 dmnet historia. En av
medforfattarna, filmvetaren Libby Saxton, menar att metoden att anvinda
film i undervisningen ir vil fungerande eftersom filmer med en berittande
form kan ge férmdiga till inlevelse och forstielse. I hennes text poingteras
alltsd avsindardelen i undervisningsledet, och det gérs med utgingspunke i
dokumintérﬁlmerna Nuit et brouillard (Natt och dimma, 1956) och Shoah
(1985)."

Dirmed inte sagt att forintelsen idr ett okontroversiellt
undervisningsomride. Forskning har visat att det finns en tendens att
forintelsen anvinds som en mdttstock mot vilken allt ont kan och ska
mitas. Till exempel anvinds forintelsen for att exemplifiera tragedier eller

7 Se tex. Geoffrey Short & Carol Ann Reed 2004, sid. 88-103 och Thomas
Fallace 2006, sid. 80-102.

** Andreas Korber 1997, sid. A 127.

” Se t.ex. lan Davies 2000, sid 117-174, Samuel Totten & Steven Feinburg 2001,
passim, Simone Schweber & Debbie Findling 2007, sid. 11-22, Kathleen
Martin 2007, sid. 493-502, Jedffrey Blutinger 2009, sid. 269-280, Magnus
Hermansson Adler 2004, sid. 203-209 och Harald Syse 2011, sid. 26-45.

“ Libby Saxton 2008, sid.102-111.
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moraliska dilemman.” Risken #r dirmed att forintelsen successivt tappar
sin historiska kontext och blir ahistorisk: dess extrema innehdll tunnas ut
och forminskas.” Oversatt till skolférhallanden tenderar dirfor
undervisning om forintelsen av detta slag, dir forintelsen oproblematiske
jimstills med nutida fenomen och férhallanden, att leda till att innehallet i

. . .. . 43
lektionerna blir “more a citizen lesson than a history lesson”.

Johan Dietsch har visat p& ett annat problem. I Ukraina har
forintelsen  efter landets  sjilvstindighet enbart fitt  plats i
historielirobdckernas sektioner for internationell historia, med effekten att
forintelsen skrivs ut ur den problematiska ukrainska historien da det fanns
bade ukrainska foérovare och offer under forintelsen. Diremot har den
stora  sviltkatastrofen  1932-33, framtvingad av de sovjetiska
beslutsfattarna med Josef Stalin i spetsen, sin givna plats i de ukrainska
lirobdckernas avsnitt om den moderna, nationella historien.

Med dessa exempel i dtanke kan man friga sig om det ir givet, som
bland andra férfattare till styrdokument och en del politiker och forskare
emellandt har tagit for givet,” att kunskaper om forintelsen per automatik
leder till tolerans och demokrati och att elever blir bittre
samhillsmedborgare om de konfronteras med fasorna under aren 1941-
45. Hur ska liraren utforma undervisningen for att undvika eventuella
utmattningseffekeer, enligt vilka forintelsen for eleverna ter sig som ett
pliktmoment utan relevans for dem hir och nu? Annorlunda uttrycke:
Hur ska man undvika att “teachers” fir rollen som trosvissa “preachers”?*
Allesd: Hur ska undervisningen utformas for att 6nskat resultat ska
uppnis?”’

Forintelsen ir siledes vil representerad i olika forskningsomriden
som ligger niira skolvirlden. Som Niklas Ammert visar rider det emellertid

“' Keith Barton & Linda Levstik 2004, sid. 96, Chris Husbands, Alison Kitson &
Anna Pendry 2003, sid. 63-64.

* Klas-Géran Karlsson 2008, sid. 76-81. Se dven UIf Zander 2000, sid. 299-305.
* Chris Husbands, Alison Kitson & Anna Pendry 2003, sid. 81.
“ Johan Dietsch 2006, sirskilt sid. 147-235.

45

www.skolverket.se/kursplan/HistoriaA (Lpf 1994). www.skolverket.se (Lgy
2011). Se dven Ylwa Wibeaus, sid. 38.
“ Lucy Russell 2006, sid 1—4.

“ Jfr t.ex. David Lindquist 2010, passim.
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brist pd undersokningar som konkret behandlar ett eller flera led i
undervisning om frintelsen:
Det har [...] inte gjorts nigra mer detaljerade eller systematiska
undersdkningar om vare sig vad undervisningen tar upp, hur stoffet
behandlas eller hur eleverna uppfattar, tolkar och internaliserar innehallet.
Bristen pa forskning om undervisningen i praktiken ir ett problem nir det
giller att forstd hur folkmordsfrigan behandlas.

Det finns dock nigra undantag, inklusive Ammerts forskning. I Om vad
och hur ‘'mad’ ni beritta — undervisning om Forintelsen och andra folkmord
undersdker han vilka folkmord som anvints i undervisningen och hur
liraren uppfattat att undervisningen genomférts. I hans studie betonas
alltsd avsindarledet i undervisningens olika delar, och den genomférs via
intervjuer med lirare och elever. Han finner bland annat att begreppet
folkmord till stdrsta delen dr synonymt med forintelsen, och den férklaras
oftast med den stora historiens kronologi med bérjan efter forsta
virldskriget och framat. Men han pévisar ocksd att begreppet folkmord
anvints i tematiska och dmnesovergripande projekt som planerats och
genomforts utifrdn breda formuleringar om till exempel demokrati. I
rapporten presenteras lirarnas syn pd den optimala undervisningen om
folkmord. I deras uppfattning om lektionernas innehdll och uppligg
saknas dock enligt mig diskussioner kring férdjupande begrepp 1
undervisningsfrloppet.

Ylva Wibaeus betonar 4ven hon avsindarledet i undervisningen i sin
doktorsavhandling Azt undervisa om det ofattbara. Hennes syfte ir dels

att belysa vilka innebsrder som lirare ger kunskapsomridet
Férintelsen i skolans historieundervisning, pé vilket sitt sidan
undervisning gestaltas och uppfattas av elever. Dels ir syftet att
diskutera detta i relation tll méojligheten att utveckla elevers
historiemedvetande och bibringa elever insikter om betydelsen
av grundliggande demokratiska virden.”

Utan nigon fordjupad argumentation, utgdr Wibeaus frin att
undervisning om forintelsen motverkar rasism och frimlingsfientlighet.
For att studera pa vilka sitt en sidan undervisning bedrivs har hon
intervjuat lirare och elever. Resultatet av hur lirarna uppfattade sin

* Niklas Ammert 2011, sid. 9-10.
“ Niklas Ammert 2011, sid. 57.
* Ylva Wibaeus 2010, sid. 24.
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undervisning om forintelsen sammanfattas i en intressant matris med fem
kategorier.”  Kategorierna kunde dock fordjupats om  hon i
undersékningen ocksé lyft fram hur eleverna uppfattade den undervisning
som lirarna menade att de bedrivit. Undersokningen stannar dirmed vid
vad ldrarna anser om sina lektioner om forintelsen.

Ett delvis annat angreppssitt har Kyrre Kverndok eftersom han
studerar hur ungdomar reagerar pA moten med forintelsehistorien utanfor
klassrummet. I sin doktorsavhandling frin 2007 undersoker han hur
norska elever reagerade pd studieresor till koncentrations- och
forintelseliger. Han analyserar alltsi det mottagande ledet i
undervisningsforloppet, och det gors utifrdin vilket sdtt eleverna
paverkades, forindrades och minns resorna. Kverndok lyfter fram tre
aspekter av mottagandet. Den forsta avser elevernas mote med forintelsens
platser. Eleverna blev patagligt pdverkade av métet och uppfattade sig
sjilva i efterhand som ndgon form av sekundirt vittne till folkmordet. De
tvi Gvriga avsig att resan betrakrades som en skol- respektive turistresa.”

I undersokningar som avser undervisning om forintelsen ir det
onekligen s att det finns en pataglig betoning av avsindarledet. Detta gors
oftast genom att studera syftet med undervisningen, men utan att ocksd
undersoka hur den uppfattas av mottagaren. Denna ensidighet forsvérar
mdjligheten att jimfora avsindares respektive mottagares uppfattning,
vilket annars skulle kunna vara ett konstruktivt sitt att utveckla
undervisning om forintelsen. Ett liknande monster gor sig gillande i
forskning om historieundervisning i skolan, med pedagogen Ola Halldén
som ett undantag frin  regeln. Hans  utgingspunke ir
klassrumsobservationer och med inriktning pd mottagarledet, det vill siga
eleverna och hur de lir sig historia.”

I licentiatavhandlingen Erfarna lirares historiedidaktiska insikter och
undervisningsstrategier undersdker Thomas Nygren olika ldrarstrategier.
Han har intervjuat lirare, och deras svar anvinds som underlag for att
formulera fyra undervisningskategorier. Kategorierna benimns efter vad de
olika lirarna ser som visentligt i undervisningen: flerperspektivistisk,

> Ylva Wibaeus 2010, sid. 164.
2 Kyrre Kverndok 2007, sid. 266.

* Ola Halldén 1986, sid. 153—174, densamme 1987, sid. 146-153 och 1994, sid.
27-46.
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narrativ, samhillsvetenskaplig och eklektisk.” Nygrens underskning utgir
alltsd fran historieundervisningens avsindarled. Han visar dirfoér endast en
ideal forstdelse av lirarnas verksamhet, dd deras intervjusvar aldrig stills i
relation till konkreta situationer i klassrummen.

Aven den rtidigare nimnde Niklas Ammert undersoker
avsindarledet i sin doktorsavhandling Der osamtidigas samtidighet. 1 den
studerar han hur historiemedvetande kommer dll uttryck i
historieldrobécker frin omkring sekelskiftet 1900 till det tidiga 2000-talet.
Ammert motiverar anvindandet av lirobocker pé foljande vis: "Enligt den
forskning som finns tillginglig 4r det ett obestridligt faktum att liroboken
dominerar undervisningen och innehar en central position i sdvil skolans
undervisning i allminhet som historieimnet specifikt.””

En avhandling som studerar savil avsindar- som mottagarledet ir
Kenneth Nordgrens Vems dr historien? Han delar in sin forskningsuppgift i
tre studier som savil hélls isir som f6renas. Studierna utgdr frin en etnisk
grupp. I den férsta undersoker han via en tidskrift hur gruppen anvinder
det forflutna for att definiera sin bakgrund, nutid och férvintade framtid. I
den andra underséker han hur detta historiebruk paverkades av hindelsen
den 11 september 2001. Slutligen dr den tredje studien inriktad mot pa
vilket sitt skolans olika styrdokument tar hinsyn tll mangfald i
utformningen av undervisningen.”

Under 2011-12 kommer det ocksd att avslutas ett drygt tjugotal
licentiatuppsatser och en doktorsavhandling inom ramen for den statliga
fortbildningssatsning f6r historielirare som inleddes i januari 2009 och
som iven denna bok ir ett resultat av. En del av dessa undersokningar
utgdr frin skolans formedlande uppgift i klassrummet, dir sammantaget
samtliga férmedlingsled finns med men undersskningarna betonar dem pa
olika sitt. I antologin Historia pd vig mot framtiden. Historiedidaktiska
perspektiv pd skola och sambille presenteras sdvil licentiandernas olika
forskningsomrdden som de olika betoningarna i férmedlingsledet. Tva
bidrag som #ven de ir klassrumsniira och som ocksd intresserar sig for savil
avsindare som mottagare i formedlingsledet dr Steven Dahls och Maria de
Lavals bidrag. Dahl diskuterar och belyser i "Folkmord som fiktion. Om

* Thomas Nygren 2009, sid. 90.
* Niklas Ammert 2008, sid. 16.
* Kenneth Nordgren 2006, sid. 36-37.
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. . . . » 5
filmens potential att kvalificera elevers historiemedvetande”,” och de Laval

diskuterar elevers historiska tinkande i Hilsan i Norrkoping under forsta

virldskriget. En elevstudie”.”

* Steven Dahl 2010, sid. 15-28.
*® Maria de Laval 2010, sid. 185-196.
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3. Teori, metod och
genomforande

3.1 Teori

Eftersom denna underssknings syfte ir att finna och forklara samband
mellan lektionsuppligg och elevers uppfattning, behdver jag modeller som
ar tillimpbara bide fore, under och efter undervisningen. Modellerna ska
vara forankrade i historiedidaktiska teorier om sévil undervisning i historia
som reception av historia. Aven om modellerna ska anvindas i olika delar
av undersékningen, dr det nédvindigt att finna det som dr gemensamt och
grundliggande. Det krivs begrepp som synliggor historieimnets funktion i
undersokningens olika delar. Syftet dr att forena olika teorier om
undervisning och reception av historia.

Det ir sannolike att elever méter, om 4n med olika tyngdpunkt och
framtoning, dmnet historia genom tidslinjer, berittelser och Killor.
Verktygen ir dirfor, i en vid och grundliggande bemirkelse, limpliga
ingdngar tll historieimnet nir samband mellan undervisning och
reception ska studeras.

Lektioner i historia som planeras och genomfors utifrin tidsmissiga
samband i det forflutna och samband som betonar strukturer i en bestimd
tid, fir olika innehdll och form beroende pi om de genomfors via
tidslinjer, berittelser eller killor. Trots att uppliggen anvinder samma
begrepp sirskiljer anvindandet av de olika verktygen uppliggens innehall.
Men det idr ocksd mojligt ate yreerligare sirskilja och bestimma de olika
lektionsuppliggen genom de tvd grundliggande perspektiven pd historia,
nimligen det genetiska och det genealogiska. Att kunna historia kan vara
att uppfatta strukturer och processer i det forgingna, och detta kan goras
pa olika sitt genom de nimnda perspektiven.
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Klas-Géran Karlsson anvinder implicit begreppen process och struktur nir
han diskuterar det genetiska perspektivet pd historia.

Tv4 aspekeer ir foljakeligen av avgorande genetisk betydelse och
bidrar tll att gora detta tinkande komplext. Det forsta ir att
historien bor betraktas prospektivt, som en rérelse ndgonstans

o»

pa vigen frin ”d4” till “nu”. Det innebir att sentida "facit” till
historien ska negligeras. Den andra idr att historien bor
begripliggdras pd dess egna villkor, s att minniskor i historien
forstds och virderas utifrin forstdelseformer och virderingar
som var giltiga i det samhille som de historiska personerna
levde i, och inte utifrin vira sentida utgingspunkrer.”

Enligt Karlsson innehaller det genetiska perspektivet sdvil en processuell
som en strukturell del. Forindringen finns i processen och dess rérelse,
medan villkor och férutsiteningar finns i det strukeurella. Att planera och
genomfora lektioner med hjilp av tdslinjer och agerande subjeke i
berittelser kan vara att anligga ett genetiskt perspektiv pé historien. Detta
innebir att i detta sammanhang ir férutsittningarna for att elever ska méta
sdvil processer som strukturer genom tidslinjer och berittelser dr goda.
Med hjilp av tidslinjer och agerande subjeke i ett férlopp presenteras det
forflutna med ett prospektivt perspektiv som borjar i ddtid och rér sig alle
nirmare eller 4inda fram tll nutiden. Kronologins logik skapar en rorelse
och en process, samtidigt som orsakerna till agerandet kan forankras i
ditida forutsiteningar — strukeurer.

I motsats till det genetiska perspektivet har inte det genealogiska ett
avstind mellan d& och nu i vilket minniskor agerar. Ett anvindande av det
genealogiska perspektivet pd historia innebir att vi aterviinder till det
forflutna for att &teranvinda dess innehdll i nutida forutsiteningar. Det
innebdr att lektionsuppligg som boérjar i nutida problem och som
anvinder olika uppfattningar om vad som en ging hinde, tenderar att
betona det strukturella och inte det processuella perspektivet pd historia.
Att med hjilp av killor undersoka olika uppfattningar om vad som hinde i
till exempel ett forintelseldger, dr att anligga ett genealogiskt perspektiv pd
det forflutna. I detta perspektiv betonas de strukturella sambanden i
historien.

Karlsson ser tva syften med det genetiska perspektivet. I det forsta syftet
fungerar historien som en férklaring till nutida hindelser eller foreteelser.

* Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 44.
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Frigor om aktuella problem kan forklaras och begripliggoras med hjilp av
ett genetiskt perspektiv. Det andra syftet med perspektivet dr ocksd
forklarande, men inte med samma forankring i nutid. Hindelsen eller
processen kan pibétjas och framférallt avslutas var som helst i historien."
Oavsett val av syfte blir det genetiska perspektivets inbyggda kronologi
forklarande. Den sammanlinkar hindelser i ett flode eller i en process.
Perspektivet innehdller inte enbart den historiska processen som en
visentlig bestdndsdel. At forklara dr att forstd, och atc forstd
orsakssamband i historien innebir ocksd att forstd hindelsens eller
foreteelsens forutsittningar.” Dirfor innehiller det genetiska perspektivet
ocksd en strukturell del i vilken den historiska processen ska forstds utifrén
sina forutsittningar. Att forklara Treblinkas kommendant Franz Stangls
karridr i det nazistiska samhillet med ett genetiske perspektiv, innehéller
diirfor svil en kronologisk som en strukturell del. Den kronologiska visar
Stangls successiva framging i systemets karridrstege, och den strukturella
de ridande forutsittningarna for en sidan karriir i Tyskland.

Det genealogiska perspektivet dr pd flera sitt motsatsen till det
genetiska. Perspektivet har en tydlig bérjan i nutid. Historien ir helt och
sjalvklart nirvarande i nuet. Avstindet mellan nu och da ir inledningsvis
ovisentligt och dirfér inte problematiskt. Historien bestdr i detta
perspektiv inte av forlopp och férindring, utan ska snarare uppfattas som
formbar och passande i det sammanhang som ir aktuellt. Frigor som ir
formulerade utifrin nutida behov och som behéver historien som hjilp att
besvara frigorna, har ett genealogiskt perspektiv pi det forflutna.” At
anvinda Killor f6r att konstruera en framstillning av det forflutna som
passar in pd nutidens forutsittningar och som anvinds som exempel for att
bekrifta eller avfirda en foreteelse eller tillstdind, dr atc anligga ett
genealogiskt perspektiv pa det forflutna. Att anvinda kommendant Stangl
som ett sidant historiskt exempel, i en nutida passform, i syfte att finna
forklaringar till hur det 4r méjligt att delta 4r att anlidgga ett genealogiske
perspektiv pd det forflutna. Perspektivet blir inledningsvis jimférande och
metaforiskt.

I dessa tva perspektiv pa det forflutna finns allesd historiska processer och
strukturer med som ett viktigt innehdll. Detta innebir att undersskningens

% Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 42—43.
' Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 44.
% Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 30.
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tvd delar, undervisning respektive reception av historia, ir mdjliga att
forena genom att anvinda dessa begrepp.

Att planera och genomféra lektioner i historia som betonar
tidslinjer, berittelser och killor, ir tre olika sitt att anvinda det genetiska
och genealogiska perspektivet pa historien. Bide arbetet med tidslinjer och
berittelser har i min tillimpning ett tydligt genetiskt perspektiv, men pa
olika nivder. Den stora historien innehéllande stora hindelser och viktiga
agerande personer, passar vil in pd sittet att presentera historien med hjilp
av tidslinjer. Den lilla historiens form och niva visar snarare “vanliga”
minniskors agerande med berittelsen som presentationsform. I det
motsatta genealogiska perspektivet  problematiseras  tidslinjers och
berittelsers innehdll, det vill siga uppfattningen om det forflutna, via
killor. Det som bland annat férenar de tre olika sitten att undervisa om
historia ir att samtliga anvinder strukeurer och processer for att binda ihop
historien med nutiden. Det ir frimst med dessa begrepp jag tinker forena
olika lektionsuppliggs innehdll med hur elever uppfattar historia.

Min ambition har varit att renodla lektionsuppligg om forintelsen
didr varje uppligg i visentliga delar skilde sig frin de 6vriga, for att se pad
vilket sitt dessa renodlingar paverkade elevernas uppfattning. For att gora
detta mojligt behover jag fordjupa mig via undervisningskategorier som
betonar tidslinjer, berittelser och killor i undervisningen.

3.1.1 Tidslinjer

Den som forstar historisk tid har god avstdndsuppfattning, dvs
dger ett sinne for proportioner. Han “kinner pd sig” t ex att
frihetstiden 4r lingt borta frén nuet i jimforelse med nir
mamma var liten flicka. Han #r ocksi medveten om att frihets
ir nira oss i jimforelse med den tid d& vikingarna begav sig ut i
Europa. Vidare upplever han frihetstidens lingd korreke, dvs att
den var ungefir lika ling som hans farfars vuxna liv. Thirdigt
arbete i skolan med tidslinjen befrimjar uppkomsten av en
korrekt avstdndsbedémning. Man kan gora avstindstriningen
s& fysisk” som mojligt, genom att uttrycka tid i strickor, som
eleverna bokstavligen fir vandra [...]. Tidslinjen bor bli en
trigen gist pi historielektioner.”

* Christer Karlegird 1991, sid. 78-79.
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Tidslinjer dr ett undervisningsverktyg som ofta anvinds som ett
hjilpmedel i historieundervisningen. Som framgr av citatet kan tidslinjer
anvindas for att ordna hindelser dels i forhéllande tll varandra
(kronologiskt), dels i forhdllande ¢dll oss sjilva och vir dd
(avstindsbedsmning).” Bida férmagorna, det vill siga att ordna hindelser
kronologiskt samt att gora tidsmissiga avstindsbedémningar, ir
egenskaper som kan utvecklas och fordjupas genom att anvinda tidslinjer i
undervisningen. I bide undervisningsteorier i  historia  och
receptionsmodeller finns tidslinjens ordnande funktion med som en
central forutsitening. Att beskriva eller forklara en historisk hindelse eller
ett historiskt forlopp med hjilp av tidslinjens kronologiska logik, dr en vil
fungerande metod for att skapa samband mellan d8 och nu. Med
tidslinjens kronologi synliggors en eller flera historiska processer som
borjar i ddtd och har rérelsen riktad framdt. Perspektivet blir dirmed i
huvudsak genetiske.

Aven nir verktygen berittelser och killor anvinds ingir tidslinjer i
momenten, men pd ett indireke sitt. En berittelse med en bérjan och ett
slut foljer tidslinjens kronologi, medan anvindandet av killor for att ordna
det forflutna kan goras lings en tidslinje.

Tidslinjer finns pd olika sitt med nir historiker och
historiedidaktiker diskuterar dmnets formedlande funktion och plats i
samhillet. Till exempel menar Denis Shemilt att elevers forméga att pd en
tidslinje ordna relevanta hindelser i forhillande till varandra och till
nutiden, dr en grundliggande kompetens for ett utvecklat historiskt
tinkande. Med ett systematiskt och konsekvent arbete med tidslinjer kar
elevens formaga att ordna det forflutna som mer eller mindre komplicerade
berittelser.

Ett annat exempel dr Sven Sedring Jensen som formulerat en
undervisningstypologi. I denna finner han olika svar pd hur dmnet kan
anvindas, vilket leder till olika teorier. Dessa teorier blir kategorier nir de
ska tillimpas i en undervisningssituation. Kategorierna benimner han den
objektivistiska, den klassiska och den formella. Jag menar att det dr mojligt
att finna anvindandet av tidslinjer i samtliga kategorier. Tydligast framgar
detta i den objektiviska kategorin vars foretridare tar sin utgingspunke i
tidslinjer for att i ordningsfoljd formedla bilder av den stora historien.

* Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 42— 43.
% Denis Shemilt 2000, sid. 93—100.
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Betriffande anvindningen av berittelser i den klassiska kategorin, ir
tidslinjers ordning och réorelse viktigt for att formedla ett budskap och en
sensmoral. I den formella kategorin kan tidslinjer anvindas for att
ifrigasitta eller formulera historiska skeenden.®

I Peter Lees progressionsmodell ir tidslinjen ett grundliggande
verktyg. Tydligast framkommer detta i modellens f6rsta niva, dir elevens
formdga “to incorporate wider areas and longer time spans” gérs pd en
fysisk eller tinke tidslinje.” Linjen ir sedan en forutsittning for kommande
steg. Aven historikern Stéphane Lévesque betonar tidslinjen som ett
grundliggande redskap, limpligt att anvinda for att ordna historiska
hindelser och forlopp kronologiskt. Tidslinjens linjira utformning idr vil
representerad pa sivil lektioner som Lirobécker i historia.”

Det ir sannolikt att en vidare undersokning av litteratur om
undervisning i historia bekriftar anvindandet av tidslinjer som ett viktigt
verktyg. Tidslinjer anviinds flitigt som hjilpmedel nir ett historiskt férlopp
ska synliggoras eller forklaras. En elev som undervisas i historia dir
tidslinjer anvinds regelbundet, blir duktig p& att tidsmissigt organisera
ditiden. Eftersom tidslinjen har en ordnande och sammanlinkande
funktion utvecklas elevens férmédga att ge en bakgrund till stora historiska
hindelser. Den kronologiska formigan innebir att eleven uppfattar en
bestimd logik i en historisk hindelse. Dirfor blir eleven duktig pa att
uppfatta ordningsfoljder, om in statiskt, i orsak-verkan-forlopp. Eleven
kan forklara varfor det hinde, men forklaringen saknar troligen
problematisering. Olika perspektiv och tolkningar av vad som hinde
saknas i denna typ av forklaring. Elevens uppfattning om historien blir en
kopia av den allminna och etablerade uppfattningen. Eleven blir
allminbildad, men utvecklar inte sitt historiska tinkande p djupet.”

Férutom tidslinjens kronologiskt ordnande funktion kan ett
systematiskt anvindande av tidslinjer och forlopp ocksd utveckla elevers
kronologiska tinkande. Att uppfatta sammanhang och delarnas
processuella samband ir ocksd en formiga som eleverna kan utveckla med

* Sven Sedring Jensen 1978, sid. 80— 82.

“ Peter Lee & Jonathan Howson 2009, sid. 249.
* Stéphane Lévesque 2008, sid. 78.

* Klas-Géran Karlsson 1987, sid. 239.
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denna undervisningsform. Att tinka kronologiskt 4r centralt f6r att kunna
tinka historiskt. "’

Elevens formaga att ordna hindelser i tidsmissig relation till
varandra, det vill siga som en process, ir grundliggande i sivil Shemilts
receptionsmodell event-space,”’ som i Peter Lees och Jonathans Howsons
modell "Progression and Assessment Criteria for a Framework”.” T bida
dessa exempel bestdr progressionen i att stegvis utveckla och problematisera
den inledande tidslinjen mellan da och nu.

Sammanfattningsvis: Att arbeta med tidslinjer 4r en metod som ir
vil forankrad och etablerad i en didaktisk diskussion om undervisning i
historia. Med tidslinjer ordnas det forflutna och det gors med tidsmissiga
samband som synliggor historiska processer. Hindelsers, personers och
epokers tidsmissiga relationer till varandra och till nutid skadliggors. Med
hjilp av tidslinjer forklaras och férmedlas uppfattningar om det forflutna
via en kronologisk logik.

3. 1.2 Berdttelser

Foér 100 4r sedan stod berittarna starka inom svil vetenskap
som undervisning. Framstdende berittare verkade vid
universitet och i skolor. Carl Grimberg t.ex. var savil docent i
historia som forfattare dll berittelsen ”Sveriges historia for
folkskolan”  1907. Boken kom att dominera svensk
liroboksmarknad i ett halvt sekel. En 11:e (!) upplaga trycktes
dr 1945. Vad lig bakom denna exempellgsa framging? En
forklaring dr att Grimberg skrev ett epos med vil definierade
aktorer, “Sverige” och “vira forfider”. Denna stora (och
sanningssokande) berittelse interfolierades med en mangfald
korta och spinnande berittelser som ”Karl XII som yngling pa
bjornjake”. Grimberg var klar och enkel ocksé pé ett annat sitt.
Hans framstillning forde inte lisarna fram och tillbaka i tiden.
De fick uppleva en berittelse frin ildsta tider strikt framdt mot
nuet. De métte inga stora tillbakablickar eller andra sorters
resonerande sammanfattningar. Grimberg avbrét inte sitt
kronologiska framdtskridande for att tillsammans med ldsaren
analysera sanningshalten eller diskutera nigot moraliske
forkastligt eller upplyftande i det just berittande.”

" Stéphane Lévesque 2008, sid. 78.

"' Denis Shemilt 2009, sid. 183-187.

" Peter Lee & Jonathan Howson 2009, sid. 249.
" Christer Karlegird 1997, sid. 140.
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I citatet anvinder Christer Karlegird historikern och liroboksforfattaren
Carl Grimbergs forfattarskap som exempel for att visa berittelsens
konstruktion och funktion i konkreta undervisningssituationer. Att koppla
samman delar till en helhet i en historisk kontext med hjilp av aktorers
agerande i en intrig och handlingslinje, ir att skapa en historisk berittelse.
Den historiska berittelsen blir meningsskapande genom att den ordnar
hindelser och foreteelser i en ordning som ir ritt f6r sammanhanget.
Hindelserna och foreteelserna hinger ihop i ett forlopp med en tydlig
bérjan, ett mittparti och ett tydligt slut, och i denna rérelse finns och
agerar ~minniskor. Berittelsen dr alltsi en  konstruktion av
sammanhingande meningar som forklarar.”

En central person i dessa sammanhang 4r Jérn Riisen. Enligt honom
blir historien meningsskapande genom den historiska berittelsen. Han
menar att vi anvinder ditiden som orientering i nutiden och infor
framtiden, och berittelsen dr den meningsskapande bryggan mellan di och
nu. Riisen identifierar fyra typer av berittelser. Dess olikheter bestims av
hur tolkningen av samspelet mellan nutid och ditid uppfattas. Om
jimforelsens tyngdpunke i huvudsak forliggs till ditiden och anvinds
normativt som en tradition anvindbar i nutid, kallas berittelsen
traditionell. 1 berittelserna hinvisas till datiden som exempel och
upprepning i nutiden. Datiden &terkommer. Berittelser som har olika
innehdll men som innehdller samma budskap och fungerar som
formedlande exempel, kallas exemplariska. 1 dessa berittelser uppfattas
kontinuiteten bakom eller inom de olika hindelserna. Det gemensamma
och det generella finns i kirnan av de olika hindelserna. Ifrigasitts
monster och upprepningar utifrdn vdr tids forutsittningar benimns
berittelserna som kritiska. Anvinds tolkningar av det forflutna for atc bade
bekrifta och icke-bekrifta ménster, det vill siga en essens av traditionell,
exemplarisk och kritisk berittelse, kallas berittelsen genetisk.”

En historisk berittelse skiljer sig delvis frin &vriga berittelser. Klas-Goran
Karlsson definierar den historiska berittelsen som en i vid mening
tidsrérelse mellan en bérjan som oftast innehller en motsittning, och ett
slut som visar pd motsittningens upplosning. Mellan dessa tva tidpunkter
finns ett mellanparti som binder samman bérjan med slutet. I denna

7 Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 79-80.
” Jorn Riisen 2004b, sid. 62—64.
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handling agerar minniskor i ett historiskt ssmmanhang,” Aven i Shemilts
undervisningsmodell finns narratives” med som en viktig link mellan d&
och nu. Med berittelsens inbyggda kronologi skapas ménster innehallande
en borjan, ett mellanparti och en avslutning. Han presenterar och
diskuterar berittelsen eller narrationen som en viktig del i en metodisk
modell. Modellen strivar efter att stegvis utveckla elevers uppfattning om

det forflutna. Den historiska berittelsen 4r en visentlig del i denna
77 g
modell.

Sven Sedring Jensens klassiska undervisningskategori innehaller
ocksa historiska berittelser for att pavisa goda exempel, eftersom historien
uppfattas som anvindbar f6r detta syfte. Historiska berittelser anvinds for
att vidarebefordra budskap och oftast dr det paketerat med inlevelse och
forstdelse, men kraven pd ett korrekt hanterande av killor ir inte
visentligt.” Med denna inlevelse i berittelsen om historiska personer eller
hindelser formedlas ett budskap till eleverna, och de forutsittningar som
var giltiga i ddtiden har ocksa enligt denna teori samma funktion i nutiden.
Den historiska berittelsen har en sensmoral som anses vara s& virdefull att
den utan problem har aktualitet. Enligt teorin ir det dock inte allt i det
forflutna som dr virt att anvidnda, utan det gors urval i stoffet. I det
forflutna finns hindelser, personer och idéer som ir viktigare in andra, och
det ir dessa som presenteras for eleverna som goda, lirorika exempel.” De
historiska berittelserna kan till exempel himtas frin bocker, serier och
filmer. I den klassiska undervisningsteorin betonas alltsd historia som
lirande och lirdomen formedlas med hjilp av historiska berittelser.

Lévesque for resonemanget vidare dd han menar att arbete med
berittelser kan vara ett sitt att utveckla elevers formiga att anvinda
historien. Han menar samtidigt att det inte 4r oproblematiske att anvinda
historiska berittelser. De idr konstruerade i efterhand och priglade av sin
tid, och kan dirfor ifrigasittas som historiska.” Den klassiska
historieundervisning som Sedring Jensen har identifierat illustrerar
Lévesques kluvna héllning. Principen f6r denna undervisning ir i grund
och botten genealogisk, eftersom liraren konstruerar berittelsen utifrin

’ Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 80.

" Denis Shemilt 2000, sid. 93—101. Jfr Niklas Ammert 2008, sid. 68—69.
" Sven Sedring Jensen 1978, sid. 68.

" Sven Sedring Jensen 1978, sid. 69.

* Stéphane Lévesque 2008, sid. 25.
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sentida behov. Johan Asplund har fingat forhillandet i formuleringen:
?Odédlig 4r man bara si linge samhillet finner for gott att hélla en vid
liv’." Trots, eller tack vare, den dubbelhet som Lévesque pekar pa,
anvinds historiska berittelser i undervisningen med det vanliga argumentet
att de dr meningsskapande. Med hjilp av historiska berittelser kan
historien bli begriplig och meningsfull for eleverna. Till skillnad frin
kronikan har berittelsen “en poing” eller en rod trdd med bérjan och slut.

Dirfor 4r berittelsen till skillnad frin kronikan forklarande.

Jag ir alltsdi medveten om berittelsens principiella genealogiska
uppbyggnad. Det utesluter emellertid inte att berittelsen kan anvindas
utifrin genetiska utgingspunkter. I undersskningen har jag valt att betona
subjektets, i detta fall Franz Stangls, roll och betydelse. Genom berittelsens
kronologiska uppbyggnad har eleverna fitt mojlighet att félja Stangls
karridr frin borjan till slutet och de aktiva val som har gjorde. Aven i detta
fall finns sdledes inslag av sensmoral som i sig bygger pa vart efterkloka
facit, men som ocksd syftar till atc skapa forstdelse for den tidens
virderingar som gjorde att en man som Stangl valde att gi in i
forintelsemaskineriet fullt medveten om att vad det var han férvintades att
gora.

Ett exempel dir berittelser ingdr som ett moment av flera ir
Shemilts receptionsmodell for historia, den si kallade event-space.
Berittelsens uppbyggnad anvinds for att identifiera och klassificera elevers
uppfattning om det forflutna. Formagan att orientera sig i det forflutna via
tidsmissiga samband i en historisk hindelse 4r en visentlig byggsten i
denna modell. Eftersom den historiska berittelsen dr uppbyggd med just
dessa samband ir den majlig att forankra i modellen. ™

Sammanfattningsvis: Att arbeta med berittelser som visar olika
minniskors agerande i ett korrekt historiskt sammanhang #r en metod som
dr vil forankrad och etablerad i olika undervisningsformer i historia. Med
berittelsens inledning i ett problem l8ser handlingen successivt upp
problemet. Berittelsen forklarar och begripliggor genom att minniskors
handlingar betonas och fir konsekvenser. Berittelsen innehiller alltsi
tidsmissiga samband som synliggor historiska processer.

" Johan Asplund 1983, sid. 33. Se iven Klas-Géran Karlsson 1987, sid. 237.
* Denis Shemilt 2009, sid. 183-187.
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3.1.3 Kiillor

Huvudmoment i historia pa sdvil mellan- som hégstadierna ir
”Nigra olika historiska killor”. Varfor ska elever mota olika
killor? Det nirmast dll hands liggande svaret ir act de ska
utveckla killkritiska firdigheter. Varfor bér elever lira sig ett
kritiske forhallningssite till historiska killor?

De ska inse att moderna bécker vilar pd forfattarnas
bearbetningar av killor och att man dirfér méste iaktta
forsiktighet innan man godtar vir tids péstienden om det
forflutna. Elever ska utnyttja killkritisk talang dven nir de liser
annat dn historia. Detta argument ir inte ovanligt “ute i
Europa”. I Danmark hoppades man 1974 i ett forslag till ny
laeseplan for folkeskolen att “eleverne ikke uden videre lader sig
pavirke af propaganda”. I Frankrike var syftet att eleverna skulle
kunna kritiskt lisa en tidning, ett valmanifest och en officiell
kommuniké. Ett stort engelskt projeke, forklarade att syftet var
att skickligt bedoma informationer.™

Att arbeta med killor dr en undervisningsmetod som ir vil etablerad och
momentet finns med i de styrdokument som reglerar undervisningen.
Férmdgan att med hjilp av killor plocka isir och sitta ihop uppfattningar
om det forflutna, innebir att eleven dels har en férméga att tolka och
bedéma historiska killors virde i ett bestimt sammanhang, dels har en
forstdelse for att uppfattningar om det forflutna ir en konsekvens av véra
nutida tolkningar. Férmagan 4r central i arbetet med att utveckla och
fordjupa elevers uppfattning om det férflutna. Enligt Karlegird utvecklar
undervisningsmomentet ocksd elevers férmdaga att vara kritiska i allminhet.
Férmdgan att forhélla sig kritisk till propaganda och dylike, ir en generell
kompetens som utvecklas genom arbete med killor. Att arbeta med killor
utvecklar pa si sitt elevens intellektuella formaga.™

Till skillnad frin att arbeta med tidslinjer och berittelser, kan perspektivet
pa historia utifrdn anvindandet av killor ta sin utgingspunkt i nutida
frigor och virderingar. Det 4r i sammanhanget visentligt att betona att det
hir ror sig om killor frin olika tider. I foreliggande undersokning handlar
det om att diskutera synen pd forintelsen utifrén sentida killor, sdsom
Gitte Serenys intervjuer med Stangl och Pojken i randig pyjamas, och sitta
dem i relation dill forintelsen, vilken som historisk foreteelse 4r etablerad
inte minst tack vare killor frin perioden 1941-45. Som delar i en

* Christer Karlegird 1991, sid. 116.
* Klas-Géran Karlsson 1987, sid. 241.
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framstillning anvinds dirfor killor i en jimférelse mellan foreteelser i
ditid och nutid. Passformen i jimforelsen bestims till allra storsta delen
utifrin eftervirldens synsitt och har som avsike att bekrifta eller avfirda
och pd si sitt belysa problemet. Elevers forstdelse och uppfattning om
historien och dess nirvaro och anvindning i nutid, blir dirfor ett
genealogiskt perspektiv som i huvudsak betonar det strukturella innehéllet.

En vidareutveckling i synen p& killor som en visentlig del i
historieundervisningen finns i den progressionsmodell i sex steg som
konstruerats av Shemilt med flera. P4 den forsta och ligsta nivin har
eleverna en oproblematisk uppfattning om det forflutna, och dirfor dr en
diskussion om killor och tolkning inte aktuell. Uppfattningen om det
forflutnas innehall och form ir given. P4 vilken niv eleverna befinner sig i
modellen bestims av formdgan att med hjilp av tolkning av Kkillor
formulera uppfattningar om det forflutna. Att systematiske arbeta med
killor och tolkningen av dessa bestimmer elevers mote med det forflutna,
och detta ir att utveckla elevers relation till historien. Dirfor innehéller
modellen bide en genomfbrandedel och en receptionsdel.”

Killor och killhantering finns ocksi med i Shemilts forslag till
undervisningsnivier och -uppligg. P4 den inledande nivin pekar han pa
tidslinjen och dess grundliggande funktion som berittelsens fro. Kvalitén i
utvecklingen av elevens férmdga ir dirfor beroende av kvalitén i tidslinjen.
Med bérjan i elevens inledande férmdga att organisera hindelser i ett
forlopp, utvecklas denna genom att ocksi anvinda berittelser, i vilka
subjekt tydligt agerar och gor val, i férhéllande dill det forflutna. Dirfor ir
ett korrekt anvindande av tidslinjens hiindelser och samband visentligt.
Den historiska berittelsen maste skiljas frin bland annat icke-historiska
berittelser och detta gors med kunskaper om historiska killor.*

Sammanfattningsvis: Ett sitt att undervisa om Kkillor kan vara att
inledningsvis stilla en friga riktad mot en viktig del i en bestimd historisk
hindelse. Frigan kan 6ppna upp for en insikt om att historien dr en
konstruktion och att den #r baserad pid hur vi anvinder killor.
Undervisning om historiska killor blir ddrfor bland annat en undervisning
om delarna i den historiska uppfattningen. P& dessa lektioner kan eleverna
arbeta med killkritikens grundliggande verktyg: dkthet, tid, beroende och
tendens. Det dr begrepp vars innehdll hjilper och vigleder eleven i arbetet

¥ Rosalyn Ashby, Peter Lee, Denis Shemilt 2001, sid. 166-167.
% Denis Shemilt 2000, sid. 94.
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med att ifrdgasitta uppfattningar och formulera nya. Lektioner i historia
som arbetar med Killor utvecklar bland annat elevernas generella
kompetens att ifrgasitta och vara kritiska.

3.1.4 Val av undervisningstypologi

Den undervisningsmodell som anvindes for att utforma lektionsuppliggen
behévde vara bade bred och smal i sina urvalskriterier. Bredden ir viktig
for att finga upp de frigor och svar som ir visentliga forutsittningar for en
lektion i historia, men ocksa for att gora det mojligt att diskutera mnets
plats i samhillec i stort. Djupet krivs och forutsitts nir svar pd
grundliggande historiedidaktiska frigor ska omsittas i praktiken. Sven
Sedring Jensens typologi har just dessa kvalitéer. Jensen formulerar utifrin
den  tyske pedagogen = Wolfgang  Klafkis  typologier  olika
undervisningskategorier via frigan om historieimnets syften och mal.”
Liksom hos Klafki blir Jensens inledande skiljelinje vilken uppgift som
liraren ger imnet. Om uppfattningen ir att amnet har en speciell funktion
och ses som en visentlig forutsittning for lirandet, ir stoffet det primira
for eleven att ta del av. Lirare med denna uppfattning placerar Jensen i den
materiella reorin. 1 denna teori finner Jensen tvd olika undervisningsmal
och som f6ljd av detta tvd undervisningskategorier: den objektivistiska och
den klassiska. Den objektiviska kategorin innebir att amnet 4r ndgot stort
och visentligt, och att det finns mycket att lira i det forgingna. Den
klassiska kategorin innebir ocksi att det i dmnet finns visentliga
kunskaper, men betonar att det finns det som ir speciellt viktigt. Det gors
urval i det historiska stoffet.™

En historieundervisningsteori som, i motsats till den materiella, utgir frin
elevens lirande fore det innehdllsmissiga kallas av Jensen for den formella
teorin. Aven inom denna teori finner Jensen olikheter. Teorin kan delas in
i en metodisk och en funktionell kategori. Det gemensamma ir att det i
kategorierna prioriteras att eleverna ska 6va upp formigor mojliga ate
anvinda i andra sammanhang. Teorin syftar dirfor till att genom dmnet
utveckla generella kompetenser.” Behovet styr och dirfor har innehillet i
den formella teorin en pragmatisk uppfattning om det stoff som ska
anvindas. Stoffet blir ett hjilpmedel att nd férmigor som inte

¥ Klas-Goran Karlsson 1987, sid. 235.
* Sven Sedring Jensen 1978, sid. 11.
¥ Sven Sedring Jensen 1978, sid. 79.
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nddvindigtvis 4r amnesbundna. Formagan att péd ett korreke sitt kritiske
granska en utsaga eller killa 4r ett exempel pid en kompetens som
foretridarna for denna undervisningsteori strivar mot. Att kunna
handgreppen i olika situationer dr den primira formagan.

I den funktionella kategorin betonas snarare elevens tinkande in
handgreppen, och kritiskt tinkande och inlevelse ir dirfor exempel pd
formagor att utveckla. Jensen menar att denna kategori utformas efter
psykologiska kriterier.” Som nimnts ovan motiveras inte den metodiska
kategorin av dessa inre férmégor, utan det ir den generella formigan som
betonas. Det finns dock ett omsesidigt beroende mellan dessa tvd
kategorier, vilket gor det svért att i praktiken skilja dem &t. Grinsen mellan
gorandet och tinkandet dr svir atc dra. Jag uppfattar dessa tvd
undervisningskategorier som tvd sidor av samma mynt. En god killkritik
kriver bade en formaga att hantera killorna korrekt och en férméga att
uppfatta minniskorna i materialet. Dirfor forbattras kvalitén i arbetet med
killor om det tillférs inlevelse och ifrigasittande. P4 samma site tillfor
killkritikens disciplin kring hanterandet av materialet en forbittring av
elevers arbete med historiska minniskor. Férmagan till inlevelse behover
distans och ett korrekt hanterande for trovirdighet.” Det ir dirfor mojligt
att uppfatta dessa tvd kategorier som en eller som vildigt nirliggande
uppfattningar som ir svira att renodla. Mot den bakgrunden viljer jag att i
min undersdkning uppfatta dessa tvd som en enda undervisningskategori —
den formella.

Det finns dven en femte kategori i Jensens modell, den kategoriala. 1
denna undervisningskategori anvinds historia for att till exempel utveckla
elevers formaga att med hjilp av historien forstd nutiden som en beredskap
infor forindringar i en framtid.” Denna kategori kan uppfattas som essens
av de fyra ovriga eftersom den “samarbejde sine bestemmelser af stof,
metode, elev og samfund”.” Den kategoriala kategorin forenar alltsi
Jensens materiella och formella teorier, och kan vara svir att renodla i
konkreta undervisningsmoment. ™ Jag valde dirfor att inte anvinda denna
kategori for lektionsuppliggen.

” Sven Sedring Jensen 1978, sid. 79.
*" Arne Jarrick 2005, sid. 229.

” Sven Sedring Jensen 1978, sid. 79.
” Sven Sedring Jensen 1978, sid. 104.
* Klas-Géran Karlsson 1987, sid. 242.
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Sammanfattningsvis ~ anser  jag  att av  Jensens fem
undervisningskategorier ir foljande bist limpade och mgjliga att anvinda
for att renodla lektionsuppligg: den objektivistiska, den klassiska och den
formella. Olikheterna mellan dessa framkommer nir det giller besvarandet
av de grundliggande historiedidaktiska frigorna: Vad ir historia? Varfor
ska historia studeras? Hur anvinds historia? Fér vem och vilka finns
historia? Vad giller den objektivistiska kategorin kan svaren pd dessa frigor
himtas frin uppfattningen om dmnets innehdll och uppgift i en
undervisningssituation:

Tilretteleggelse af undervisningendrejer sig om den méde,
hvorpor eleverne skal mede undervisningsinneholdet: den
rekkefolge, i hvilken de ska prasenteras for inholdets enkelte
elementer, der den sproglige form, disse skal have, og de mider,
hvorpd eleverne skal tilegne sig dem. For de objektivistiske
historieundervisningen er rekkevidden af
tiltetteleggelsesbestrebelser imidlertid yderts begranset, idet
undervisningens hensigt jo netop er, at elverne skal konsumere
den objektivt eksisterende viden. Organisationen af stoffet
hviler derfor pa, vad der opfattes som den grundleggende
faglige struktur, kronologien, og gir ud fra en antagelse af, at
stoffets kronologiske struktur overferes til elverne ved, at
undervisningen begynder i den ene ende og slutter i den anden
ende af systematikken.”

Historia ir alltsd en sedan tidigare bestimd uppfattning om vad som en
ging hinde. Hindelserna ir ordnade kronologiskt pa tidslinjer med tydlig
bérjan och slut, och ir framtagna och presenterade pa ett korreke sitt.
Innehallsmissigt gors en bred, oproblematisk och okontroversiell
presentation av valda hindelser. Det generella idr viktigare 4n det unika.
Historia 4r enligt denna kategori dirfor stora och visentliga hindelser frin
forr som ir fyllda med viktiga personer och idéer. Historia ir ett imne som
erbjuder nycklar till accepterade och allminbildande kunskaper om det
forflutna. Act kunna historia ger mojligheter att forstd foreteelser i
samhillet. Historia blir ett kommunikative dmne i etablerade och
respekterade sammanhang.

Innehdllec i den klassiska undervisningskategorin har samma
utgingspunkt som den objektivistiska. Amnet ir en visentlig forutsittning
for lirandet och kunskaper i historia ger alltsd positiva uttryck. Men till
skillnad frin den objektivistiska kategorin som innebir distans mellan

” Sven Sedring Jensen 1978, sid. 43.
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eleven och dmnet, s& innehdller den klassiska kategorin snarare ett
nirmande mellan elev och imne. Med inlevelse i berittelser om historiska
personer eller hiindelser ska budskapet i historien nd eleverna. De
forutsittningar som var giltiga i ddtid har oproblematiskt samma funktion
i nutd.

Til de moraliske drama, som stofbeskrivelsen opstiller, svarer

undervisnings form. Men den anskuelige og livlige fortelling,

som senere skulle blive elevernes plage og lereres darlige

samvittighed, er i denne sammenhang ikke en objektivistisk

undervisnings padagogiske trick for at lokke visse kvantiteter

uforstdelig information i bernen. I denne konception er

historien fortellingen. Hvad der ikke er anskueligt og livligt, er

ikke historie, hverken for barnet, for den voksne legmand eller

for den videnskabelige historiker. En distinktion mellem

videnskabsfag og undervisningsfag er ikke opfundet, for

historien var én, og den levende historiefortelling stemte

overens med opfattelsen af historiens tilblivelse.”

Berittelser ir ett centralt innehdll i den klassiska undervisningskategorin. I
ett hindelseférlopp med bérjan, mitt och slut formedlas det goda och onda
i syfte att lira ut och péverka. Berittelsen innehdller en sensmoral som
himtas frin historien och anses vara si virdefull att den utan problem har
aktualitet. I den klassiska kategorin gérs urval i stoffet. Det finns handelser,
personer och idéer som ir viktigare dn andra, och det dr dessa som i en
undervisningssituation placeras framfér eleven som goda, lirorika exempel.
Med den klassiska kategorin betonas berittelser frin forr. Historia ir
lirande som tar sin tydliga och sjilvklara utgdngspunke i ditid. Historia
gor bittre minniskor.”

Som nimnts tidigare har den formella undervisningsteorin tv
kategorier: den funktionella och den metodiska. Den funktionella
kategorin bygger pd uppfattningen att amnet kan utveckla intellektuella
formagor hos eleven. Den metodiska betonar arbetssitt och handgrepp
som det viktigaste momentet i undervisningen. I denna undersskning
anvinds dessa tvd som en gemensam kategori och dirmed ett uppligg.
Historia blir pd detta sitt ett amne som limpar sig vil for att utveckla
elevers generella kompetens i att problematisera uppfattningar om det
forflutna. Genom att systematiske arbeta med historiska killor som

* Sven Sedring Jensen 1978, sid. 69.
"7 Ulf Zander 1997, sid. 104-105.
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tolkande byggklossar utvecklas formagan att plocka isir och sitta samman
uppfattningar om det forflutna, det vill siga:

en funktional teori interesserer sig for de menneskelige
forudsaetninger, som ir noédvindige for att den enkelte kan
udfére disse funktioner: hun ska f.eks. kunne taenke — alltsd m3
undervisningen opédve evnetil at taenke, intelligensen. Hun skal
f.eks. kunne f6le — alltsd m3 underviningen opéve denne evne,
folelseslivet, engagementet. En metodiskt teori vil vide: hvilke
metoder er det erfaringsmaessigt mest hensigtsmaessigt at
beherske for att klare sig i denne verden? Hvilke redskaber kan
skolen give eleven i haende, som kan vaere brugbara for hende,
nér hun skal til at bane sin vej gennem verdens vildnis?™

I undersskningen anvinds dirfor Jensens typologi om undervisning i
historia. Enligt min uppfattning ir hans typologi den mest anvindbara
modellen for mitt syfte, det vill siga att renodla undervisningsuppligg for
att finna och forklara samband mellan undervisning och elevers
uppfattningar. Hans teoretiska modell har bide den bredd och det djup

som krivs.

Eftersom Jensen bara delvis forlinger sitt teoretiska resonemang om
kategoriernas genomférande i en undervisande situation behdvs en
fortsittning. Denna blir dirfor konstruerad utifrin min tolkning av hans
teorier om dmnets plats och funktion i sambhillet och skolan.
Tillimpningen presenteras i avsnitt 3.3 och har sin utgdngspunket i
matrisen (A) nedan. Matrisen dr en sammanfattning av resultatet av sex
frigor som jag har stillt i relation till valda undervisningskategorier.
Resultatet 4r min tolkning av Jensens typologi omsatt i praktisk
tillimpning, det vill siga undervisningsmetodik i historia.

” Sven Sedring Jensen 1978, sid. 79.
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Matris A

Objektivistiska teorin

Klassiska teorin

Funktionale teorin

sambhillen frin forr

Vad ir Vilkinda, betydelsefulla Minniskor i Uppfattningar om vad
historia? hindelser och foreteelser hindelser fran forr som hinde forr

fran forr
Var finns Etablerade och Berittelser om Framstillningar om
historia? respekterade sammanhang | minniskor och hur det var forr

Hur anvinds | Som kommunikation Som goda och Som en byggsats att
historia? mindre goda exempel | sitta ihop och plocka
isdr

Genetiskt/ Betonar det genetiska Jensen betonar det Jensen betonar det

genealogiskt? genealogiska men har | genetiska men har
anvints utifrin en anvints utifrdn en
genetisk genealogisk
utgdngspunkt utgdngspunkt

Prospektivt/ | Prospektivt Prospektivt Retrospektivt

retrospektivt?

Betoning av
process eller

struktur?

Betonar processer

Betonar processer

Betonar strukturer

Att renodla, och dirmed placera teoretiska begrepp pa varsin sida om en
grins som i matrisen ovan, dr att férenkla. Det finns gemensamma
omriden i dessa undervisningskategorier som ir svdra atc hélla isir. Etc
exempel pa detta dr begreppet inlevelse som ir en visentlig egenskap i savil
undervisningsuppligg berittelser som killor. Det 4r svért att uppfatta den
eventuella skillnaden mellan den inlevelse som avser berittelser respektive
den inlevelse som idr forknippad med historiska killor. Men
grinsdragningar kan ocksi vara fordelaktiga for att fortydliga och
utkristallisera olikheter. Fér undersskningens genomforande behovs ovan
nimnda grinser och fordjupningar av begreppen, eftersom tre olika
renodlade lektionsuppligg teoretiskt har motiverats, planerats, genomforts
och utvirderats.
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Aven om jag ir medveten om att dessa renodlade lektioner inte
existerar 1 praktken, ville jag prova pa vilket sitt didaktiska
grinsdragningar och val péverkar elevers uppfattning om historia. Att
variera lektionernas innehdll har alltsd inte varit efterstrivansvirt i
undersokningen. Att renodla lektionsuppligg med utgdngspunke i svar pd
dmnesdidaktiska frigor kan vara bdde enkelt och svirt. Men eftersom
Jensens typologi ir formulerad utifrin just grundliggande frigor om
dmnets plats och funktion i samhillet, har den varit anvindbar som
underlag for mina olika lektionsuppligg.

3.1.5 Val av receptionsmodell

For att ordna och direfter jimfora elevernas uppfattning om forintelsen
har jag anvint mig av Shemilts progressionsmodell event-space. Eftersom
undersokningen ir klassrumsbaserad idr det en fordel att modellen ir
forankrad i klassrumssituationer. Den ir formulerad for att strukturera och
systematisera elevers formdga att forhdlla sig ll det forflutna. Det kan
goras genom att elever arbetar med samband mellan hindelser eller
foreteelser, dels som tidsmissigt ordnade forlopp (processer), dels som
samband ordnade enligt monster (strukturer). Det dr dessa tvi begrepp
som, var for sig men ocks tillsammans, bildar event-space.

Enligt Shemilt kan forestillningen om det férflutna ordnas inom
savil en tidsmissig som en rumslig ram. Det forflutna blir pa si sitt en
tojbar volym, bestimd och begrinsad av sivil lingd och bredd som djup.
Det ir i denna rymds tinjbara grinser som Shemilt placerar elevers
formaga att relatera hindelser till varandra, och han gor det med hjilp av
parametrarna process (stories) och strukeur (maps).99 Han skriver:

Event-space is a metaphor for student assumptions about the
past as a plenum for action and incident. Any account of the
human past has a tacit geometry dictaded in part by the number
and nature of its contents.”

En del av volymens innehall (narrative frameworks) ir elevers forméga att
tidsmissigt ordna hindelser som féljande p& varandra: en hindelse ger
nista och s vidare. Ordningen blir kronologisk och modellens
tidsdimension eller volymens djup synliggérs med denna formiga. Som
exempel kan forintelsens orsaker och féljder bli den rubrik som kan

” Denis Shemilt 2009, sid. 182.
"*" Denis Shemilt 2009, sid. 178.
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anvindas for att ordna historien i detta sammanhang. Flera och eventuellt
konkurrerande forklaringar till forintelsens orsaker och foljder komplicerar
och fordjupar denna dimension av event-space.

Den andra enskilda formigan i modellen ir att skapa relationer
mellan hindelser som bestims av andra faktorer 4n de tidsmissiga. Med en
hindelse i centrum ordnas monster som visar relationer med andra
hindelser och foreteelser. Monstret dr ordnat utan tid som bestimmande
fakeor. Istillet kan till exempel makt och inflytande vara de begrepp som
ordnar ménstret eller strukturen. De ytmissiga dimensionerna lingd och
bredd (hojd) av eventspace blir de tinjbara grinser i volymen som anger
monstrets ramar. Hindelsers relationer bildar vad som kallas et
strukturellt ménster, som kan byggas ut genom att tillféra perspektiv. P4 sd
sitt utokas och kompliceras bilden av det forflutna. Med forintelsen i
centrum relateras andra begrepp eller hindelser som utvecklar och
fordjupar kunskaperna om forintelsen. Det som Shemilt benimner som
"maps” representerar dd ett eller flera ménster och strukeurer i
forintelsen. " Att till exempel uppfatta flera och olika niver i det nazistiska
samhillet och utifrn detta diskutera olika aktdrers skuld ir att formulera
en strukeur.

Event-space ir en anvindbar progressionsmodell i undersskningen
eftersom dess grundliggande bestdndsdelar ocksd ir centrala i dmnet
historia. Dirmed 4r den ocksi mojlig att forena med Jensens
undervisningsteorier. Elevers uppfattning om det forflutna kan
inledningsvis ordnas med hjilp av begreppen processer och strukturer. I
modellen hills begreppen inledningsvis isir, men progressionen ligger i
formdgan att hantera dem pa tre olika sitt: var for sig, samtidigt respektive
tillsammans.

Nivder i event-space

Modellen innehéller sex nivder, vilka bestims utifrdn elevers formdga att
via hindelser ordna och begripliggora det forflutna. Som underlag for
systematiseringen anvinder Shemilt elevmaterial i vilka han finner
kvalitativa skillnader baserade pd formagan att ordna det forflutna utifrin
diakrona och synkrona samband."”

"*" Denis Shemilt 2009, sid. 178.
"** Denis Shemilt 2009, sid. 182.
" Denis Shemilt 2009, sid. 183.
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Den forsta nivén kallas f6r 7he Past Construed as a Magic Porridge
Pot. P4 denna nivd saknar eleven formdga att placera hindelsen
innehéllsmissigt i forhallande till sdvil tidigare och senare hindelser, som i
foreteelser i hindelsens samtid. Om eleven kinner igen hindelsen ir
igenkinnandet detaljer, men inte tidsmissiga samband och ménster.
Shemilt liknar f6rmégan vid en gryta med kokande grot. Kunskapen om
den historiska hindelsen dr som luftblasor som kokar upp fér att lika
snabbt forsvinna. Den blir synbar en kort stund, men forsvinner lika
snabbt som den bildades, och nir den vil 4r borta paverkar den inte ytans
utseende. Férmégan att ordna historien med hjilp av process och struktur
saknas. Det forgingna ir ndgot mycket stort och frimmande."

P4 den andra nivdn i modellen, 7he Past Construed as a Map With
Landmarks, har eleverna en forméga att organisera historiska hindelser i en
grov tidsordning. P4 tidslinjen placeras hindelser med stora tidsdifferenser.
Exempelvis sker landstigningen i Normandie 1944 senare in skdnska
kriget 1675-79, vilket i sin tur infaller senare in det forsta korstiget 1096
och s vidare: "Landmarks may be used to locate other events in time
relative to each other. For example, one 15 year-old girl located the Battle
of Hastings sometime between Robin Hood and when Alfred burned the
cakes.”"” Tidslinjen anvinds for att i grova drag sortera stora historiska
hindelser eller foreteelser tidsmissigt i forhéllande till varandra.

P4 den tredje nivin, The Past Construed as Soap Opera, kan eleven
med hjilp av hindelsers innehdll ordna historien. Shemilt for ett
resonemang som i andra historiedidaktiska sammanhang har liknats vid ett
politisk-pedagogiskt historiebruk, dir gingna hindelser jimstills med
sentida motsvarigheter.™ Shemilt exemplifierar med brittiska politiker
som vid ett flertal konflikter efter 1945 har anvint utfallet av
Miinchenéverenskommelsen 1938 som ett varnande exempel. 1
jimforelsen jimstills forutsittningarna 1938 med senare konflikter, och
detta har till exempel gjorts vid Suezkonflikten 1956 och Falklandskriget
1982. Trots att konflikterna skiljer sig &t pa flera sitt gors jaimforelsen som
om de vore lika."” Shemilt liknar uppfattningen vid en sipopera, dir
hindelserna blir episoder som presenteras pd olika sitt men med ett

"™ Denis Shemilt 2009, sid. 183.
' Denis Shemilt 2009, sid. 183.
"% Klas-Goran Karlsson 1999, sid. 59-60. Se iven Goran Rystad 1982, passim.
" Denis Shemilt 2009, sid. 184.
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liknande innehdll. Hindelserna ordnas snarare med hjilp av "maps” in
“stories”, eftersom hindelsernas forhéllande till varandra inte har nigon
betydelsefull relation i tid. Precis som med en sipopera ir det mojligt att
hoppa in i ett avsnitt, och snabbt forstd innehdllet och forhillandet dill
andra avsnitt.

Aven om tidsordningen finns med som orienteringsverktyg pa
denna niv4, dr det maps” som ir det viktigaste hjidlpmedlet for elevernas
forstdelse av historien. Elever som kan relatera hindelser sdvil fore som
efter den aktuella hindelsen i en beskrivande logik, befinner sig pd denna
nivd i modellen. Hindelserna som anvinds har ett uppenbart men inget
sjilvklart forhillande till varandra, och dirfor blir denna nivd snarare
beskrivande och visande dn forklarande. I exemplet forintelsen dr det
vanligt att sdvil bakgrund som konsekvenser visas med hjilp av
Versaillesfreden, Weimarrepubliken, Olkillarkuppen, —riksdagsval i
Tyskland, 1920-tal, Niirnberglagarna, Wannseekonferensen, FN-stadgan,
Niirnbergrittegingarna, staten Israels tillkomst, etcetera: "They are dealing
with inputs and outputs and are required to work out what happens inside
the historical black box.”" Tidslinjen anvinds for att visa och ordna mer
dn att forklara. P4 denna niva betonas alltsd de rumsliga dimensioner vilka
dr framtridande i event-space.

P4 den fjirde nivin, The Past Construed as Epic, finns en forméga att
uppfatta férdjupade tidsmissiga samband mellan hindelserna. Eleverna har
formagan att forklara en historisk hindelse som ett resultat av andra
historiska hindelser, men ocksd hur den péverkar kommande hindelser.
Eleven uppfattar en kronologi och process, dir den ena hindelsen hakar
tag i nidsta och s& vidare. Eleverna finner alltsd innehdll i de olika
hindelserna som hinger samman. Kronologin och processen ir pd denna
niva en oproblematiserad rorelse.

History is assumed to be a “one-way street”, an epic that
necessarily unfolds as it must even had points of detail been
changed here and there. The speed at which it moves down the
street might have been other than it was but the direction of
travel is fixed.'”

Férmdgan pd denna nivd ir inte enbart processuell. Shemilt finner ocksi
en férmiga dir eleven kan vidga férloppet genom identifiering av mindre

' Denis Shemilt 2000, sid. 89.
' Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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delar i hindelsen. Uppfattningen om det forflutna breddas med samtida
forutsittningar. Elevens forméga att ordna det forflutna pd denna nivd
innehéller dirfér bdde processer och strukeurer: ”Although able to string
together a few topic-based little pictures’ to form a single ’bigger’, if not
always very big, picture of the past, this is invariably monothematic.”""
Kan till exempel eleven dels via hindelsers inre samband férklara och
beskriva Hitlers vig till makten, dels ha formdgan att i denna forklaring
finna och formulera visentliga forutsittningar, befinner sig formigan pa
denna nivd. Att kunna uppfatta och formulera karriirméjligheter i det
framviixande nazistiska samhillet 4r en formiga som innehdller sivil
processer som strukturer.

P4 den femte nivan, The Past Construed as a Rainbow, skiljer sig
formdgan frin tidigare nivder genom att eleven kan anvinda teman i sdvil
forlopp som struktur. Framstillningen blir strimlad bide horisontellt och
vertikalt. Till exempel kan eleven med hjilp av den stora historiens
struktur och forlopp uppfatta flera mindre forlopp, strukturer och
samband. Historien ordnas med bade “stories” och “maps”."" T jimforelse
med tidigare nivder kan detta innebira att eleven forutom férmagan i
karridrexemplet p& nivd fyra, ocksd uppfattar, formulerar och férklarar
offrets vig frin oskyldig till skyldig samt de olika subjektens relation il

varandra.

P4 den sjitte och hogsta nivan, The Past Construed as a Kaleidoscope,
ir uppfattningen om det forflutna ett myller av samband savil i tid som i
rum.'” Formdgan ir att kunna identifiera och formulera flera perspektiv pa
en historisk hindelse, och med hjilp av dessa olika perspektiv anvinda
processer, strukturer och dess samband. I jimforelse med tidigare nivder ir
skillnaden dirfor i huvudsak kvantitativ. Denna vil sammansatta forméga
ir enligt Shemilt svar att finna hos elever. Forklaringen finner han bland
annat i anvind undervisningsmetodik. Han skriver foljande:

What has not been attempted in Britain is to teach pupils how
to handle the past as a whole. In consequence, few fifteen-year-
old are able to map the past; even fewer can offer a coherent

" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
""" Denis Shemilt 2009, sid. 186.
"? Denis Shemilt 2009, sid. 187.
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narrative; and virtually none can conceive of anything more
. . 113
subtle than a single” best” narrative.

Sammanfattningsvis: De viktigaste byggstenarna i modellen ir elevens
formdga att relatera hindelser eller foreteelser till varandra. Om relationen
ir tydligt tidsbunden med en fore-och-efter-relation, kan sambanden
uppfattas som en process. Det ir i detta sammanhang som elevers arbete
med tidslinjer och berittelser 4r en limplig metodik. Dessa verktyg
benimns 7stories”, berittelser, i modellen. Om relationerna mellan
hindelserna inte betonar det tidsbundna utan konstrueras utifrin andra
kriterier, ordnas det forflutna som en karta som visar strukturer. I detta
exempel blir framstillningen av historien snarare beskrivande in
forklarande. Ett sitt att arbeta med strukturer kan vara att udfrin
vilgrundade och generella begrepp synliggora monster i en tidsperiod eller
hindelse. Dessa strukturer eller ménster benimns “maps” i modellen.
Progressionen i modellen ir elevens formédga att uppfatta processer och
strukturer samt den kvalificerade férmdgan att anvinda dessa samtidigt
mot en och samma hindelse eller foreteelse. Att ordna och begripliggora
historien genom dessa tv4 instrument och de samband de synliggér, ir att
successivt utveckla och kvalificera relationen mellan elever och historia.

Det finns andra sitt att ordna elevers uppfattningar om det
forflutna. For undersokningens syfte passar Shemilts receptions- och
progressionsmodell ~ bra, eftersom den visar progression utifrin
klassificering av olika formégor som innehéller processer och strukturer.

" Denis Shemilt 2000, sid. 86.
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Modellen sammanfattas nedan i matris B.

Matris B
Process/ Struktur/ Yttre eller inre samband? | Betonar i
processer? | strukturer? sambanden?
Porridge Pot Nej Nej Nej —
Landmarks Nej Struktur Ytre Tidsmissig rimlighet
Soap Opera Nej Struktur Yttre Likheter som
forklaring
Epic Process Struktur Inre Olikheternas
gemensamma innehall
och mal
Rainbow Processer | Strukturer Inre Horisontella, vertikala
och diagonala
Kaleidoscope | Processer Strukturer | Inre Méngfald

3.1.6 Att forena undervisningstypologi och receptionsmodell

Att undervisa om forintelsen med ett genetiskt perspektiv ir att formedla
forklaringar vars syfte ir att skapa forstdelse. Forstdelsen byggs frimst upp
med hjilp av instrumentet historiska processer. Att forklara forintelsen
med ett genetiskt perspektiv innebir dirfor att undervisningen innehéller
moment som synliggor processer. Forloppet kan presenteras och formedlas
pa en tidslinje med hjilp av hindelser som visar utvecklingen i Tyskland,
eller som en kronologisk berittelse om en persons karridrvig i det
nazistiska samhillet. Det genetiska perspektivet anvinds nir det finns ett
behov av att finna forklaringar i det forgingna eller i nutiden. Perspektivets
innehdll betonar det processuella.

Ett genealogiskt perspektiv i undervisningen bérjar i nutid, och
dterviinder och 4teranvinder det forflutna utifrin nutida forutsiteningar.
Ett lektionsuppligg om forintelsen kan dirfér borja med frigor och
problem tillhérande innehillet i de minskliga rittigheterna och brott mot
minskligheten. Detta kan sedan tillimpas genom att studera en individs
plats och funktion som forévare i ett forintelseliger utifrin skuldfrdgan.
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Denna kunskap anviinds i sin tur nir skuldfrigan i nutida folkmord ska
belysas. Perspektivets innehall betonar strukturella samband.

Det 4r utifrdn dessa tvd perspektiv som jag menar att det dr mojligt
att forena Jensens undervisningstypologi med Shemilts receptionsmodell. 1
Jensens  undervisningskategorier  anvinds och  betonas  olika
undervisningsgrepp, som gor det méjligt att fi fram varierande utfall av
undervisningen. Elever som systematiskt arbetar med tidslinjer bor
hypotetiskt uppfatta att historien bérjar i dtid och anvinds for att via
forklaringar forstd antingen hindelser i det forgdngna eller i nutiden.
Eleverna blir bra pa att koppla samman hindelser i ett forklarande forlopp,
en process.

Fér eleverna som i denna undersdkning systematiskt arbetar med
berittelser blir utfallet snarlike. Forklaring och forstdelse #r centrala
begrepp ocksd hos denna grupp, men forklaringarna tas hela vigen fram
till nutiden. Det utmirkande for denna undervisningsform ir bland annat
att den historiska forklaringen innehéller en sensmoral som ir tillimpbar i
nutid. Ett annat utmirkande drag ir betoningen av agerande minniskor i
forklaringen. I denna undervisningsform finns det alltsdi minniskor i
processerna. Elever som systematiskt arbetar med historiska berittelser bor
dirfor hypotetiskt ha formaga act uppfatta agerande minniskor i en
historiskt forklarande process.

Om en undervisning som anvinder tidslinjer och berittelser betonar
historiska processer i forklaringar, ligger istillet en undervisning som
anvinder historiska killor tonvikten pd strukturer. Uppligget kan ordnas
utifrin nutida referenser, for att sedan sitta samman en framstillning av
det forflutna som jimfors med nutiden. Elever som systematiskt arbetar
med historiska killor bér hypotetiskt ha férmagan att jimfora olika
uppfattningar om historien och i denna finna det som ir likt och olikt.
Men férmagan kan ocksd innehélla jimforelser med foreteelser i nutid, och
pa samma sitt uppfatta likheter och olikheter.

Sammanfattningsvis: P4 den fjirde nivin 7he Past Construed as
Epic'™ finns, om in begrinsat, bide en processuell och strukturell del med
i formagan. Jag kommer dirfor att anvinda den nivin som en inledande
referens nir elevernas reaktioner pd undervisningen om forintelsen ska
identifieras, klassificeras och forklaras med hjilp av Jensens kategorier.

" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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Analysverktygen ir perspektiven genetisk och genealogisk historia samt
begreppen processer och strukeurer.

3.2 Metod

For att denna fallstudie 6verhuvudtaget skulle vara mojlig att genomfora
fanns tvd helt avgérande forutsittningar. For det forsta att det fanns en
lirare som var intresserad av att delta i forskningsprojektet och inta en
central roll. For det andra att det fanns elever som var positivt instillda till
att ingd i undersokningsgruppen. Jag dr dirfor mycket tacksam fér att jag
hésten 2009 fick kontakt med en gymnasieldrare i historia som var villig
att delta i projektet. Under senare delen av héstterminen gjorde vi
tillsammans en grovplanering av projektets genomférande avseende
imnesomrdde, tidsramar, scheman, vira olika roller och si vidare.
Undersokningsgruppen  har  varit en av ldrarens klasser pa
samhillsvetenskapliga programmet (andra dret).

3.2.1 Undersikningens olika roller

I de forberedande samtalen diskuterades och bestimdes innehillet och
skiljelinjerna mellan forskar- och lirarollen. En visentlig linje drogs mellan
planering och genomforande. Jag skulle planera samtliga lektioners
innehdll, medan den undervisande liraren skulle genomféra dem. Via
samtal bide fore och efter lektionerna kom dock lektionernas form och
delvis dven innehdll att — inom renodlingens ram — vid behov justeras.

Klassen bestod av 32 elever, jimt férdelad mellan flickor och pojkar.
Vid forsta motestillfiller  delades eleverna slumpmissigt in i tre
undervisningsgrupper. Under den f6rsta undervisningsveckan forindrades
indelningen ndgot. Skilet till dessa férindringar var praktiska. Hinsyn togs
till 6nskemal fran eleverna. Direfter blev grupperna permanenta och sig ut
s& hir: undervisningsgrupp tidslinjer nio elever, undervisningsgrupp
berittelser tolv elever och undervisningsgrupp killor elva elever.

3.2.2 Undersokningens material

Undersokningens frigor skulle besvaras med hjilp av det material som
eleverna producerade under projektet. Materialet behandlade i huvudsak
dmnesomridet forintelsen, men ocksa fast i mindre omfattning, historia i
allminhet. Eftersom undersskningens fokus riktas mot sambandet mellan
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vad som gors och vad som uppfattas, behévdes material frin olika
jimforelsetidpunkter under projektet. Aven om jag var nirvarande vid
merparten av lektionerna, hade jag inte ambitionen att nirvaron ocksd
skulle leda till ett empiriskt material i form av observationer. Studien
genererade alltsd medvetet inte ndgot material genom aktiva observationer
pa lektionerna.

Att jaimfora elevers uppfattningar fore och efter undervisning ir en
vil beprévad forskningsmetod, som ocksd har anvints i min undersékning.
Projektet inleddes med att samtliga elever besvarade samma enkitfrigor
om sdvil forintelsen som historia i allminhet. Vidare intervjuades tvd
elever frén varje undervisningsgrupp om forintelsen, dels i inledningen och
dels i avslutningen. Ovrigt empiriskt material bestod av en skriftlig
filmrecension och en skriftlig avslutningsuppgift. Bdda de sistnimnda
uppgifterna behandlade férintelsen, och gjordes av samtliga elever vid ett
och samma tillfille. Materialet finns skriftligt dokument, dir varje elev har
en egen mapp.

Alla elever ir kodade med bokstaven T, B och K efter tillhorighet i
undervisningsgrupp samt en siffra. Eleverna informerades i inledningen av
projektet om forskningsetikens regler och att deltagandet var frivilligt. En
visentlig del i redovisningen av det empiriska materialet ir elevcitat.
Eventuella stavfel i citaten har inte markeras, sivida inte det har betydelse
for textens innehll.

3.2.3 Undersikningens resultat

Undersokningen soker samband mellan undervisning och elevers
uppfattning om forintelsen. Svaren pa forskningsfrigorna ska utlisas ur det
empiriska material som undersékningen genererade. Uppgiften ir alltsd ate
ur ett i sammanhanget relevant material, genom tolkning uppfatta och
virdera innehdllet i de svar som eleverna gav. Elevens svar dr en del i ett
sammanhang, och det ir i relationen mellan del och sammanhang som
tolkningen finns. Detta resonemang ingir i begreppet hermeneutik.'”
Denna lira om tolkning idr ocksd starke forknippad med en kvalitativ
forskningsmetod, eftersom  begreppet tolkning idr betydligt mera
framtridande dir 4n i en kvantitativ forskningsmetod. Dessutom betonas i
tolkningen subjektets perspektiv som en visentlig utgingspunke.'™

"> Mats Alvesson & Kaj Skoldberg 2008, sid. 193.
"' Mats Alvesson & Kaj Skoldberg 2008, sid. 17.
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Generaliserbarheten i ett forskningsresultat som baseras pi en
kvalitativ metod ir oftast mera begrinsat 4n om resultatet baseras pi en
kvantitativ. metod."” Av denna anledning stilldes ocksi frigor om
elevernas uppfattning om historia i allminhet. Om det finns ett samband
mellan elevernas uppfattning om forintelsen och férindringen av elevernas
svar pd frigorna om historia i allminhet, ir det troligt att undersskningens
resultat ocksd kan vidgas.

3.3 Genomforande

Genomférandedelen av projektet paborjades i slutet av februari 2010 och
avslutades tre ménader senare. De metoder som anvindes i de tre
undervisningsgrupperna ir forankrade i Jensens undervisningstypologi.
Den forsta gruppens undervisning baserades p& den objektivistiska
undervisningskategorin med betoning pd tdslinjer. Den andra gruppens
undervisning utgick frin den klassiska kategorin med betoning pi
berittelser, och den tredje gruppen utgick frin den formella kategorin med
utgdngspunke i killor.

Undervisningen i samtliga grupper organiserades i en forberedande
del, en tllimpande del och en avslutande del. Nir det giller den
forberedande delen, arbetade grupperna med olika perspektiv pd
forintelsen och dirmed delvis olika material. Aven i den tillimpande delen
hade grupperna olika perspektiv pd forintelsen, men materialet var
detsamma. Den avslutande delen var gemensam fér alla grupperna.

De olika undervisningsmomenten och nir i tiden de genomférdes samt
vilket material de generade, framgir av matrisen nedan:

""" Mats Alvesson & Kaj Skoldberg 2008, sid. 52.
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Matris C

Mars | April | Maj | Ovningsmoment | Empiriske | Avsnitt/Bilaga
material

Enkit X X X Bilaga 1-9,11
Intervju X X X Bilaga 10
Gruppvis X X X X
undervisning
Ovning Stangl X X X X Avsnitt 3.3.1
Filmrecension X X X Avsnitt 3.3.1
Avslutningsfrigor X X X Avsnitt 4.1.2

3.3.1 Undervisning med betoning pa tidslinjer
Forberedande del

I lektionsuppligget som utgick frén tidslinjer formedlade liraren stoffet till
eleverna. Inledningsvis presenterades begreppet forintelsen for att skapa
gemensamma ramar for det fortsatta arbetet. Direfter beskrev liraren
kronologiskt bakgrunden till forintelsen med hjilp av en linjir tidslinje.
Sammanlagt arbetade eleverna med tre 6vningar som pd olika sitt var

kopplade till tidslinjer.

I den forsta och grundliggande 6vningen fanns en tidslinje dels pa
tavlan, dels i pappersformat hos var och en av eleverna. Frin borjan var
tidslinjen tom, men den fylldes pa allteftersom lektionerna fortskred. De
hindelser som placerades in var forutbestimda i lektionsplaneringen och
hade sin utgingspunkt i den stora historien. Lektionerna borjade med
Versaillesfreden 1919 och avslutade med Wannseekonferensen 1942.
Diremellan togs exempelvis upp Weimarrepubliken, Olkillarkuppen,
Mein Kampf, riksdagsvalen i Tyskland och borskraschen 1929. Det var
sdledes liraren som férmedlade innehéllet i hindelserna till eleverna. Som
komplement till detta fick eleverna pé olika sitt arbeta med innehallet i
vissa av hindelserna och deras samband med f6rintelsen.

I den andra dvningen anvindes ett sitt pa vilket forintelsen kan forklaras,
nimligen genom en uppdelning i fem faser med betoning pa gingen frin
brinnmirkning av offerkategorier till deras destruktion: identifiering,
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separation, koncentration, ~deportation och forintelse.'"  Liraren
formedlade innehallet i faserna och direfter arbetade eleverna med att
utifrin innehallet placera in faserna pé tidslinjen frén den forsta 6vningen,
det vill siga faserna lades ovanpd hindelserna som en sammanfattning av
dessa.

I den sista vningen visade liraren olika bilder med koppling till
forintelsen. Elevernas uppgift var att ordna bilderna kronologiskt med
hjilp av de tvd tidigare tidslinjerna, det vill siga den stora historien och
forintelsens fem faser. Direfter var den forberedande delen av
undervisningen avslutad.

Tillimpande del

Syftet med detta moment var att eleverna skulle ges mojlighet att anvinda
de kunskaper som de fitt i den forberedande delen. Jag och den
undervisande liraren valde att gora detta via tvd olika angreppsitt. I det
forsta anvinde vi en bok av den 6sterrikiskfodda brittiska journalisten
Gitta  Sereny. Som ung bevakade hon et fital dagar
Niirnbergrittegingarna, dir hon forsta gingen sg den forne
nationalsocialistiske rustningsministern, som hon senare skrev om i Alberr
Speer: His Battle with Truth (1995, pé svenska: Albert Speer och sanningen,
1998). Med intervjuer som huvudsaklig arbetsmetod har hon dven i andra
bocker avhandlat trauman och borttringningar i samband med valdsdéd.
En av hennes mest uppmirksammade intervjubdcker dr nto that Darkness:
from Mercy Killing to Mass Murder (1972), pa svenska Vid avgrunden. Frin
barmbhiirtighetsmord  till folkforintelse (2000). Den bygger pa hennes
intervjuer med Franz Stangl frin viren 1971. Stangl var dren 1942 — 43
kommendant i férintelseldgret Treblinka. Serenys nirgingna samtal med
Stangl var, menar jag, ett limpligt och intressevickande material for
eleverna att arbeta med, eftersom bide individen Stangl och det nazistiska
sambhillet tecknas i den."”

I 6vningen om Stangl fick eleverna besvara frigor om innehéllet i
Serenys intervjuer. Frigorna var formulerade utifrin
undervisningskategorierna med foljande rubriker som angav ramen for
frigorna:

Franz Stangl— en av flera i den nazistiska dodsmaskinen (Tidslinjer)

Franz Stangl frin betydelselis till betydelsefull — hur var det mijlige? (Berittelser)

118

http://www.levandehistoria.se/forintelsen/fakta/forintelsen (2011-04-20).

" Boken har anviints dven av andra lirare: jfr Ylva Wibaeus 2010, sid. 125.
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Hur skyldig var Franz Stangl? (Kiillor)

Under respektive rubrik fanns cirka tio olika frigor. Innehéllet i den
objektivistiska kategorin (tidslinjer) har en uppfattning om historien som
generell och oproblematisk. Rubriken betonar dirfor att Stangl och hans
roll i systemet bara ir ett exempel av flera, det vill siga inte unik eller
specifik. Om in viktig sd var han en av flera. Den klassiska kategorins
betoning av berittelser for att vidarebefordra ett budskap finns med i
uppgiften att beskriva Stangls karridr frin betydelselds till betydelsefull.
Slutligen finns den formella kategorin och arbetet med killor med i
formuleringen: Hur skyldig var Stangl?

I det andra angreppssittet anvindes det prisbelonta dramat 75e Boy
in the Striped Pajamas (Pojken i randig pyjamas, 2008). Denna film valdes
frimst dirfor att det 4r mojlige ate tillimpa Jensens kategorier pa den. I
tidigare forskning har dterkommande betonats att material som 4r beslikrtat
med Jensens klassiska kategori, med tonvikt pd berittelser, sisom
skonlitteratur och film, 4r framgingsrika i historieundervisningen, inte
minst vad giller den som rér forintelsen.™ Filmen ir en berittelse om tva
pojkar som blir vinner, men som befinner sig pd olika sidor om det
stingsel som omger ett koncentrationslidger. En av pojkarna, Bruno, ir son
till ligrets kommendant och den andre, Schmul, ir en judisk pojke som
befinner sig i ligret tillsammans med sin far. Férmedlingen av den stora
historien som en forklaring till forintelsen ir inte framtridande i filmen.
Istillet dr det pojkarnas vinskap som idr det birande temat. Min
forhoppning var att detta skulle uppfattas av eleverna, framforallt av dem
som tidigare i projektet haft denna typ av undervisning, det vill siga
undervisningsgruppen tidslinjer. I filmen om de tvd pojkarnas vinskap
formedlas ett budskap som ir filmens sensmoral. Att uppfatta historia som
lirande  genom  agerande minniskors  handlingar  férmodades
uppmirksammas sirskilt av den undervisningsgrupp som arbetat med
berittelser. Slutligen: att arbeta med olika uppfattningar av det forflutna
kan vara att arbeta med olika killor. Att jimféra filmens beskrivning av
forintelsen med en tidigare list text om kommendant Stang] idr dirfor ett
angreppssitt som borde passa den undervisningsgrupp som arbetat med

killor.

Utifrén dessa motiveringar om hur filmens innehdll och form var
mojliga att forankra i Jensens undervisningskategorier formulerades tre

" Se t.ex. Libby Saxton 2008, sid.102—111, Ylva Wibaeus 2010, 165-188.
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kriterier, en for varje kategori. Dessa anvindes sedan var for sig och
tillsammans, for att bedéma filmens kvalité som ett liromedel om
forintelsen. Bedomningsskalan var frén 1 ll 5.

3.3.2 Undervisning med betoning pa beriittelser
Forberedande del

I detta lektionsuppligg betonades personer och deras agerande som en del
av forklaringen dill ett visst hindelseforlopp. Dirfor arbetade liraren och
eleverna med historiska berittelser och subjekt. Den forberedande delen
borjade med Wannseekonferensen i januari 1942 och inleddes med att
liraren visade bilder pd huset och sammantridesrummet. Deltagarna i
konferensen presenterades oversiktligt med namn och bakgrund. Direfter
arbetade eleverna med tre dvningar som pa olika sitt var kopplade till
personer och deras roll i forintelsen.

I den f6rsta 6vningen tog eleverna del av sammantridesprotokollet
frin konferensen. Med hjilp av innehdllet i protokollet fick eleverna
spekulera kring de huvudansvarigas, SS-officerarna Reinhard Heydrich och
Adolf Eichmann, personliga egenskaper.

I den andra 6vningen berittade liraren om en person som var aktiv i
forintelsen. Rubriken var ”S& blev Rudolf Mildner en mérdare”.
Berittelsen framfordes som ett hindelseférlopp for att forklara hur det
kunde bli som det blev, och det gjordes utan vigval och svarigheter.
Berittelsen inneholl alltsd inte ndgra problematiserande passager.

I tredje och sista 6vningen skrev eleverna tvé berittelser om personer
frin forintelsen. Eleverna fick arbeta med material frén Forum for levande
historias hemsida samt intervjuboken Niirnbergrittegingen. Samtal med
vittnen och anklagade (2004). 1 den sistnimnda har Robert Gellately
sammanstillt psykologen Leon Goldensohns intervjuer av de anklagade vid
rittegdngen 1945-46. Uppgiften var att skriva tva enkla berittelser om en
fordvare och ett offer, utan diskussion om forutsiteningar och vigval.

Tillimpande del

Syftet med detta moment har jag redogjort for i avsnittet om den
objektivistiska kategorin och anvindningen av tidslinjer. Som nimnts fick
eleverna i évningen avseende Stangl besvara frigor om innehéllet i Serenys
intervjuer. For den klassiska kategorin angav rubriken “Franz Stangl frén
betydelselos till betydelsefull — hur var det méjligt?” ramen f6r frigorna. I
enlighet med denna kategori gor liraren urval, eftersom hon anser att det
finns speciellt viktiga delar av historien som vi kan lira oss av idag.
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Rubriken betonar dirfor det unika i berittelsen om Stangl. Med detta som
ram har frigorna sedan formulerats. Betriffande filmen Pojken i randig
pyjamas hinvisas ocksd tll avsnittet om tidslinjer.

3.3.3 Undervisning med betoning pa kéillor
Forberedande del

I detta lektionsuppligg 4r det killor och deras betydelse som ir centrala.
Aven med denna undervisning ir utgingspunkten en generell formiga.
Liraren borjade med en genomging av och en diskussion om innehéllet i
de minskliga rittigheterna. Detta var en inging till hur de minskliga
rittigheterna anvinds i de internationella domstolarnas arbete. Syftet var
att tydliggéra behovet av bevis, det vill siga killor, for att kunna faststilla
vad som har hint. Niirnbergrittegingen med sin koppling till forintelsen
anvindes som ett exempel.

Undervisningen inleddes med att liraren gick igenom de killkritiska
verktygen. Eleverna fick direfter tvd 6vningar med kiillor som tema. I den
forsta anvindes sammantridesprotokollet frin Wannseekonferensen, och
med olika uppgifter trinade eleverna sin férméga att arbeta med killor. I
den andra 6vningen skulle eleverna konstruera en uppfattning om
forintelsen. For att gora detta anvindes killor i form av berittelser frin
flyktingar som anlinde till Sverige viren 1945. Materialet himtades frén
Forum for levande historias hemsida. Fér att problematisera fick eleverna
jimfora sina framstillningar av forintelsen och géra bedomningar av
likheter respektive olikheter.

Tillimpande del

Nir det giller syftet med detta moment hinvisar jag till avsnittet om den
objektivistiska kategorin (tidslinjer) och den tillimpande delen. De frigor
som skulle besvaras av eleverna avseende innehéllet i Serenys intervju med
Stangl, samlades for den formella kategorin under rubriken "Hur skyldig
var Franz Stangl?” Innehéllet i kategorin betonar en generell formaga att
uppfatta killornas betydelse for en historisk framstillning. Rubriken
betonar dirfor behovet av bevis och arbetet med killor for att klargora
Stangls roll i forintelsen. Med detta som ram har frigorna sedan
formulerats. Betriffande filmen Pojken i randig pyjamas hinvisas ocks3 till
avsnittet om den objektiviska kategorin.

Projektet avslutades med en individuell skriftlig uppgift. I samrad
med den undervisande liraren valdes tvd 6ppna frigor som kronologiskt
innefattade tiden fore och under forintelsen, samt tiden efter 1945.
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Frigorna var 6ppna till sin uppbyggnad for att méjliggora svar oavsett
vilken undervisningsgrupp som eleverna tillhrt.

3.3.4 Sammanyattning

Som nimnts tidigare var ambitionen att renodla uppliggen utifrin valda
teorier om undervisning i historia. Sedring Jensens typologi och kategorier
anvindes for att skapa dessa renodlade uppligg. Tidslinjer, berittelser och
killor blev de olika inriktningarnas huvudspér.

Samtidigt som olikheterna 4r viktiga for att spdra elevernas
reaktioner pd undervisningen, ir det ocksd visentligt att innehillet i
uppliggen kan diskuteras med gemensamma perspektiv och begrepp. Jag
har dirfor valt att anvinda perspektiven genetisk och genealogisk historia
samt begreppen historiska processer och strukturer. Med hjilp av dessa
perspektiv och begrepp fordjupas innehéllet i uppliggen och pd s sitt
mdjliggors en renodling.
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4. Undersokningens empiri

Syftet med undersokningen ir dels att ska samband mellan undervisning
om forintelsen och elevers uppfattning om férintelsen, dels att studera om
och hur undervisningen om férintelsen paverkade elevernas uppfattning
om historia i allminhet. Undersokningsmaterialet bestdr dirfor av tvd
delar. Den forsta delen, avsnitt 4.1, ir elevmaterial som handlar om
forintelsen. Den andra delen, avsnitt 4.2, innehdller elevernas uppfattning
om historia i allminhet. Presentationen i detta kapitel gors utan ambition
att forankra och forklara elevernas uppfattningar i undersokningens
teoretiska ~ modeller.  Innehédllet  redovisas  utifrin  respektive
undervisningsgrupp och ir en sammanfattning av hur eleverna reagerade
pid undervisningens olika uppgifter. En analys baserad pd
undervisningstypologi och receptionsmodell gors i kapitel 5.

4.1 Forintelsen

4.1.1 Film

Som tidigare nimnts anvindes filmen Pojken i randig pyjamas i ett av
undervisningsmomenten. Med hjilp av tre kriterier skulle eleverna bedoma
filmens kvalit¢ som liromedel.  Kriterierna ir formulerade utifrin
undersokningens tre centrala undervisningsverktyg, tidslinjer, berittelser
och killor, vilka ir teoretiskt forankrade i Jensens undervisningstypologi
och Shemilts receptionsmodell. Innehéllet i kriterierna ska motsvarande
formagor som respektive undervisningsuppligg hypotetiskt utvecklar. Det
forsta kriteriet svarar mot undervisningsgrupp tidslinjer, det andra mot
undervisningsgrupp berittelser och det tredje mot undervisningsgrupp

killor.
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Kriterierna var formulerade pa féljande sitt:

1) Hur forstdr du forintelsen utifrdn filmen Pojken i randig pyjamas: Vilka
forklaringar ger filmen dll att en pojke dr utanfor stingslet och den andre
innanfor? Ar forklaringarna bra eller diliga for att forstd forintelsen, eller bade
ock?

2) Hur uppfattar du filmens férméga att med hjilp av en berittelse om tvd pojkars
vinskap, formedla ett budskap till dig om relationer mellan minniskor som du
kan anvinda dig i dina méten med andra minniskor? Ar budskapet anvindbart
eller inte anvindbart, eller bide ock?

3) Hur uppfattar du berittelsen i denna film i jimforelse med berittelsen om
Franz Stangl? Vilka stora likheter finner du? Vilka stora skillnader finner du? Ar
berittelserna lika eller olika, eller bade ock?

Betriffande det forsta kriteriet tyckte flertalet av eleverna, oavsett
undervisningsgrupp, inte att filmen var ett bra liromedel. De menade att
filmens innehdll inte forklarade folkmordet, bland annat dirfor att den
inte gav en bakgrund och for att den inte visade den grymhet som
forintelsen innebar. Elev K5 uttalade sig pa f6ljande sitt om filmen:

Jag skulle vilja siga att till en borjan forstdr jag den inte alls.
Férintelsen existerar inte. Det framgick diremot att ett krig
pagick dir Tyskland skulle bekimpa ondskan. Soldaterna var
ndgot som man var stolt ver. Detta tror jag var den allminna
uppfattningen man hade i Tyskland under kriget, forintelsen
tystades ner si mycket som mojligt. Aven i andra linder var
kinnedomen om férintelsen obefintlig. P4 s4 sitt forstir jag inte
forintelsen, men hur Tyskland fungerade under den hir
tidsperioden.

Det finns diremot en klar majoritet av eleverna i samtliga
undervisningsgrupper som tycker att filmens innehdll vil éverensstimmer
med innehéllet i kriterium nummer tva. Filmens budskap ir tydligt enligt
eleverna, och de gor paralleller mellan pojkarnas vinskap i filmen och
relationer i sin egen nutid. Filmens innehdll och budskap fungerar alltsd
enligt eleverna utmirkt som ett lirande exempel.
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Elev T6 formulerar sig pa foljande sitt:

Det budskap jag sig tydligt i filmen var det att om du inte har
fordommar mot ndgon s blir det automatiskt bittre kontakt.
Se bara pa sonen till en hogt satt nazist hiller vanliga samtal
med en jude som inte helt forstdr vad som forsigdr. Det gliddjer
en inombords. Dock hade nazisterna mage nog att misshandla
judiska barn minst lika hirt som vuxna. Det lirde mig att trots
vad andra tycker om ndgon ir det bist att tinka sjilv. [...]
Budskapet ir ett av de viktigaste du kan lira dig. Allc det jag
nimnt och sammarbete, att kunna forlita sig pa folk dr guld.
Men i dagens samhille kan férdommar om andra hindra all typ
av kontakt for att vi 4r ridda.

Aven i svaren pa det tredje kriteriet dominerar uppfattningen att filmen
inte visar det som eleverna menar ir forintelsen. Elev T2 skriver foljande:

Jag anser att filmen var ganska bra och helt klart vird att se. Jag
tycker att man bér ha en viss kunskap om férintelsen(vilket vi
har) nir man ser filmen. Jag tror det underlittar en del och gér
filmen mer intressant. Jag tycker man forstar forintelsen hyvsat
genom denna film. Man lir sig hur det sig ut och fungerade i
lagrerna. Men bakgrund till forintelsen framgar inte alls. S3 det
4r dirfor jag anser att forkunskaper vore ganska limpligt.

I jimforelse med innehallet i boken Vid avgrunden ir filmen i deras 6gon
inte lika trovirdig. Eleverna menar att intervjuerna med Stangl férmedlar
forintelsen som den var och att filmen snarare ir en saga eller en berittelse
vilken limpar sig for betydligt yngre elever. Elev B8 utrycker det pa
foljande site: ”Stangl 4r ren fakta medans Pojken i Randig Pyjamas ir lite
en moralisk Hollywoodsaga som blir lite finig i mina dgon”.

4.1.2 Avslutningsfragor

Projektet avslutades med en individuell skriftlig uppgift dir eleverna skulle
svara pd tvd frigor om férintelsen. Den f6rsta frigan handlade om tiden
fore och under forintelsen, och stilldes for att undersoka elevernas formaga
att forklara forintelsen. Den andra frigans innehdll ville undersska
elevernas férméga att formulera férintelsens konsekvenser.

1. Vad hinde fore forintelsen som kan forklara denna extrema grymhet?

Vi vill att du med hjilp av konkreta exempel visar hur forintelsen var majlig. Du
fir anvinda sidant som tidsmissigt finns l&ngt borta frin forintelsen men ocksé
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vildigt nira. Anvind lektionernas inneh8ll som hjilp nir du ska svara pa frigan.
Anvind det svarsutrymme som finns tillgingligt. Var konkret! Anvind exempel!

2 . Vad forindras med forintelsen?

Vi vill att du med exempel forklarar hur forintelsen pdverkar minniskorna och
samhillet efter hésten 1945. Du fir anvinda sidant som tidsmissigt finns langt
borta frin hosten 1945 men ocksi det som finns nira. Var konkret och anvind
det svarsutrymme som finns tillgingligt.

Svaren pd den forsta frigan ir generellt av bittre kvalité dn svaren pa den
andra. Eleverna anvinder fler exempel for att presentera sina svar pa forsta
frigan och dirfor anvinds ocksd betydligt fler sidor till svaren. Det ir
uppenbart att eleverna har goda kunskaper om tiden fore och under
forintelsen. Férmégan att ge forintelsen ett sammanhang och en bakgrund
ir genomgdende god, och i svaren anvinds i stort sett samma hindelser.
Elev T1 svarar pa foljande sitt:

1919 nir WW1 slutade bildades samma 4r Weimarkoalitionen i
vilken ingick SPD+DDP+Zentrum. Under Weimarkoalitionen
utnimndes Hitler tll rikskansler det vill siga fick ledda
regeringen i Tyskland. 1923 hade man &lkillarkuppen. Det
tyska nazistpartiet tillsammans med Hitler hade ett kuppforsok i
Miinchen men misslyckades. 1930-1933 har man stor
arbetsloshet och depresion i landet. Hitler bjuds in i Tyskland
efter Wallstreetkraschen 1929 [...].

Innehallet i svaren pé friga tva har inte samma kvalité som svaren pi friga
ett, och generellt anvinds betydligt firre hindelser. Det vanligaste svaret 4r
att eleverna ser bildandet av staten Israel 1948, delningen av Tyskland
1949 och det kalla kriget med USA:s allt mera dominerande roll i virlden
som en forlingning av forintelsen. Sambanden mellan forintelsen och
hindelser eller foreteelser efter 1945 var diffusa, och tunnades successivt ut
for att slutligen vara svdra att uppfatta.
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4.1.3 Intervjuer

En av anledningarna till att forintelsen valdes som imnesomride var att
eleverna sedan tidigare troligen hade kunskaper om denna extrema
hindelse, det vill siga det fanns goda skil att forutsitta att det fanns en
forforstdelse hos eleverna. Det var just innehallet i denna forforstdelse som
den inledande intervjun ville finga. Intervjuerna var strukturerade utifrin
olika bilders samband med férintelsen. Bilderna finns i bilaga 10 och ir
valda for att i bred bemirkelse passa in i dels den troliga forforstdelsen hos
elevgruppen, dels de olika undervisningsuppliggen.

Tva elever frin varje undervisningsgrupp intervjuades fore och efter
projektet. Eleverna valdes ut slumpmissigt frin respektive kon. Under
intervjuerna fotograferades de moment som genomférdes under samtalet.
Intervjuerna finns transkriberade och dllgingliga vid Malmé hogskola
tillsammans med fotona och dvrigt empiriskt material.

Bida intervjutillfillena inneholl tre likadana moment. I forsta
momentet fick eleven fyra bilder (1, 2, 4 och 7) for att beskriva sambanden
mellan bilderna och forintelsen. I andra momentet fick eleven i uppgift att
konstruera en tankekarta med hjilp av de fyra bilderna. En av bilderna
skulle placeras i centrum och eleven fick motivera sitt val. Direfter fick
eleven ytterligare fyra bilder (3, 5, 6 och 8) som anvindes for att
komplettera/indra den forsta tankekartan. I det tredje momentet fick
eleven i uppgift att bilda par av de 4tta bilderna och att motivera sina val.

Resultatet av intervjuerna presenteras nedan som en jimforelse
mellan intervjutillfillena.

Undervisningsgrupp tidslinjer — elev T5 och T7

Intervjuerna inleddes med att eleven beskrev det samband som han/hon
uppfattade mellan bilderna och férintelsen (bild 1, 2, 4 och 7).
Férindringarna i svaren frin forsta till andra dllfillet var marginella for
bida eleverna. I nista moment anvindes samma bilder for att konstruera
en tankekarta som skulle beskriva forintelsen. I likhet med férsta uppgiften
forindrades svaren endast marginellt mellan intervjutillfillena. Bide elev
T5 och T7 valde mellan bild 4 och 7 som den centrala, och motiverade
valet med forintelsens koppling till Hitler och Tyskland.

I tredje momentet anvindes samtliga dtta bilder for att skapa par
utifrin hur eleven uppfattade bildernas innehdll och vilka bilder som
ansdgs ha mest gemensamt. Elev T5 valde i forsta intervjun paren 1-2, 3—
7, 4-5 och 6-8. Motiveringen sammanfattas med féljande nyckelord: 1-2,
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en flicka och ett koncentrationsliger; 3-7, kriget och Polen; 4-5,
nationalism, propaganda och judar; 6-8, konsekvenser och déd. Vid andra
intervjutillfillet férindrade T5 delvis parbildningen och dess motivering:
1-5, propaganda mot judar; 2-8, forintelseldger, judiskt perspektiv och
slutgiltig 16sning; 3—7, expansion och expansionens fortsittning; 4—6, det
enhetliga samhillets konsekvenser.

Elev T7 forindrade delvis sin parbildning vid intervjutillfillena.
Bilderna 1-2 och 3-7 bildade par vid bada intervjuerna och motiveringen
var densamma: 1-2, Anne Frank och dagbok, hur det var; 3—7, Tyskland
respektive soldater och armé. Bilderna 4-6 och 5-8 bildade par vid forsta
tillfdllet, och motiverades med nazistpartiet och Hitler (4—6) och hur judar
uppfattades av tyskar (5-8). Vid andra intervjutillfillet bildade istillet bild
4-5 par, motiverat med nazistpartiets piverkan och propaganda om judar
samt bild 6-8 som motiverades som en konsekvens av parbildningen 4-5.

Undervisningsgrupp beriittelser — elev B1 och B9

I forsta momentet gavs bild 1, 2, 4 och 7 i stora drag samma innehll och
samband av bade elev B1 och B9 vid bdda tillfillena. Eleverna formulerade
samband mellan kriget, nazismen, dagboken och judar, och det finns inte
ndgra visentliga forindringar mellan intervjutillfillena.

Betriffande tankekartan valde bade elev B1 och B9 bild 4 som den
centrala. I forsta intervjun uppfattade B1 ocksd bild 1 som ett bra val, och
motiverade bdda bilderna med att de illustrerar nazismens fortryck och ett
koncentrationsliger. I andra intervjun motiverade B1 valet av bild 4 med
att bilden visar nazismens grundtankar om judar. Elev B9 hade en annan
motivering in B1, men anvinde samma argument vid béda tillfillena.
Enligt B9 visar bild 4 hur starke Tyskland blev och hur de paverkade andra
linder i Europa.

I tredje momentet forindrades parbildningen mellan de bida
intervjutillfillena av elev Bl men inte av elev B9. Bl valde i forsta
intervjun paren 1-2, 3-5, 4-7 och 6-8. Motiveringen innehéller begrepp
som Anne Frank, dagbok (1-2), propaganda, ordning och reda (3-5),
massmoten, krig, militir (4-7) samt forintelse, Davidsstjirna, massgravar
(6-8). I andra intervjun behsll B1 paren 1-2 och 6-8, med samma
motivering som tidigare. Ovriga tvi par forindrades till 3-7 och 4-5. B1
motiverade forindringen med att paren visar soldater och krig samt
propaganda och ett enande av folket. Elev B9 valde vid bida intervjuerna
paren 1-2, 3-7, 4-6, och 5-8. Motiveringen var densamma. Nyckelorden
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var: Anne Frank, dagbok (1-2), arméer, krig, kartor (3-7), forstorelse,
nazism (4-6) och judar, massmord, propaganda, konsekvenser (5-8).

Undervisningsgrupp kéillor — elev K1 och K3

I forsta momentet hade elev K1 vid bida intervjutillfillena samma inneh3ll
i relationen mellan bilderna och forintelsen. Till bild 1 och 2 gjordes en
koppling mellan personen, dagboken och koncentrationsliger, och till bild
nummer 4 och 7 hinvisades till Hitler och andra virldskriget. For elev K3
forindrades sambanden. Férindringen finns i hur bild 1 och 2 uppfattas.
Vid forsta tillfillet sig K3 inga samband, eftersom eleven inte kinde till
bildernas innehdll. Vid andra tillfillet kom K3 ihdg personens namn pd
bild 1 och att hon dog for att hon var judinna. I formuleringen anvindes
ocksa begreppet killa. Bild 4 forknippades vid béda tillfillena med Hitler,
parader och méten. I bild 7 fann K3 samband mellan Polen, andra
virldskriget, Tyskland och férintelsen. Innehéllet var detsamma vid bada
tillfillena.

Som centrum i tankekartan valde elev K1 bild 4 i férsta intervjun
och bild 7 vid andra. Motiveringen vid forsta tillfillet innehéll kopplingar
till nazism och tvingskollektivisering, och vid andra tillfillet motiverades
valet med andra virldskriget och liget i Europa. Elev K3 valde vid bida
tillfillena bild 4 som centrum, och motiverade med bildens koppling till
Hitler.

I sista momentet, parbildningen, valde bade elev K1 och K3 samma
bilder vid bida intervjutillfillena: 1-2, 3—4, 5-6 och 7-8. Motiveringen
var ocksd densamma: Anne Frank, dagbok (1-2), nazism, mdote, Hitler,
tyska folket, tyska armén (3—4), troende judar, propaganda (5-6) samt
judar, déd, gravar och forintelse (7-8).

4.2 Historia

Samma enkit besvarades av samtliga elever vid tvi tillfillen, som inledning
och som avslutning p& projektet. Presentationen av elevernas svar pd
frigorna i enkiten gors utifrin respektive undervisningsgrupp.

4.2.1 Enkditens uppliigg

Enkidten bestod av fyra delar med delvis olika frigor om hur elever
uppfattar dmnet historia och férintelsen. Vid en genomlisning och

69



granskning av elevreaktionerna visade det sig att tre av enkitens delar
tyvirr inte var anvindbara i undersskningen. Uppgifterna var konstruerade
pd ett sd brett och allmint sitt att de inte gav nigra indikationer pé olika
elevuppfattningar. Av den anledningen diskuteras och anvinds endast
innehéllet i elevernas svar pa enkitens sista del (bilaga 11).

I tidigare svenska undersokningar om elevers syn pa historia hivdas
det att de ser imnet som betydelsefullt, men med liten betydelse for
framtida yrkesval."”' Mina frigor har en annan utgingspunkt som uppvisar
storre  sliktskap med de frigor som stilles i Youth and History-
undersdkningen respektive av Roy Rosenzweig och David Thelen i deras
inflytelserika studie 7he Presence of the Past." Utgingspunkten for denna
del var tre frigor om historia, dess plats och funktioner: Vad ir historia?,
Var finns historia? och Hur anvinds historia? Dessa frigor valdes eftersom
jag uppfattar att deras innehdll ir mojlige ate tillimpa i breda syften om
historia i samhillet. Frigorna ir ocksi mojliga att tillimpa pi Jensens
undervisningskategorier och i de undervisningsuppligg som ir en
konsekvens av min tolkning av Jensen.

Till dessa tre frigor finns vardera nio péstienden for eleven att
forhalla sig dll. Till frigan "Vad ir historia?” finns tre pastienden som kan
hirledas till undervisningskategorin tidslinjer, tre pastdenden som kan
hirledas till undervisningskategorin berittelser och tre pastdenden som kan
hirledas tll undervisningskategorin killor. P4 samma sitt har de 6vriga
frigorna i enkiten avseende "Var finns historia?” och "Hur anvinds
historia?” pastienden som ir forankrade i de undervisningskategorier som
anvints 1 undersokningen. Pistdendenas tillhorighet forankras teoretiske i
avsnitt 3. 1.5 Val av undervisningstypologi samt matris A pa sidan 42.

""" Lars Berggren & Roger Johansson 2006, sid 27, 34-35. Se iven Vanja Lozic
2010, sid. 102-103.

" Youth and History 1997, sid A 443-468, Roy Rosenzweig & David Thelen,
passim.
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Frigor, undervisningskategorier och pastdenden ordnades enligt foljande:

Vad éir historia for dig?
Undervisningskategori tidslinjer
P1: en ordningsfoljd av hindelser som beskriver vad som hinde f6rr.
P4: stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer fran forr.
P7: framfor allt ett skolimne.
Undervisningskategori beriittelser
P3: berittelser om tidigare minniskors liv.
P5: exempel pa tidigare minniskors framgingar och misslyckanden.
P6: berittelser om tidigare minniskors valmajligheter.
Undervisningskategori killor
P2: byggnader, foton, texter och andra killor frin forr.
P8: berittelser frin forr som hjilper mig att se valméjligheter i min vardag.

P9: ir olika berittelser och uppfattningar om vad som en géng hinde.

Var finns historia enligt dig?

Undervisningskategori tidslinjer

P2: i politiska och ekonomiska forindringar frin forr.

P7: framfér allt p& museer, skolor, universitet och utstillningar.
P8: i beskrivningar och férklaringar av hindelser fran forr.
Undervisningskategori beriittelser

P1: i erfarenheter fran tidigare minniskors liv.

P5: i lirdomar frin forr som lir oss att 18sa aktuella problem.
P9: i filmer, spel och intressanta berittelser frin forr.
Undervisningskategori killor

P3: i min jimférelse mellan minniskor frén f6rr och mig sjilv.

P4: i alla killor stora som sma som bidrar till att beskriva och férklarar hur

det var forr.

P6: i min skicklighet att ifrigasitta och vara kritisk.
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Hur anviinds historia enligt dig?
Undervisningskategori tidslinjer

P1: f6r att forbittra min allminbildning

P7: som utbildning och yrke

P9: f6r att beskriva och forklara hindelser frin forr
Undervisningskategori beriittelser

P2: f6r att utveckla min inlevelse och forstdelse

P3: f6r att f6rstd akeuella hiindelser och pa sa vis forbittra mina

kunskaper om nutiden

P6: som spinnande och lirorika berittelser om andra minniskor i en

annan tid

Undervisningskategori killor

P4: som ett verktyg att anvinda for att ifrigasitta och vara kritisk
P5: som erfarenhet att anvinda i mina framtida val

P8: fr att ta reda pa vad som var sant eller falske i berittelser fran forr

Elevernas uppgift var att rangordna pastiendena frén ett dll nio. Det
pastiende som virderades som mest dverensstimmande gavs en etta och sd
vidare. Det pdstdende som eleven uppfattade som  minst
overensstimmande graderades foljaktligen med en nia. Det fanns ocksd
mojlighet att svara med ett eget formulerat pdstdende, gradering nummer
tio.

Elevernas svar redovisas utifrdn respektive undervisningsgrupp och
det gors pd tvd sitt. Den forsta presentationen ir detaljerad och finns i
bilagor som tabellform. I tabellerna redovisas frigorna, pastdendena och
elevernas graderingar samt resultatet av jimforelsen mellan enkittillfillena.
Bilaga 1, 2 och 3 visar undervisningsgrupp tidslinjers uppfattningar, bilaga
4, 5 och 6 undervisningsgrupp berittelser samt bilaga 7, 8 och 9
undervisningsgrupp  killor. 1 tabellens vinstra kolumn finns
valmojligheterna, det vill siga pédstdendena (P1-P10). Graderingen av
dessa pastienden finns i den 6versta raden (G1-G10). I tabellens 6vriga
kolumner redovisas resultatet av forsta enkictillfiller, S1, andra dillfillet,
S2, och den eventuella forindringen, +/-. Graderingen 4r omvind, det vill
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siga ju ligre poing desto hogre virdering. Filt med grd bakgrund avser
enkidt nummer tv.

Den andra presentationen ir en sammanfattning av resultatet av
jimforelsen mellan enkittillfillena och finns i avsnitt 4.2.2. Varje
undervisningsgrupp har sin sammanfattande matris.

4.2.2 Enkditens resultat

Undervisningsgrupp tidslinjer

Undervisningsgruppens samtliga nio elever besvarade enkiten vid bida
tllfillena. Av matris D framgir atc pistdenden forankrade i
undervisningskategorierna  tidslinjer och  berittelser  har  stirkes.
Foérindringen i elevernas uppfattning om historia gar frin pastienden
forankrade i undervisningskategorin killor till pédstdenden tillhérande
tidslinjer ~ och  berittelser.  Mest  6kar  pastienden  tillhérande
undervisningskategorin berittelser.

Matris D
Pastienden | Pastienden | Pdstdenden
Frigor Tidslinjer | Berittelser | Killor
Vad ir historia? -6 +9 +1
Var finns historia? +13 +8 222
Hur anvinds historia | +7 +9 -13
Summa: +14 +26 -34

Av de pastdenden som enskilt 6kar mest finns tva i svaren pa frigan Hur
anvinds historia? (P2 och P7) och det tredje (P9) i frigan Var finns
historia? Tva av dessa tre pdstdenden ir férankrade i undervisningsteorin
berittelser och den tredje i teorin om tidslinjer. Ovriga pistienden som
tydligt stirker sina positioner tillhor teorin tidslinjer.

Samtliga pastdenden som tillhér undervisningsteorin killor tappar i
betydelse med undantag av pdstdendet att historia dr “byggnader, foton,
texter och andra killor frén forr” (P4). Minst betydelse ger eleverna
pastdendet att historia finns i "min jimférelse mellan minniskor frén forr
och mig sjilv” (P3). Det finns ocksd pastienden tillhérande teorin om
berittelser som tappar i betydelse. P4 frigan om var historia finns minskar
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savil (P1) som (P5) i betydelse. I dessa pastienden finns lirdom med som
visentligt inslag i formuleringarna.

Det finns pastienden som trots tillbakaging behaller sina positioner
som betydelsefulla svar. P4 frigan vad som ir historia tappar pistiendena
(P1) och (P4) i betydelse, men de behiller trots detta sina positioner som
betydelsefulla. Bida dessa pastdenden ir férankrade i teorin om tidslinjer.
P4 samma friga som ovan, vad ir historia, virderar eleverna vid bada
tillfillena pastdendet att historia framfor allt dr ett skolimne (P7) mycket
lage. Ovriga lgt virderade pastienden ir forankrade i undervisningsteorin
om killor.

Det finns tre pastdenden, en frin varje friga, som inte forindras och
som dessutom har en hog status i jimforelse med Gvriga pastdenden. Pa
frigan vad som ir historia, virderas péstiendet att historia dr “olika
berittelser och uppfattningar om vad som en ging hinde” (P9) pi samma
sitt och hogt vid bada dllfillena. P4 frigan var historia finns, blev
resultatet detsamma for péstiendet att historia forekommer ”pd museer,
skolor, universitet och utstillningar” (P7).” Detsamma giller for frigan

hur historia kan anvindas och pastiendet for “att beskriva och forklara
hindelser fran forr” (P9).

Eleverna i undervisningsgrupp tidslinjer virderar pdstdenden
forankrade i undervisningsteorin berittelser hogt. Jimforelsen visar att
pastdendena frin denna teori har stirkes betydligt. P4 samtliga tre frigor
om hur eleverna uppfattar historia 6kar pastdendena i virde. Det dr dirfor
mojligt att hivda att gruppens uppfattning om historia innehéller
processer. Men det finns ocksd avvikelser frin denna uppfattning. Till
exempel stirks péstdenden som i motsats till betoning av processer, visar
strukturer och icke tidsbestimda samband. Detsamma giller ocksd for
enskilda pastienden om historia som process. Men det ir trots detta
patagligt att pastdenden forankrade i undervisningsteorin berittelser r vil
overensstimmande med dessa elevers uppfattning om historia.

" Jfr Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, sid. 20-21: de intervjuade

amerikanerna skattar historia pi museer och historiska platser mycket hogt.
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Undervisningsgrupp beriittelser

Av undervisningsgruppens tolv elever var tvd frinvarande vid det forsta
enkicttillfillet och dirfér anviinds endast svaren frén tio elever.

Av matris E framgir att pastienden forankrade i undervisningsteorin
tidslinjer stirks och att pastdenden tillhérande killor férsvagas. Pastdenden
tillhérande berittelser forindrades marginellt.

Matris E
Pistienden | Pastienden | Pistienden
Tidslinjer | Berittelser | Killor
Vad ir historia? -3 +3 -3
Var finns historia? +15 -3 -12
Hur anvinds historia? +10 -5 -7
Summa: +22 -5 -22

Den stérsta okningen har pastiendet att historia anvinds “for att beskriva
och forklara hindelser frin forr” (P9). Pistiendet ir forankrat i
undervisningsteorin tidslinjer. Men #ven pastiendet att historia ir
“byggnader, foton, texter och andra killor frin forr” (P2) frin
undervisningsteorin killor 6kar patagligt. Ytterligare en tydlig 6kning har
tidslinjers pastiende att historia finns i politiska och ekonomiska
forindringar frin forr” (P2).

De pastdenden som tappar mest i betydelse dillhér
undervisningsteorin killor. P4 frigan vad som ir historia minskar tvd av tre
pastdenden, och detsamma giller for frigan var historia finns. P4 frigan
hur historia anvinds minskar samtliga pastdenden i betydelse. Den storsta
minskningen har pdstdendena att historia finns ”i min jimforelse mellan
minniskor frin forr och mig sjilv” (P3) och att historia kan ses som ett
“verktyg att anvinda for atc ifrigasitta och vara kritisk” (P4). Aven
pastdenden formulerade utifrin teorin om berittelser tappar patagligt.
Varken pistdendena att historia dr lirdom (P5), att historia kan anvindas
“for att utveckla min inlevelse och forstielse” (P2) eller att historia kan
anvindas “for att forstd aktuella hindelser och pd s vis forbittra mina
kunskaper om nutiden” (P3) uppskattas.
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Pistienden som har hog status finns forankrade i samtliga
undervisningsteorier. P4 frigan vad som ir historia har teorierna tidslinjer
och berittelser bida pdstdenden som virderas hogt av eleverna (P3 och
P4). Berittelsers pastiende att historia kan anvindas “for att forstd akeuella
hindelser och pd vis forbittra mina kunskaper om nutiden” (P3) har trots
tidigare redovisad minskning en fortsatt hég status i gruppen. Teorin
killors péstende att historia finns ”i alla killor stora som smi som bidrar
till att beskriva och forklarar hur det var f6rr” (P4), virderas ocks hogt.

Det pastiende som har ligst status idr forankrat i teorin tidslinjer.
Eleverna anser inte att historia dr “framf6r allt ett skolimne” (P7). Men
sammantaget dr det speciellt pd frigan var historia finns som eleverna
virderar flest antal pdstdenden lagt och det giller samtliga teorier. Eleverna
dr inte overens med péstiendet att historia finns ”i min skicklighet att
ifrigasitta och vara kritisk” (P6, killor), att historia finns “framforallc pd
museer, skolor, universitet och utstillningar” (P7, tidslinjer) eller att
historia finns i filmer, spel och intressanta berittelser frin forr” (P9,
berittelser).

Eleverna i denna undervisningsgrupp férindrade sin uppfattning
om de pistienden om historia som var kopplade till undervisningsteorin
killor. Péstdendena tappade i relevans i samma omfattning som
uppfattningen stirktes om de péstdenden som avsdg undervisningsteori
tidslinjer. Till de pastdenden som har himtats frin teorin berittelser var
eleverna nigot negativa. Trots denna klara 6vervike for péstdenden frin
undervisningsteorin tidslinjer och dess betoning av historiska processer, ir
det svért att urskilja ett ensidigt positivt monster f6r denna uppfattning. 1
samtliga tre frigor savil stirks som forsvagas pastienden innehdllande béde
processer och strukturer, och i vissa avseenden ir svaren motsigelsefulla.

Undervisningsgrupp Kiillor

Av undervisningsgruppens elva elever var en frinvarande vid forsta
enkittillfillet och en elev har missuppfattat uppgiften. Dirfor anvinds
endast svaren frdn nio av eleverna i gruppen.

Av  matris F framgdr att pdstienden  forankrade i
undervisningsteorierna berittelser och killor stirks, medan pastienden
forankrade i undervisningsteorin tidslinjer forsvagas.
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Matris F

Pastienden | Pastienden | Pistienden
Frigor Tidslinjer | Berittelser | Killor
Vad ir historia? +6 +8 -3
Var finns historia? -22 +7 +20
Hur anvinds historia? | +9 +1 +3
Summa: -7 +16 +20

Det pastiende som 6kar mest dr att historia dr “byggnader, foton, texter
och andra killor frin forr” (P2). Ytterligare fem pastdenden som ir
forankrade i undervisningsteorin killor har patagliga 6kningar, som till
exempel att historia finns ”i min skicklighet att ifrigasitta och vara kritisk”
(P6). Men dven pastdenden som hinvisar till undervisningsteorin
berittelser okar i betydelse. Till exempel uppskattas pastdendet att historia
dr “berittelser om tidigare minniskors liv’ (P3), och att historia finns i
filmer, spel och intressanta berittelser frin frr” (P9).

Pastdendet att historia dr "berittelser frin forr som hjilper mig att se
valmojligheter i min vardag” (P8) forlorar mest i betydelse. Ytterligare tva
pastdenden himtade frin undervisningsteorin killor tappar patagligt i
virde. Historia ir inte enligt dessa elever “olika berittelser och
uppfattningar om vad som en ging hinde” (P9). Likasd virderas
pastdendet att historia kan anvindas "for att ta reda pd vad som ir sant
eller falske i berittelser frin forr” (P8) ligt. Aven tidslinjers pastende att
historia finns ”i politiska och ekonomiska forindringar frin forr” (P2),

tappar i betydelse.

Tva péstdenden virderas som betydelsefulla vid bida tillfillena.
Pastdendet som ir forankrat i undervisningsteorin tidslinjer om att historia
dr “stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer frin forr” (P4), tappar
visserligen i betydelse men behaller inda sin position som ett hdgt virderat
pastdende. Detsamma giller pastdendet frin teorin berittelser att historia
“anvinds for atc forstd akeuella hindelser och pa sd vis forbictra mina
kunskaper om nutiden” (P3).

Tva péstdenden frin teorin tidslinjer virderas ligt vid bada
tillfillena. Ligst status har péstiendet att historia “framfor allt dr ett
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skolimne” (P7), men dven pastiendet att historia finns p& “museer, skolor,
universitet och utstillningar” (P7) fir lag virdering.

Elevernas uppfattning om historia forindras, och forindringen innebir att
de péstdenden om historia som ir forankrade i teorierna berittelser och
killor stirks betydligt. Aven i denna undervisningsgrupp ir det mojligt att
urskilja svar om historia som betonar sdvil processer som strukturer. Men
pa frigan om var historia finns ir relationen sirskilt intressant. Samtliga
pastdenden som hirleds till teorin om tidslinjer tappar, samtidigt som
pastdenden hemmahérande i teorin om killor stirks patagligt. Pastienden
himtade frén killors uppfattning har en pétaglig betoning av strukturer.
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5. Analys

Resultatet av en undersokning bestims bland annat av om delarna
uppfattas som relevanta och sammanhingande. I min undersokning ir
delarnas minsta gemensamma nimnare skirningspunkten mellan
undervisning och elevernas uppfattning om férintelsen. Det ir detta som
ir den réda trdden i undersskningen.

I kapitlets forsta del, avsnitt 5.1, diskuteras elevernas uppfattning
om forintelsen utifrin det material som projektet genererade. I kapitlets
andra del, avsnitt 5.2, avhandlas elevernas uppfattning om historia, medan
jag i den avslutande delen, avsnitt 5.3, jimfor och analyserar elevernas
uppfattning om forintelsen och historia i allminhet.

Begreppen historiska processer och historiska strukturer anvinds
som analysverktyg. Av teoriavsnittet framgir att begreppen ir centrala
bestdndsdelar i de tva grundliggande perspektiven i minniskors mote med
det forflutna, det vill siga det genetiska respektive genealogiska
perspektivet. ™" Processer och strukrurer ir ocksd, enligt min uppfattning,
anvindbara begrepp nir det giller tillimpningen av Jensens teorier om
undervisningsuppligg och Shemilts modell avseende elevers uppfattning av
historia. Det ir alltsdé med hjilp av ovan nimnda perspektiv pa historia
samt begreppen process och struktur som innehéllet i projektets empiriska
material ska systematiseras, virderas och forklaras.

5.1 Forintelsen

Det material som anvinds i detta avsnitt dr den skriftliga recensionen av
filmen Pojken i randig pyjamas (5.1.1) samt elevernas svar pi
undervisningens tv& avslutande frigor om forintelsen (5.1.2). I den del dir
uppfattningen om forintelsen ska forenas med undervisningsuppligg,

"** Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 40—48.
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anvinds dven projektets intervjuer (5.1.4). Delmomenten i
lektionsuppliggen har tidigare redovisats i avsnitt 3.3 Genomforandet.

Avsnitten  5.1.1-5.1.2 inleds med att respektive elevuppgift
motiveras utifrin de perspektiv och begrepp som tidigare redovisats. Dessa
analytiska redskap anvinds direfter i analysen av elevernas svar. I avsnitt
5.1.3 anvinds de genetiska och genealogiska perspektiven pa elevernas
uppfattning om forintelsen. Avsnittet 4r en brygga till den avslutande
delen 5.1.4. dir sambanden mellan elevernas uppfattning om férintelsen
och respektive lektionsuppligg diskuteras och problematiseras.

Materialet redovisas utifrdn respektive undervisningsgrupp och elev.
Eleverna i de olika undervisningsgrupperna benimns T1 dll T10

(tidslinjer), B1 till B12 (berittelser) och K1 dll K11 (killor).

5.1.1 Film

Elevernas forsta gemensamma uppgift var att diskutera filmens Pojken i
randig pyjamas anvindbarhet som ett liromedel om forintelsen. Uppgiften
genomférdes nir projektet tidsmissigt hade néct halvvigs. Eleverna skulle
gora beddmningen med hjilp av tre givna kriterier. Ambitionen var att
undersoka elevernas formaga att anvinda kriterierna pa filmens innehéll,
dels var for sig, dels tillsammans.

Féljande kriterier anvindes:

Hur forstdr du forintelsen utifrn filmen Pojken i randig
pyjamas? Vilka forklaringar ger filmen till att en pojke 4r utanfor
stingslet och den andre innanfor? Ar forklaringarna bra eller
daliga for att forstd forintelsen, eller bdde ock?

Hur uppfattar du filmens f6rméga att med hjilp av en berittelse
om tvi pojkars vinskap, formedla ett budskap till dig om
relationer mellan minniskor som du kan anvinda dig i dina
moten med andra minniskor? Ar budskapet anvindbart eller
inte anvindbart, eller bide ock?

Hur uppfattar du berittelsen i denna film i jimférelse med
berittelsen om Franz Stangl? Vilka stora likheter finner du?
Vilka stora skillnader finner du? Ar berittelserna lika eller olika,
eller bide ock?
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Det ir i de forsta och andra kriterierna som det genetiska perspektivet
framtrider tydligast. Begrepp som forstd, forklara, lirdom, berittelse och
budskap anvinds d& historia uppfattas med utgingspunke i det forflutna.
Relationen mellan di och nu ir i dessa kriterier prospektivt och betonar
det processuella, vilket innebir att kriterierna riktas mot elevernas formaga
att uppfatta och anvinda ett genetiskt perspektiv pa forintelsen.

En visendig skillnad mellan de tva kriterierna dr nivderna i
perspektiven. Det forsta kriteriet 4r formulerat med tanke pd det som
benimns som den stora historien, dir i sammanhanget visentliga hindelser
anvinds for att begripliggéra och forklara. Det andra kriteriet riktar sig
mot om och hur eleverna uppfattar det som kallas den lilla historien.
Berittelsen om de tvi pojkarnas vinskap pé olika sidor om ett stingsel ir
en berittelse som snarare betonar pojkarnas relation 4n vad som hinder i
den stora virlden. Aven om sivil yttre forutsittningar som storre
hindelseforlopp kan anas i filmen #r det pojkarnas vinskap som stdr i
forgrunden. Dirfor dr det ocksi méjlige ate forlinga det prospektiva
perspektivet fram till nutid. Trots svira forutsittningar utvecklar pojkarna
en vinskap som uppfattas som anvindbar och exemplarisk. Den omajliga
vinskapen ir filmens sensmoral, och pd sa sitt fungerar det forflutna som
det godas lirorika exempel.

I det tredje kriteriet 4r ambitionen att formulera en uppgift som
riktar sig mot elevernas uppfattning om historia med bérjan i nutid, det
vill siga den har ett genealogiskt perspektiv pd det forflutna. Den typen av
uppgift ir enligt min mening betydligt svirare att konstruera 4n uppgifter
med ett genetiskt perspektiv. Det finns en vana och en tradition bland
sdvil liarare som elever att lektionsuppligg planeras, genomférs och
uppfattas “med den framdtriktade kronologin som ryggrad och, mer eller
mindre uttalat, oss sjilva och vir situation som den historiska
utvecklingens temporira slutpunke”.'” Att istillet anvinda nutiden som
utgdngspunkt, och formulera problem som inte betonar processer och som
saknar en tidsmissig 6verging mellan dd och nu 4r mer komplicerat. Min
uppfattning ir att en jimforelse mellan framstillningar av det forflutna ir
ett sitt att hantera problemet. Med nutiden som referens jimférs och
virderas dessa, och pd s3 sitt blir utan 6verging nu omedelbart di och vice

' Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 42.
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versa.”” Dirmed betonas strukturer i en uppgift med ett genealogiskt
perspektiv pd historien.

Nir filmen visades hade eleverna sedan en tid bérjat lisa och arbeta
med materialet om Franz Stangl, och det var dirfor méjlige att anvinda
honom i kriteriet. Att jimfora framstillningen av f6rintelsen sisom
eleverna uppfattar den i filmen med hur den uppfattas av eleverna i
intervjuerna av Stangl via arbetshiftet, blev det genealogiska perspektivet i
recensionen av filmen som liromedel. Dirfor blev formigan att uppfatta
historiska strukturer det som betonades.

Elevernas uppfattning om filmen som hjilpmedel att forsti forintelsen
(kriterium 1)

I merparten av de 26 svaren menar eleverna att filmens innehdll inte
tillrickligt vil forklarar forintelsen for att den ska kunna anvindas som ett
liromedel. Det 4r uppenbart att eleverna sedan tidigare har en uppfattning
om férintelsen som anvinds nir filmens innehall och kvalité ska bedomas.
Filmen 6verensstimmer i stort inte alls med deras tidigare uppfattning. I
jimforelsen 4r det filmen som ir forloraren. Enligt eleverna saknas mycket
i den, och det ir endast hos nigra fi elever som det finns en férméga att
anvinda filmens innehall som komplement till den tidigare uppfattningen.
Deras bestimda uppfattning tydliggors med argumenten att filmen inte ger
nigon bakgrund tll férintelsen, kriver forkunskaper, ger inte nigon
djupare och férklarande bild, visar for lite grymhet samt inte visar
helheten. Elev B5 skriver:

Foér att kunna relatera tll filmen si hivdar jag att
forkunskaperna ir vildigt, vildigt viktiga om just forintelsen.
Om en minniska som inte har en aning om vad denna hemska
epok i historian handlade om skulle se p& denna film s3 tror inte
jag att han eller hon hade fitt s& mycket utrittat. Innan man ser
den miste man veta ett par grejer, si som att
koncentrationsliger hade byggts upp dir frimst tyskarna och
polackerna si sméiningom skulle utrota Judarna, for att
effektivisera utpliningen av Judar s§ anvinde man sig utav
gaskammare. Efter man hade gasat ihjil dem si brindes dem
upp. Dessa liger l8g ute i skogen och var kraftigt bevakade och
omringade.[...] Jag tycker inte att denna film skall visas som
undervisning utan férkunskaper, for filmen ir vildigt objektiv i
sitt syfte, och jag tycker att man bara fir se den ”snilla” sidan av
forintelsen.

' Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 45-46.
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Elevernas uppfattning om forintelsen ir viletablerad och filmens innehdll
har inte tringt igenom denna. Peter Lee och Rosalyn Ashby utrycker det
pa foljande sitt:
The past as given. Stories are about the same thing: the story is
equivalent to something “out there”. [...] The past has
determining stories. Stories are fixed by the information
available; there is a one — to — one correspondence. Differences
in accounts are results of gaps in information and mistakes."”’

Problemet med elevers svarrubbliga bilder av det forflutna diskuteras ocksa
av Ulf Zander. Han anvinder reaktionerna pa Livet ir underbart (1998)
for att visa pd problemet nir etablerade uppfattningar om en historisk
hindelse eller foreteelse sisom forintelsen utmanas, till exempel via film.'"*

Delvis anknyter Pojken i randig pyjamas till viletablerade genredrag:
den utspelas i ligermiljo med kontrahenter pd bokstavligen tvd sidor av
stingslet. I andra avseenden var den annorlunda, d& huvudpersonerna ir
barn. Filmkritiker i Sverige, Storbritannien och USA reagerade olika pa
Pojken i randig pyjamas. En del bedomare sig ett rorande drama. Andra
menade att de var utsatta for en kinslomissig manipulation.

De hir undersokta eleverna reagerade mestadels negativt, men angav
andra bevekelsegrunder som ansluter till Roy Rosenzweigs och David
Thelens intervjustudie av amerikaners historieintresse. Bland de historiska
“material” som de intervjuade amerikanerna girna tog del av mirktes
filmer och tv-program i historiska miljoer. De skattade dock den historiska
tillforlitligheten ligt nir det kommer till rérliga bilder.”™ En trolig orsak
dirtill 4r en diskrepans mellan film- och tv-producenternas uttalanden om
att publiken ska fi se en historia baserad pd eller inspirerad av verkliga
hindelser, medan dessa filmer och tv-program i hogre grad bygger pa
virderingar som var ridande vid inspelningstillfiller.”"

"’ Peter Lee & Rosalyn Ashby 2000, sid. 212.

" UIf Zander 2000, sid. 293. Jfr Kenneth Nordgren 2006, sid. 151-156.
"’ Bland de positiva anmilarna mirks: James Christopher 2008, Peter Rainer
2008 och Karolina Fjellborg 2008. De som intog en negativare stindpunke var
bl.a. Jenny Rickardson 2008 och Tim Robey 2008.

" Roy Rosenzweig & David Thelen (1998), sid. 19-22.

P! Ifr UIf Zander 2006, sid. 14-22.
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Det ir uppenbart att savil innehdll som form i Pojken i randig
pyjamas utmanade elevernas uppfattningar om vad forintelsen egentligen
var. Elev B1 skriver foljande:

Om man vill framhiva Forintelsen som helhet s3 tycker jag inte
att den uppfyller alla “kriterier”, d& mycket har forskonats i
filmen jimfért med hur verkligheten sig ut di. Man har
formodligen utlimnat vissa saker och situationer medvetet di
det inte passade in i filmen. Kanske d& for att dessa saker eller
situationer helt enkelt var f6r hemska for att visas for en bred

biopublik.

Elevernas uppfattning om férintelsen blir i detta exempel en uppfattning
om historia "as a set of undisputed facts versus history as a set of complex
and tentativ interpretations”.'”

Det finns dock nigra elever som har uppfattat filmens innehall som
kompletterande och utvecklande. Pojkarnas olika miljder och
forutsittningar finns med i elevernas uppfattning om forintelsen och deras
formuleringar. Som exempel uttrycker elev T5 det sd hir:

Bruno som lever ett bra och lyckligt har inte en enda aning om
vad som pégar I ligret utan tror att det dr en farm med bénder.
Jag tycker att forklaringarna for att man ser att de tvi pojkarna
upplever tva olika liv och man har f6rsoke att visa att den ena ir
mer virt en den andra. Det var s man tinkte i Nazisttyskland
och dirfor sig man judarna som ominskliga.

Sammanfattningsvis har nigra elever en viss formiga att uppfatta flera
delar av férintelsen. Brunos och Schmuls vinskap blir d& ett svil sannolike
som mojligt perspektiv pd forintelsen. Men hos merparten av eleverna ir
uppfattningen att filmens innehdll och form (drama) inte ir illricklige for
att forklara och forstd forintelsen, och dirfor ir filmen inte limplig som ett
liromedel.

Elevernas uppfattning om filmens formedling av budskap anvindbart i
nutid (kriterium 2)

I det andra kriteriet bedéms filmens férmaga att i ett historiske
sammanhang férmedla en lirdom tillimpbar i nutid. Det hir sittet att
betrakta det forflutna 4r inte ovanligt, men blir svarhanterlig om
utgdngspunkten tas i att historien 4 ena sidan ska vara nutidsanknuten, &
andra sidan infe ska vara utgingspunkt for moraliska domslut. Med
utgdngspunkt i en kanadensisk diskussion om historieundervisningens

P?S. G. Grant 2003, sid. 58.
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funktioner understryker Keith Barton att moraliska éverviganden ir en
integrerad del av historiska tankeoperationer, frimst i anslutning till
kontroversiella inslag som rasism, slaveri och forintelsen.” Att de
moraliska inslagen ir betydelsefulla inslag 4r emellertid inte detsamma som
att de dr oproblematiska. Det giller framfor allt den i olika sammanhang
flitigt anvinda forintelsen. Zander uttrycker det pa foljande sitt:

Férintelsen ir [...] problematisk som referenspunke inte i forsta
hand f6r att den ir unik utan f6r att den ir extrem. Att det
skulle finnas lirdomar att dra som ir tillimpbara for oss i vira
vardagsliv, bdde i privata och officiella sammanhang, om vi
explicit soker efter dem i en av de mest atypiska hindelser som
vi kinner ill."*

I stort sett samtliga elever uppfattar ett tydligt budskap i filmen.
Minniskors lika virde, fordomsfrihet och vinskap idr nigra exempel som
eleverna lyfter fram for att visa filmens lirande och birande budskap.

Vad ir det di som gor att eleverna i det hir sammanhanget inte
uppfattar det som ett problem att filmens historiska sammanhang ir
forintelsen? Jag kan se flera forklaringar. For det forsta har filmen en tydlig
utgdngspunke i nutida virderingar om relationer och vinskap mellan barn,
i vilken eleverna troligen kan relatera till sig sjilva. Trots att berittelsen
utspelas i en forfluten tid 4r det nutidens virderingar som dominerar,
vilket ocksd betonas i kriteriets formulering. Filmen #ir mer nutid in
datid."”

Fér det andra framgdr det av resonemanget kring det forsta kriteriet att
Pojken i randig pyjamas inte ses som en historisk framstillning av
forintelsen av flertalet av eleverna. Dirmed behéver man heller inte ta
stillning till en extrem hindelse, utan ser andra teman i filmen som till
exempel viinskap. Den tredje forklaringen kan vara att filmen tas emot som
en berittelse, uppbyggd med en bérjan, ett mellanparti och ett slut som ir
sammanbundet av ett problem och som avslutas med dess upplésning.™
Berittelsen har, till skillnad frdn flera andra undervisningsverktyg, goda
forutsiteningar il inlevelse i de agerande minniskornas levanden och
goranden. Filmen kan av eleverna upplevas som inbjudande f6r att forstd

' Keith Barton 2006, sid. 65.

" UIf Zander 2000, sid. 301.

%> Ulf Zander 2006, sid. 29-37.

1% Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 80.
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13 . o . . .
ett skeende.”” Berittelsen om de tvi pojkarnas vinskap ir en
framstillningsform av forintelsen som passar eleverna vil.

Den fjirde forklaringen till att eleverna inte uppfattar det som
problematiskt att anvinda forintelsen som en jimférande punke ir att de
har mott detta angreppssitt tidigare. Eleverna har erfarenhet av att
forintelsen anvinds som en jimforelse med andra hindelser for att visa pa
den generella ondskan. Nir hindelser jimférs och jimstills med
forintelsen, finns en risk att dess extremhet férminskas. Zander pekar pa
problemet och menar att de stindiga jimforelserna tenderar att sudda ut
konturerna av férintelsen:

Oavsett de skilda utgdngspunkterna blir Forintelsen [...] till en
metafor for all virldens ondska. Riskerna att vi forlorar det
historiska perspektivet ar i s& fall uppenbar. Dirtill underlittar
dylika metaforer en distansering frin “onda krafter”, som
reduceras till nynazister och hégerextrema grupper. Den
viktigare poingen, nidmligen majoritetens benigenhet att om
och om igen inta rollen som bredvidstdende i situationer som
inte ir lika entydiga som Férintelsen 4r for eftervirlden, tappas
litt bort nir de uppenbara och idgonfallande svulsterna skall
opereras bort."”

Sammanfattningsvis uppfattade eleverna att filmens férmiga att formedla
ett budskap och en lirdom som god. Uppfattningen att filmens inneh&ll dr
anvindbart som lirdom i4r dominerande. Detta forklaras med artt
innehallet i kriteriets formulering 6verensstimmer med filmens
utgdngspunke. I sdvil film som i kriterium 4r det nutiden som dominerar.

Elevernas uppfattning om filmen i jimforelse med berdttelsen om Franz
Stangl (kriterium 3)

Merparten av eleverna uppfattar att filmen 4r mindre trovirdig in
berittelsen om Franz Stangl nir det giller dess anvindbarhet som
liromedel. 1 jimforelsen uppfattas filmen ha en innehallsmissigt simre
kvalité, som inte dterger en sann och korrekt framstillning av forintelsen.
Elev K10 uttrycker det s hir:

P7 UIf Zander 2000, sid. 293.
P8 UIf Zander 2000, sid. 305.

86



Berittelsen i filmen skiljer sig ganska mycket i jimforelse med
berittelsen om Frans Stangl. “Pojken i randig pyjamas” dr mer
som en saga, vi fir folja forintelsen frin Brunos ganska naiva
blick. P4 si sitt kiinns filmen mer “barnslig” i jimforelse med
Stangl berittelsen. I den berittelse fir vi reda pd mer fakra, det
ir dkta minniskor som var med under forintelsen som berdttar
och pa si site kinns berittelsen om Stangl mer realistisk i
jimforelse.

Trots att det 4r mojligt att uppfatta avsikterna med Pojken i randig pyjamas
och intervjuboken om Stangl som nirliggande, finner eleverna att filmens
politisk-pedagogiska historiebruk, uppbyggt utifrin ambitionen att
formedla historia som varning och lirdom'” ir mindre seriés och sann in
intervjubokens mer direkt moraliska historiebruk."’

At  jimfora dr et vanligt metodiskt angreppssitt i
historieundervisning. Ofta gors detta genom att hindelser i nutid jimfors
med hindelser i datid, vilket kan leda dll att de jimstills. Syftet dr ace
anvinda historien som exempel och lirdom i nutid, men det kan vara
problematiskt att jimstilla minniskor i olika tidsperioder som lever under
skilda forutsiteningar. Dirfor blir jimforelsen besvirlig.™  Eftersom
jimforelsen i detta kriterium inte avser olika tidsperioder, utan istillet ir
olika framstillningar samma av tidsperiod och hindelse s& undviks detta
problem. Av den anledningen anser jag att uppgiften i kriteriet, det vill
siga elevernas jimforelse av filmen med boken, ir relevant. Eleven befinner
sig 1 nutiden med sina referenser och gor en jimforelse av tvd
framstillningar av forintelsen, det vill siga anligger ett genealogiske
perspektiv pd det forflutna. Med detta angreppssitt tenderar innehéllet i
jimforelsen att domineras av strukturer och inte av processer.

Som nimnts inledningsvis framkommer i merparten av elevernas
jimforelser att filmens framstillning av forintelsen dr simre och mer
forenklad in i intervjuboken med Stangl. Eleverna jimfér och sorterar med
hjilp av kriteriets anvisningar, och utifrin vad som uppfattas som like
respektive olikt formuleras uppfattningar som oftast anvinder skalan bittre
eller simre. Men det finns ocksd en formdga att uppfatta likheter och
olikheter i jimforelsen utan att anvinda bittre respektive simre som

P2 UIf Zander 2006, sid. 32-33.
" Klas-Géran Karlsson 1999, sid. 57.
' UIf Zander 2000, sid. 305.
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mattstock. Det ir fullt majligt att hos vissa elever uppfatta formagan att se
relationer mellan samhille och individ, det vill siga strukturer, och denna
jimforelse borjar oftast med att Franz Stangl och Brunos far Ralf har
mycket gemensamt. Elev B6 uttrycker det s& hir:

Om man hade haft Brunos pappa som huvudperson hade
berittelserna varit mer lik, for de var bida tvungna att inte
beritta for sina familjer vad som pagick och de forsckte bdda
intala sig sjilva att det de gjorde var ricefirdigat. En skillnad ar
att Stangl péstir att han inte riktigt visste vad han gav sig in pa
och att han sedan inte riktigt kunde ta sig ur det. Jag tycker att
Stangl ger en bittre bild av forintelsen.

Eleverna ser d& att svil Stangl som Ralf lever i ett samhille och i ett
system dir det 4r svért att agera individuellt. Bida fiderna gér sin plike,
och 4r i grunden goda och delvis oskyldiga minniskor som tvingats in i
sina respektive roller och uppgifter. Sambhillet bestimmer ensidigt over
minniskorna.

Det finns ocksd en forméga hos eleverna att uppfatta likheter i
fidernas relationer till sina familjer. Bdde Stangl och Ralf visar trots sina
positioner i det nazistiska samhillet en mjuk sida i sina relationer dill fru
och barn. Eleverna ifrigasitter inte att makorna, Teresa Stangl och Elsa,
framstills som ovetande om makens arbetsuppgifter lingt in i
berittelserna. Det problematiska med att de #ir okunniga om makarnas
centrala roll i férintelsen finns inte med i elevernas jimférelse. Mojligheten
att fordjupa jimférelsen och det strukturella perspektivet med detta
problem anvinds allts3 inte av eleverna.'’

Sammanfattningsvis menar eleverna att filmen 4r en mindre
trovirdig framstillning av forintelsen 4n intervjuboken. I jimforelsen
dterkommer elevernas bestimda bild som tydlig referenspunke, i vilken det
var enkelt att placera Stangl men desto svdrare att placera filmen. I
jimforelsen framkommer ockséd att eleverna har en férmaga att uppfatta
andra och annars sillan uppmirksammade aspekter av forintelsen, som till
exempel minnens relationer till samhillet men ocks4 till sina familjer.

Sammanfattning av elevernas uppfatining om filmen som liromedel

Av de kriterier som anvints for att bedoma filmens innehall och form som
ett liromedel, menar en majoritet av eleverna att det ir kriterium nummer
tvd som fungerar bist. Filmen har enligt eleverna en god férméga att

"> UIf Zander 2000, sid. 305.
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formedla en lirdom frin det forflutna tillimpbar pa nutida forutsiteningar.
P4 sd sitt kan det forflutna uppfattas och anvindas. S. G. Grant skriver:
"The second element is significance. Here, 1 highlight the connections
students see (or not) between the past and present, and between the past
and their lives today.”""

Nir eleverna bedémer filmen som liromedel utifrin det forsta
respektive tredje kriteriet, dr det utifrin en tidigare erhdllen uppfattning
om forintelsens innehdll. I denna kontext passar inte filmen Pojken i randig
pyjamas in. Elevernas uppfattning om forintelsen ir priglad av den stora
historien. Eftersom denna inte ir framtridande i filmen, blir det svart for
eleverna att finna férklaringar till forintelsen. Samma problem uppstar nir
filmen ska jimforas med Serenys intervjubok om Stangl. Bokens uppligg
och innehdll dverensstimmer med elevernas uppfattning om forintelsen,
och dirfér bedoms filmens innehdll och form som mindre trovirdigt.
Samtidigt blir uppfattningen om kommendanten frin Treblinka successivt
ett problem. Frin att inledningsvis 6verensstimma med den allminna och
etablerade uppfattningen om férintelsen, forindras elevernas uppfattning
om honom. Merparten av eleverna loser detta genom att skriva ut Stangl
och ersitta honom med Ralf. Trots att han dr en karakdir i en fikeiv
framstillning av férintelsen och trots att filmen delvis har avfirdats just pd
grund av detta, blir nu Ralf en trovirdig karakeir. Den inledande
relationen mellan uppfattningen av filmen respektive boken férindras
delvis.

Sammanfattningsvis underkinner eleverna filmens presentation av
forintelsen och den uppfattas som mindre limplig som liromedel. Filmen
overensstimmer inte med deras tidigare bild av forintelsen. Ett liknande
problem finner historiedidaktikern Sam Wineburg nir han undersoker
elevers uppfattning av Abraham Lincoln. Han gér det genom att utmana
elevernas ensidigt goda bild av honom. Genom valda citat av Lincoln, vars
innehdll inte alls passar in i den etablerade bilden av honom, provoceras
eleverna. Wineburg visar pd sd sitt det problematiska med att utmana
viletablerade uppfattningar om det forflutna." P4 samma sitt uppfattas
filmens framstillning av forintelsen som problematisk och felaktig, och
avvisas dirfor som ett liromedel. Diremot fungerar filmen som ett medel
att visa exempel i det forflutna som ir tillimpbart som lirdom i nutid.

" S.G. Grant 2003, sid. 58.
"* Sam Wineburg 2001, sid. 89 ff.
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Det finns flera exempel som visar att uppfattningen om innehéllet i
vad som en gidng hinde ir viletablerad och kollektiv som en del av en
historiekultur. Innehéllet kan till exempel vara bestimt utifrdn nationella,
etniska eller sociala forutsittningar, och det 4r oftast svirt att paverka. Ett
sddant exempel ir det ovan nimnda om amerikanska elevers uppfattning
om Abraham Lincoln. Ett annat exempel dr Danmark, dir det finns
samma fenomen nir det giller uppfattningen om vad som hinde under
den tyska ockupationen 1940—45. Framstillningar som inte hade detta
innehall ansdgs vara provocerande eftersom de utmanade en etablerad

nationell identitet. Resultatet var att de i ett inledande skede ofta
te 4
avfirdades.'”

5.1.2 Avslutningsfrigor

Projektet avslutades med att eleverna besvarade tvé frigor som riktade sig
mot tiden fére, under och efter forintelsen. I samrdd med den
undervisande liraren valdes 6ppna frigor for att gora det mojligt ate
oavsett undervisningsuppligg i projektet och forkunskaper om forintelsen
kunna besvara frigorna. I avsnittet diskuteras och sammanfattas elevernas
svar.

Elevernas uppfattning om tiden fore och under forintelsen. Frdga 1:

Vad hiinde fore forintelsen som kan forklara denna extrema grymbet? Vi vill
att du med konkreta exempel visar hur forintelsen var majlig. Du fir anviinda
sddant som tidsmiissigt finns lingt borta frin forintelsen men ocksd sidant™
som ligger viildigt néira. Anviind lektionernas innebdll som hjilp néir du ska
svara pa fragan. Anvind det svarsutrymme som finns tillgingligt. Var konkret!
Anviind exempel!

I en studie med liknande uppligg som foreliggande hivdas att elever ofta
saknar forforstdelse om forintelsen. En intervjuad ldrare hivdar att eleverna
inte kan “sitta in Forintelsen i ett storre historiskt sammanhang”.'” De
elever som har svarat p ovanstdende friga visar pA motsatsen. Merparten
av dem anvinde exempel frin den stora historien for att forklara
forintelsen. Den mest anvinda forklaringskedjan bérjar i Europa efter
forsta virldskriget. Forintelsen forklaras som en foljd av Versaillesfreden,
Weimarrepubliken, ekonomiska problem, arbetsloshet och si vidare.

" Claus Bryld 1996, sid. 28.
" Tyvirr saknades ordet "sadant” i fragan vid provtillfillet. Avsaknaden

antas inte ha paverkat innehallet i elevernas svar.

" Ylva Wibaeus 2010, sid. 155. Jfr Niklas Ammert 2011, sid 37.
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Forloppet #r vil kint av eleverna, och dven om detaljerna och antal
omnimnda  hindelser  varierar  anvinds  denna  etablerade
bakgrundskildring. Elev T8 svarade foljande pa forsta frigan:

Under 1800-talets senare del krigade Tyskland och Frankrike.
De bada linderna hade en stor del i de bada virldskrigen och
har under en ldng tid haft ett ont 6ga for varandra. Tyskland
stod som segrare och fick di de viktiga omrddena Elsass och
Lothringen. Efter Tysklands nederlag i det forsta virldskriget s
tog Frankrike tillbaka dessa omriden. Tyskland fick den stora
skulden och omvirlden ansig att det var dem som lig bakom
att det blev ett stort krig med s& minga parter inblandade.
Versaillesfreden var ett hért slag for Tyskland och vickte mycket
revanschlusta under frimst 1920- och 30-talet.

Citatet dr endast en liten del av svaret, men ett bra exempel pd de
kunskaper som fanns hos de flesta av eleverna. Det finns ocksd exempel pa
bakgrundsskildringar och férklaringar som bérjar betydligt tidigare i
historien. Som exempel togs Jesus fodelse och dod samt demoniseringen av
judar upp som en bérjan pa det hat mot judar som ledde fram till
forintelsen. Elev K4 skriver:

Fér 2000 &r sedan d& Jesus sigs ha vandrat pd jorden sigs det att
det var judarna som fick honom oskyldigt démd till
korsfistning. Denna hindelse kom att forfolja judarna lingt in
pa det forra milleniumet och siga vara en orsak till att kristna
korsfarare forfoljde judar pé de vis som de gjorde.

De flesta bakgrundsskildringarna och férklaringarna presenterades med
hindelser som oftast inte hade ndgot uppenbart gemensamt med
forintelsen. Eftersom eleverna inte anvinde innehallet i hindelserna for att
sammanlinka dem, blev orsakssammanhanget ensidigt och mekaniske.
Som en f6ljd av Versaillesfreden foljde som en sjilvklarhet Adolf Hitlers
kuppforsok, vilket i sin tur ledde till skrivandet av Mein Kampf och si
vidare. Forintelsen dr med dessa bakgrundsskildringar predestinerad, det

. . 148
vill siga en “one-way street”.

"’ Denis Shemilt 2000, sid. 87.
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Pupils who believe in mechanical causality and monothetic lines
of development may sometimes consider what would have
happened to outputs had inputs been other than they were and
may even perform mind experiments wherein “black box”
processes are systematically varied.

Det finns ocksd elever som i sina svar har visat en formdga att uppfatta och
formulera alternativa vigar i det forflutna. Som en konsekvens av denna
formaga kan eleven uppfatta inre samband i hindelserna, vilket méjliggor
att forloppet eller resultatet kan problematiseras. Eleverna kan alltsd
uppfatta och formulera skillnaden mellan vad som hinde och vad som
kunde ha hint."” Ett exempel pi denna formiga ir nir eleverna anvinde
sina kunskaper om dédshjilpsprogrammet i relation till forintelsen. Med
hjilp av detta samband uppfattade eleverna en process i forintelsen, och i
svaren anvindes begrepp som “forlopp”, “successiv’, “etappvis” och “som
bérjar langsamt” for ate visa och forklara forintelsen. Elev B9 formulerar
sig pa foljande sitt:

Efter det att Hitler fitt respekt av omvirlden och efter det att
han fitt minniskor att idndra syn pd judarna bérjade sjilva
steget mot att ta livet av dessa. Men som tidigare nimnt skedde
det lingsamt utan misstankar. 1939 skrev Hitler pa det som
skulle bli borjan till férintelsen. I och med hans péskrift kunde
man nu borja med dodshjilpsprogrammet, dir man
administrerade vad man kallade barmhirtighetsmord pa
mentalt och fysiskt handikappade tyskar och sterrikare. [...]
Den sista pusselbiten kom att bli Wansee konferansen. Det var
en konferans som holls 20 januari 1942 i Wansee (Berlin).
Konferansen sammankallades av Reinhar Heydrich som var chef
for sikerhetspolisen och var den som godkinde mordet pa
judarna. Till métet bjod han in 15 personer, dir syftet var att
pa enklaste och billigaste sdtt komma fram till den slutgiltiga
l8sningen av judefrigan. Det var dven under 1942 som man
borjade bygga de liger som skulle ha som funktion att
tillsammans ddda flera miljoner judar. Tva av dessa liger som

byggdes 1942 var Sobibor och Triblinka.

Ett annat exempel pd samma formaga att uppfatta processer ir nir eleverna
anvinde sina kunskaper om métet i Wannsee i januari 1942 i relation till

" Denis Shemilt 2000, sid. 89.
" Denis Shemilt 2000, sid. 95.
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forintelsen. I ndgra elevsvar framkommer férmagan att uppfatta savil
process som struktur. Eleverna uppfattade dels det inre sambandet mellan
hindelser fore och efter de beslut som togs under Wannseekonferensen
(process), dels Stangls plats och funktion i det nazistiska sambhillet
(struktur). Elev B3 skriver foljande:

1942 var det avgorande dret enligt mig gillande forintelsen.

Dirfor att 20 januari 1942 sammankallade Reinhard Heydrich,

som var chef for sikerhetspolisen och godkinde att grupper fick

mdrda olika folkslag, till ett méte [...] Syfte med denna triff var

att dra upp rikdinjer gillande den slutgiltiga l6sningen pa

judefrigan, bide ekonomiskt och praktiske [...] I vilket fall kom

man fram dll en 18sning och det dr hir Stangl kommer in i

bilden. Sambandet med honom och Wannseekonferensen som

jag nimnde nyss dr att han samma 4r som konferensen holls

skickades till ett forintelseliger vid namn Sobibor och blir

kommendant. [...] Stangl var en bidragande faktor dill varfor

forintelsen blev sd grym till slut. Han blev helt enkelt lurad och

ford bakom ljuset och tack vare hans milmedvetenhet gjorde

han allt for att nd toppen, till och med bidrog till att sitta

forintelsen i verket. Dirfor gjorde han som person férintelsen

majlig.
Som nimnts hade eleverna sedan tidigare kunskaper om férintelsen. Nir
Stangl inledningsvis introducerades for eleverna passade han vil in i deras
uppfattning om forintelsen. I Serenys intervjuer med Stangl 4r det dock
mdjligt att uppfatta delar av hans personlighet som forsvérar bilden av hur
en kommendant i ett forintelseldger forvintas vara. Detta blev successivt
problematiskt for eleverna, vilket framkommer i deras svar pd den forsta
frigan i slutuppgiften. Merparten av eleverna forsvarar Stangl; han ir, om
inte oskyldig, si delvis lurad eller hotad in i ett system med fi
valmaojligheter. Stangl var en av flera pjiser i ett spel och han lydde bara
order. Elev K3 menar att:

Hitler fick dom att tro precis vad han ville de skulle tro. Det var
fi som var medvetna dver vad detta (dodshjilpsprogrammet)
skulle leda tll. Och nir folket som jobbade pa sidana stillen till
slut fick veta hemskheterna, s3 var det ridslan som tog éver och
ingen végade limna.

Det finns ocksa elever som indirekt anvinde Stangl som ett exempel pé en
vanlig minniska av vilka det behévdes manga for att genomféra
forintelsen. Elev B2 skriver:
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Efter forintelsen skulle férovarna stillas dll svars for det de
utfirdade under forintelsen. Jag tror att minga av forévarna
hade svért att forstd varfor just de skulle stillas till svars. Négot
som dterkommer vildigt ofta bland forévarna var att de
handlade bara “enligt order”. Minga forovare kunnde inte
kinna nigon skuld efter forintelsen pd grund av detta.

Bakgrunden till den férindrade uppfattningen om Stangl ir de egenskaper
som framkom i hans relationer till fru och barn. Detta forbryllar, férindrar
och utvecklar elevernas uppfattning om tiden fore och under forintelsen.
Férintelsen genomférdes inte bara av Hitler och andra héga militirer, utan
krivde ocksd ett system med minniskor pa olika nivier i samhillet.

I huvudsak anviinde eleverna Stangl som ett exempel pd hur individer av fri
vilja medverkade till att massmérda minniskor. Uppfattningen om
fordvaren sig nu delvis annorlunda ut.

Elevers uppfattning om tiden efter forintelsen. Friga 2:

Vi vill att du med exempel forklarar hur forintelsen paverkar minniskorna och
sambiillet efter histen 1945. Du far anvinda sidant som finns tidsmiissigt
langt borta frin hosten 1945 men ocksi det som finns néira. Var konkret och
anvind det svarsutrymme som finns tillgingligt.

I jimférelse med den forsta frigan 4r svaren av simre kvalitet. Firre
hindelser anvinds, och sambanden mellan hindelserna och forintelsen 4r
diffusa. Det idr uppenbart att med andra virldskrigets slut och
Niirnbergrittegingarna, tar ocksd elevernas kunskaper om forintelsen slut.
Men det ir trots detta méjligt att uppfatta tre inrikeningar i svaren. Den
forsta har ett begrinsat genetiske perspektiv, dir bildandet av staten Israel
1948 sker som en f6ljd av folkmordet. Den andra och tredje inriktningen
har ett genealogiskt perspektiv pd forintelsens verkningshistoria. Den forsta
inriktningen kan exemplifieras med elev T2 som skriver féljande:
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Det finns knappt nigon hindelse i virldshistorien som har haft
sd stor betydelse i virt moderna samhille som just forintelsen.
Detta kan bero pé olika faktorer. En stor faktor dr no att det
inte var si lingesen det hinde. Det var ju endast 70 &r sedan.
Konsekvenserna for Tyskland och dess folk pé kort tid var ju
kinslan av en vildig skull. Det tyska folket var ju inte direke
stolta over sitt lands agerande. En annan konsekvens pd kort tid
var att i princip hela virlden tyckte vildigt synd om judarna.
Mainga ville 4ven ge dem ett nytt land. Frigan angiende om
judarna skulle fi ett eget land togs upp i nystartade FN efter
kriget. Dir bestimdes det att landet skulle ligga vid Jerusalem.
Det var mycket tack vare USAs hjilp att judarna fick sitt eget
land. [...] Detta var starten till en av nutidens storsta konflike,
Israel-Palestina konflikten.

Inrikeningen ir vanligt fsrekommande och omfattar de svar dir eleverna
uppfattade bildandet av staten Israel som en direkt konsekvens av
folkmordet. Vidare sdg eleverna detta som en hindelse som i sin tur ledde
till konflikten mellan israeler och palestinier.”" Linjen forlingdes i vissa av
elevsvaren nir kalla kriget och USA:s relation till staten Israel ocksa fasades
in som en konsekvens. Linjen borjade alltsd med férintelsen och avslutades
med USA:s roll i Mellanéstern och i virlden. Detta spar dr huvudsakligen
genetiske eftersom det betonar processen, men hir ir det dock begrinsat,
det vill siga en “one-way street”.”” Den andra inrikeningen kan
exemplifieras med elev B2 som skriver:

Under forintelsen fanns det hundra miljoner minniskor som
inte visste var de skulle stilla sig i judeforfoljelserna. Jag tror att
de som valde att tycka det var “okej” med judeforfoljelserna,
kiinde en extrem skuld efter forintelsen att de hade tycke att det
var okej med massavrittningar av judar. For ansvaret faller inte
enbart pi de hogsta myndigheterna utan ocksi pa det tyska
folket som ”inte visste” om koncentrationsligren.

Svaren borjar i en diskussion om vilka individer som bar skulden till
folkmorden. Eleverna resonerade om skuld pd olika nivéer i samhillet. De
tog upp och gav exempel pa kinda forbrytare, bide de som dog fore
rittegdngarna, till exempel Hitler, Himmler och Goebbels, och de som fick
sina domar i Niirnberg. I vissa av elevsvaren diskuterades skulden pa Ligre

"' For en liknande elevsynpunkt, se Ylva Wibaeus 2010, sid. 169.
"2 Denis Shemilt 2000, sid. 87.
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samhillsnivder utifrdn deras kunskaper om Stangl. Eleverna menade att
forutom de kinda forbrytarna var det flera andra som deltog i mordandet
av judar. Perspektivet i dessa svar forblir i huvudsak genealogiskt eftersom
de borjar tydligt i elevernas uppfattning om skuld. I ndgra av svaren
uppfattas ocksd strukturer nir skulden diskuteras pd olika nivder i
samhillet. Den tredje inriktningen exemplifieras med eleverna T6 och B2.
De skriver:

Férintelsen tycker jag dven har paverkat virldens syn pé politik.
Nir det styrs av en diktatur, kommunism eller nigot liknande
s héller det inte. Demokrati tycker folket tycka till i stillet for
att makegalna ledare ska bestimma hur man tycker och uppfor
sig. Och som vi ser idag ir inte jag den enda med dessa 4sikter.
Kommunismen och diktaturen ir idag sillsynt.

Ett annat folkmord som ligger dnnu nirmre i vir tid ir
folkmordet i Rwanda pd 800.000 minniskor &r 1994. Jag vill
bara siga att minniskor inte alltid lir sig av sina misstag. Den
hir typen av saker har skett i nutiden och kan ske i framtiden
och i forhéllande dll oss sjilva.

Inriktningen, som avser elevernas formaga att uppfatta forintelsens
verkningshistoria, anvinde lirdom som visentligt innehall i sina svar.
Eleverna menade att forintelsen kan anvindas bdde som jimférande och
varnande exempel. Folkmord med etnisk rensning, frimst Jugoslavien och
Rwanda som ligger nirmare i tiden, jimfordes med forintelsen. I
jimforelsen anvinde eleverna begreppet minskliga rittigheter. I praktiken
anvinde eleverna sig av ett politisk-pedagogiske historiebruk. Forintelsen
overfordes i skala 1:1 pd sentida folkmord och blev ett bekriftande och
varnande exempel. Konflikter mellan olika folkgrupper baserade pd
etnicitet kan enligt eleverna studeras med kunskaper om forintelsen som
raster. Perspektivet i dessa svar dr genealogiskt, och i perspektivet uppfattar
eleverna enklare strukturer.

Sammanfattningsvis passade den forsta frigan eleverna bittre in den
andra. Eleverna var uppenbarligen mer bekvima med de frigor som
handlade om tiden f6re férintelsen. Den kvalitativa skillnaden bestér
frimst i formagan att uppfatta processer.'” I svaren som avser tiden fore
forintelsen finns fler hindelser, vars kronologi och inre samband anvindes
for att beskriva och delvis forklara vigen mot forintelsen. Det finns dven i
vissa svar en formdga att stanna upp i forloppet och diskutera enklare

"’ Denis Shemilt 2000, sid. 95.
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strukturer. Nir det giller svaren pé frigan om tiden efter forintelsen visar
eleverna en férméga att uppfatta strukeurer nir skuldfrdgan diskuteras pd
olika nivéer.

5.1.3 Genetiskt och genealogiskt perspektiv

I detta avsnitt anvinds de genetiska och genealogiska perspektiven pa
elevernas uppfattning om forintelsen. Avsnittet r tinkt som en brygga till
den avslutande delen i nista avsnitt, dir sambanden mellan elevernas
uppfattning om forintelsen och respektive lektionsuppligg diskuteras och
problematiseras.

Nir projektet startade hade eleverna kunskaper om forintelsen och
en relativt bestimd uppfattning om dess innehall. Detta framkom tydligt
dels i samband med férsta intervjun av de sex eleverna, dels nir samtliga
eleverna arbetade med filmen Pojken i randig pyjamas och intervjuboken
Vid avgrunden. Filmen passade, som sagt, inte in i den uppfattning som
eleverna hade om férintelsen, och bide form och innehdll utmanade och
provocerade dem. Enligt eleverna visar inte filmen det sanna innehéllet.
Den sigs som mindre serids och som en berittelse avsedd for yngre elever.
Vid avgrunden uppfattades pd motsatt sitt. Den ir serivs, allvarsam och
”pa rikeigt”, det vill siga en klart godkind framstillning av det forflutna.
Boken passade siledes vil in i elevernas uppfattning om forintelsen, medan
filmen avfirdades som liromedel om forintelsen, eftersom innehillet inte
hade tillricklig kvalité. Enligt deras mening handlade den inte om
forintelsen. Uppfattningen ir etablerad som deras egen, och de virdar och
forsvarar den med goda argument och engagemang. Deras sedan tidigare
etablerade syn pd forintelsen framstills av dem som den enda och korrekta
uppfattningen av forintelsen.

Elevernas formiga att anvinda det genetiska perspektivet for ace
“forklara antingen hindelsen i sig eller de verkningar hindelsen har fatt p&
den fortsatta historien”,”* framkommer av svaren. Mest bekvima ir
eleverna med att i ritt ordning ordna den stora historien med i
sammanhanget vilkinda hindelser i perioden fore forintelsen. Kvalitén pa
svaren ir dock varierande. Med valda hiindelser och dess inbérdes ordning
vill eleverna forklara varfor forintelsen genomférdes. Bakgrunden il
forintelsen idr vil representerad i svaren frin sdvil filmrecensionen som
slutuppgiften, och i dessa svar blir den genetiska historiens innehall
oproblematiskt riktat mot ett forutbestimt mal. Den historiska processen i

* Kristian Gerner & Klas-Goran Karlsson 2005, sid. 307.
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detta sammanhang uppfattas och presenteras av eleverna som
"o I 155
forutbestimd.

Men det finns ocksd elever som anvinde minniskor och deras
levnadséden som ett sitt att forklara forintelsen. Det ér frimst intervjuerna
med Franz Stangl som har problematiserat innehéllet i elevernas genetiska
perspektiv. Berittelsen om Stangl har hjilpt dem att uppfatta flera delar av
det nazistiska samhillet. P4 s sitt har innehdllet i deras uppfattning om
forintelsen breddats. Stangl var en av minga pd olika nivder i samhillet
vars medverkan krivdes for att folkmordet skulle kunna genomforas.

Eleverna uppfattar séledes de strukturella forutsittningarna for folkmordets
genomforande:

Dirmed blev nazisternas ondska inte en funktion av enstaka
individers déliga karaketir utan resultatet av nazisamhillets sjilva
strukcur. Vad Arendt gjorde var att for forsta gingen
understryka att forintelsen var ett kollektivt illddd och inte ett
resultat av enskilda individers ondska.'™

Tillsammans med arbetsuppgifterna om innehéllet i Wannseekonferensen
och dess deltagare har Vid avgrunden paverkat elevernas genetiska
perspektiv. Den tidigare raka och enfiliga vigen som ledde till forintelsen
uppfatta, for att anknyta tll titeln pd Karl A. Schleunes analys av
forintelsen fran 1970,"” som slingrande och orytmisk.

Det fanns passager i processen som skulle ha kunnat ta forloppet i
en annan rikening. Elev B10 skriver foljande:

1940 nir Tyskland intagit Osterrike (anschluss) hade tyskland
blivit en stormake i Europa. Detta gav Tyskland en stor roll och
de kunde gora vad de ville. Nu bérjade dodshjilpsprogram
inforas och gaskammare byggas. Frimst pd Hartheim dir Stang]
jobbade med lag och ordning. Allt detta gjorde att forintelsen
tillslut kunde genomforas [...] 1942 dgde Wannseekonferensen
rum dir hdgt uppsatta min hade blivit inbjudna av Heydrich
som var General & en av Hitlers nirmsta min. [...] Jag tror att
alla dessa faktorer spelat stor roll i hindelseférloppet.

Det genetiska perspektivet har ocksd anvints av eleverna for att forklara
aktuella hindelser och foreteelser. Ett exempel ir att férloppet frén da och

"’ Denis Shemilt 2000, sid. 87-88.
6 Kristian Gerner & Klas-Géran Karlsson 2005, sid. 312.
"7 Jfr Karl A. Schleunes 1970.
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framdt har anvints for att forklara konflikten i Mellanostern. Férintelsen ar
di den forsta och avgérande brickan i den férklarande hindelsekedjan. Ett
annat exempel dr nir eleverna anvinder berittelsen om tva pojkars vinskap
som en vigledning i nutiden. I dessa exempel har innehallet i det f6rflutna
en lirande och vigledande funktion.

I svaren pd den avslutande frigan anvinde eleverna i det forsta
exemplet innehdllet i forintelsen som en jimforelse med konflikterna i
Jugoslavien och Rwanda. Jimforelsen blir oproblematisk eftersom eleverna
enbart soker och finner likheter och diirmed jimstiller konflikterna, vilket
kan vara en problematisk konsekvens av detta perspektiv. Foérvisso ir
elevernas forstdelse av historien genetisk i s& mdtto att de har forintelsen
som utgdngspunkt for och jimforelse med senare hindelser. Deras
resonemang inbjuder emellertid ocksd till att deras resonemang ir priglat
av de sentida lirdomar som exemplet forintelsen ger oss hir och nu,
eftersom det nazistiska folkmordet som tidigare nimnts fitt funktionen av
en vanligt forekommande madttstock. De anknyter dirmed dll ett
perspektiv frin en nutida utgdngspunke och soker sig direfter tillbaka i
historien. Forintelsen blir i ett sidant sammanhang bide start- och
slutpunkt. I den senare aspekten som anknyter till det genealogiska
perspektivet finner vi oftast fler likheter in skillnader.”™ I en jimforelse
som inte ocksd studerar olikheter tenderar uppfattningen att bli forenklad:
“historien kan vridas tillbaka”, "g4 igen” och “upprepa sig”.”” Med det
genealogiska perspektivet dteranvinds historien i syfte att bekrifta en sedan
tidigare bestimd uppfattning. Eleverna uppfattade pd si sitc snarare
strukturella likheter @n skillnader i sina jimforelser. Riskerna ir stora att
jamforelsen blir anakronistisk."™

I det andra exemplet diskuterade eleverna vilka som bar skulden till
forintelsen. Detta gjordes frimst med hjilp av deras nyforvirvade
kunskaper om Stangl. Visserligen var kunskaperna i sig inte nya: Serenys
bok utkom pa 1970-talet, men for eleverna blev den begynnelsen pa ett
sentida mote med Stangl dir deras etiska och moraliska uppfattningar
konfronterades med hans. Stangls karridr beskrevs, som sagt, genetiskt och
kronologiskt, men elevernas reaktioner pd hans historia bir drag av det
genealogiska perspektivet.

"% Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 360.
" Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 50.
' Niklas Ammert 2011, sid. 35.
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5.1.4 Samband mellan uppfatining och lektionsuppliige

I undersskningen har jag anvint Shemilts receptionsmodell for att
systematisera elevmaterialet. Modellen ir ett verktyg med sex nivier for att
systematisera och gradera elevers uppfattning om det forflutna (se avsnitt
3.1.6 och matris B). I min dllimpning av modellen ir foljande kriterier
utgdngspunkten for bedomningen:

Elevens forméga att formulera en uppfattning om det forflutna
som innehdller foérlopp och orsakssamband, det wvill siga
processer.

Elevens forméga att formulera en uppfattning om det forflutna
som innehéller samband som inte #r tidsbestimda, det vill siga
strukturer.

Elevens forméga att formulera en uppfattning om det forflutna
som innehdller samband, sivil processuella som strukturella.

Det finns en progression i modellen, dir niva sex ir den hogsta. P3 vilken
nivd en elev befinner sig bestims av hans/hennes férméga att uppfatta och
formulera samband. Systematiseringen i undersokningen bérjar pa
Shemilts fjirde niva, eftersom det forst 4r pd den nivin som Shemilt
anvinder bade begreppen process och strukeur. En grundliggande kvalité
for att nd denna nivd i modellen ir allesd ate det i elevsvaren framkommer
savil processuella samband som strukturella.

At this level and irrespective of whether or not students have
sufficient knowledge to articulate “big picture of the past” that
are accurate and extend beyond the timeframes of national
histories, the past is assumed to have structure and direction.
Students now conceive of a past that: connects with and
impacts on the present and the future; gives form and meaning
to its constituent incidents, events and episodes; may be
structured into “periods” marking stages on an epic journey
from dark and dismal origins to a more satisfying present and
still brighter future.'"

De elever som nér niva fyra i undersokningen har dirfor uppfattat bade
processuella och strukturella samband. Vanligast ir att eleverna kan
formulera en uppfattning som innehaller en kedja av hiindelser som tydligt
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foregdr genomforandet av forintelsen, det vill siga en “one-way street”.
Ordnandet idr pd denna nivd tidsmissigt korrekt och gors med en formaga

"' Denis Shemilt 2009, sid. 185.
' Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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att uppfatta inre samband i de hindelser som anvinds. For att nd den
fjirde nivin krivs dessutom att eleven kan se samband som inte ir
tidsbestimda, det vill sidga strukturella. Det vanligaste ir att eleven har en
formdga att identifiera och formulera mindre delar av forintelsen. Som
exempel kan detta vara att diskutera och problematisera olika aktorer i
folkmordet: Hur var det majligt ate bli forévare? Var det mojligt att vara
ovetande om vad som hinde? Finns det olika grad av skuld i férintelsen?
Férmigan pd nivd fyra finns representerat hos elever frin varje
undervisningsgrupp. Eleverna T10, B8 och K9 skriver féljande:

Fastin Stangl gjorde ungefir samma sak sd gjorde han det inte
av fri vilja. Han gjorde sin plikt och sade att hans samvete var
rent. Men for detta fick Stangl ind3 livstids fingelse, men avled
kort efter. S4 jimforelsevis anser jag att det Stangl orsakade var
inte av eget hjirta utan for att han var ombedd f6r att gora det,
men Briinos far gjorde det av fri vilja och utan att han blev
tvungen till det.

Viljan att blunda for ett folkmord (Bide Stangls fru och Brunos
mamma ldsades som inget var fel). Bdde Stangl och Brunos
pappa ansig att de gjorde sitt land en plikt. Stang] pdstér att han
inte hade nigot val, sd var kanske fallet f6r Brunos pappa. Bide
Stangl och Brunos pappa var skrivbordsmérdare.

Vi hade dven om hur skyldig Stangl var. Det ir en svir friga
och man maste ha ménga bevis innan man kan déma en person.
I intervjun berittar dven andra vittnen hur de upplevde Stangl.
Det berittas bide positiva och negativa saker. Domstolen méste
vara kritiska emot killorna och ha minga killor de kan utgd
ifrdn annars kan man inte déma en person.

Vad skiljer d& de niraliggande nivderna tre och fem frin nivd fyra i
modellen? P& nivé tre har elever en férmaga att se samband mellan olika
hindelser i ett férlopp. Trots hindelsernas yttre olikheter uppfattar elever
hindelserna som var for sig och tillsammans passande i det historiska
sammanhang som ir aktuellt. I undersékningen finns detta representerat i
svaren avseende tiden fore forintelsen dll  exempel anvinds
Versaillesfreden, Weimarrepubliken och slkillarkuppen. De ir till det yttre
olika hindelser, i vilka eleverna uppfattar forintelsen som det
gemensamma. Elevernas férmiga att ordna historien fére forintelsen pd
nivd tre kan, med Shemilts ord, utryckas som “The Past Construed as Soap
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Opera”." Med hjilp av olika hindelser ordnas framstillningen utifrin

uppfattningen att samtliga hindelser 4r passande i elevernas uppfattning
om forintelsen. Hindelserna ordnas tidsmissigt korrekt, men det gors utan
ett uppenbart inre samband. Hindelserna ir “temporally bounded and
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causally unconnected”.

Nir det giller nivd fem krivs en forméga att uppfatta och formulera
olika delar i forintelsen. Med dessa som utgdngspunke ska eleven kunna
uppfatta och formulera forlopp och strukturer samt sambanden mellan
dem. Shemilt uttrycker det som ”The Past Construed as a Rainbow”."”
Ingen elev i undersokningen uppnir denna niva fullt ut. Diremot finns
det ansatser hos ndgra elever, eftersom det i deras svar framkommer en

formaga att uppfatta mer 4n ett forlopp i forintelsen och deras samband.

Sammanfattningsvis kan elevernas svar placeras in i modellen pa
niva tre, fyra och fem (delvis). Mest framtridande ir att eleverna har en
formiga att uppfatta tidsbundna samband i forintelsen, det vill siga
processer. Detta giller sirskilt tiden fore forintelsen, dir eleverna i sdvil
presentationen av den stora historiens kronologiska ordnande som i
skeenden pd individuell nivd uppfattar yttre och inre samband i hindelser.
Elever som ndr nivd fyra och fem kan ocksd uppfatta samband som
begrinsar det fria valet for individen att delta eller inte delta i systemet pa
olika nivder, det vill siga strukturer. Oftast anvinds som forsvar for Franz
Stangls karridr just detta argument. Individens valmajligheter var betydligt
svagare 4n den samhilleliga strukturen — dtminstone f6r Stang].

For tiden efter 1945 har inte eleverna en lika kvalificerad forméga
att uppfatta processuella och strukturella samband. Det framkommer av
svaren att det dr svdrt act uppfatta forklarande forlopp som leder framdt
och som ir férankrade och exemplifierade i flera hindelser. Det vanligaste
exemplet som eleverna tar upp som en konsekvens av forintelsen ir
bildandet av staten Israel 1948. Som en foljd av forintelsen, utgdngen av
andra virldskriget och bildandet av FN skapades staten Israel. Denna
forindring av grinser och statsbildningar i omrédet ledde i sin tur till
konflikten mellan palestinier och israeler. Konflikten om omridet kan
allesd forklaras med forintelsen. I denna férklaringskedja finns ocksd elever
som placerar in USA:s roll i kalla kriget.

' Denis Shemilt 2009, sid. 184.
' Denis Shemilt 2009, sid. 184.
' Denis Shemilt 2009, sid. 186.
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I jimforelse med tiden fore forintelsen anvinds i denna forklaringskedja
betydligt firre och mer diffusa samband som forklaring. Om det ir
avsaknad av kunskap om forintelsens verkningshistoria, det vill siga
uppfattningar om det nazistiska folkmordet efter 1945, som fir eleverna
att tydlige anligga ett genealogiskt perspektiv pd perioden efter krigslutet
vet jag inte. Det 4r uppenbart att forintelsen 4r mer frinvarande i historien
efter 1948 i savil kursplaner som i lirobdcker. Det ir troligen dessa faktum
som avspeglar sig i elevernas svar. Med andra virldskrigets slut och
bildandet av staten Israel tar ocksa forintelsen slut, enligt eleverna.

Elevernas uppfattning om forintelsen har si hir lingt presenterats
med en bred ansats. Av elevsvaren framgr att forintelsen ir ett omrade dir
eleverna har kunskaper sedan tidigare, men projektet har péverkat deras
uppfattning. Nedan fordjupar jag mitt resonemang genom att ringa in
tendenser och avvikelser i uppfattningarna om forintelsen, och stilla dessa
mot anvinda undervisningsuppligg. Resultatet redovisas och diskuteras
utifrin de olika undervisningsgrupperna.

Undervisningsgrupp tidslinjer

Undervisningen i denna grupp betonade tidsmissiga samband fore och
under forintelsen. Dirfér 4dr det denna f6rmiga som dessa elever
hypotetiskt utvecklade. Med férmégan att uppfatta tidsmissiga samband

menas hir att eleven kan anvinda hindelser som sivil i tid som till
innehall pekar mot genomforandet av forintelsen.

Att ordna hindelser kronologiskt kan goras pd flera nivéer. I denna
undervisningsgrupp betonades samband och forlopp pé en hogre niva, det
vill siga det som kallas den stora historien. Innehallet i undervisningen
borjade med Versaillesfreden 1919 och dess konsekvenser for Tyskland,
och avslutades med Wannseekonferensen i januari 1942. Mellan denna
tidslinjes borjan och slut togs vilkinda hindelser upp som tillsammans
beskriver forloppet. Eleverna i denna undervisningsgrupp borde alltsd ha
goda kunskaper om bakgrund och férklaring dll forintelsen.

Undervisningen har innehallsmissigt sin inledning i dtiden.

I den forsta storre skriftliga uppgiften som ldg tidigt i projektet
(mars), framkom just ovan nimnda férmiga hos vissa elever. I
bedomningen av Pojken i randig pyjamas som liromedel, menade de som
framgdrt tidigare i studien (se 5.1.1) att filmen inte forklarar forintelsen
tillrickligt bra. Av den aktuella gruppens nio elever limnade sju in
recensioner. Av dessa uppfattade fyra ovan nimnda begrinsningar. De
resterande tre anvinde inte begrepp som kunde hinvisas till den stora
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historien, utan uppfattade att filmens forklarande kvalité avsig de bida
pojkarnas relation. Den uppgiften menade eleverna att filmen formedlade
mycket bra.

Men det dr i avslutningsuppgiftens forsta friga som elevernas
kunskaper om tiden fére och under férintelsen blir tydlig. Eleverna ordnar
det forflutna i denna uppgift med hindelser i tidsmissig ordning, och det
gors  korrekt  men ocksi som om forintelsen var given.
Orsakssammanhanget och férloppet uppfattas mekaniskt.'” De flesta
elever inledde forloppet med villkoren i Versaillesfreden, vilken i sin tur
inledde en process med hindelser som sedermera resulterade i
genomférandet av folkmordet. Samtliga nio elever svarade pd uppgiften
och anvinde mellan tvi och tre A4-sidor i sina svar. Eleverna uppfattade
det forflutna som bestimt men rorligt. De har dirfor vad som kan
uppfattas som en processuell forméga. Férmédgan dr mojlig att placera som
en del i den kvalité som finns p4 den fjirde nivin i Shemilts modell. "

Med tidslinjen och den stora historiens ordningsféljd som
hjilpmedel hade detta undervisningsuppligg ocksd ambitionen att utveckla
elevernas forméga att uppfatta inre samband i hindelserna. Som metodiskt
hjilpmedel anvindes uppfattningen att det dr mojligt atc forklara
forintelsen via olika faser.'” Med fasernas innehall och placering pa den
stora historiens forlopp var foérhoppningen att elevernas formiga att
uppfatta det processuella i forintelsen skulle utvecklas. Férmdgan innebir
att elever uppfattar att den bestimda processens mal, forintelsen, ir
beroende av innehdllet i hindelser som foregir forintelsen och att detta
innehdll dr bestimt av minniskor. Det tidsmissiga avstindet mellan
forintelsens borjan och slut ir alltsd sammanlinkande hindelser och kan
dirfor uppfattas som en process. Elev T10 anvinder ordet successivt i ett
av sina svar, vilket visar en djupare forstdelse av tiden mellan folkmordets
bérjan och slut:

' Denis Shemilt 2000, sid. 89.
' Denis Shemilt 2009, sid. 185.

" heep://www.levandehistoria.se/forintelsen/fakta/forintelsen (2011-04-20).
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Hur kunde man l4ta detta ske 4r ett mysterium for manga idag.
Allting skedde vildigt successive o Hitler hade inte kunnat
genomfora sin plan utan alla som jobbade for honom. T ex. s&
forflyttade man judar till “ghetto-omréden” vilket var extremt
fattiga omriden som judar fick bo i. Det var smutsigt, fattigt o
man hade ingen mat. Ménga i dessa omriden svalt alltsd ihjil.
Efter det sd borjade man att skicka dem till s.k "arbetsliger” ddr
de skulle i jobba. Judarna tinkte att s& linge som de jobbar bra
och skoter sig s& kommer de act £3 behdlla sitt liv.

Sévil T3 som T9 anvinde doédshjilpsprogrammet och forintelsens faser for
att visa att det fanns en process i folkmordet. Viigen mot mélet gors med
delar som visar ett forlopp med innehall. Elev T3 uttryckte sig sd hir:

Férst “legaliserade” man mord, man dédade sjuka barn och
man tvingssteriliserade judar [...] Alltsi kom inte forintelsen
till pd en dag utan man bérjade stegvis tills mélet var uppnétt
att utrota judar. Det borjade med: identifikation, sedan
segregering, sedan koncentration, sedan deportation och
slutligen forintelse. ..

Elevernas forméga att uppfatta tiden fore och under forintelsen som en
process har sannolike tvd killor. Den grundliggande férmédgan att relatera
hindelser tll varandra dr en formédga som till stora delar fanns dir fore
projektet, vilket ocksa bekriftades av de forsta intervjuerna. Jag stoder min
uppfattning pd att det annars dr svart att forklara sjilvsikerheten och
detaljrikedomen utan hinvisning till tidigare kunskaper. Med gruppens
undervisning om den stora historien bekriftades och stirktes tidigare

kunskaper.

Men det dr ocksd mojligt att forklara den fordjupade formagan i att
formulera tidsmissiga samband i forintelsen som ett resultat av gruppens
undervisning. Formagan forklaras med hjilp av undervisningsmoment som
betonade inre samband mellan hindelser, vilket forhoppningsvis paverkade
eleverna. Det dr dirfor mojligt ate finna elever vars svar innehdller en
processuell uppfattning om tiden fore forintelsen som Sverensstimmer
med bade nivi fyra och fem. Aven om kvalitén inte nir Shemilts femte
nivd fullt ut, finns det en antydan tll en problematisering av den raka
linjen mellan orsak och verkan. Nir eleverna uppfattar ett djupare innehéll
i forloppet och finner samband mellan till exempel dédhjilpsprogrammet
och forintelsens olika steg, dr den processuella formagan mera kvalificerad.
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T9 skriver foljande:

Hitler borjade ju ocks tidigt att vinja samhillet vid att man
inte ska ha minniskor i landet som 4r bérda. T ex sd hade han
ju T4 dir man skulle f& avritta barn som inte hade nigonting
att leva for. Handikappade funktionsforhindrade skulle inte
heller f& den chansen o man ville sterilisera alla som bar p4 en
irftlig sjukdom. Det var alltsd ganska sd litc att peka ut judar
som ett folkslag som samhillet inte behdvde. De var
kackerlacker o insekter som inkriiktade pa Tysk mark.

Denna undervisningsgrupp arbetade ocksd med uppgifter som betonade
samband som inte var tidsbundna. Allra tydligast framkommer denna
formdga nir eleverna ska uppfatta och rangordna olika arbetsuppgifter i
forintelseldgret Treblinka. Med denna uppgift tillférdes ett strukeurelle
perspektiv, och foérhoppningen var att férmégan att uppfatta olika
uppgifter och nivder i forintelseldgret ocksd skulle fordjupa och utveckla
elevernas uppfattning. 1 elevsvaren forekommer Stangl som savil
paverkande som paverkat subjekt, och i dessa uppfattningar om honom
och hans plats i systemet finns en férméga att ge forintelsen form och
struktur."” Genom att identifiera Stangls position i samhillet och utrycka,
om in forsiktigt, en viss forstdelse for att en individ genom paverkan och
hot kunde hamna i det nazistiska systemet, visar eleverna just ovan
nimnda kvalité. Elev T5 jimfor Stangl med Ralf i filmen Pojken i randig

pyjamas:

Fastin att Stangl gjorde ungefir samma sak s& gjorde hand det
inte av fri vilja. Han gjorde sin plikt och sade att hans samvete
var rent. Men for detta fick Stangl 4nd3 livstids fingelse, men
avled kort efter. Si jimforelsevis anser jag att det Stangl
orsakade var inte av eget hjirta utan for att han var ombedd for
att gora det, men Briinos far gjorde det av fii vilja och utan att
bli tvungen till det.

Det finns fler elever i gruppen som har ett liknade resonemang om Stangls
skuld. Elev T3 uttrycker det pa foljande sitt: "Aven i hiftet om Stangl kan
man fi en tydlig bild pd hur snabbt en minniska kan frin ’god’ bli ond.”
Ytterligare ett exempel ér nir elev T8 ska forklara och motivera Stangls
valmajligheter:

' Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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Han pastdr att han inte hade nigot val och jag kan faktiske pd
sitt och vis forstd vad han menar. Med det tryck och den
hjirntvitining som tyskarna fick std ut med s var det nog inte
helt Litt att hoppa av. Risken fanns att man sjilv blev mordad
och den risken ville man inte ta.

Elevernas forméga att uppfatta processer och strukturer i forintelsen
forekommer i svar som till 6vervigande del handlar om tidsperioden fore
och under forintelsen. Aven om det ocksa finns spar av dessa formigor i
uppgifter som avser tiden efter forintelsen, ir inte svaren av samma kvalité.

Sammanfattningsvis: Det fanns en uppfattning om forintelsen hos dessa
elever som var svarforcerad. Relativt tidigt i projektet sig eleverna Pojken i
randig pyjamas, och det dr uppenbart att filmen utmanade och provocerade
elevernas uppfattning om forintelsen. Till viss del kom innehdllet i
undervisningen att tringa igenom denna uppfattning. Den raka vigen frin
freden i Versailles till folkmordet problematiserades.

Via undervisningsmoment som betonade férlopp och kronologi
paverkades elevernas uppfattning om tiden fore och under forintelsen.
Men det ir ocksd mojligt att uppfatta férindring i denna grupp som har
ett strukturellt innehall. Med uppgifter som handlade om Stangl och hans
arbetsuppgifter 1 sdvil dodshjilpsprogrammet pd Hartheim som i
Treblinka, pdverkades elevernas uppfattning om forintelsen. Det dr dirfor
mojligt att hivda att denna undervisningsgrupp till stora delar passar in i
Shemilts gradering av elevers formdga att ordna det forflutna “as an

< »170
epic.

Med hjilp av undervisningsmoment som huvudsakligen strivade
efter att renodla ett genetiskt perspektiv. med processuellt innehdll,
paverkades elevers uppfattning om forintelsen. Elevernas forméga att
uppfatta forlopp, men ocksd att finna strimmor eller delar i forloppet, ir
en kvalité som troligen kan forklaras med gruppens undervisning. Men det
ir ocksd mojligt att finna péverkan som kan hirledas till kinnedomen om
personen och minniskan Stangl. Via honom uppfattade eleverna att
forintelsen var oméjlig utan manga Franz Stang].

Undervisningsgrupp beriittelser

Lektionsuppligget inleddes med en presentation av personerna som var
nirvarande vid Wannseckonferensen i januari 1942. Syftet med
lektionsuppligget var att levandegora det forflutna via identifierbara

""" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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minniskor som var delaktiga i hindelseférloppet. Undervisningen hade
innehéllsmissigt sin inledning i datid.

I konferensen deltog 15 namngivna min, som alla hade hoga
positioner i det nazistiska Tyskland. P4 métet diskuterades och beslutades
den s3 kallade slutgiltiga losningen. Med denna inledning pd
undervisningsupplidgget var ambitionen att tydligéra att det fanns fler
minniskor delaktiga i beslutet om folkmordet 4n Hitler och hans allra
nirmaste min. En annan ambition var att visa att hiindelsen hade skeden
som kunde ha tagit forloppet 4t ett annat héll.

Eleverna arbetade med berittelser om dels paverkande subjekt, som
till exempel Reinhard Heydrich, Adolf Eichmann, Rudolf Mildner, Rudolf
Hass och Franz Stangl, dels paverkade subjekt, som till exempel Gustawa
"Tusia” Winkowska, Dina H och Pavel K. De tre sistnimnda
levnadsédena ir berittelser som finns pd hemsidan f6r Forum for levande
historia."”"

Eleverna i denna undervisningsgrupp bor ha en férméiga att med
berittelsens genetiska perspektiv ordna det forflutna utifrin minniskors
gorande. Forintelsen kan forklaras som ett férlopp innehéllande akedrer i
olika roller, och det dr dessa minniskors alternativ och val som ocksd blir
den innehdllsmissiga lirdomen i uppligget. Elever bér dirfér ha en
formdga att identifiera och formulera det processuella i forintelsen, och
detta gors med agerande minniskor som primus motor.

Aven dessa elever anvinde i sina svar den stora och etablerade
historien som forklaring tll forintelsen. I jimforelse med de tvd Svriga
undervisningsgrupperna ir det uppenbart att eleverna ger subjekten en
central roll i sina svar. Det framkommer i svaren pa sivil filmrecensionen
som de tvi avslutande frigorna. Subjekten anvindes pa olika sitt och i
olika sammanhang. Ett ofta anvint exempel i svaren ir de personer som
deltog i Wannseekonferensen dir beslutet om folkmordet fattades. Beslutet
dokumenterades i ett protokoll, och det ir genom detta som eleverna
uppfattar minniskor i férloppet. Det som utmirker eleverna i denna
undervisningsgrupp ir alltsd deras forméga ate forklara forintelsen som en
konsekvens av individers beslut. Elev B3 uppfattade ovan nimnda
samband och fann ocksé resultatet av konferensen i Franz Stangls liv och
agerande:
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Dirfor att den 20 januari 1942 sammankallade Reinhard
Heydrich, som var chef for sikerhetspolisen och godkinde att
grupper fick morda olika folkslag, till ett mote. Ett mote han
sjilv var ansvarig for. Syftet med denna triff var act dras upp
riktlinjer gillande den slutgiltiga l16sningen pd judefrigan, bide
ckonomiske och praktiskt. Men dven hur forintelsen skulle
kunna legitimeras och genomféras i praktken [...] I vilket fall
kom man fram dll en 18sning och det 4r hir Stangl kommer in i
bilden. Sambandet mellan honom och Wansee-konferensen
som jag nimnde nyss dr att han samma &r som konferensen
hélls skickas till ett forintelseliger vid namn Sobibor och blir
kommendant. Slutsatsen av detta ir att Stangl blev den som pa
nigot sitt fick fart pa forintelsen.

Undervisningen kom alltsi att betona personer som var delaktiga i
genomforandet av folkmordet, och detta utrycks s hir av elev B9 i svaret
pd den avslutande uppgiften: ”Vi har under den tid vi jobbat med
forintelsen kanske mest riktat in oss pd de som jobbade med den ’nazistiska
dodsmaskinen.” Aven om lektionerna betonade forovarperspektivet,
anvinde eleverna ocksd offren i sina svar for att visa pa forintelsens
konsekvenser. Eleverna B3, B7 och B9 valde att anviinda delar av Dinas
och Gustawas berittelser som exempel pd konsekvenserna av beslutet i
Wannsee. Elev B3 skriver foljande:

Hur det har paverkat minniskor si kan jag ta ett konkret
exempel. Dina H:s berittelse. Hon befann sig inte i ett
forintelseliger utan 1 ett koncentrationsliger, men hon
paverkades naturligtvis av situationen #ndd. Hon berittar att
efter hon blivit fri” kinde hon sig mer ensam #in ngonsin, hon
tvingades dven att vara stindigt sysselsatt.

Det finns en formaga hos eleverna i denna undervisningsgrupp att anvinda
den i skolsammanhang etablerade forklaringskedjan till forintelsen. Men
det finns ocksa elever i gruppen som kan utveckla forklaringen med olika
aktorer i forloppet. Férutom ovan nimnda exempel, diskuterade elev B2 i
svaret p& avslutningsuppgiftens andra friga aktorerna i forintelsen utifrin
kategorierna forovare, askddare och offer.

Eleverna i gruppen har en forméga att uppfatta tiden fore och under
forintelsen som rorlig och bestimd, det vill siga som ett forlopp mot ett
bestimt mél. Men det dr ocksi mojligt att i denna forklaringskedja
uppfatta formagan att variera tempot i forloppet. Nir akedrer anvinds i
forklaringen kan den uppfattas som 4 ena sidan mera begriplig, eftersom
forklaringen har en Killa, en bérjan. Men & andra sidan kan ocksd
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forklaringen bli mer komplicerad eftersom den innehéller flera samband.
Vigen mot forintelsen fir ett djupare innehdll nir olika aktdrer anvinds i
forklaringen. Denna processuella formaga att ordna det forflutna passar vil

. - » » 172
In 1 aone-way street .

I likhet med undervisningsgrupp tidslinjer har eleverna tagit intryck
av Serenys intervjuer med Stangl. Gruppen arbetade med frigor och
uppgifter om hans karriir, och formade en berittelse om hans successiva
betydelse for forintelsen. I uppgifterna var det ocksd méjlige for eleverna
att uppfatta olika vigval f6r honom. Av gruppens tolv elever diskuterade
dtta 1 sina svar Stangls skuld i forintelsen, men det finns ocksa exempel dir
berittelsen om honom anvinds parallellt med den stora etablerade
berittelsen. Elev B7 skriver:

Forfoljelsen av judar paborjades alltsd 1933 nir Hitler kom till
makten och fortsatte enda fram till 1941 d& det istillet kallades
Férintelsen. Barmhirtighetsmord blev dnnu ett begrepp som
blev en del av Férintelsen, det borjade redan 1940 nir T4
infordes. Detta var en plats dir Stangl arbetade, dir man
“hjilpte” personer att dé. I sjilva verket dodade man ocksd
minniskor for att bli av med dem. Man dédade minniskor som
man inte “hade anvindning av”. Innan 1941 hade man bérjat
infora arbetsliger och ghetton dit de judiska invdnarna
forflyttades dll. T texten om Dina H fick jag lisa om hur hon
greps 1941 och fordes till Poznan, ett av alla de arbetsliger och
dir fick hon leva under tv4 4rs tid.

Det finns i detta svar en férmdga att uppfatta processer som ir av bittre
kvalité 4n den formaga som krivs for nivd fyra i Shemilts receptionsmodell.
P4 nivd fem ska en elev kunna uppfatta sivil paralleller i en historisk

. . . 173 . .
process som dess inbérdes relation. ” Det finns en antydan till detta i
citatet ovan.

Inledningsvis i projektet passade berittelsen om Stangl in i elevernas
sedan tidigare bestimda uppfattning om forintelsen, det vill siga innehallet
i forintelsen var given.”" Elevernas uppfattning om Stangls roll i
folkmordet kom sedan successivt att forindras. Av gruppens tolv elever
anvinder 4tta elever Stangls berittelse som underlag for en moralisk
diskussion om skuld. Det finns bide elever som friar honom och de som

" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
" Denis Shemilt 2009, sid. 186.
7 Peter Lee & Jonathan Howson 2009, sid. 223.
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filler honom, men ocksd &sikter som kan placeras mellan dessa. Elev B7
skriver:

Utifran de texter som vi arbetat med under tiden vi arbetat om
Férintelsen kan jag se hur minniskor forindrats. Utifrdn Stangl
kan jag se att han gick frin att ha varit en man med méjligheter
och sjilvfortroende for att lyckas sd bra till att skimmas. Under
de intervjuer som gjorts med Stangl kan man lisa att han
fordndrar sin rdst, han forsoker att intala sig att ingenting dr
hans fel fastin att han hade en betydande roll i dédsmaskinen.

Med berittelsen om Stangls karriir i systemet péverkades elevernas
processuella formaga att forklara forintelsen. Till exempel skriver elev B10:

Aven Stangl spelade sin del nir han var kommendant pa Treblinka. Han
hade auktoritet & tilldtelse att dndra och gora vardagen annorlunda for
judarna men han valde att ¢j gora detta.

Det finns ocksd elever som anvinder sivil ett processuellt som ett
strukturellt perspektiv nir forintelsen ska forklaras. Elev B11formulerar sig
pa foljande vis:

Personer som Stangl, Hoss och Eichmann har dven de en stor

betydelse i det hela men anser att de endast foljde order. Snarare

avhumanisering och hjirntvittning anser jag. Samtidigt som

man foljer order och bara ir en pjis i ett spel méste man ocks

tinka pd sina aktioner dven om det 4r litt f6r mig att siga.

Med ett lektionsuppligg som betonade berittelser om minniskors liv, val
och agerande i forintelsen, paverkades elevernas uppfattning om innehéllet
i folkmordet. Frin att ha uppfattat forintelsen som “History given in a
book”,"” blev den for dem allt mer mangfacetterad.

Sammanfattningsvis: Elever i denna grupp visade en forméga att
uppfatta och formulera processer avseende tiden fore och under
forintelsen. Av de tvi formégor som Shemilt anvinder for att kvalificera
elever till den fjirde nivdn i modellen (processer och delar av en struktur),
har eleverna siledes en av dessa. Kvalitén i elevernas férméga att anvinda
ett genetiskt perspektiv pd tiden fore forintelsen péverkades av
undervisningen. Férmdgan passar vil in pd det kriterium som anvints for
att bedoma det historiskt processuella i ett elevsvar pd fjirde nivan:

' Peter Lee & Jonathan Howson 2009, sid. 223.
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History is assumed to be a “one-way street” an epic that
necessarily unfolds as it must even had points of details been
changed here and there. The speed at it moves down the street
might have been other than it was but the direction of travel is

fixed."”*

Undervisningsgrupp killor

Undervisningen i denna grupp hade till skillnad frin de andra uppliggen
en inledning som bérjade i nutid. Undervisningsgrupperna tidslinjer och
berittelser inleddes med Versaillesfreden och Wannseekonferensen, medan
undervisningsgrupp killor borjade med FN:s dokument om de minskliga
rittigheterna.

Dokumentet anvindes for att visa svirigheterna att doma
minniskor for brott mot minskligheten. Via texter om tribunalen i Haag
med dess ambitioner och problem fortsatte undervisningen med
Niirnbergrittegingarna och dess syfte. En enklare jimforelse gjordes
mellan Haagtribunalen och Niirnberg, med betoning pa det gemensamma
behovet av bevis som en central forutsittning 1 rittegingen.
Utgdngspunkten och sambandet mellan d& och nu blev inledningsvis
retrospektivt, det vill siga riktat frén nu till di. Dirfor bor eleverna i denna
undervisningsgrupp i jimforelse med de ovriga tendera att anligga ett
genealogiskt perspektiv pd forintelsen. Vidare bor begreppet skuld vara
synligt i elevernas svar, eftersom begreppet tillimpat i olika killor om
forintelsen anvindes i undervisningen.

Elev K3:s svar visar en formaga att formulera en uppfattning om
forintelsen vars innehdll visar perspektivet frin nutid dll datid. P4 frigan
hur férintelsen var méjlig anvinde eleven Stangl som utgingspunkt och
hinvisade tll tre moment i undervisningen i sitt resonemang for att
forklara forintelsen. De tre momenten utgick fr&n Vid avgrunden,
Wannseeprotokollet och dédhjilpsprogrammet, som anvindes som killor
for att visa hur forintelsen mojliggjordes. Materialet anvindes alltsd av
eleven som information och bevisning."” Elev K3 ville bland annat forklara
forintelsens genomférande med att folkmordet krivde flera deltagare och
att dessa var agerande pd olika nivder i samhillet. Innehdllet i elevens svar
blir dirfér priglat av samband som betonar individers maktrelationer.

"7® Denis Shemilt 2009, sid. 185.
""" Rosalyn Ashby, Peter Lee, Denis Shemilt 2001, sid. 166-167.
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Forklaringen och uppfattningen om férintelsens orsaker far i detta exempel
ett strukeurellt innehall. K3 anvinde Vid avgrunden pd foljande sitt:

Nir Stang] forklarar varfor han tackade ja till arbetet i treblinka,
trots att han visste vilka hemskheter som skedde dir, s& sdger
han att han gjorde det for att han var ridd act han eller hans
familj skulle bli mérdad om han sa nej. Gitta svarar med: "Men
idag vet vi faktiske att de inte automatiskt mérdade de min som
bad att f bli befriade frin den hir typen av arbetsuppgifter.
Och ni visste det 1942.” S4 frigan hur pass ridd man behévde
vara eller inte 4r svir att svara pi. Men ridda var man, det kan
man se i hela boken. S ett svar pd frigan om hur férintelsen
kunde ske ir: ridslan att sjilv do.

Ett exempel dir eleven anvinde Wannseeprotokollet som killa for sin
uppfattning ir:

Ett annat svar pa frigan kan vara: Wansee—protokollet. Det ir
vildigt lite atc bli lurad av det hir protokollet eftersom det
aldrig nimns att nigon ska morda nigon jude [...] Folk som
skulle bli ledare, 13jtnanter, officerare & SS-min tinkte sikert
inte pa forintelsen som vi gor idag. De hade bara det hir att gd
p4, om inte mindre, inte konstigt att s& ménga blev en del av
forintelsen.

Med protokollet som hjilp fann eleven minniskor i samhillet som
successivt accepterade folkmordet. Elev K3 gav ocksd ett tredje exempel,
dir dven dodshjilpsprogrammets innehdll och funktion i sambhillet
anvinds som forklaring till forintelsen. Aven i detta ssmmanhang visar K3
med hjilp av Stangl en strukeurell del i forklaringen till forintelsen.

Elev K1 anvinde ocksd Vid avgrunden, Wannseeprotokollet och
dodshjilpsprogrammet i sina svar. I likhet med elev K3 anvinds samband
som inte ir tidsberoende, utan snarare nirvarande och framtridande
utifrin olika makenivier. Elev K1 skrev s3 hir:

Under Wansee—konferensen samlar man hégt uppsatta min i
Tyskland Hydrich som ordférande for att diskutera det man
kallade judefrigan. [...] P4 det hir viset, att man gir i etapper
och sedan presenterar en slutlig losning som bara gir att
forstilla sig vad det innebir, tror jag att man lyckades slita dver
sanningen och fick det att inte lita s& hemskc som det
egentligen var. Att man aldrig gir in pd vad den slutgiltiga
l8sningen innebar gor det ocksd vildigt svdrt att senare déma
nigon uti frin den killan.

113



Det finns ocksd fler elever i undervisningsgruppen som diskuterade
skuldfrigan. Oftast anvindes Stangl som exempel. Elev K2 tog upp
svarigheterna med att bryta sig ur ett system med virderingar som
successivt blev accepterade, “vilket ledde till att ménga hakade p& utan
forstdelse for vad de gav sig in pa, och sedan var det for sent att std emot,
om man inte ville riskera sitt eget liv’. Aven eleverna K5, K6, K9 och K11
anvinde begreppet skuld i delar av sina svar. Stangl dr med i svaren, och
han anvinds som ett exempel pd ett bdde paverkat och paverkande subjekt
i egenskap av kommendant i Treblinka. Det finns ocksd exempel pd svar
som anvinder Niirnbergrittegingarna for att visa pd hur skyldiga till

folkmordet kunde démas i domstol.

Sammanfattningsvis: 1 samtliga svar finns uppfattningar om
forintelsen som betonar det strukturella innehéllet. Eleverna kan med hjilp
av  Vid avgrunden, Wannseeprotokollet och dodshjilpsprogrammet
uppfatta och formulera delar i forintelsen som ir strukturella. Detta
innebir att eleverna ndr nivd fyra i receptionsmodellen. Férmigan att
uppfatta strukeurer kvalificerar dock ndgra av svaren till Shemilts femte
nivd i modellen. De elever som ndr den hdgre nivin kan uppfatta fler och
mindre delar av forintelsen, och pd si sitt synliggora fler perspektiv.
Eleverna gér detta genom att diskutera deltagandet i folkmordet utifrin
olika roller och motiv. I jimforelse med 6vriga undervisningsgrupper ir
den strukturella fsSrmégan mer framtridande i denna grupp.

En jimforelse av undervisningsgrupperna

Det ir enkelt att i en jimforelse mellan de tre grupperna finna likheter i
uppfattningen om vad som ir forintelsen. Samstimmigheten framkommer
tydligast i foljande: bakgrunden till forintelsen, Stangls betydelse och
filmens innehdll. Detta finns med i sdvil intervjuerna som i filmen och
slutuppgiften. Den mest patagliga likheten ir elevernas uppfattning om
tiden fore och under férintelsen. Det finns ett stort matt av enhetlighet om
bakgrunden till férintelsen och pd vilket sitt olika hindelser i Tysklands
historia kronologiskt ledde till folkmordet.

Den andra likheten ir att Serenys intervjuer med Stangl pétagligt
har paverkat elevernas uppfattning om férintelsen. Oavsett vilken grupp
eleverna tillhérde, anvindes Stangl i svaren pd de olika uppgifterna och
han anvindes 4ven nir han namn inte fanns med i uppgiftsformuleringen.
Den tredje likheten framkommer i filmrecensionen. Trots att filmen
utspelas i nirheten av ett koncentrationsliger och roken frin krematorierna
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finns med som inslag, stimmer inte filmens innehall 6verens med elevernas
uppfattning om forintelsen.

Men det mest intressanta i undersdkningen ir trots allt inte det som
dr gemensamt i elevernas uppfattningar, utan de olikheter som framtrider
som en foljd av lektionsuppliggens olika fokus eller betoningar.
Olikheterna i elevernas uppfattning finns i férlingningen av det som
tidigare presenterats som det gemensamma, nimligen bakgrunden till
forintelsen, Stangls betydelse och filmens innehll.

I uppfattningen om forintelsens bakgrund och forklaring ir det
mojligt att i de elevsvar som avsig undervisningsgrupp tidslinjer uppfatta
en utveckling i anvindandet av processer. Denna forméga tydliggors bland
annat nir elev T7 vid andra intervjutillfillet ska bilda par av dtta bilder
som pi olika sitt kan forknippas med forintelsen. Eleven forindrar sin
parbildning och motiverade det med att bilderna sévil inom paren som
mellan paren har en kronologisk ordningsf6ljd. Det idr dirfér méjlige ace
finna en férmaga att uppfatta och formulera inre samband i ett férlopp.
Andra exempel pd samma forméga ir elev T3 respektive elev T10, som
forklarar forintelsen s hir:

Férst “legaliserade” man mord, man dédade sjuka barn och
man tvingssteriliserade judar [...]. Alltsi kom inte forintelsen
till pd en dag utan man bérjade stegvis tills mélet var uppnétt
att utrota judar. Det bérjade med: identifikation, sedan
segregering, sedan koncentration, sedan deportation och
slutligen forintelse. ..

Hur kunde man l4ta detta ske 4r ett mysterium for manga idag.
Allting skedde vildigt successive o Hitler hade inte kunnat
genomfora sin plan utan alla som jobbade for honom. T ex. s&
forflyttade man judar till “ghetto-omriden” vilket var extremt
fattiga omriden som judar fick bo i. Det var smutsigt, fattigt o
man hade ingen mat. Ménga i dessa omriden svalt alltsd ihjil.
Efter det sd bérjade man att skicka dem till s.k. "arbetsliger” dir
de skulle i jobba. Judarna tinkte att s& linge som de jobbar bra
och skéter sig s& kommer de att £ behilla sice liv.

Det idr ocksd méjligt att finna olikheter i f6rlingningen av hur eleverna
uppfattat Stangl. I undervisningsgrupp berittelser anvindes han for att visa
pa individens méjligheter och forutsittningar i forintelsen. Férutom Stangl
anvindes ocksd andra namngivna personer i olika positioner och
verksamheter i forintelsen. Med dessa minniskors ageranden och 6den,
blev hiindelseférlopp och foreteelser i forintelsen mera en konsekvens av
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minniskornas agerande 4n av osynliga krafter. Formdgan att uppfatta och
anvinda subjekt i uppgifternas svar dr pdtaglig i undervisningsgrupp
berittelser. Aven om frigorna inte direkt uppmanar till ett anvindande av
minniskor, anvinds bidde piverkande och péverkat subjekt i svaren.
Eleverna B3, B7 och B11 svarade pd foljande sitt:

Hur det har paverkat minniskor si kan jag ta ett konkret
exempel. Dina H:s berittelse. Hon befann sig inte i ett
forintelseliger utan 1 ett koncentrationsliger, men hon
paverkades naturligtvis av situationen #ndi. Hon berittar att
efter hon blivit fri” kinde hon sig mer ensam #n ndgonsin, hon
tvingades dven att vara stindigt sysselsatt.

Utifran de texter som vi arbetat med under tiden vi arbetat om
Férintelsen kan jag se hur minniskor forindrats. Utifrdn Stangl
kan jag se att han gick frin att ha varit en man med méjligheter
och sjilvfortroende for att lyckas sd bra till att skimmas. Under
de intervjuer som gjorts med Stangl kan man lisa att han
fordndrar sin rdst, han forsoker att intala sig att ingenting dr
hans fel fastin att han hade en betydande roll i dédsmaskinen.

Personer som Stangl, Hoss och Eichmann har 4ven de en stor
betydelse i det hela men anser att de endast f6ljde order. Snarare
avhumanisering och hjirntvittning anser jag. Samtidigt som
man foljer order och bara ir en pjis i ett spel méste man ocks
tinka pa sina aktioner dven om det 4r litt f6r mig att siga.

Den tredje olikheten i jimforelsen mellan undervisningsgrupperna finns i
forlingningen av elevernas uppfattning om innehéllet i filmen Pojken i
randig pyjamas. Nir filmens inneh8ll ska jimforas med innehéllet i texten
om Stangl “vinner” intervjutexten. Olikheten mellan grupperna
framkommer i férmdgan att uppfatta och anvinda olika framstillningar,
till exempel filmer, intervjutexter och protokoll, om samma historiska
hindelse. Det som tidigt i projektet var en enkel jimforelse mellan
innehéllet i en film och innehillet i en bok, dir segrare respektive forlorare
fanns, forindrades. Forindringen bestod i uppfattningen att olika
framstillningar om samma historiska hindelse ir delar vars innehdll kan
anvindas i ett storre sammanhang. Denna formaga 4r mest framtridande i
undervisningsgrupp killor. Elevernas arbete med killor 4r mojliga att finna
i svaren hos nigra av de elever som ingick i gruppen. Diremot
forekommer det inte hos elever frin andra undervisningsgrupper.

Sammanfattningsvis: Det finns tendenser till och spar av olikheter i
elevernas uppfattning om férintelsen som via en jimforelse mellan
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undervisningsgrupperna kan hirledas till de undervisningsteorier som
undersokningen anvinder.

5.2 Historia

Undervisningsgrupp tidslinjer

Om det finns en 6verensstimmelse mellan undervisningsteori och elevers
uppfattning om historia, bor denna grupp uppskatta pastdenden
forankrade i teorierna tidslinjer och berittelser. Sirskilt bér pastienden
avseende den egna undervisningsteorin, tidslinjer, stirkas. Pastienden
forankrade i undervisningsteorin killor diremot, uppskattas hypotetiske
inte av denna grupp. Detta motiveras av att teorierna avseende savil
tidslinjer som berittelser har ett genetiskt perspektiv pd det forflutna, i
vilket betonas processer. I motsats till detta har undervisningsteorin killor
ett genealogiskt perspektiv, i vilket betonas strukturer.

I matris D finns en sammanfattning av hur eleverna i denna
undervisningsgrupp virderade pastienden om historia. I jimférelse med
elevernas uppfattning vid forsta enkittillfiller (fore undervisningen),
forbittrades pastienden tillhorande tidslinjer och berittelser, samtidigt
som péstdenden tillhérande killor férsimrades. Utfallet dverensstimmer
delvis med hypotesen. Framfor allt stirktes pastdenden om historia som ir
forankrade i undervisningsteorin berittelser, det vill siga inte pastdenden
frin den egna teorin.

Matris D
Pastienden | Pistienden | Péastdenden
Tidslinjer | Berittelser | Killor
Vad ir historia? -6 +9 +1
Var finns historia? +13 +8 222
Hur anviinds historia +7 +9 -13
Summa: +14 +26 -34

Undervisningsgruppens stirkta uppfattning om att historia innehéller
processer motiveras bland annat genom att pastdendena att historia ir

117



“berittelser om tidigare minniskors liv’ (P3) och ”berittelser om tidigare
minniskors valméjligheter” (P6) stirks. I bida pastdendena hinvisas dill
berittelser. Berittelser forklaras oftast med ett innehdll som bestdr av just
forlopp och processer, och dirfor anvinder jag detta ord “synonymt” med

begreppen.

Vidare stirks péstdendet att historia finns ”i filmer, spel och
intressanta berittelser frin forr” (P9) kraftigt. Aven hir ir det majlige ate
motivera att eleverna uppfattar att det forflutna innehéller processer. Detta
gors ocksd genom ordet berittelser. Det finns ytterligare ett pastdende vars
innehdll betonar historiska processer som okar patagligt i betydelse, och

det giller att historia finns ”i beskrivningar och forklaringar av hindelser
fran forr” (P8).

Det finns ocksd pastienden om var historia finns som virderas
patagligt ligre vid andra dillfillet. De har sin utgdngspunket i nutid och
betonar strukturer i svaren om var historia finns. Dessa pastdenden ir
samtliga forankrade i undervisningsteori killor (P3, P4 och P6).

De forindringar som tagits upp ovan oOverensstimmer med
hypotesen. Men det finns ocksd forindringar som motsiger sambandet
mellan enkitens resultat och undervisningsteorierna. P4 frigan vad som ir
historia anvinds i pastiendet (P1) ordet ordningsféljd” och pi samma
friga anvinds i pastdendet (P8) ordet "berittelser”. Bida dessa ord kan
uppfattas  som innehallsmissigt nirliggande ordet process, men
pastiendena tappar indd i betydelse. Trots dessa avvikelser dominerar
forindringar i elevernas uppfattningar som dverensstimmer med
undervisningens innehall.

Undervisningsgrupp beriittelser

Aven denna grupp bor hypotetiskt ha samma uppfattning om historia som
undervisningsgrupp tidslinjer. Dirfor bér gruppen uppskatta pastienden
om historia som ir férankrade i berittelsers och tidslinjers teorier. Sirskilt
bor pastdenden avseende den egna undervisningsteorin, berittelser, stirkas.
Pastdenden forankrade i undervisningsteorin killor diremot, uppskattas
hypotetiskt inte av denna grupp. Detta motiveras med att bida
undervisningsteorierna anvinder ett genetiskt perspektiv innehillande
processer. Undervisningsteorin  killor didremot har ett genealogiske
perspektiv, i vilken betonas strukturer. Det som skiljer teorierna tidslinjer
och berittelser frin varandra dr i huvudsak den senares betoning av
agerande subjekt i det forflutna samt anvindandet av historia som lirdom.
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I matris E finns en sammanfattning av hur eleverna i denna
undervisningsgrupp virderade pastienden om historia.

Matris E
Pastienden | Pastienden | Pistienden
Frigor Tidslinjer | Berittelser | Killor
Vad ir historia? -3 +3 -3
Var finns historia? +15 -3 -12
Hur anvinds historia? +10 -5 -7
Summa: +22 -5 -22

Gruppens uppfattning att historia i huvudsak innehéller processer och inte
strukturer stirks. Pastienden frin tidslinjer forstirks lika mycket som
pastdenden frin killor forsvagas, samtidigt som péstdenden frén den egna
teorin forsvagas ndgot. P4 frigan om var historia finns stirks samtliga
pastienden frin teorin tidslinjer. I tva av dessa, P2 och P7, anvinds orden
forindringar och forklaringar vilka bada kan uppfattas som synonyma med
ordet process. Den storsta 6kningen har pastdendet att historia kan
anvindas “for att beskriva och férklara hindelser frin forr” (P9). Aven i
detta pastiende anvinds ordet férklaring. Det finns ocksd pastienden frin
den egna teorin som trots det sammanlagda resultatet ovan, okar i
betydelse. P4 frigan vad som ir historia dkar sdvil pistdendet P3 som P6
och i bida dessa formuleringar anvinds ordet berittelse, vilket ocksd kan
uppfattas synonymt med process. Samma giller for pastdendet att historia
kan anvindas “som spinnande och lirorika berittelser om andra
minniskor i en annan tid” (P6), och idven i denna formulering har ordet
berittelser en central plats.

I undervisningsgruppen forsvagades pastdenden tillhorande
undervisningsteorin killor. Férsimringen dr mest pétaglig pd frigan var
historia finns och pastdendet ” i min jimforelse mellan minniskor fran forr
och mig sjilv” (P3). Tillbakagingen ir ocksd tydlig for pastiendet att
historia dr "berittelser frin forr som hjilper mig att se valmgjligheter i min
vardag” (P8) och att historia kan anvindas ”som ett verktyg for att
ifrdgasitta och vara kritisk” (P4). Trots att det i ett av dessa pastienden
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anvinds ordet berittelser, dr det mojligt atc i bdda pistdendena finna
betoningar pa att historia innehéller strukturer.

Den tydligaste motsigelsen om ett samband mellan undervisningens
innehall och elevernas uppfattningar om historia ir att pastdenden frin den
undervisningsform som de arbetat med virderas ligre vid andra tillfillet.
Tre péastdenden vars innehdll 4r forankrade i undervisningsteorin
berittelser minskar pértagligt i betydelse. P4 frigan vad som ir historia
virderades inte pastidende P5 hogt av gruppen. Likasd virderades frigan var
historia finns och pastiendet P5 samt frigan hur historia kan anvindas och
pastiendet P3 lagt. I dessa pastienden finns begrepp som har en tydlig
forankring i teorin, det vill siga subjekt och lirdom, och dirfér borde dessa
istillet ha stirkts. Men det ir trots detta mojligt att finna forindringar i
hur eleverna uppfattar historia som &verensstimmer med det som
undervisningen betonade respektive inte betonade.

Undervisningsgrupp kéillor

Denna undervisningsgrupp bér, precis som tidigare grupper, i forsta hand
uppskatta pastdenden frin sin egen undervisningsteori. Eleverna i gruppen
bor dirfor hypotetiskt ha en uppfattning om att historia innehdller
strukturer. I matris F finns en sammanfattning av hur eleverna i denna
undervisningsgrupp virderade pastienden om historia.

Matris F
Pistdenden | Pistienden | Pastdenden
Frigor Tidslinjer Berittelser | Killor
Vad ir historia? +6 +8 -3
Var finns historia? -22 +7 +20
Hur anviinds historia? | +9 +1 +3
Summa: -7 +16 +20

Gruppen visade sig vara den som jimforelsevis var mest trogen den
undervisningsform som de lirt sig forintelsen genom. Men gruppen
uppskattade ocksd pastienden om  historia som idr férankrade i
undervisningsteorin  berittelser. For pdstdenden som hirleds ill
undervisningsteorin tidslinjer dr uppfattningen den motsatta. Gruppens
uppfattning att historia ir strukturer visar bland annat uppskattningen av
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pastiendet att historia 4r: “byggnader, foton, texter och andra killor frin
forr” (P2). Men det idr ocksi mojligt att motivera denna uppfattning i
svaren pa frigan var historia finns. Samtliga pastdenden som ir férankrade
i Kkillors teori stirks pértagligt, och perspektivet, innehdllet och
formuleringen i dessa pastienden betonar just strukcurer. Till exempel
framgdr detta av P3: ”i min jimforelse mellan minniskor frdn forr och mig
sjilv och P4: ”i alla killor stora som smd som bidrar till att beskriva och
forklara hur det var forr.”

Det finns ocksa tydliga tecken pd att gruppen uppskattar berittelser
frin det forflutna. P& frigan vad som ir historia stirks péstdendet P3:
“berittelser om tidigare minniskors liv’ och péstiendet att historia finns :
”1 filmer, spel och intressanta berittelser frn f6rr” (P9). Men det dr ocksi
mojligt att finna pastienden som betonar strukturer i formuleringen som
patagligt tappar i betydelse. Tvd sidana ir péstdendena P8 och P9
tillhorande frigan vad som ir historia. Innehallet i dessa har en betoning
pa strukturer, men ogillas trots detta av gruppen. Trots dessa avvikelser
dominerar forindringar i elevernas uppfattningar som overensstimmer
med undervisningens innehall.
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6. Resultat

Undersékningens centrum ir den punkt dir undervisningens syfte, mal,
innehdll och metodiska val méter elevernas uppfattning som resultatet av
dessa val. Det dr dirfér i denna skirningspunkt som undersokningens
frigor har sina utgingspunkter, ramar och svar. Det ir alltsd sambandet
mellan genomférda lektioner och elevernas uppfattning om forintelsen
som ir undersdkningens kdrna. Det dr ocksi av intresse hur de olika
lektionsuppliggens inriktningar har paverkat elevernas uppfattning om
historia i allminhet.

I undersokningen anvinds det empiriska materialet for atc gora
jimforelser, dels mellan olika undervisningsgrupper, dels mellan olika
tidpunkter. For att besvara den del av tillimpningsfrigorna som avser
elevernas  uppfattning om  forintelsen  jimfors  resultatet  av
undervisningsgrupperna med varandra utifrin tendenser. For att besvara
den del av frigorna som avser elevernas uppfattning om historia 1
allminhet, jimfors resultatet av elevernas svar vid forsta enkittillfiller med
svaren vid andra dillfille. Svaren pd tillimpningsfrigorna om hur
undervisningen har péverkat eleverna har alltsd olika jimférelsepunkter.
Frigorna och svaren diskuteras och redovisas i avsnitt 6.1.

6.1 Svar pé undersékningens frigor

Hur paverkar undervisning om forintelsen, i vilken det betonas kronologiska
processer och samband, elevers uppfattning om forintelsen och historia i
allméinhet?

Undervisning med betoning pd kronologiska processer och samband i
forintelsen gavs till undervisningsgrupp tidslinjer. I jimforelse med 6vriga
undervisningsgrupper var det i denna grupp som férmdgan framkom
tydligast att uppfatta inre samband i hindelser tillhérande forintelsen. Det
finns alltsd en dverensstimmelse mellan det som betonades pad lektionerna
och elevernas formdga. Med ett genetiskt perspektiv pd forintelsen och
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med hjilp av kronologins betoning pd hindelsers inre tidsmissiga
samband, utvecklades elevernas formiga. Detta manifesteras bland annat i
elevernas resonemang om olika stadier i folkmordet, men ocksd genom att
de i sina svar har anvint ord vars innehdll kan uppfattas synonymt med
inre samband. Formdgan dr mest framtridande i svar som avser tiden fore
och under férintelsen.

Denna f6rmaga finns med som en del i Shemilts femte nivd, *The
Past Construct as a Rainbow”. Fér att nd denna nivd i modellen ska
eleverna bland annat kunna uppfatta flera mindre processer i det stora
forloppet. En forutsittning for act klara detta dr att eleverna kan uppfatta
inre tidsmissiga samband. Shemilt uttrycker det s& hir: "In like manner
students’ "pictures of the past’ are woven from sets of contiguous strands:
they are now poly-thematic.”"”*

En annan del i undersékningen avsdg frigan om sittet att undervisa
om férintelsen dven pédverkade gruppens uppfattning om historia i
allminhet. En pétaglig férindring frin forsta till andra enkittillfillet 4r att
pastienden som har ett genetiskt perspektiv stirks. S&vil den
undervisningsform som eleverna har genomgétt som péstdenden frin
undervisningsteorin berittelser 6kar i betydelse. Det finns en tendens att
de péstdenden som anvinder begrepp vars innehall bestdr av processer fir
en okad betydelse, och detta giller enkitens samtliga tre frigor om historia.
Berittelser, forklaringar och forstdelse dr tre exempel pd begrepp som
stirks.

Som framgir ovan finns en overensstimmelse mellan elevernas
uppfattning om forintelsen och deras uppfattning om historia i allminhet i
undervisningsgrupp  tidslinjer. I bdda fallen stirks det genetiska
perspektivet innehéllande processer som visar hindelsers inre samband.
Utéver detta framkommer i enkiiten en forindring, eftersom pastienden
forankrade i undervisningsteorin berittelser stirks mer in pdstienden
forankrade i undervisningsteorin tidslinjer.

""* Denis Shemilt 2009, sid. 186.
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Hur paverkar undervisning om forintelsen, i vilken det betonas agerande
subjekt i kronologiska processer och samband, elevers uppfattning om
forintelsen och historia i allminher?

Undervisning om forintelsen med betoning p& agerande subjeke i
kronologiska processer och samband gavs till undervisningsgrupp
berittelser. I jimforelse med 6vriga undervisningsgrupper var det i denna
grupp som férmdgan framkom tydligast att uppfatta subjektens betydelse i
en historisk process. Det finns allts3 dven 1 denna grupp en
overensstimmelse mellan det som betonades pd lektionerna och elevernas
formiga. Med ett genetiskt perspektiv pd forintelsen anvinde eleverna
subjekt for att dels visa olika nivder av ett historiskt forlopp, dels visa
subjektens agerande som betydelsefulla krafter i forloppet. Formagan ir
mest framtridande i svar som avser tiden fére och under férintelsen.

Denna férméga finns med som en del i Shemilts fjirde nivd. Den ir
central for forstielsen att det historiska forloppet har en rikening, men
ocksa savil ett forflutet som en framtid."”” Hindelsekedjan ir beroende av
minniskors val och goranden. Med hjilp av denna forstdelse, det vill siga
att minniskor gjorde historia, dr det ocksd sannolike att det forflutna
uppfattas som processuellt. Férmdgan finns ocksi med som en mindre del
pd nivd fem i modellen. Med forstdelsen om minniskors agerande som
betydelsefullt f6r tidsmissiga samband i det forflutna, grundliggs ocksa
forstdelsen att en hindelse maste ha ett tidsmissigt samband med en annan
hindelse. Shemilt skriver: “independence of some events and
developments can be as significant as the connectedness of others. Lack of
connectedness is no longer assumed to be the normal or default state of the

180

past.

Den andra delen i undersskningen avsig frigan om sittet att
undervisa om forintelsen dven paverkade gruppens uppfattning om historia
i allminhet. En forindring frin forsta till andra enkittillfillet dr att
pastienden som har ett genetiskt perspektiv stirks. Detta har gruppen
gemensamt med undervisningsgrupp tidslinjer. Generellt viljer gruppen
pastdenden dir de uppfattar minniskors agerande som viktiga forklaringar
till varfor det blev som det blev, och detta giller samtliga tre frégor. Totalt
sett tappar dock den egna teorins pastienden om historia i betydelse. De

" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
"™ Denis Shemilt 2009, sid. 186.
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pastienden som stdr for den forindringen, dr de som innehdller ord som
forbinder dd med nu. Enligt eleverna finns historia enbart i détiden.

Som framgir ovan finns en &verensstimmelse mellan elevernas
uppfattning om forintelsen och deras uppfattning om historia i allminhet
dven i undervisningsgrupp berittelser. I bada fallen stirks det genetiska
perspektivet och det gors med en betoning av agerande minniskors
betydelse for forloppet. Utdver detta framkommer i enkiten en forindring,
eftersom péstdenden férankrade i undervisningsteorin tidslinjer stirks mer
in pastienden forankrade i undervisningsteorin berittelser.

Hur paverkar undervisning om forintelsen, i vilken det betonas killors
funktion i en historisk framstillning, elevers uppfattning om forintelsen och
historia i allméinbet?

Undervisning om férintelsen med betoning pd killors funktion i en
historisk framstillning gavs till undervisningsgrupp killor. I jimférelse
med 6vriga undervisningsgrupper var det i denna grupp som det tydligast
framkom en formdga att uppfatta delar i forintelsen och att dessa
tillsammans  formar ett innehdll. I likhet med de andra
undervisningsgrupperna finns siledes en 6verensstimmelse mellan det som
betonades pa lektionerna och elevernas férmdga. Undervisningen hade ett
genealogiskt perspektiv pa forintelsen, dir eleverna anvinde olika hindelser
och foreteelser for att sitta samman delarna och utifrin dessa formulera ett
innehdll om forintelsen.

Forstdelsen att mindre delar i det forflutna hér samman med en
storre del och vice versa dr en visentlig formiga pd den fjirde nivén i
Shemilts modell. Shemile skriver: ”Although able to string together a few
topic-based ’little pictures’ to form a single ’bigger’, if not always very big,
picture of the past, this is invariably monothematic.”"

Det finns en 6verensstimmelse mellan elevernas uppfattning om
forintelsen och deras uppfattning om historia i allminhet dven i den hir
undervisningsgruppen. Den ir dock inte lika tydlig som i de tvd andra.
Det genealogiska perspektivet stirks, och det dr patagligt att eleverna
foredrar pastidenden frin den undervisningsform de har haft kontakt med.
Detta giller frimst pdstdenden avseende frgan var historia finns.

""" Denis Shemilt 2009, sid. 185.
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Men trots att eleverna har haft en undervisning som betonat perspektivet
fran nu tll d4, stirks dven pastienden om historia dir perspektivet istillet
ar frin da dll nu. Detta giller frimst undervisningsteorin berittelsers
pastienden om vad som ir historia och var historia finns, som eleverna
menar dverensstimmer vil med deras egen uppfattning.

Sammanfattningsvis: I en jimforelse mellan elevernas uppfattning
om forintelsen och deras uppfattning om historia i allminhet finns
gemensamma uppfattningar inom respektive grupp. Det gemensamma kan
forklaras utifrin det som betonades i de olika undervisningsgrupperna.
Det finns uppenbart ett samband mellan vad som gjordes i klassrummet
och hur eleverna uppfattar forintelsen, men ocksd ett samband som
stricker sig till elevernas uppfattning om historia i allminhet.

Det finns dock avvikelser frin det raka sambandet mellan
undervisningsteori, -kategori, -moment och reception. Trots renodlingen
av undervisningen i respektive grupp framkommer avvikelser hos samtliga
tre undervisningsgrupper i jimforelsen av svaren pd den forsta enkiten
med svaren pd den andra. Ar det d4 mojligt ate finna ménster i gruppernas
avvikelser? Ja, gemensamt ir att pdstienden som har nigot av foljande
innehall stirks oavsett teoretisk forankring:

pastdendet har ett genetiskt perspektiv pd historia;
pastdendet innehaller ett forlopp inte stricker sig fram till nutid;
i pastdendet anvinds orden berittelser och/eller minniskor.

6.2 Tillimpning av resultatet

Undersékningen motiveras inledningsvis utifrin problemet att skildra
nigot sd extremt och obegripligt som forintelsen, och utifrin det faktum
att detta folkmord finns med som ett centralt kunskapsomrade i historia i
sdvil grund- som gymnasieskolans styrdokument. Kunskaper om
forintelsen  dr allesd  ett  centralt innehdll och moment i
historieundervisningen. Det ir i detta problem, det vill siga i det avstdnd
som finns mellan vad som ir svart att gora och vad som ska goras, som
denna undersokning inleds och avslutas.

Det vanligaste argumentet for att studera forintelsen ir att
kunskaper om det mest extrema folkmordet kan forhindra eller forsvara
nya folkmord. Kunskaper om forintelsen kan med denna motivering vara
anvindbara i sdvil nutid som framtid. En fortsatt diskussion om de tre
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tidsdimensionerna dd, nu och sedan och deras inbordes relationer leder
diskussionen ~ mot  det  centrala  historiedidaktiska  begreppet
historiemedvetande. Det finns olika uppfattningar om innehéllet i
begreppet. Historiemedvetande ir ett svarfingat teoretiskt begrepp, och
allra mest besvirligt dr det nir dess innehdll ska tillimpas i konkret
undervisningsmetodik.

Per Eliasson har placerat begreppets innehdll i undervisande
moment. Han gér det utifrin de i grundliggande perspektiven pa
historia, nimligen det genetiska och det genealogiska.™ Om
historiemedvetande ir métet mellan dessa perspektiv och ambitionen ir att
utveckla elevers historiemedvetande, bor i s fall undervisningsmetodik i
historia systematiskt arbeta med det genetiska och genealogiska
perspektivet, dels var for sig, dels tillsammans.

Avslutningsvis vill jag diskutera om undersskningens resultat kan
anvindas i andra sammanhang. Ar resultatet mojligt att anvinda pa andra
kunskapsomréden i historia och i andra stadier eller program in de som
anvindes i denna undersskning? Jag svarar ja pd frigan och stodjer min
uppfattning  pd att det finns en dverensstimmelse mellan
undervisningsteori och -metodik 4 ena sidan och elevernas uppfattning av
historia & den andra. Jag stodjer dven mitt svar pd Klas-Goran Karlssons
och Per Eliassons tillimpningar av begreppet historiemedvetande. ™ I deras
analyser finns visentliga likheter mellan de undervisningsteorier och
undervisningsuppligg som anvints i denna undersokning och de
kinnetecken for historiemedvetande som de pekar pa. Det dr ocksd mojligt
att finna undersokningsresultat som ansluter till faktorer som enligt
Karlsson och Eliasson indikerar ett historiemedvetande. I elevsvaren frin
de tre undervisningsgrupperna finns dessutom inslag som anknyter till
deras definitioner av historiemedvetande. Undersékningens resultat, det
vill siga det innehallsmissiga sambandet mellan undervisningsmetodik och
elevernas formaga, ir alltsd inte nigot nytt i sig utan snarare bekriftande. ™

Det finns dock en viisentlig skillnad mellan de diskussioner som férs
av Karlsson och Eliasson och denna undersékning. Skillnaden ir att i deras
diskussioner anvinds perspektiven genetiskt och genealogiskt samtidigt, i

' Per Eliasson 2004, sid. 295-300.
' Klas-Goran Karlsson 2010, sid. 48—50 och Per Eliasson 2004, sid. 298.
"% Per Eliasson 2004, sid. 300.
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vad som benimns som en dubbel tankeoperation.”™ I min undersskning
ddremot 4r de ddremot separata. Med lektionsuppligg som sammanfor det
genetiska och det genealogiska perspektiven pa forintelsen, dr diskussionen
tillbaka i det problem som undersskningen bérjade i, nimligen
forintelsens plats och funktion i sambhillet i allminhet och i skolan i
synnerhet. Om kunskaper om forintelsen kan forhindra nya folkmord, och
om forintelsen anvinds i samhillet och skolan pa ett sidant sitt att dess
extrema innehdll inte reduceras i jimstillande jimforelser, fir motet mellan
vad som varit och vad som ir ocksd ett framdtriktat perspektiv. Niklas
Ammert hivdar att just detta samband mellan d&, nu och sedan inte
existerar “om inte forstielsen av de olika tidsdimensionerna kan vivas ihop
i just den fixpunke i vilken lisaren befinner sig”."*

Vad som konkret hinder med elevers uppfattningar om férintelsen
nir de moter lektioner i vilka de genetiska och genealogiska perspektiven
pa forintelsen sammanfors dr en in si linge obesvarad friga." At
undersoka sddana temporala samband kriver ett annat uppligg dn det
nuvarande och #r dirmed en helt annan och innu inte genomford
undersokning.

' Klas-Géran Karlsson 2010, sid. 53.
"% Niklas Ammert 2008, sid. 117.
187

Marianne Poulsen 1999 undersoker elevers historiemedvetande, men utan att

forintelsen stir i fokus.
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7.3 Bilagor

Bilaga 1. Vad iir historia? Undervisningsgrupp tidslinjer

Gradering

G1 G2 G3 G4 | G5 | G6 | G7 | G8 | G9 | GIO | SI | 82 | +/-
P|3]13]|4f2]1]2fo0ofo0fof 1f1[0][0]0]O 0 o[ 0| 20 | 26 -6
1
Plojo|of2]2]3|2f2]421[0][0]0]O0 0 0] 0] 40 | 31 +9
2
P O] 1] 1|0]2f12]3]0]1]0]21f0]2 1 0] 0] 48 | 42 | +6
3
P42 1f2]2f2]1]1fo0]0fo0]2]0f0]O0 1 0l Of 25 | 28 -3
4
PlO]JO]O|L]OfOf 10| 3]2]2]21f2]1 0 11 0| 52 | 54 -2
5
PlojJojof1]ofof1fof 1]o0fT1|3] 3| 4] 2 1 0of 0| 61 | 56 | +5
6
P|lO]J0]O| L]O0fOlO]O]O]O]2]0fT1f2]2 4 of 0| 71 | 68 +3
7
P|2]12]1[0]0f0fO0F1]1}0] 1]0fT1f1]1 213 of 0] 48] 56 | -8
8
P O] 1] 10| 2]122]0]3]1]0f2f0]1 0 0] 0| 44 | 44| 0
9
P|l1]10]0|O0]O0fO0OfOFO O O] OJOfOfO]O 0 o0 1 | O | +1
1

0
Pistdenden
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1) en ordningsfoljd av hindelser som beskriver vad som hinde forr.

2) byggnader, foton, texter och andra killor frén forr.

3) berittelser om tidigare minniskors liv

4) stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer frin forr

5) exempel pa tidigare minniskors framgingar och misslyckanden

6) berittelser om tidigare minniskors valmajligheter

7) framfér allt ett skolimne

8) berittelser frin forr som hjilper mig att se valméjligheter i min vardag

9) ir olika berittelser och uppfattningar om vad som en géng hinde
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Bilaga 2. Var finns historia? Undervisningsgrupp tidslinjer

Gradering

G1 G2 | G3 G4 | G5 | G6 | G7 | G8 | G9 |GI0 | S1 §2 +/-
Pl 21220110} 1] 1] 1f0f3] 3] 1]0]0|]O0f0fO0] 0] 35 39 -4
1

Plojo | 1f1]o0f 1|1} 1f2]2]2f2]1[0]1]21]0] 0| 0] 52| 47 +5
2

P|l1]10]|of 1f2[o0f 1] of of 4] 410/ 0} 1| 1] 1] 0] 2| 0| Of 43 55 -12
3

Pl 2121|2212 1] 1]0f0f0] 1 3] 0] 0] 0[O0 0] 0] 30 34 -4
4

P12 2| 1f1fofof1fofof3[1]o0f 1| 1]2] 1] 1] 0f0f 43 | 46 -3
5

P|l0O]0O]| o] ofofofof 1f2f0]0| 0| 4] 3| 3|2]0|3|0[0[62 68 -6
6

P10 2] 222230/ 1]0f0f1]0]0] 1] L1]O0f1f0] 0] 35 35 | 0
7

Pl 21|12 12]2]3]1]0f0f1]0}j0]1]0f1f0] 0] 0] 37| 29 +8
8
P|l1]10]|o]oft1f2fof1f1f3]0[1]0]0]0|]1]6] 1| 00|63 ]| 48 | +15
9

00| 0] O] Of Of O O] 0] O] O] Of O] Of O] O] O] Of O O] O | O 0
0

Pistiende

1) i erfarenheter frin tidigare minniskors liv
2) i politiska och ekonomiska forindringar frin forr
3) i min jimforelse mellan minniskor frdn forr och mig sjilv.

4) i alla killor stora som sm3i som bidrar till att beskriva och férklara hur
det var forr.

5) i lirdomar frin forr som lir oss att 1sa aktuella problem

6) i min skicklighet att ifrgasitta och vara kritisk
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7) framfér allt pd museer, skolor, universitet och utstillningar
8) i beskrivningar och forklaringar av hindelser frin forr
9) i filmer, spel och intressanta berittelser frin forr.
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Bilaga 3. Hur anviinds historia? Undervisningsgrupp tidslinjer

G1 G2 G3 G4 | G5 G6 | G7 | G8 G9 |G10o | S1 | 82 +/-
Pl212 (1] 1| 1] 1] 1f1]3[0f1]1fo0]2]0f0]o0f1]0fO0|32] 40 -8
1
P23 1| 1] 120110 1]1]2f0fT1f1] of0fO0f 0] 40 | 29 | +11
2
PlOo]| 1] 3] 3[2]0f2f3]1]0]0]0]1f0[0] 2] 0/]0]0|0f32] 35 -3
3
Pl1| 10|01 1]4)1]0]3[ 1] 1] 1] 1|o0f 1| 1{0|0f0]| 42| 44 -2
4
PlO|lO]|OlO]Of 1] 1)1]2]0[0]0| 1| 14|22 1| 4| 0| 0| 62 ] 66 -4
5
Pl1]10|0]2210[0f0] 1|3 1| 1f2]1]0f 0] 2f2]0f0f51] 50 +1
6
POl 1|00 0[0]O)0O]O]Of1]3]1|2|2f1|>5|2|o0fO0]74] 59 +15
7
Pl1]1 (2100 1| 1f1] 1| 12| 1|o0]2]2|2]0f0]0fO0|42] 49 -7
8
Pl 21022 2]3|0f10]22]1]1f0]00f0)0[O0)0]31] 31 ] O
9
PlOfO]OfO0] 0|0 O[Ol O[O O]O[]O|]O|]O[OlO]OfOJO] O] O 0
1
0
Gradering
Pistiende

1) for att forbictra min allminbildning
2) for att utveckla min inlevelse och forstielse

3) for att forstd akeuella hindelser och pd sd vis forbittra mina kunskaper
om nutiden

4) som ett verktyg att anviinda for att ifrdgasitta och vara kritisk

5) som erfarenhet att anvinda i mina framtida val
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6) som spannande och lirorika berittelser om andra minniskor i en annan

tid
7) som utbildning och yrke

8) for att ta reda pd vad som var sant eller falske i berdttelser frdn forr

9) for att beskriva och forklara hindelser frin forr
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Bilaga 4. Vad iir historia? Undervisningsgrupp beriittelser

Gradering

G1 G2 G3 G4 | G5 G6 | G7 | G8 G9 | GI0 | S1 §2 +/-
Pl210]|1 of 1] 21 1| 1{ 2] 0f O] 1| 2| 3 of of of 0] 48 51 -3
1

POl 1|2 1 4] 01 0] 2] 1] 1 31 1] 1 0ol 0] 0] O 52 41 +11
2

Pl 3|l4]0 0 21 0] 2f 3 1|1 0] 0] 2 11 0 0] O] 33 29 +4
3

Pl 212]3 21 0] 0] 2 1f 0] O 11 0f 1 of 1| 0] 0] 34 [ 35 -1
4

POl 0|1 1) 1 3] 2] 1 2| 21 2| 1] 2] 1 of of of 0] 49 55 -6
5

PlOlO|O of 0] 4 1] 1| 3] 1f{ 0] 2| 2] 1 1| of of 0 58 | 53 +5
6

PO O|O 0l 0] O] Of Of O 2f 2] 0] O] O 71 8] 1| O 85 84 +1
7

POl 1] 3 21 0] O If 1 1] 2 of 2] 1 1{ 1] of 0| 46 57 -11
8

Pl212]|0 4121 1f 1] 0ol 0Of 1| 2| 2] 1] 0 0| 0f 0] 0] 38 [ 41 -3
9

Pl110|O0 0l 0] O] Of Of O] Of O] O] O] O ofojo0or0f 1 [ 0 | +1
1

0

Pistidende

1) en ordningsf6ljd av hindelser som beskriver vad som hinde forr.

2) byggnader, foton, texter och andra killor frén forr.

3) berittelser om tidigare minniskors liv

4) stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer frin forr

5) exempel pa tidigare minniskors framgidngar och misslyckanden

6) berittelser om tidigare minniskors valmajligheter

7) framfor allt ett skolimne
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8) berittelser frén forr som hjilper mig att se valméjligheter i min vardag

9) ir olika berittelser och uppfattningar om vad som en ging hinde
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Bilaga 5. Var finns historia? Undervisningsgrupp beriittelser

Gradering

G1 G2 G3 G4 | G5 G6 | G7 | G8 G9 | G1o | S1 §2 +/-
Pl 22| 2| 4| 1) 1] 1| 1|31 1{0fo0f1] 0|0 0f0]O0|]O0| 34 29 +5
1

PlOo]J O] Oof0O] 1f2] 322|521 1{0]1[0fO0fO0fO0fO0f 52 45 +7
2

Pl 210]2]0[0] 1] 1] 1|2f0f 1f5]o0f2]0]0]21]0|O0| 44 60 | -16
3

P33 |22 1f2]2)1]1]0fO0f0f1]1] 0] 0[O0]0fO0| 0 30 25 +5
4

Pl 11 |2 1f2f0]1f2] 1| 3] 3[0]0f3]0f0]0]0[O0f0f 38 47 -9
5

PlOo|1]o]1f1]0]2]0fo0fO01f2|5f3]1]2]0f1]0|0]|] 60 61 -1
6

PlO|lO]o] 1| 1]1]0]o0f1[f0ofofd1|T1f0]|3| 4| 4| 3| 0|0 75 70 +5
7

Pl 2| 1] 2] 1|2]3]0|3]ofof 1f1[ofo0]3]0]01]0|O0]| 42 39 +3
8

PlOo|1]0]0fl1]0]o0|O0fO0fT11fO0f20]|2| 4| 4| 4] 0| 0| 75 74 +1
9

PlofOfO0)oOfof0O]0l0O|]O0|0f0Of0O]Of0O]OfO]OfO]JOJO] O | O 0
1

0
Pistiende

1) i erfarenheter frin tidigare minniskors liv
2) i politiska och ekonomiska forindringar fran forr
3) i min jimf6relse mellan minniskor frdn forr och mig sjilv.

4) i alla killor stora som sm3i som bidrar till att beskriva och férklara hur
det var forr.

5) i lirdomar frin forr som ldr oss att 16sa aktuella problem

6) i min skicklighet att ifrgasitta och vara kritisk
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7) framfér allt pd museer, skolor, universitet och utstillningar
8) i beskrivningar och forklaringar av hindelser frin forr

9) i filmer, spel och intressanta berittelser frin forr
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Bilaga 6. Hur anviinds historia? Undervisningsgrupp beriittelser

Gradering

G1 G2 | G3 G4{ | G5 | G6 | G7 | G8 | G9 | G10 | SI 52 +/-
Pl 1|10 2]2]10]3]1]2]3]1f0f1[0fo0f20]1] 0f0f 42 49 -7
1

Pl 11 |310]1f1] 1]1]0f1f1]2]o0f2]o0f2]3[0|o0f0] 47 55 -8
2

Pl 71213 1]3|0]1]1]0[o0f1fofo0fofo0f0f0]0f0f 17 27 | -10
3

Plol 1| 1]2]2f0] 2 1] 4 1{o0] 1] 1f 1] o0f 1] 02| 0f 0] 43 55 | -12
4

Plo| 1| 1] 1] 10| 2[0]1]3|2f21f0fT1f2]1] 1] 0of 0f 54 55 -1
5

Pl 11| 1] 1]o0f2]o0f1]0f|1f2]2]4f1]2f0]0]1f0f0] 59 46 | +13
6

PlO|lO]|OlO]O] 1] 1[0]1]0f]oft1f1f2|5fT1|2]5]0|0| 74 76 -2
7

Plojofo]jof 1f 1] 1 2] 1| 1f2] 1] 1f3]2|2]2]0[0f0] 65 59 +6
8

PlOf3]3[1]2f2]0f3]0[0]2f0] 1f1]0]0|2]0[O0O0] 49 30 | +19
9

PlOofO]OofO]OofO] O[O OfO]OfO] Of0l]0O] 0] OfO]OJOf O | O 0
1

0

Pistiende

1) for att forbictra min allminbildning
2) for att utveckla min inlevelse och forstielse

3) for att forstd akeuella hindelser och pd sd vis forbittra mina kunskaper
om nutiden

4) som ett verktyg att anviinda for att ifrdgasitta och vara kritisk

5) som erfarenhet att anvinda i mina framtida val
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6) som spannande och lirorika berittelser om andra minniskor i en annan

tid
7) som utbildning och yrke
8) for att ta reda pd vad som var sant eller falske i berdttelser frdn forr

9) for att beskriva och forklara hindelser frin forr
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Bilaga 7. Vad ir historia? Undervisningsgrupp killor

Gradering

G1 G2 | G3 G4 | G5 | G6 | G7 | G8 | G9 | G1o | SI | S2 | +/-
Pl2l2|0l1]0]0] 22 1] 1 1f0f 1]0fo0f2]2] 1] 0f 0] 46 | 42 (+4
Ploj1|o] 2] 1f1]o0f2]21f2]0[o0]1]2f1] 20|00 5 | 36 [+23
2

Plo| 2|21 1]1]0)1]2]2| 1| 1f3] 1| 00|00 0] 0| 44 | 34 |+10
3

Pl 41|24 1f1]2]3]0[0|]0f0]0]0f0]0OfO]OlOfOfT19 (24 (5
4

POl 221022 31| 1] 2] 1f1f0f1f0[0] 0] 00033 ] 35 (2
5

POl O]|OlO)O] 1] 1)0]2]2| 33 1] 12101 0]0f 5 |55 |0
6
Pl0lO]|O0l0O]0]0O]O0)O]O]OfOf2 1111|655 1[0 79| 72 |+7
7

Pl 1[0 ]of0O]2[0]0]0|]o0f1L]of1]3]3|3]20]20[O0f52] 66 (14
8

Pl 1| 13112 1)0]1]0[]1f1fo]2|1f20[0] 0|0 33 | 45 |-12
9

Pl110]|0]0]1]0]0]0]0|]Of0fOf0f0fO0fO]O| O] O0f0|] 3 0 |+3
1

0

Pistiende

1) en ordningsf6ljd av hindelser som beskriver vad som hinde forr.
2) byggnader, foton, texter och andra killor frén forr.

3) berittelser om tidigare minniskors liv

4) stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer frin forr

5) exempel pa tidigare minniskors framgidngar och misslyckanden
6) berittelser om tidigare minniskors valmajligheter

7) framfor allt ett skolimne
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8) berittelser frén forr som hjilper mig att se valméjligheter i min vardag

9) ir olika berittelser och uppfattningar om vad som en ging hinde
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Bilaga 8. Var finns historia? Undervisningsgrupp kéllor

Gradering

G1 G2 G3 G4 | G5 G6 | G7 | G8 G9 | GI0o | S1 52 +/-
P o33 1] 1[0 1[2] 3 1] 1] 1]0]0]0|]0f0]1]0|0| 34 33 +1
Pl2f1]0| 1| 1] 1| 4]0]o0f2] 1f{0]0f0f1]3]0]1]0]O0]| 35 49 -14
2
Plofofof 1| t1f 1| 1| 1]0| 1] 3] 1| 2] 4]2]0[0]0[0]0]| 55 48 +7
3
P22 (o0f 0| 3[3]0[2]2]1]0/0]1]0] 1] 1 0] 0[O0 0| 36 32 +4
4
Plofo] 3102122 1] 1f1]21f0] 1] 0]0] 00| 40 42 -2
5
P21 10fO0] 1f 1] 0] 20f2] 1f1] 21| 0] 1] 3]0] 0] 0] 52 43 +9
6
Pl1fo|1f2]0f0l0[O|] 10| 1| 1] 1] 1] 0] 0f4]5]|0|0]| 57 62 -5
7
P21 1222 1]1]0f]0] 1f2]01f2]0][0]0]0]O0]| 36 39 -3
8
Plof1 |1 1]ofo0l 1[0 10|01 1] 1] 3] 3| 2]2]0]0]| 66 58 +8
9
P|10|0]O0fO0]O0]O|]OfO]OfO]O]OlO|]O|]O|O]O]OfOfOf O 0 0
1
0

Pistiende
1) i erfarenheter frin tidigare minniskors liv
2) i politiska och ekonomiska forindringar frin forr
3) i min jimforelse mellan minniskor frdn forr och mig sjilv.

4) i alla killor stora som sm3i som bidrar till att beskriva och férklara hur
det var forr.

5) i lirdomar frin forr som lir oss att 16sa aktuella problem

6) i min skicklighet att ifrgasitta och vara kritisk
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7) framfér allt pa museer, skolor, universitet och utstillningar
8) i beskrivningar och forklaringar av hindelser frin forr

9) i filmer, spel och intressanta berittelser frin forr
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Bilaga 9. Hur anviinds historia? Undervisningsgrupp killor

Gradering

G1 G2 | G3 G{ | G5 | G6 | G7 | G8 | G9 | GIo | SI S2 +-
12132101 2]0f1[f0]0]1]0]2f1f0of0Of1f2]0]0f 38|38 | 0
1

Pl2f2]2f1f1]0] 1]20f2] 1100 1]0] 1f 1] 00| 36 | 37 -1
2

P4 2| 1f3]1]2] 212]0/0]0]0]0]0]1]0[0f0f0f[O0] 25 22 +3
3

Plo|O|2f2] 13| 11| 3]2]0]1] 110] 1] 0[0f0f0[0] 41 33 +8
4

PlOf 1T 01020 12021} 1] 20| 22| 1] 1] 0} O0f 55 50 +5
5

Plo]O|of 1o 0] ofoOf 4| 1| 1]2]2]3]2]1]o0f1fof0] 56 | 57 -1
6

Plof1]olof 1] 1] 1]01f0]o0f2 11| 1] 3] 4f 1] 00| 63 | 56 +7
7

Pl{o]Ofofof 1] 0] 22| 1| 1] 4] 0] 0] 3] 0] 2|11 0f0] 49 59 -10
8

Pl1f1 2211 1]0lo0f 1] 12 1f1f1] 1] 1f0] 00| 42 | 40 +2
9

Pl0O]JO]|oO[lO]OfO]0O]OlO]O[O|]OlO]OfO}]OfO]O[O]O] O | O 0
1

0

Pistiende

1) for att forbictra min allminbildning
2) for att utveckla min inlevelse och forstielse

3) for att forstd aktuella hindelser och pd sd vis forbittra mina kunskaper
om nutiden

4) som ett verktyg att anviinda for att ifrdgasitta och vara kritisk

5) som erfarenhet att anvinda i mina framtida val
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6) som spannande och lirorika berittelser om andra minniskor i en annan

tid
7) som utbildning och yrke
8) for att ta reda pd vad som var sant eller falske i berdttelser frdn forr

9) for att beskriva och forklara hindelser frin forr
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Bilaga 10. Bilder som anviindes vid intervjuer med elever.

Bild 1 Bild 2

Bild 3 Bild 4

EIN DOKUMENTARFIIM UBER DAS;
WELTJUDENTUM

A
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Bild 9
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Bilaga 11. Enkiitens fjiirde del. Tre fragor

Vad ir historia enligt dig?

Det finns pd denna sida 9 exempel som alla beskriver hur imnet Historia kan uppfattas.

Jag vill att du viljer och rangordnar dessa frin 1 till 9. Det forslag som du tycker passar bist
in ger du en 1:a och det som passar simst in ger du en 9: a. Mellan 1:an och 9:an placerar
du sedan i ordningsfoljd 6vriga. Om du tycker att det saknas exempel finns det en
méjlighet for dig att komplettera och i s fall anviinder du siffror frén 1 tll 10.

1) en ordningsf6ljd av hindelser som beskriver vad som hinde forr

2) byggnader, foton, texter och andra killor frén férr.

3) berittelser om tidigare minniskors liv.

4) stora krig, viktiga personer, upptickter och idéer frén forr

5) exempel pd tidigare minniskors framgingar och misslyckanden

6) berittelser om tidigare minniskors valméjligheter

7) framfor allt ett skolimne

8) berittelser frin forr som hjilper mig att se valméjligheter i min vardag

9) ir olika berittelser och uppfattningar om vad som en géng hinde

10) Eget forslag
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Var finns historia enligt dig?

Gradera frin 1 dll 9 (10 om du har ett eget forslag) ddr 1 4r hégst och 9 (10) 4r ligst.

1) i erfarenheter frin tidigare minniskors liv

2) i politiska och ekonomiska forindringar frén forr

3) i min jimfrelse mellan minniskor fran forr och

mig sjilv,

4) i alla killor stora som sma som bidrar till att beskriva och

forklara hur det var forr.

5) i lirdomar fran forr som lir oss att 16sa aktuella problem

6) i min skicklighet att ifrdgasitta och vara kritisk

7) framfér allt pd museum, skolor, universitet och utstillningar

8) i beskrivningar och forklaringar av hindelser frén férr

9) i filmer, spel och intressanta berittelser fran forr

10) Eget forslag:
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Hur anvinds historia enligt dig?

Gradera frin 1 dll 9 (10 om du har ett eget forslag) ddr 1 4r hégst och 9 (10) 4r ligst.

1) for att forbittra min allminbildning

2) for att utveckla min inlevelse och férstielse

3) for att forsta aktuella hindelser och pd s vis forbittra

mina kunskaper om nutiden

4) som ett verktyg att anvinda for att ifrigasitta och vara kritisk

5) som erfarenhet att anvinda i mina framtida val

6) som spiannande och lirorika berittelser om andra

minniskor i en annan tid

7) som utbildning och yrke

8) for att ta reda pé vad som var sant eller falske i berittelser frén forr

9) for att beskriva och forklara hindelser frin forr

10) Eget forslag
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Denna avhandling ir tillkommen inom ramen f6r Forskarskolan i historia
och historiedidaktik (FIHD). FIHD ir ett samarbete mellan Historiska
institutionen vid Lunds universitet och Lirarutbildningen vid Malméo
hégskola och ir ett resultat av Lirarlyftet, regeringens satsning pa
fortbildning av den svenska ldrarkaren.
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2011

5.Fredrik Alvén, Historiemedvetande pd prov. En analys av elevers svar pd uppgifter
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1945, Lund 2011
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