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FORORD

Nir Magnus Grahn avled i oktober 2017 limnade han efter sig ett rikt och
intressant material till en avhandling om 1960-talets férindringar i den
svenska gymnasieskolan. I materialet ingick intervjuer med dévarande skolle-
dare, lirare och elever, inramade av mer eller mindre firdigskrivna texter om
vad som skedde i samhillet under denna tid, vilka syftade till att spegla gym-
nasieskolans omvandling. Vi hade lovat Magnus att bearbeta hans manus till
en skrift som kunde ges ut, lisas och anvindas; det ir resultatet av detta l6fte
som nu foreligger i bokform. Av respekt for Magnus och hans intentioner
har vi i bearbetningsprocessen s6kt bevara hans egen rost i det firdiga resul-
tatet, dven om vissa sprakliga korrigeringar och komprimeringar har fact géras
for att ge full ritevisa at innehallet. Vi hoppas och tror att detta dr en version
som han skulle ha varit néjd med.

Att Finnvedens gymnasium (ursprungligen Finnvedsskolan) i Virnamo
och Katedralskolan i Lund stér i centrum i denna skrift 4r ingen tillfillighet,
da Magnus vixte upp i Virnamotrakten for att senare flytta soderut till Lund.
Redan under gymnasietiden borjade Magnus arbeta som sportjournalist —
och utvecklade da den fibless for ordvitsar som blev hans trevliga signum pa
Institutionen for utbildningsvetenskap. S& sméningom avlade han en gym-
nasieldrarexamen i geografi, samhillskunskap och historia. Han var verksam
som ldrare i Forsheda, Alvesta och Vixj6 innan han slutligen tilltridde en
ganst vid S:t Petri skola i Malmé. Magnus fortsatte sina studier och 2011
resulterade detta i en licentiatavhandling, Mdbelrike i tiden, som handlade om
den smailindska mébelindustrin, sedd ur ett historiskt och historiedidaktiskt
perspektiv.



Nir Magnus sedan pibérjade doktorandstudier vid Lunds universitet skif-
tade hans fokus fran mébelindustri till gymnasieskola. Han 6vergav dock inte
Smailand, utan valde att fortsitta utgd fran Virnamo, men nu med tilligg av
Lund, i sin undersdkning av de forindringar av gymnasieskolan som skedde
under 1960-talet. Vi som arbetade nira Magnus vet att det han tyckte bist
om i avhandlingsarbetet var att intervjua minniskor. Dirfor har stort ut-
rymme getts till intervjuerna som refereras till i texten och i sin (nigot redi-
gerade) helhet dterges i slutet av boken. Dir finns ocksa en forteckning 6ver
samtliga de intervjuer Magnus gjorde, dven de som han inte hann anvinda
sig av. Samtliga finns tillgingliga i transkriberad form eller ljudform vid In-
stitutionen for utbildningsvetenskap, Lunds universitet, for framtida forsk-
ning. Vi hoppas och tror att denna skrift, férutom att hedra Magnus minne,
ska vara ett vitalt bidrag till 1900-talets utbildningshistoria. Ett stort tack rik-
tas till Magnus fru Lena Eskilsson och hans syster Viktoria Grahn Johansson
for dversyn och kommentarer till det firdiga resultatet.

Lund och Uppsala i januari 2021

Roger Johansson, professor Lunds universitet och handledare
Esbjorn Larsson, professor Uppsala universitet och handledare

Hans Teke, fil.dr. Lunds universitet, doktorandkollega med Magnus Grahn



DEN HISTORISKA BAKGRUNDEN

Det moderna i skolan och skolan i det moderna
Av Roger Johansson

Det omvilvande 1960-talet bildar ramen f6r den genomgripande forindring
av gymnasieskolan som star i centrum for Magnus Grahns intressanta forsk-
ning. Det var en forindring som genomf6rdes i tvé steg. Det forsta togs 1966,
medan forindringen fullbordades genom det andra som togs 1971. Dirmed
hade sambhillet skapat en enhetlig gymnasieskola redo att mota samtidens
okande behov av vilutbildad arbetskraft.

Den tidigare ordningen hade bestitt sedan 1928 ars liroverksstadga, och
diskussionerna om andamalsenligheten hade pagitt sedan Skolkommissionen
startade sitt arbete 1946. I Per Olov Qvists Folkhemmets bilder betecknas
detta lite ambivalenta och forsiktiga tillvigagangssitt som kanske utmirkande
for svensk efterkrigskultur och det har triffande beskrivits som att backa in i
framtiden.! Men det svenska samhillet kiinnetecknades ocksé av en mangfa-
setterad komplexitet, for samtidigt med forsiktigheten sker under 1960-talet
en i grunden genomgripande omvandling av hela det svenska utbildningsvi-
sendet. Denna forindring skulle snarast kunna svara mot en bild av ett snill-
tdg i expressfart pa vig mot framtiden.

Parallellt med den nya gymnasieskolan skapades med start i en ny liroplan
Lgr 62 en enhetlig grundskola for alla elever och som efter forsok pa ett antal

I Quist 1995.



skolor ocksa snart blev obligatoriskt niodrig. For att bittre svara mot sam-
hillets okande krav pa en hogre eftergymnasial utbildning for allt fler, sa be-
hévde ocksa universiteten omvandlas frdn att ha varit en utbildningsinstitut-
ion for en liten elit till att bli institutioner f6r massutbildning. Efterkrigsti-
dens stora ungdomskullar stod nu startklara att ta klivet ut i ett arbetsliv i
forindring som till stora delar sig annorlunda ut jimf6rt med forkrigstidens.
Ar 1968 lade dirfér Universitetskanslersimbetet ett betinkande, UKAS, som
gick ut pa att skapa fasta treariga studiegingar och med skirpta krav pa stu-
dieprestationer i syfte att 6ka genomstromningen pd universiteteten. Forsla-
get motte dock starka protester, di manga menade att studenternas mojlig-
heter att ldsa efter intresse starkt skulle komma att begrinsas. Trots protes-
terna kunde riksdagen med endast ett ars f6rdréjning anta en nigot modifie-
rad studieordning, PUKAS. Dirmed hade universiteten fatt studiegingar
med ett kommande yrkesliv som mil for studierna och med malsittning om
en snabbare genomstrémning av studenter.?

Gymnasieskolans omvandling var en del av hela samhillslivets f6rindring
med nya virderingar och med en ny syn pa hierarkier och vad man upplevde
som foraldrade strukturer. Foljaktligen restes ocksé krav pd inflytande och pa
demokratiska reformer inom en rad omraden som berorde hela samhallslivet.
Flera av kraven hade formulerats redan tidigare under 1950-talet, men hade
dimpats och hillits tillbaka av kalla krigets antikommunism. Kraven som
formulerats tidigare tridde nu pa 1960-talet fram med full kraft och blev
tongivande fér samtalet i det svenska samhillet.® S4 forblev det fram till 1980-
talets ingang. Flera historiker har i likhet med Kjell Ostberg dirfor talat om
”det langa sextiotalet”.* Vad var det dd som kom att kinneteckna samtalet?
Pa vilket sitt forindrades formerna f6r hur studenter och lirare agerade och
handlade och pa vilket sitt vidgades ramarna f6r vad som anségs acceptabelt?
Och hur speglas detta forindrade samhillsklimat i Magnus Grahns forskning
om den nya gymnasieskolan?

Plotsligt var det andra fragor som kom i férgrunden. Frigor kring fred, den
orittvisa fordelningen av rikedomar, tredje virlden och inte minst USA:s krig

2 Richardson 1994.

3 Kjell Ostberg beskriver vinstervigen. Ostberg, Kjell, (2002), 1968 nir allting var i rorelse.
Stockholm: Prisma férlag. Parlamentariske fir exempelvis socialdemokraterna fick egen ma-
joritet i valet 1968 vilket blir viktigt som férklaring till hastigheten i de fortsatta reformerna.

4 Ostberg 2002.
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i Vietnam, invasionen i Tjeckoslovakien, men ocksi ett vidgat vilfirdsbe-
grepp kom att binda samman tredjevirldenfrigor med inflytandefragor och
utbildningspolitik under 1960-talet. Ocksa nya former for att fora en debatt
och att driva krav synliggors tydligt i Magnus Grahns “skolografi’. Det ir en
fantastisk scen som malas upp av Magnus Grahn vid invigningen av Finn-
vedsskolan nir ministerbanketten pa skolan f6r utbildningsminister Olof
Palme uppvaktades av studenterna, och dir studentkaren i stillet bjod in
Palme till en alternativ och spartansk invigning ute pa skolgarden, dir elever,
lirare och samhillsmedborgare bjéds pa kaffe och bullar. An mer tidstypiskt
ir kanske att Olof Palme antog inbjudan och héll ett spontant tal till gym-
nasisterna, dir han betonade vikten av de nya formerna for samverkan och
att den "nu pagiende forsoksverksamheten maste ses som ett led i en fortga-
ende demokratiseringsprocess”.

Hindelsen beskriver en tidstypisk och ofta spontan "aktionism’, gidrna kom-
binerad med okonventionella och uppseendevickande metoder som brot mot
tidigare protesttraditioner och med krav pd direktdemokrati. > Men hindel-
seforloppet speglade ocksa nagot mer. Den var en markering mot vad ménga
upplevde som stelnade undervisningsformer och man stillde nu krav pa en
demokratisering av kunskapen, vad man upplevde som forlegade traditioner,
mot vedertagna konventioner och relationer mellan ménniskor och religions-
undervisningen i skolan. Och detta — studenternas deltagande i kunskapspro-
duktionen och férindrade och 4dndamalsenliga former for undervisningen i
skolan bildar kirnan i Magnus Grahns forskningsprojekt om den nya gym-
nasieskolan.

Hur kan man da f6rsta den breda politiska uppslutning som till slut stod
bakom reformeringen av gymnasieskolan personifierad i Magnus Grahns bok
av den davarande rektorn Gunnar Hillerdal? Hillerdal hade en bakgrund som
ordférande i Hégerns ungdomsférbund och var pristvigd nir han limnade
docenturen i teologi i Lund, for att senare bli rektor pa Finnvedsskolan och
aktiv inom kommunpolitiken. Man kan f6rsta reformeringen utifran ett up-
penbart samhillsbehov, men Magnus Grahn vill ocksd soka en djupare for-
klaring bakom den breda politiska uppslutningen; i moderniteten som en
slags politisk 6verideologi i tiden bakom nagot som annars skulle kunna upp-
fattas som ett socialdemokratiskt/liberalt skolprojekt. Magnus Grahn vill
soka en forklaring i en gemensam 6verideologi i det moderna och menar att

> Se Johansson 2001.
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dir finns viktiga byggklossar som kan férklara inte endast uppslutningen,
utan ocksd formerna och innehallet i gymnasiereformen.

Man kan nirma sig det moderna frin olika aspekter, men en central trid i
viven ir bilden av framtiden som ljus och dppen for stindigt nya framsteg.
En tro pa en ekonomisk omvandling och en professionalisering av det veten-
skapligt utnyttjande av teknologin kom att utgéra motorn i loftet mot en
bittre framtid, ett 16fte om en moderniseringsprocess som opte snabbt — och
som en nationell éverideologi. Den amerikanske filosofen Marshall Berman
pekade ocksa pad en viktig aspeke av forstaelsen; sjdlva upplevelsen av omvand-
lingen som en positiv syn pd moderniseringen och de nya méjligheter som
denna upplevdes 6ppna.” Historikern Martin Wiklund beskriver idémissigt
det sena 1950-talets och tidiga 1960-talets modernitetsdiskurs som en “rat-
ionalistisk socialliberal/socialdemokratisk modernitet.”® Hur kan man f6rsta
detta i arbetet med den nya gymnasieskolan och i det rika intervjumaterial
Magnus Grahn redovisat?

Den amerikanska litteraturprofessorn Kristin Ross fingar 1950- och 1960-
talets franska samhille i omvandling med titeln Fast Cars, Clean Bodies. Folk-
frontens cykel byts mot en Alfa Romeo och vatten mot Palmolive och artiklar
om modern renlighet i Elles.” Kanske kan man oversitta Ross metaforer om
fart i effektiviter och renhet som enbetlighet, begrepp som skulle kunna spegla
aspekter av det moderna si som de kommer fram i Magnus Grahns tolkning
av 1960-talets nya gymnasieskola.

Den nya, stora och sammanslagna Finnvedsskola som vi méter i Magnus
Grahns ’skolografi’ skulle kunna fingas av bilens fart som effekziviter. Fart och
effektivitet hdmtar sin form ur stordrift och rationalitet som en organisatorisk
ram och forutsittning for framsteget, medan renheten faingar det enhetlighet-
liga som ett bista sitt att forma den nya skolan. Tillsammans definierar de
tvd begreppen den nya skolbyggnadens arkitektur och dess innehll dir sjéilva
byggnaden blir en kropp f6r framsteget. Vidare utgdr modernitetens tanke
pa ett bista sitt och pa vetenskapens méjligheter att finna svar ocksé en for-
klaring, bade till imnestraditionens starka stillning och till det nya pedago-
gikimnets mojligheter att vetenskapligt visa pa en bista metod for att lira

¢ Olausson 2014.
7 Berman 1987.
8 Wiklund 2006.
% Ross 1999.
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och soka kunskap. I det modernas jimlikhetstendens kan man ocksi soka
bade tidens vetenskapsuppror, krav pé delaktighet och krav pd nya demokra-
tiska former for elever att sjilva forska sd som det bland annat kommer till
uttryck i den nya gymnasieskolans grupparbeten, beting och forskningspro-
jektet i det egna avslutande arbetet. I sparen av denna vetenskapskritik upp-
stir ocksa andra mer demokratiska relationer mellan lirare och elever, vilket
ocksd speglar det moderna samhillets behov av en vilutbildad ung generation
vil forankrad i demokratiska kunskapsformer, vetenskap och teknik.

I den hidr boken skriver Magnus Grahn: "Det skulle ocksé ske en pedago-
gisk forindring, bland annat i form av olika arbetssitt och arbetsformer vilket
dr en central del i den hir avhandlingen”. Den forindring Magnus Grahn
beskriver var en del av en moderniseringsprocess som 18pte snabbt — och
ocksd innefattade den nya gymnasieskolan.

De svenska gymnasierna och tillkomsten av
gymnasieskolan10

Av Esbjorn Larsson

De svenska gymnasierna kan sparas tillbaka till 1600-talet da dess roll som
sekundir utbildning faststilldes i och med 1649 ars skolordning, vilken in-
ordnade dem mellan den grundliggande utbildningen i trivialskolorna och
den hégre utbildningen vid universitetet. Denna uppdelning bestod sedan
med nagra undantag fram till 1849, d& gymnasierna férdes samman med mer
grundliggande skolformer. Fran och med 1856 kom dessa skolor att benim-
nas elementarliroverk, vilket 1878 dndrades till hogre allminna ldroverk. Ar
1905 ateruppstod sedan gymnasierna som en tydligt avgrinsad del av ldro-
verken genom inférandet av realskolan som en ligre skolform. I denna form

10 Texten bygger p& Esbjorn Larsson & Johannes Westberg (red.) (2019) Utbildningshistoria: en in-
troduktion och dér anford litteratur.
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levde gymnasierna kvar fram till 1960-talet, da skolformen ombildades; forst
till nya gymnasiet 1966 och sedan till gymnasieskolan frin och med 1971.

De foriandringar som genomfordes under 1960-talet kom att i grunden for-
dndra svensk gymnasieutbildning, frin att ha varit en timligen exklusiv ut-
bildning som si sent som i slutet av 1960-talet inte omfattade mer dn 12
procent av landets ungdomar i Svre tondren, till en skolform som redan under
1970-talet tog emot en majoritet av svenska flickor och pojkar inom detta
aldersspann. Ser man till 1600- och 1700-talens gymnasier var de framf6rallt
avsedda for pristerskapets soner, dven om det ocksd forekom att begavade
ynglingar ur allmogen inte bara gick vidare till gymnasiet utan 4ven till uni-
versitet. I och med overgang fran stinds- till klassamhille under 1800-talet
kom emellertid den nya medelklassens intresse f6r formell utbildning for sina
soner tillsammans med framvixten av en allmint utbredd folkskola att gora
att andelen gymnasister frin den arbetande delen av befolkningen faktiskt
minskade (frin runt 20 procent under forsta hilften av 1800-talet till knappt
10 procent i slutet av seklet). Direfter 6kade andelen lirjungar fran arbetar-
klass sakta under 1900-talets forsta hilft for att sedan accelerera under efter-
krigstiden. Detta gjorde att bland dem som var fédda 1934 var det 38 ganger
sa stor chans att man gick vidare till gymnasiestudier om man tillhorde soci-
algrupp I 4n om man tillhérde socialgrupp III. Direfter minskade skillna-
derna till 17 ganger for dem som var fé6dda 1948 och 12 ginger f6r dem som
var fodda 1953.

Vad giller elevsammansittningen i 6vrigt var gymnasierna fram till 1927
endast 6ppna for pojkar och dven direfter fanns det fram till 1970-talet moj-
lighet f6r flickor att erhdlla motsvarande utbildning vid sirskilda flickskolor.
Trots detta gick det betydligt snabbare att na en jimn kénsférdelning bland
gymnasisterna dn att bryta den sociala segregation som priglade svenska ung-
domars skolging. Redan 1949 &versteg andelen kvinnliga gymnasister 40
procent och 1965 var det for forsta gangen fler flickor 4n pojkar som gick
vidare till gymnasiet. Detta ledde till att nir man 1968 héll studentexamen
for sista gdngen var det fler flickor dn pojkar som tog studenten.

Vid sidan om den férindrade elevsammansittningen utgor ocksa undervis-
ningen ett omride som forindrats radikalt sedan gymnasiernas tillkomst un-
der 1600-talet. I och med att gymnasierna framforallt syftade till att forbereda
for universitetsstudier och pristexamen var undervisningen ocksi ordnad
direfter. Fortfarande i bérjan av 1800-talet gnade man stor del av undervis-
ningen 4t imnen som latin, grekiska, hebreiska och teologi, medan imnen
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som franska och tyska bara listes undantagsvis. Det var heller inte ovanligt
att gymnasiets lektorer var pristvigda och av de sex lektorer som varje gym-
nasium skulle hélla sig med, var det tvd som undervisade i teologiska amnen.

Denna starka betoning av teologi och klassiska sprik som gymnasiets hu-
vudimnen kom emellertid att ifragasittas under 1800-talet, vilket ledde till
en minst sagt lingdragen strid rérande undervisningens innehall. Till att
borja med handlade kritiken frimst om att den undervisning som gavs vid
gymnasierna var vil ensidig och inte anpassad for andra karridrvigar dn den
inom kyrkan. Dess kritiker ville dirfor 6ppna upp f6r mer undervisning i
andra imnen. De som f6rsvarade den klassiska bildningen hivdade dock att
den nya undervisning som efterfrigades inte var statens uppgift, varvid de
hivdade att gymnasiernas uppgift begrinsades till att utbilda prister och bli-
vande dmbetsmin. Detta sitt att argumentera kritiserades dock av dem som
ville se skolor som férmedlade en allmin medborgerlig bildning som kunde
forbereda for en karridr inom staten sévil som niringsverksamhet.

Vad gillde utbildningens innehall kom mycket av diskussionerna att kretsa
kring de klassiska sprakens, och da sirskilt latinets stillning. Fran att under
tidigare arhundraden varit ett sprik som dven anvindes rent praktiskt kom
latinet under 1800-talet att lyftas fram som ett bildningsimne enligt tanken
om att latinstudier bidrog till att utveckla gymnasisternas sjilsfsrmogenheter.
Mot detta stilldes idén att dven andra amnen kunde tinkas ha liknande egen-
skaper, varvid amnen som matematik och moderna sprak lyftes fram av kri-
tikerna som minst lika viktiga fér en ynglings utveckling.

En nirmare 16sning fick denna friga forst under andra hilften av 1800-
talet, dd man f6rst 6ppnade upp for att vid elementarliroverken vilja bort de
klassiska spriken for att sedan i och med 1878 ars skollag etablera tva huvud-
spar, en klassisk linje som inkluderade bade latin och grekiska (med en halv-
klassisk variant med bara latin) samt en reallinje utan klassiska sprik men det
ett storre inslag av matematik och naturvetenskap.

Denna tudelning av gymnasiet i en latinlinje och en reallinje kom sedan att
fortleva fram till dd 1957, di det dven inrittades en allmin linje med fokus
pa samhillsvetenskapliga amnen. Under denna period priglades mycket av
debatterna rérande undervisningen vid gymnasiet av en kamp mellan natur-
vetenskap och humaniora. Under bérjan av 1900-talet 6kade intresset for re-
allinjen och i samband med 1905 érs liroverksstadga utokades dven antalet
timmar som lades pa de naturvetenskapliga imnena. Denna utveckling brots
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dock i och med den nya stadga som kom 1933, i vilken sirskilt undervis-
ningen i biologi fick stryka pé foten. Efter andra virldskriget svalnade sedan
debatten i och med att den klassiska bildningens foretridare blev mindre
framtridande samtidigt som naturvetenskapens plats vid gymnasierna blev
mer allmint accepterad.

Vad sedan giller utvecklingen under 1960-talet — vilken stér i fokus f6r den
hir boken — kom realskolan avveckling som ett resultat av 1962 ars grund-
skolereform att gora att de senare delarna av liroverksutbildningen omorga-
niserades i vad som kallades det nya gymnasiet. Detta var en mycket kortlivad
skolform som bara fanns mellan dren 1966 och 1971, och som ersattes av
gymnasieskolan, vilken utgjorde en sammanslagning av fackskola, yrkesskola
och det nya gymnasiet i enlighet med 1970 érs ldroplan for gymnasieskolan.
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INLEDNING

En skola som tar emot tvd A tre procent av en drskull 4r uppenbarligen
ndgonting annat in en skola som fir bereda sig att ta mot trettio, fyr-
tio, femtio procent av en arskull. En skola som forbereder sig for vi-
dare utbildning for ett relativt begrinsat antal akademiska yrken ir
ndgot annat dn en skola som skall tillgodose de nirmaste decenniernas
rikt varierade krav pé yrkesutbildning for en arbetsmarknad i stindig
forvandling. !

Ar 1964 framhall den blivande utbildnings- och statsministern Olof Palme
att de gymnasiala skolformerna skulle komma att férindras kraftigt sévil
kvantitativt som kvalitativt. I mitten av 1940-talet fanns 7 000 elever i gym-
nasiernas inledande arsklasser, vilket i mitten av 1960-talet hade 6kat till
30 000 elever, och enligt Olof Palme — och experter — var prognosen att minst
50 procent av en drskull 1970 skulle ”vilja ha en relativt teoretisk utbildning
pa det gymnasiala stadiet”.'> Kvantitativt vixte siledes antalet gymnasieele-
ver kraftigt, men inte nog med detta.

Palme lyfte nimligen fram ett kvalitativt perspektiv och framhéll att "ut-
bildningen betraktas som en vig till sjilvforverkligande, till utveckling av per-
sonlighet och intressen”.'® Inte bara antalet elever skulle alltsd dka kraftigt
utan dven ett nytt arbetssdtt med ett storre fokus pa sjalvforverkligande och
Palme var inte ensam om detta synsitt.

' Skolveckan 1964, s.8-9. Utbildning var tillsammans med utrikespolitik Palmes tv4 storsta
politiska intressen.

12 Skolveckan 1964, s. 4-5.
13 Skolveckan 1964, s. 4.
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Sverige stod under 1960-talet alltsd mitt i en skola i forvandling nir det
gillde de gymnasiala skolformerna, men dven for barn i dldrarna 7-16 ar ef-
tersom en ny ldroplan for grundskolan, Lgr 62, hade bérjat inféras 1962 och
sedan successivt under 1960-talet. Det medférde att just 1960-talet blev ett
decennium i svensk utbildningshistoria med flera stora férindringar pa olika
skolnivaer. Det bidrog till att statsmakterna valde att vinta med att reformera
yrkesskolan fram till 1971; ndgot som medforde att gymnasiets tre skolformer
— yrkesskolorna, det nya gymnasiet och fackskolan — kom under ett och
samma organisatoriska tak just 1971. De tva sistnimnda, det nya gymnasiet
respektive fackskolan, hade redan 1966 fatt nya liroplaner, Lgy 65 respektive
Lfa 65. I och med Lgy 70 kom gymnasiets tre skolformer alltsd under en och
samma ldroplan.

Gymnasiets olika organisatoriska skolformer hade siledes férenats i och
med Lgy 70. Under 1960-talet hade ocksa utbildningen for barn i 7-16-4rs-
dldern forenhetligats. Det handlade om att forenhetliga den brokighet som
kinnetecknade svenskt skolvisen fram till 1960-talet, exempelvis i form av
folkskolan, realskolan, flickskolan m.fl. vilka saledes fick namnet Lgr 62.

Det skulle ocksa ske en pedagogisk forindring, bland annat i form av olika
arbetssitt och arbetsformer vilket 4r en central del i den hir avhandlingen.

Syfte

Det svenska skolvisendet var siledes pa vig att férindras, inte minst under
1950- och 1960-tal, savil kvantitativt som kvalitativt sett till utgingspunk-
ten: allt fler elever skulle inte bara ga i skolan utan dessutom studera pé ett
annat sitt. I den hir avhandlingen finns ett mal att avgrinsa yteerligare ge-
nom att belysa pedagogiska forandringar i 1960-talets gymnasiala skolformer.
Syftet ir att belysa forindrade arbetssitt och arbetsformer. Férindringarna i
1965 érs gymnasiala liroplaner bildar en intressant grund. Syftet med den
hir avhandlingen ir att belysa bakgrunden och forindringarna i frimst tva av
de gymnasiala skolformerna, dels det nya gymnasiet och dels fackskolan. Av-
handlingen har avgrinsats pa flera sitt och ett sidant 4r att de gymnasiala
yrkesutbildningarna inte finns med och ett av skilen 4r att dessa forst lisiret
1971/72 kom in under ett och samma organisatoriska tak i form av Lgy 70.
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Disposition

Inledningskapitlet har ett traditionellt uppligg med fokus pa genomgéng av
teori- och metodavsnitt. Direfter foljer en genomgang av det som har paver-
kat pedagogikens historia; i det hir fallet med utgingspunkt i avhandlingens
syfte. Kapitlet slutar i framvixten av de gymnasiala liroplanerna under 1960-
talet: Liroplan for gymnasiet, Lgy 65, och Liroplan for fackskolan, Lfa 65. 1
dirpa foljande kapitel foljer olika skolografier 6ver Finnvedsskolan i Vir-
namo och Katedralskolan i Lund. Efter dessa kommer fyra biografier, vilka
frimst behandlar tiden nir personerna i fraga var aktiva, dvs. i métespunkten
mellan 1960- och 70-tal.

Metod

Metodmissigt sett bygger avhandlingen till stor del pd intervjuer. Det dr alltsa
kvalitativ metod som utgdr grunden, men det finns dven del statistik och
dirmed baseras texten och analys till viss del pa en kvantitativ metod. En
annan viktig del av underlaget bestar av arkivmaterial, vilket har savil kvali-
tativ som kvantitativ art. Till syvende och sist blir det inda avgorande hur
materialet behandlas, vilket kan betyda att det som vid en forsta blick har en
kvantitativ prigel inda genom reflektion och analys 4nda drar ivdg 4t det
kvalitativa hallet.

Urval

Fokus nir det giller urval ir de individer som finns pa olika lokala nivéer.
Det handlar om elever, lirare och rektorer. Nagra av de intervjuade far ocksa
egna biografier i avhandlingen och det rér sig om rektorn Gunnar Hillerdal,
liraren Berit Kristiansson och eleven Rolf Fredriksson. Aven rektorn Géte
Rudvall har biograferats eftersom han var med och framstillde utredningen
av Liroplan for fackskolan 65, Lfa65. Dirmed fick Rudvall betydelse ur ett
statligt perspektiv men dven ur ett lokalt perspektiv eftersom han ocksd arbe-
tade som lirare och sedan som rektor pa en skola i Osteriker utanfor Stock-
holm. Utgingspunkten ir det lokala perspektivet men malet dr ocksd att i
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detta perspektiv finna samband med det regionala och nationella, samt dven
se hur dessa har paverkats av den forskning som influerade svenske utbild-
ningsvisende under denna tid.

Utover detta har intervjuer genomforts med de som var lirare och elever i
skolan nir 1960- och 1970-talet métts. De frigor som stillts till dessa ldrare
och elever har koncentrerats just till 1960- och 1970-talets gymnasiala skol-
former. Totalt har ca 30 lirare och elever intervjuats och négra av intervju-
erna aterges i denna avhandling.

Avhandlingens material

Intervjuer utgor en viktig del av materialet i avhandlingen men 4ven annat
material och andra killor har anvints. Material frin det regionala, hur det
lokala undersoks utifrin ett regionalt perspektiv, men dven ett nationellt per-
spektiv har tagits i beaktande nir intervjupersoner valts ut. Malet har alltsd,
som sagt, varit att belysa utvecklingen utifran ett lokalt, regionalt och nation-
ellt perspektiv. Det giller inte bara intervjupersoner, utan dven nir material
sdsom utredningsmaterial, beslutsmaterial och dagstidningar har valts ut. Det
betyder att biografier, skolografier och kapitlet om skolutveckling har base-
rats just pi nimnda killmaterial.

20



BAKGRUND

Den av vixelspelet mellan den frigande liraren och den svarande ele-
ven kinnetecknade undervisningsmetoden har gammal hivd. Den in-
nebir vanliga att hela klassen lyssnar och deltar i samtale, s. k. klass-
undervisning [...] Liraren bér ocks noga ta till vara de 6kade moj-
ligheter som de moderna hjilpmedel medfér och ge plats for de akti-

vitetsbetonade inslag [...] som litt kan komplettera klassundervis-

ningen. '

1 1965 érs liroplan for gymnasiet placerades elevernas sjilvstindighet och ak-
tivitet i centrum. Nimnda sjilvstindighet — och aktivitetspedagogik — kon-
trasterades mot klassundervisning, alltsa det som ibland benimns katederun-
dervisning; en metod som enligt citatet ovan har gammal hivd och historia.

Gamla greker

Redan hos de gamla grekerna fanns metodmissiga tankar. Eller kanske anda
inte. Tva vigar utvecklades, vilka genom den pedagogiska historien bildat tva
kontrasterande ideal. Det handlar dels om vita activa och dels om viza con-
templativa. Det forstnimnda betonar betydelsen av att eleverna engagerar sig,
ar aktiva, och lir sig med hjilp av sinnena. Vita activa ir mer praktiske inrik-
tad 4n vita contemplativa, som bygger pa det egna tinkandet med fokus pi
vetenskap, rationalitet och det teoretiska tinkandet. Platon (427-347 f Kr),
som prioriterade teori fére praktik, var en av de allra tydligaste anhéingarna

14 Skoldverstyrelsens skriftserie 80. Liroplan for gymnasiet 1965, s. 34-35.
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av vita contemplativa medan till exempel Aristoteles (384-322 f Kr) stillde sig
mitt emellan dessa tv4 filosofiska ideal.”

Det ir ocksa mojlige att det kritiska tinkandet och den pedagogik som So-
krates (470-399 { Kr) lade grunden till, ocksd har inspirerat manga foreldsare.
Savil Sokrates som Platon var dock kritiska till retorik, och foresprakade det
egna tinkandet, men detta fick girna ske med en erfaren lirare som stillde
de ritta fragorna. Sokrates betonade vikten av savil det inre samtalet som
dialogen med andra minniskor, dirav dialogpedagogiken. Hans utgangs-
punke var dock att kunskapen vixte inifrin individen.'®

Medeltid — en annan tid

Féreldsningens historia dr ling. Under medeltiden forstirktes den hir liran-
deformen nir biskopar och prister under gudstjinsten stod i sin stol, kateder,
och predikade. Inom akademin tog man efter den formen och i frinvaro av
tryckta bocker blev den hir lirandeformen viktig. Liraren ldste fore i texten,
studenterna liste efter eller skrev ner det som hade sagts — foreldsningsformen
fick ett tydligt ansikte. Lirandet forstirktes med illustrationer, aktiviteter och
dialog. Uppfinnandet av boktryckarkonsten i slutet av 1400-talet 6kade vis-
serligen tillgingen pd bocker men det drojde linge innan det stora flertalet
studenter hade egna bocker och det bidrog till att foreldsningen blev den do-
minerade lirandeformen under atskilliga sekler.'” Foreldsningsformen upp-
muntrade och krivde ocksa ett stort matt av utantillinldrning som si linge
har priglat lirprocessen. Det gar alltsd att urskilja en intressant lirprocess-
kedja i form av lig tillging pa bocker-foreldsning-utantillinlirning.

Under medeltiden hade antikens ideal till viss del and4 fallit i glomska och
framforallt ldstes inte de stora tinkarna pa originalsprak utan pa latin. Under
senmedeltiden atergick man dock till grekiska och idealen foddes pd nytt.
Framf6rallt placerades minniskan i centrum i den idéinriktning som be-

1> Burman 2014, s 22-33 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.

16 Bergstedt & Herbert 2011, s. 6-8; Burman 2014, s. 26-28 och Lundgren & Silj 2014, s.
29-32.

7 Burman 2014, s. 60—61 och Karlsohn 2014, s. 46-47.
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nimns som renidssanshumanism. Fransmannen Michel de Montagne fram-
holl till exempel betydelsen av en interaktion mellan kropp och sjil, i alla fall

om den hela minniskan skulle skapas. '*

Didaktikens fader

I slutet av medeltiden vixte rendssansen sig starkare och bidrog till férmoder-
niteten. En av de storre blev Johan Amos Comenius (1592-1670), som har
blivit didaktikens fader, inte minst tack vare verket Didactica Magna (Den
stora undervisningsldran) fran 1632. Under 1640-talet var han verksam i Sve-
rige, och han kan ha influerat 1649 ars skolordning. Hans idéer stod delvis i
kontrast till férelisningen som undervisningsform och i stillet framhélls be-
tydelsen av att lata barnen 6va, trina och arbeta pa egen hand. Comenius
menade ocks3 att undervisningen borde ha sin startpunke i barnens sinnen."
Att begreppet didaktik sedan foll i glomska och férst under 1900-talets av-
slutande decennier ater blev aktuellt, utgdr en intressant iakttagelse och re-
flektion.

Begreppsmissigt rader viss forvirring. Amerikanen John Dewey (1859—
1952), som beskrivs mer utforligt lingre fram, har betytt mycket for den pro-
gressiva pedagogiken. Kinnetecknande fér denna var betoningen av aktivitet
fore passivitet och en startpunkt i individens begavning, intressen och erfa-
renhet. Andra kinnetecken var, enligt Dewey, sjilvstudier och “respekt for
aktiviteter som stimulans fér inldrningen.””” Formuleringen aktivitetspeda-
gogik anvinds i Sverige men ir vansklig att Sversitta till engelska. Det ir
mojligt att labour school skulle kunna anvindas i den engelska spraksfiren. I
tyskan brukas savil arbeizspidagogik som arbeit schule, vilka i svensk litteratur
har versatts till arbetsskolepedagogik.?' Bruket av svenskans aktivitetspeda-
gogik har inspirerats av John Deweys syn pa progressiv pedagogik, och i den
hir texten kommer begreppen progressiv pedagogik och aktivitetspedagogik
att anvindas.

'8 Burman 77-79 och Lundgren (2014 (d), s. 157.

! Burman 2014, s. 80-83 och Lundgren (2014 d), s. 160-164.
2 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 135-138.

2! Lundgren 2014 (a) s. 43 och Lundgren 2014 (b), s. 84.
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Formodernitet

Vad hinde da under de féljande seklerna i fraga om samhillsutveckling? Det
fanns flera olika vigar inom olika omraden och den engelske filosofen John
Locke (1632-1704) menade exempelvis att alla minniskor fods fria, att de
inte 4r belastade med négon firdig personlighet utan ska fran fédseln ses som
ett tomt blad. Det ir sedan miljon som gor minniskan till den hon blir, och
med det hir synsittet blir sinnena ett viktigt verktyg i lirprocessen.*

Ett av malen for flera 1700-talstinkare var att minniskorna skulle bli for-
nuftiga, fria och allmint upplysta; niagot som stod i centrum fér flera av upp-
lysningsfilosoferna. Genom frihet pa flera olika samhillsomraden, inte bara
tryck- och yttrandefrihet, skulle minniskan befrias fran det som hallit henne
fingad, och frigorelseprocessen blev ett framtidsprojekt och utgjorde dirmed
forutsittning for ett bittre samhille. Minniskans férnuft var ett viktigt red-
skap i processen. Fornuft, frihet och framsteg bildade inte bara viktiga mal
under upplysningen utan samtidigt ocksa medel for att nd samma mal. Un-
der upplysningen betonades ocksd att omgivningen formade individen och
genom undervisning kunde minniskorna utvecklas till nistan vad som
helst.”

En av de upplysningsfilosofer som har betytt allra mest for pedagogikens
utveckling ir Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Aven om hans tankar
gillde samhillsutvecklingen i stort, har han dven fatt mycket stor betydelse i
pedagogiska sammanhang. Han var motstdndare till traditionella studier och
utantillinldrning, och ansag i stillet att barnet skulle fa utvecklas utifran sin
egen bakgrund. Rousseau trodde inte heller pd muntliga formaningar utan
menade att barnet lir sig bist genom egna upplevelser och erfarenheter.*
Lirarens roll borde, enligt Rousseau, vara att skapa lirsituationer som skulle
uppmuntra till eftertanke och handling vilka skulle frigora eleven.” Han

22 Burman 2014, s. 88-91 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.
2 Burman 2014, s. 91-95.

24 Burman 2014, s. 95-100, Lundgren 2014 (c), s. 56-57.

% Bergstedt & Herbert 2011, s. 105-107.

% Burman 77-79 och Lundgren (2014 (d), s. 157.

» Burman 2014, s. 80-83 och Lundgren (2014 (d), s. 160-164.
» Burman 2014, s. 88-91 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.
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framholl att "ge de unga lirdomar i handling snarare 4n i ord! Vad de kan
lira av erfarenhet, bor de inte lira av bocker.”?¢

Pedagogisk betydelse har dven filosofen Immanuel Kant (1724-1804) ge-
nom att lyfta fram minniskans formaga att tinka sjilv och hennes formaga
att agera sjilvstindigt. Kant betonade det betydelsefulla i att barn lir sig att
tinka pa ett riktigt och sjilvstindigt sitt.”” I samma anda verkade schweizaren
Johann Henrich Pestalozzi som i dnnu storre omfattning dn foretradarna
framhéll att konkretion och aktivitet dr undervisningens viktigaste byggste-
nar. Pestalozzi ansdg att undervisning ska bygga pa handens, huvudets och
hjirtats principer, vilket i praktiken betydde skapandet, tinkandet och mo-

ralisk fostran.?®

”Pedagogikens forste systembyggare”

Han har beskrivits som ”den forste teoretiske didaktikern och som pedagogi-
kens férste systembyggare”.”” Akademikern Johann Friedrich Herbart (1776-
1841) och hans idéer — sammanfattade i uttrycket herbartianismen — har se-
nare anvénts av flera utbildningsfilosofer, och skulle, som vi snart ska visa,
utvecklas av John Dewey. Herbart avloste Kant pé lirostolen i Konigsberg
och ett av de viktigaste bidragen till pedagogikens idéhistoria blev tydliggs-
randet av tvi av didaktikens huvudfragor: "Vad?” och "Hur?” Herbart ansig
att bade innehall (vad) och undervisningsform (hur) var viktiga, och han
byggde upp en systematisk ordning fér lirande. Han tinkte sig dven en pro-
gressiv metod med de fyra stegen presentation, fria samtal, ssmmanhingande
framstillning och sjilvverksamhet som grund. Just det dir med sjilvverksam-
het dr intressant, inte minst med tanke pa den hir avhandlingens innehall.
Utgangspunkten var att undervisningen skulle skapa intresse, helst med ldra-
ren som inspirator. Att som de senare reformpedagogerna, utgi fran elevernas

nyfikenhet och verklighet, bildade dock inte utgdngspunkt. Herbart gav inda

2 Burman 2014, s. 91-95.

% Burman 2014, s. 95-100, Lundgren 2014 (c), s. 56-57.

% Bergstedt & Herbert 2011, s. 105-107.

26 Rousseau, s. 313. Se ocksd Burman 2014, s. 99 och Hartman 2012, s. 276-280.
27 Burman 2014, s. 107-111.

28 Burman 2014, s. 131-134.

2 Kroksmark 1994. s. 109.
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ett viktigt bidrag till lirarnas vardag nir det giller planering, uppligg och
genomférande; nigot som dven paverkade den tidiga lirarutbildningen i Sve-
rige.”

Upplysningstidens idéer med fornuft, frihet och framsteg som kompass gav
inspiration till det moderna samhillets uppbyggnad.’’ Det blev en realitet
dven pedagogiskt vilket bildar utgangspunkt i den hir avhandlingen. Frihet
tolkas i pedagogiska sammanhang som liktydigt med sjilvstindighet, fornuft
kopplas ihop med minniskans forméga att anvinda sitt fornuft och framsteg
med idén om att bygga en skola fér framtiden.

Egen aktivitet

Den tyska Humboldt-traditionen blev delvis en uppfoljning av upplysning-
ens ideal och framférallt i form av sdvil forskarens som studentens frihet.
Wilhelm von Humboldt (1767-1833), och andra nyhumanister, papekade
vikten av bildning och att den processen till skillnad frin uppfostran fordrade
egen aktivitet. Det krivdes med andra ord ett aktivt subjekt och inte ett pas-
sivt objekt; i alla fall om kunskap skulle erdvras och utvecklas.”” Hir finns
drag av antikens Grekland och dess bildningsideal, paideia. Nyhumanisterna
framholl, som konstaterats, vikten av aktivitet; det som under antiken be-
nimndes som vita activa.

Nyhumanismen fick dven genomslag i Sverige och priglade exempelvis
1825 ars utbildningsutredning, Snillekommittén, vars mal var att reformera
skolvisendet men som inte gjorde négra storre avtryck i utvecklingen. Snille-
kommittén, som samlade landets intellektuella gridda, framhéll i nyhuman-
istisk anda vikten av bildning och bidrog ocksi till etableringen av forsoks-
laroverket Nya elementarskolan. Dir var forfattaren Carl Jonas Love Al-
mqvist ldrare och sedermera rektor mellan 1829 och 1841. Almgqvist skrev
flera lirobocker samt debattinligg i Aftonbladet, och pedagogiskt sett argu-
menterade han f6r en individanpassad undervisning. Almqvist menade dven
att skolan skulle bygga pé elevernas intresse, vilja att lira sig och dessutom

3 Burman 2014, s. 137-140 och Lundgren 2014 (d) s. 171-176
31 Hartman 2012, s. 270-276.
32 Burman 2014, s. 125-130.

26



inspirera eleverna till att vara aktiva.” Kinnetecknande fér Almqpvists indivi-
danpassade undervisning blev ocksd den fria uppflyttningen, det vill siga att
eleven skulle flyttas upp till ndsta drskurs nir han sjilv var mogen for det. En
pedagogisk forutsittning for detta var, enligt Almqvist, den vixelundervis-
ning med den engelska Lancastermetoden som forebild, vilken byggde pa att
ildre kamrater skulle undervisa de yngre.**

Vixelundervisningen fick genomslag i ovriga Sverige och var som allra
storst mellan 1822 och 1864. Forskning visar att 1847 dterfanns omkring 13
procent av landets elever i en vixelundervisningsskola.” Metodmissigt var
det hir undervisningssittet inte enhetligt. Enligt ursprungskonceptet, som
lanserades av Andrew Bell i Indien och Joseph Lancaster i England, krivdes
stora lokaler eftersom de elever som hade kommit lingre i sin kunskapsut-
veckling — benimnda monitérer — skulle undervisa hundratals yngre elever.
For svensk del blev det av ekonomiska skil sillsynt att dessa storre lokaler
uppfordes. Aven om vixelundervisningens historia blev kort i Sverige pekar
mycket pa att metoden bidrog till en férindrad undervisning. Den hir me-
toden kan exempelvis ha bidragit till att skrivférmégan, som i relation till
lasformagan var eftersatt i Sverige, utvecklades och beskrivs ocksa som en av
de allra forsta genomtinkta undervisningsmetoderna i landet. Vixelundervis-
ningen anvindes i socken- och folkskolor men #ven, som i fallet med nimnda
Nya elementarskolan, i den hogre utbildningen. Undervisningen var till stor
del lirarledd d4 monitérerna (sekonderade av en lirare) ledde lektionerna,
men med inslag av elevaktivitet eftersom eleverna pd egen hand bland annat
fick mojlighet till att skriva i sanden, pa tavlor och pa papper.*

Det fanns i vissa fall ett storre inslag av sjilvverksamhet i vixelundervis-
ningen; i alla fall i de allminna skolorna i Sverige. Visserligen angav inte
handbéckerna nigra anvisningar om metoden men i den forskning som
bland annat utbildningshistorikern Esbjorn Larsson har gjort, har det visat
sig att sjilvverksamhet férekom i samband med vixelundervisning och nagon
av 1800-talets experter menade till och med att sjilvverksamhet skulle utgora
grund for all undervisning.” Allefor hoga vixlar ska dock inte dras av det hir

33 Burman 2014 , s. 146-148 och Lundgren 2014 (c), s. 67.
3 Burman 2014, s. 147.

3 Larsson 2014, s. 31-38.

36 Larsson 2014, s. 9-10, 117-146 och 259-268.

37 Larsson 2014, s 210-211.
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men det dr ett intressant faktum ate killmaterialet anger sjilvverksamhet i
samband med vixelundervisning.

Det gér att analysera det sena 1700-talet och 1800-talet pé olika sitt. Ett
sadant dr att den hir utvecklingen 6ppnade dorren pa glint och banade vig
for 1900-talets modernitet. I si fall har Johan Amos Comenius, Immanuel
Kant, Johann Friedrich Herbart med flera utgjort inspirationskilla for den
progressiva pedagogik som under 1900-talet blev tongivande pé flera hall i
virlden.

Aktivitetspedagogik och progressiv pedagogik

Under 1900-talet fick den progressiva pedagogiken® ett storre utrymme i
savil USA som Europa. Det finns samband mellan utvecklingen av aktivi-
tetspedagogiken i respektive virldsdel, aven om denna pedagogik tar sig delvis
annorlunda uttryck i USA i4n i Europa. En gemensam nimnare var dock att
skolan skulle bidra till ett bygga ett nytt samhille med en ldroplan som utgick
ifrdn barnet.”

En av de pedagoger som har péverkat utvecklingen allra mest 4r amerikanen
John Dewey (1859-1952). Hans progressiva pedagogik utvecklades under en
tid ndr invandringen till USA fortfarande var stor, nir ett amerikanskt klass-
samhille tog form och nir manga invandrargrupper hade svért att finna en
stabil grund i samhillet. I det perspektivet ville John Dewey forma en peda-
gogik som bide tilltalade dessa grupper och inkluderade dem i samhillet. *

John Dewey inspirerades av tysk filosofi; frimst av Immanuel Kant, Johann
Friedrich Herbart och Friedrich Hegel. Utgingspunkten fanns dels i Her-
barts syn pa undervisning, dels i Hegels dialektiska filosofi. Deras tankar ifra-
gasattes men utvecklades ocksa. Dewey beromde exempelvis Herbart for hans
genomtinkta och strukturerade syn pé utbildning — inte minst nir det gillde
vad-frigan — men kritiserade ocksd Herbart for att denne férsummat elevens
aktivitet:

[...] bristen i hans (Herbarts) uppfattning ligger i att den inte upp-
mirksammat de aktiva och specifika funktioner som finns inom en

38 Andra begrepp som anvinds ir reformpedagogik och utbildningsprogressivism.
% Lundgren 2014 (a), s. 35.
“ Lundgren 2014 (a), s. 34-35.
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levande varelse och som utvecklas genom den nyorientering och asso-
ciering som 4ger rum i samspelet med miljon.*

Dewey ansdg att Herbart héll fast vid det gamla, det invanda och dirmed
forbisag det ovintade, det nya invanda och inte minst elevernas aktivitet.%?
Dewey menade ocksa att motsatsparen i Hegels dialektik inte alls behovde
vara motstridiga. Tvirtom. De skulle i stillet interagera och genom detta
skapas den helhet och den holistiska grund som bildar bas i Deweys utbild-
ningsfilosofi. Motsatsparen — till exempel i form av individ och omvirld samt
teori och praktik — dterkommer frekvent i amerikanens texter. En annan di-
kotomi som Dewey identifierade och som utgdr en viktig bas i hans syn pd
lirande var samspelet mellan det psykologiska och det sociala, eller om man
s vill: individens inre och yttre forhallanden. I hans utbildningsfilosofi ute-
sluter dessa motsatspar inte varandra utan ir i stillet en forutsittning for
varandra; ett slags symbiotiskt forhallande. Dewey menade exempelvis att
utbildning maste borja med en psykologisk insikt om barnets kapacitet, in-
tressen och vanor”, men att lirandeprocessen inte kan stanna vid detta utan
dven maste omfatta individens sociala relationer, i vilka barnets aktivitet 4r
centralt. I ett kontinuerligt samspel mellan det psykologiska och det sociala
blir individens vixande och barnets utveckling det centrala.”’ Det finns drag
av antikens vita activa och vita contemplativa i Deweys utbildningsfilosofi,
och i det hir sammanhanget ligger Dewey nirmast Aristoteles som dels un-
derstrok vikten av sinnenas betydelse i utbildningen, dels betydelsen av teo-
retisk kunskap. Hir finns dven berdringspunkter med Michael de Montagnes
om att undervisningen syftar till ett samspel mellan kropp och sjil for att
kunna skapa den hela méinniskan.

John Deweys pedagogik har inte sillan kopplats ihop med learning by do-
ing, men dven om uttrycket tycks ge en god bild av Deweys syn pa lirande,
forekommer det ytterst sillan i hans produktion; diremot har han ofta tolkats
i anda av detta uttryck. * Hans pedagogiska grundsyn sammanfattas i pragm-
atism, individualism och dialektik. Utifrin detta identifierades barnets

1 Dewey 1999, s. 111.

4 Dewey 1999, s. 111-112.

# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 46-48.
# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 16
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grundliggande instinkter: tala, tillverka, fundera ut och skapa.” Aven om
dessa fyra instinkter till viss del handlar om learning by doing, formar de en
in mer komplex bild 4n nimnda uttryck, och idéhistorikern Anders Burman
anser att John Deweys syn pa lirande bittre sammanfattas i learning by re-
flective experience.® Det handlar siledes inte bara om att gdra utan dven om
att reflektera kring detta gorande.

Centralt i Deweys teorier blev alltsa dven skapande och han varnar f6r det
passiva lyssnandet, som han menade kinnetecknade den gamla pedagogiken.
Ett ensidigt lyssnande baserat pa att det finns en viss mingd férutbestimd
kunskap kan till och med hindra lidraren frin att ta hinsyn till individernas
olika talanger och férmagor. Traditionell pedagogik tog, enligt Dewey, en-
bart hinsyn till det redan kdnda och stimulerar inte till en vixande individ.
Istillet borde barnet stimuleras till att — som ovan nimnts — tala, tillverka,
fundera och skapa.”” I ett sadant arbetssitt finns, enligt kritikerna, risken att
eleverna limnas vind for vag. Dewey framhéll dock att det for liraren giller
”att hitta de forutsittningar som leder till sjélvinstruerande aktivitet, eller in-
lirning, och att samverka med elevernas aktiviteter s att de far inldrning som
en konsekvens”.*® Liraren blir med andra ord den som styr och utvecklar
undervisningen men helst i samverkan med eleverna; nagot som Dewey ansdg
visentligt genom att eleverna deltar i planeringen av det som styr deras ak-
tiviteter i inlirningsprocessen”.” Han betonade ocks3 vikten av att ta till vara
pa de erfarenheter som gjorts genom historien och myntade begreppet erfa-
renhetens kontinuum. De kunskaper och insikter som utvecklats genom ti-
derna blev viktiga men Dewey ville "skilja mellan erfarenheter som 4r me-
ningsfulla fran utbildningssynpunkt och sidana som inte dr det”. Traditionell
utbildning hade i f6r stor utstrickning férmedlat erfarenheter som inte var
meningsfulla och dirtill statiska.”

4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 81-88.

4 Burman 2014, s. 191.

# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 72-79 och 167.
4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 146.

4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 201,

5 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 176.5' Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s.
177.
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Det dr ocksa det kommunikativa, aktiva, skapande och reflekterande barnet
som forbereder eleverna for medborgarskapet i ett demokratiske samhille.
Dewey ansig att:

det som talar for den progressiva rérelsen 4r att den verkar vara mera
i samklang med de demokratiska ideal som vart folk bekinner sig till,
in vad den traditionella skolans praxis ir, eftersom den ir s auktori-
tir. En annan sak som bidragit till det gynnsamma mottagandet ir att
dess metoder ir mer humana jimfért med den stringhet som sa ofta
utmirker den traditionella skolans verksamhet.>!

Elevrid och elevdemokrati utgjorde viktiga verktyg for att i skolan utveckla
nimnda medborgarskap.®® I det hir avseendet blev John Dewey normativ,
det vill sdga vildigt tydlig med vad han ansag att skolan skulle gora. I andra
avseenden har han varit kritisk till den progressiva pedagogiken och menade
att undervisningen — i alla fall i vissa undervisningsmiljéer — blev oklar och
utan progression.”

John Deweys syn pa lirande paverkade europeiskt utbildningsvisende men
det fanns ocksa andra influenser. Den europeiska utvecklingen himtade ex-
empelvis inspiration frin tysken Georg Kerschensteiner (1854-1932), vars
skola byggde pa att aktivitet utgjorde grunden for lirande och benimnde
dessa utbildningsinstitutioner som arbetsskolor. Kerschensteiner var emeller-
tid i sin tur starke influerad av John Dewey. Andra som har inspirerat den
europeiska aktivitetspedagogiken dr dsterrikaren Rudolf Steiner och frans-
mannen Celestin Freinet, vilka bida byggde en skola som utgick ifrin den
aktiva eleven.”® Det ir ocksa maijligt att Maria Montessori (1870-1952) och
hennes barncentrerade syn péd utbildning, inklusive vikten av barnens sjilv-
stindighet och arbetsfokus, har paverkat den progressiva pedagogiken.”

I samma tidsanda som John Dewey verkade dven den amerikanska utbild-
ningsfilosofen Helen Parkhurst (1887-1959). Hon ifragasatte klassundervis-
ningen och forordade istillet en individanpassad skola med en hog grad av

>! Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 177.

52 Burman 2014, s. 188.

5 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 106-107 och Siljé 2014, s. 308.
>4 Lundgren 2014 (a), s. 35-37.

5> Burman 2014, s. 175-180.
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sjalvstindighet, vilket utvecklades till Daltonplanen. Den byggde pa att ele-
verna arbetade pa egen hand med en pa forhand given uppgift som de redo-
visade forst nir uppgiften behirskades. I den svenska skolan benimns det hir
arbetssittet som beting.*® Det skulle fi stort genomslag i 1960-talets svenska
laroplaner.

Pionjirer

I den progressiva utbildningsrérelse som vixte fram i USA och Europa under
1900-talet har flera kvinnor fatt stor betydelse. P4 olika sitt paverkade estnis-
kan Hilda Taba, 6sterriskan Elsa Kohler och svenskan Ellen Key den progres-
siva pedagogiken.

Hilda Taba (1902-1967) bildar en brygga mellan Europa och USA, och
det stipendium som Taba 1926 fick fran Rockerfeller Foundation skulle spela
en viktig roll fér hennes framtida yrkeskarriir. Under studietiden i USA kom
hon nimligen i kontakt med flera av den progressiva reformpedagogikens
viktigaste aktorer; bland dem fick John Dewey stor betydelse men dven hand-
ledaren f6r Tabas avhandling, William H. Kilpatrick (1871-1965), inspire-
rade. I centrum for Hilda Tabas pedagogiska grundsyn stod att lirandet
skulle vara en dynamisk och interaktiv process, att demokratifostran bestod
av att eleverna tillsammans skulle 16sa problem och konflikter samt att ldro-
planerna/stoffet borde vara utformat for att vara effektiva och dirmed kunna
forfinas och utvecklas genom utvirdering.”’

Hilda Taba amerikaniserades men frigan ir i vilken utstrickning 4ven
europeiska idéer paverkade hennes pedagogiska grundsyn. Med tanke pd att
den tyska kulturen har haft stort inflytande pa Estland och att Tabas grund-
studier utférdes i hemlandet, dr det troligt att hon var vilbekant med tysk
licteratur. Det finns ocksd uppgifter som pekar mot att Taba var fértrogen
med Ellen Key som ocksi sitts i samband med aktivitetspedagogiken. Till-
sammans med svenskan Ellen Key har hon i stor omfattning influerat den
progressiva pedagogiken. Ur ett europeiskt — och svenskt — perspektiv kan

56 Stensmo 2007, s. 256-257.

7 Lundgren 2014 (a), s. 38-40, och UNESCO: http://www.ibe.unesco.org/publicat-
ions/ThinkersPdf/tabae.pdf (himtat 2015-01-16).
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dven Elsa Kéhler (1879-1940) nimnas. Hennes avhandling med inriktning
mot psykologi lades fram 1926 och utgick frin det tredriga barnet.®

I Osterrike fick Kohlers undervisningsidéer ett blandat mottagande. I hen-
nes skola i Wien uppskattade eleverna hennes tankar medan nagra lirare inte
alls uppskattade denna reformpedagogik och benimnde den ”Zirkus
Kéhler”.”” Hon kom till Sverige 1932 och publicerade 1936 boken Aktivi-
tetspedagogik, som utgavs pa svenska och anordnade flera seminarier i savil
Sverige som Norge. Under flera r var hon verksam i Géteborg och hennes
tankar om exempelvis eleven i centrum och en skola byggd pa demokrati
uppmirksammades sedan i 1940- och 50-talens svenska skolutredningar.
Kahlers liv fick ett abrupt slut i och med att spiren efter henne slutade i ett
tyskt koncentrationsliger.*

Elsa K6hler hade paverkats av Ellen Keys syn pd undervisning. Fa svenskar
har limnat s& viktiga bidrag till den pedagogiska historien som Ellen Key
(1849-1926) och en bidragande orsak dr hennes bok Barnets drhundrade som
kom ut 1900. Precis som titeln antyder, precis som hos Rousseau och precis
som hos Hilda Taba bildar barnet utgangspunkt i Ellen Keys pedagogiska
grundsyn. Boken 6versattes till dussinet olika sprak och fick sirskilt stor sprid-
ning i tyska spraksfiren, dir den trycktes upp i dtskilliga upplagor. Ellen Key
var inte akademiskt skolad, men arbetade som ldrare i 20 ar och blev bade
kritiserad och uppskattad av sin samtid. Hennes kritiska grundhéllning stotte
pa patrull i den svenska kultureliten och pedagogiken ifrdgasattes. Antagonis-
terna ansag att synen pa undervisning i allt for stor utstrickning byggde pa
att vigen fram till kunskap bestod av glidje, njutning och ldttja; samtidigt
som dessa kritiker hade sin utgangspunkt i plikt, tving och till och med tukt.
Ellen Key blandade sig dock inte i debatten utan betonade i andra samman-
hang att det inte alls behovde finnas nigon motsittning mellan glidje och
plike.®!

Barnet stod alltsd i centrum och i likhet med John Dewey utgick Ellen Key
fran den vixande individen. I sin biografi om Ellen Key konstaterar Ronny
Ambjornsson att “hon ansluter till tankar som framférdes av John Dewey”

°8 Karlsson 1998, s. 149.

%% Karlsson 1998, s. 37.

¢ Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 29-30 och 36; Lundgren 2014 (a), s. 36 och 40.
¢ Burman 2014, s. 166167 och Stafseng 1996, s 11-30.
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men att det ir osikert i vilken utstriickning hon hade studerat Dewey. Am-
bjornsson menar att det dr “rimligast att se Key och Dewey som skott pa
samma stam”.®> Det finns, som vi snart ska uppticka, atskilliga likheter mel-
lan dessa tva reformpedagoger. I hennes pedagogiska grundsyn — inspirerad
av bland annat Rousseau — blev individualitet, valfrihet, helhet och sjilvstin-
dighet centrala begrepp.® Key ville "planligga undervisningen s, att det liv-
akriga sjilvstudiet under lirarens ledning blir det vanliga.”® Samtidigt skulle
lirarens féredrag bli det ovanliga, detta for att — som Key framhéll i en kapi-
telrubrik i Barnets drhundrade — undvika ”sjilamorden i skolan”.®

Hon ville att framtidens skola skulle vara en spegel av det som minniskan
moter i samhaillet. I denna skola skulle eleverna fa dgna sig at undersskande
verksambhet, reflektion och dialog, men dven med inslag av katederundervis-
ning. Malet f6r kunskapssokandet var i likhet med antikens Grekland bild-
ning och Key menade — precis som den samtida Dewey — att skolan hade till
uppgift att fostra demokratiska samhillsmedborgare, i vilken samkinsla, jim-
likhet och solidaritet blev nyckelord.® Till skillnad frin Rousseau utgick Key
ifrdn att dven flickor skulle gi i skolan och hon tinkte sig en gemensam skola
for bada konen. En samskola for pojkar och flickor skulle férindra samhillet
pa flera omraden och till och med kunna reformera det parallellskolesystem
som radde i Sverige.”” Tankarna kring denna samskola i Sverige realiserades
fullt ut 1962 under benimningen grundskola.

Aktivitetspedagogiken har ifrdgasatts, inte minst i USA dir John Deweys
undervisningsfilosofi kritiserades for att vara relativistisk med en avsaknad av
fasta kunskaper. Kritiker har ocksi menat att “flumpedagogiken” har sin
grund i Deweys syn pd utbildning.®® En av belackarna var den tysk-ameri-
kanska filosofen Hannah Arendt (1906-1975), som sig med skepsis pa le-
arning by doing och tanken att man bara kan lira sig de saker som man sjilv
utfor. Arendt ansdg ocksa att det hade blivit for mycket gérande och lek i
skolan pa bekostnad av lirande och arbete. Hon framhall att den progressiva

2 Ambjérnsson 2012, S. 210.

0 Key 1996, s. 184-192.

5 Key 1996, s. 188.

% Key 1996, s 184. Se dven s. 188.
6 Burman 2014, s. 168—169.

7 Key 1996, s. 186-188.

08 Siiljf) 2011, s. 172-176.
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undervisningsteorin a la Dewey till och med hade férstort det amerikanska
utbildningssystemet.”” Man kan siga att Hannah Arendt i stor utstrickning
hyllade antikens vita contemplativa-ideal och foraktade vita activa.

Aven i Sverige debatterades aktivitetspedagogiken och i en bok frin 1931
kritiserade Rudolf Anderberg, professor i psykologi, den nya skolan med den
fria pedagogiken. Han ansig bland annat att den nya skolan ligger mindre
vikt vid kunskap in vid individens anlag”.” Vidare kritiserade Anderberg den
nya pedagogiken for att i alltfor stor utstrickning ensidigt betona sjilvstin-
digt och eget arbete pa bekostnad av "kunskapstillignandet”. Anderberg an-
sag ocksa att dven sjilvstindig verksamhet — precis som den ldrarledda verk-
samheten — kan bli ensidig. Han framholl dven att "utan de manga kunskaps-
momenten fis icke nigon utveckling av det sjilvstindiga tinkandet”.”

Anderbergs kritik togs senare upp av Alf Nyman professor i filosofi vid
Lunds universitet, i boken Begdvningarna och sambillet fran 1942. Inspirerad
av Anderberg beskrev Nyman den nya pedagogiken i termer av lagtryckspe-
dagogik och frihets- och lekpedagogik. Nyman kritiserade, sisom han upp-
fattade, lirarens svaga och passiva roll i den moderna skolan och menade po-
lemiske att snart skulle ldrarna inte ha tilltride till klassrummet.”

Inspirerade av Dewey

Samtidigt har andra pedagoger lyft fram samspelet mellan tinkandet och go-
randet. Schweizaren Jean Piaget (1896-1980) dr mest kind for sin stadieteori
som i korthet bygger pé att barn har férméga att lira sig olika saker vid skilda
dldersperioder. Lirandet skulle sedan anpassas till dessa stadier och perioder.
Piagets teori byggde mycket pa hur barn tinker, alltsd pd det kognitiva. Han
framholl den egna aktivitetens betydelse for lirandet, och samspelet med
andra minniskor. I likhet med Dewey placeras barnet, dess tinkande och
aktivitet i centrum. Piagets pedagogik har kritiserats for att den tonar ner

% Burman 2014, s. 219-222.
7" Anderberg 1931, s 3—4.

71 Anderberg 1931, s 103-104.
72 Nyman 1942, s. 27-30.
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lirarens betydelse i lirprocessen samt att stadieteorin utgick ifran vister-
lindske synsitt och inte heller i tillricklig omfattning tog hinsyn hur utveckl-
ingen skiljer sig at mellan individer.”

Ryssen Lev S. Vygotskij (1896-1934) byggde vidare pd Piagets idéer men
ansdg att samspelet mellan minniskor hade mycket storre betydelse dn det
rent kognitiva. Vygotskij ansig med andra ord att en fruktbar utveckling
skedde i ett sociokulturellt sammanhang. Vygotskij och Piaget kan tyckas
bygga pd samma idéer men en viktig skillnad ir att den senare till stor del sag
till individen och det egna arbetet som utgangspunkt fér lirandet, medan
Vygotskij betonade omgivningen, exempelvis liraren, som motor i processen.
I motsats till flera pedagoger i upplysningens kolvatten understrok Vygotskij
hur viktigt det var att inte limna barnen i fred utan att i stillet finnas till
hands f6r att stimulera, utveckla och hjilpa till med det som barnet inte klarar
av pa egen hand. I det hir ssmmanhanget hade Vygotskijs utbildningsfilosofi
flera likheter med Deweys eftersom bida framhaller att kunskap vixer fram
ur ett samspel mellan individ och omgivning.”* Vygotskij influerades ocksa
av Karl Marx och dennes verksamhetsbegrepp, som byggde pa att individens
verksamhet skapar minniskan.

Avtryck i svensk skola

Hur péverkade di den progressiva pedagogiken svensk utbildningspolitik?
1940 tillsattes en utredning som noggrant analyserade svenskt utbildningsvi-
sende. Den utredningen blev firdig forst 1946, och da hade redan 1946 ars
skolkommission igidngsatts; inledningsvis med Tage Erlander som en av leda-
moterna. En annan ledamot i denna politiske tillsatta kommission var Alva
Myrdal vilket skulle fa konsekvenser for svensk utbildningspolitik. Skolkom-
missionen fastslog att skolans pedagogik var av medeltida karaktir och med
ett starke inslag av traditionalism, och betonade i stéllet att "den demokratiska
skolans uppgift 4r att utveckla fria minniskor.” Skolkommissionen kritise-
rade katederundervisning a la frigor-svar-metoden, i alla fall om den bedrevs
allt for ensidigt. I stillet uppmuntrades sidana arbetsmetoder som stimule-
rade elevernas sjilvstindighet, kritiska sinnelag och lust att arbeta pa egen

73 Burman 2014, s. 204-209 och Silj 2014, s. 276-287. 74 Burman 2014, s. 209-213 och
$iljs 2014, 5. 297-307.
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hand. Sjilvstindighet 4r ett vanligt férekommande ord i utredningen och
Skolkommissionen betonade att “en av skolans viktigaste uppgifter ir alltsa
att lira eleverna arbeta sjilvstindigt och metodiskt”. Texten kinnetecknas av
en flitig anvindning av det inte sirskilt forpliktigande hjilpverbet bor medan
det mer tvingande ska/skall ir betydligt mer sillsynt i texten.” Skolkommiss-
ionens kanske allra tydligaste forslag var inférandet av en enhetsskola; den
som med hjilp av 1957 ars skolutredning sdg till att grundskolan etablerades
1962. I savil 1962 ars liaroplan for grundskolan, Lgr 62, som 1965 ars liro-
plan f6r gymnasieskola, Lgy 65, lyftes demokrati, sjilvstindighet, frihet och
aktivitetspedagogik fram.”® Den progressiva pedagogiken fick genomslag i
1960-talets svenska liroplaner, savil i grundskolan som i gymnasieskolan och
fackskolan”’. Utredningsdirektivet angav att samma sorts pedagogik gillde
for dessa tre skolformer, och fackskolans ldroplan far hir std som exempel pa
den centrala roll sjilvstindighet spelade i de tre skolformerna:

Till den allminna utbildning som fackskolan bér meddela hor — uts-
ver den tidigare nimnda arbets- och studiefostran som gér eleverna
kapabla att arbeta sjilvstindigt, att kritiskt prova och granska — dven
vana att kunna utnyttja och samordna fakta, arbetssitt och metoder

fran olika imnesomriden for l8sandet av aktuella uppgifter och pro-
blem.”8

Varfor fick den progressiva pedagogiken ett si stort genomslag just i Sverige?
Forst och frimst konstateras att den hir undervisningsformen 4ven genom-
fordes i bland annat Tyskland, Sovjetunionen och Osterrike. John Deweys
utbildningsfilosofi blev redan i bérjan av 1900-talet kiind i Europa och i Sve-
rige. P4 Sveriges allminna folkskolldrareférenings kongress 1907 héll dess
ordférande Fridtjuv Berg” ett anférande som tog upp betydelsen av John

75 SOU 1948:27, s 1-6 och 26-27.

7¢ Burman 2014, s. 194; Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 87-93 och SOU 1963:42,
s. 428, 846-847 SOU 1963:50, s 3844, 732-733.

77 Fackskolan var den gymnasiala skolform som hade vixt fram i 1957 ars skolutredning och i
fackskoleutredningen 1963. Fackskolan fick, precis som det nya gymnasiet, en egen liroplan
1965 och sjosattes sedan hosten 1966.

78 SOU 1963:50, s. 44.

7 Ecklesiastikminister i Sverige 1905-1906 och 1911-1914 samt inte minst féresprakare for
en bottenskola (enhetsskola/grundskola).
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Deweys tankar. Flera av Deweys arbeten publicerades ocksa pd svenska. Ut-
over detta inspirerade, som nimnts, bland annat tysken Georg Kerschenstei-
ner och 6sterrikiskan Elsa Kohler utvecklingen i Sverige. Till foljd av andra
virldskriget minskade emellertid den tyska paverkan i Sverige och i stillet
tilltog anglosaxiska idéstrommar. Makarna Alva och Gunnar Myrdals influ-
erade i stor utstrickning svensk politik under nigra decennier i 1900-talets
mitt, och en stipendieresa till USA 1929 inspirerade 1941 till boken Kontakt
med Amerika. 1 boken lyfte de fram skolans viktiga roll och i Myrdals peda-
gogiska syn blev sjilvstindighet, individualism, samverkan, grupparbete och
social fostran nyckelord.®® Myrdals konstaterade bland annat att "1897 bér-
jade [...] John Dewey i Chicago den konsekventa arbetsskolerorelse som se-
nare ryckt de pedagogiska reformatorerna i alla linder med sig”.®' Frigan ir
i vilken omfattning Alva Myrdal tog med sig Deweys idéer till 1946 ars skol-
kommission.

Det svenska utbildningsvisendet reformerades saledes efter andra virldskri-
get. Det finns en parallell till den amerikanska skola som John Dewey ville
forindra med startpunkt fran 1800-talets slut eftersom det i bada fallen hand-
lade om samhiillen i omdaning, om 4n pa olika sitt. En forbittrad infrastruk-
tur bidrog till att stad och landsbygd nirmade sig varandra i Sverige; nagot
som underlittade studiemajligheterna och medférde att allt fler ungdomar
kunde transportera sig till de storre orterna, ddr liroverken fanns. Den goda
ekonomiska utvecklingen i Sverige efter andra virldskriget brukar anges som
en annan orsak till ate allt fler gick i skolan allt lingre genom att foérildrarna
hade ekonomiska majligheter att sitta barnen i utbildning. Forildrarnas vilja
att deras barn ska fi majlighet till det som de aldrig fick, det vill sidga studera,
skulle kunna vara en annan férklaring. Forskningsrapporter lyfte ocksd fram
att det fanns grupper som hade goda forutsittningar f6r hdgre studier och
dessa grupper, benimnd begavningsreserven, skulle kunna limna savil kvan-
titativa som kvalitativa bidrag till bade utbildningssystemet, niringsliv och
offentlig forvaltning. Det efterfragades ocksi krav p bittre utbildad arbets-
kraft; en efterfrigan som ett bittre utbildningssystem skulle kunna erbjuda.
1940-talets stora barnkullar satte ocksé press pa utbildningssystemet dd barn-
kullarna mellan 1943 och 1949 blev bland de allra storsta i svensk nativitets-

8 Burman 2014, s. 191-192 och Hartman, Lundgren, & Hartman 2004, s. 24-33.
8 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 34.
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historia. Det gir inte heller att bortse ifrin ideologiska drivkrafter, dels ge-
nom att man ville kontrastera andra virldskrigets mérka krafter och dels i
form av den demokratiska skolning som ocksé var central i John Deweys pro-
gressiva pedagogik.®

Vilka drivkrafterna nu ma vara, satte de dndé en stor press pa det svenska
utbildningssystemet eftersom helt nya grupper — och klasser — med helt andra
studie(o)vanor efterfrigade utbildning. En utgdngspunke blev att katederun-
dervisning inte var den bista metoden f6r dessa grupper; att sitta och lyssna
en lingre stund skulle helt enkelt inte vara en fruktsam lirprocess for barn
och ungdomar fran studieovana hemférhillanden. Andra undervisningsme-
toder skulle ocksd kunna motverka den sociala snedrekryteringen och dirmed
erbjuda en skola for alla. I detta perspektiv riktades blickarna mot aktivitets-
pedagogiken.

Beteendevetenskap

Timingen blev emellertid inte den allra bista. Nir den svenska skolan efter
andra virldskriget forindrades med John Dewey som inspiratdr, hade intres-
set for den progressiva pedagogiken redan svalnat i USA, inte minst beroende
pa att flera uppfattade progressivismen som en pedagogik med dragning 4t
den politiska vinstern, vilket inte blev sirskilt gingbart i Kalla krigets USA.*
De internationella trenderna hade tagit en annan inriktning och en sddan vig
var behaviorismen, som bygger pa att yttre stimuli leder till ett visst beteende.
I utbildningssammanhang medforde detta att man genom vissa metoder kan
fa ett visst resultat och genom metoden stimuleras individen i en viss rikening.
Ett paradigmskifte med en forskjutning fran kvalitativt till kvantitativ forsk-
ning noterades, och behaviorism, som ofta baserades 