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Forord

Varfor? Jag tror att jag alltid har varit intresserad av historia. Vilhelm
Mobergs filmatiserade bocker Utvandrarna och Invandrarna fascinerade mig
oerhort som barn pd sjuttiotalet och jag kunde inte heller fi nog av
sliktberittelser. Efter militirtjanstgoring och ndgra ars arbete pa posten och
Malmé Allminna sjukhus dir konsumtion av historiebdcker ingick under
och utanfér arbetstid kom jag in pd ldrarutbildningen samma ar som
Berlinmuren fsll. Amnesstudier i Lund skulle kompletteras med didaktiska
studier i Malmé. Lektor Christer Karlegird introducerade tankar om
historia som meningsskapande, blandat med konkreta lektionsuppligg.
Fortfarande hér jag hans rost surra i mitt huvud, speciellt om jag har
genomfort en medioker lektion, dir frigeordet varfor ekar med omisskinnlig
blekingedialekt. Vad jag inte forstod dd var hur teoretiskt grundad han var.
Jag var imponerad av hans fingertoppskinsla for historia och hur historia
anvinds och brukas och kan genomf6ras i klassrummet. Karlegird blev och
ir en sinnebild f6r bide det klassrumsnira i den anglosaxiska traditionen och
den tyska teoretiska grunden.

Hésten 1993 fick jag arbete pa Bergagymnasiet i Eslov och de forsta
dren gick jag in i en 6verlevnadsfas. Efter ndgot ar var jag mer trygg i
lirarrollen och det gavs mer tid 4t funderingar kring historieimnets roll.
Hosten 1999 beslot historieldrare pd Bergagymnasiet i Eslov att gora ett
forsok med ett gemensamt prov i historia. Det forsta provet och de som
nirmast foljde hidmtade inspiration, efter tips av Karlegird, frin de
finlindska dmnesproven. Den frimsta anledningen till genomférandet av ett
gemensamt prov var betygsorittvisorna. Lirarna hade mirke skillnader i
betygssittningen pd sin egen skola och nir de fick ta del av riksgenomsnittet
forstod de ocksd att det ridde stora skillnader mellan skolorna och att det
dessutom skett en stark inflation efter skolreformen 1994. Fyra &r senare
togs ett initiativ till att genomfora ett gemensamt prov i flera skolor. Detta
prov, som ir inspirerat av den historiedidaktiska debatten, dr den empiriska
motorn fér studien. Arbetet med ett gemensamt prov har givit ett antal
viktiga erfarenheter och rika tillfillen till reflektion 6ver bedémning och



provkonstruktion och vad som ir meningen med historia. Att séka in till
forskarutbildningen med historiedidaktisk inriktning och att skapa en
historiedidaktisk avhandling var fér mig en nédvindighet.

Det finns manga personer som har varit betydelsefulla for detta arbetes
framvixt. I borjan av tjugohundratalet hélls det konferenser for historieldrare
i Uppsala dir historiedidaktik dryftades och ménga av mina grumliga tankar
fick ord genom professor Klas-Gorans Karlssons forelidsningar. Arkeologen
Anders Hégberg och jag har fort manga diskussioner vid sandlddan nir véra
barn har lekt i den. Anders har ocksd list min text och limnat kloka
kommentarer. Betydelsefulla har ocksi Bo Persson och Bertil Rosenberg
varit i diskussioner om begreppet historiemedvetande. Min fru som
arbetande i en nirstdende bransch, psykologin, har besvarat manga av mina
funderingar kring minne, glomska och projektioner.

Under min forskarutbildning har mina handledare Bodil Liljefors
Perssons och Per Eliassons genomlisningar av mina tidvis impressionistiska
texter varit oerhdrt betydelsefulla. De har med klokskap och lugn fiskat upp
mig ur de tyska teoriernas dimmiga virld och bett mig férklara med
frigeordet 7varfor?”. Jag vill ocksd tacka Ulf Zander fér hans rejila
genomlisning av min text. Under forskarutbildningen har mina nirmaste
forskarkollegor och rumskamraters skratt och uppmuntrande kommentarer

varit betydelsefulla.

Min metod har varit krivande men provkonstruktionsgruppen, dir
bland annat Anders Olsson, Karl Andersson och Johanna Rahl ir aktiva, har
gett mig kloka rdd. Tvd vapenbroder och kollegor pd min skola, Birgitta
Bennet och Rigmor Winther, méste ocksi nimnas. Utan dem hade det
aldrig blivit ett gemensamt prov pd Bergagymnasiet. De har begivats med en
kort vig mellan hjirta och mun vilket har varit ett viktigt lackmuspapper for
att se om provfragor hiller.

Ett stort bidrag till att denna text blev firdig gav mina férildrar Anna-
Lisa och Sven-Ake och min faster Ulla-Britt genom sitt osvikliga stéd, inte
minst som barnpassare. Det ir sjilsligen plagsamt att hilla pa ett fotbollslag
som IFK Malmé, de behéver inte tackas hir, men det har i och for sig lirt
mig att uthirda motgangar vilket 4r en viktig egenskap i forskarvirlden.

Till sist ett tack till mina barn Love, Siri, Joar och Lisa och min hustru
Ulrika som piminner mig om vad som ir viktigast i livet. Denna bok
tilldgnas er.






Del I Inledning

Meningen i ett historieprov

Jag stiller en provfriga om demokratin i Sverige till svenska gymnasieelever
och fir féljande svar:

Pojke 102
Vi ger folket vad de vill ha och hjilper varandra solidariskt. Vi i Sverige

har det otroligt bra tack vare vir demokrati, vi 4r jimstillda, vi krigar inte
och vi har vér utbildning [...] Jag sjilv kan stolt och dven tryggt siga att
jag bor i Sverige och dr 100% fri och kan géra nistan vad jag vill.

Flicka 555

Fér att inte luras av olika politiska organisationers l6sningar, md det vara
nazister eller kommunister, miste man ha kunskap om vad som har hint
i historien med linder som varit under sidant styre. D4 kan man littare
se igenom luckorna i deras argumentation. Och jag tror att de flesta som
objektivt granskar diktaturer genom tiderna och jimfér det med
demokratierna, kommer inse varfor demokrati 4r viktigt.

Pojke 59

Redan idag mirker man att demokratin héller pd att forfalla. Visst vi har
allminna val, men f6r en demokrati ricker det inte lingt. Man behéver
inte gd s& langt tllbaka i tiden for atc se hur makthavarna vrider och
vinder och leker med demokratin [...] Snacka om att man leker med
demokratin.

Citaten ovan dr himtade ur provsvar pd frigan “Skulle du kunna siga att
demokratin i Sverige kommer att leva sikert i framtiden? Beritta vad du tror
om demokratin i framtiden genom att diskutera med konkreta historiska
exempel.”



Som lisare kan man inledningsvis drabbas av oro infor hur historiska fakta
anvinds, men ocksd fascineras av de olika uttrycken for hur de citerade
eleverna ovan anvinder sig av historia. I det forsta exemplet uttrycker svaret
en stark kinslomissig koppling och personlig identifikation med Sverige.'

Den forst citerade eleven kinner sig méhiinda som en bittre person nir
han skriver att han utgor en liten del av en nation som alltid har haft hoga
mal och agerat f6r minsklighetens goda. Sverige 4r bundet till en tradition,
star for en moralisk styrka och har gjort detta sedan urminnes tider. Igér
kanske som ett land for bondernas frihet, idag for demokrati och det tycks
som om det skall fortsitta sd in i framtiden. Detta kan vara en trygghet nir
kirestan gjort slut, forildrarna grilar om familjens ekonomi eller ens lirare
missforstdr en. Att veta att det finns virden som inte forgds. Act man alltid
kommer att vara en del av detta stora. Vi har alltid historien att luta oss mot.

I det andra exemplet ser vi en annan bild tona fram. Hir rér sig svaret
ocksd dver tidsaspekter. Nutidsminniskan far idag rad via historien hur hon
ska agera om demokratin hotas i framtiden. Vad rér sig i huvudet pd den
elev som svarar pd ett sidant sitt? Vilka idr elevens drivkrafter? Historien
verkar befinna sig pa avstdnd frin henne, men den tycks samtidigt erbjuda
svar pd stora frigor.

En tredje typ av provsvar innehdller avstindstaganden och avfirdar att
Sverige 4r en demokrati. De kan till och med ta avstind frin historieimnet
och pésta att imnet bidrar till aggressiv nationalism och krig.

Elevsvaren kommer frin svar pd det gemensamma prov, for
gymnasieelever 2010, som kallas f6r Historielirarnas prov.z Detta prov ir
navet i foreliggande studie. Under flera 4r har jag som historielidrare och
aktiv i arbetet med att konstruera gemensamma historieprov for gymnasiet
funderat 6ver frigekonstruktioner. Arbetet har genererat en mingd frigor
vilka behover formuleras och besvaras vad giller dels hur en bittre proviriga
ser ut, dels hur eleverna anvinder historia i svaren.

Denna studie giller inte elevernas faktakunskaper, fokus ir istillet pd
hur de anvinder historia for att orientera sig i sin tillvaro. Det finns ett

1 . o . o .
Redan hir méiste det kommenteras att det inte gdr att veta hur eleverna tinker.
Vad vi kan se ir ett uttryck via till exempel en text f6r hur de resonerar om
historia och virderingar sdsom demokrati.

* Om provets historik och innehall se Lars Andersson 2005, 2010 och Per
Gunnemyr 2011, s. 41-43. Se dven www.historieprov.se.



behov av historia, Nir vi uttrycker och forhaller oss till historia pd olika sitt
gor vi det for att skapa mening,.

Det ir uttrycksformer for detta meningsskapande behov som jag
forsoker spara. Historisk mening ir hir ett overgripande begrepp.’
Skillnaderna i provsvaren kan ocksd beskrivas med hjilp av begreppet
historiemedvetande.

Ett karakteristiskt drag i historia 4r att det man talar om bokstavligen
och odterkalleligen ir forbi. Anda fortsitter det att fa effeke pa det nuvarande
och dven pd hur vi tinker om framtiden. Elevernas motiv kan beskrivas som
att bevara, legitimera eller utmana. De viljer olika sitt att anvinda historia
for forstielse av nutiden och férvintningar infor framtiden, samt for att
skapa mening i tillvaron. De tre tempusformerna dé, nu och sedan anvinds i
det som definieras som historiemedvetande.

Historiemedvetande har utvecklats till en av de viktigaste kategorierna i
historiedidaktiken.” Det ir ett begrepp kring vilket det rider olika
uppfattningar, vilket har fitt till f6ljd att historiemedvetande betraktas som
problematiskt.” Termen tolkas olika, sivil i skolorna som i forskarvirlden.
Ett annat problem ir begreppets komplexitet och att det innehaller mer in
samtidsforstielse och framtidsférvintningar i férhillande till det férgingna.
Det kan idven forknippas med identitet och virderingar, vilket det inledande
elevcitatet uttrycker nir den nationella identiteten kopplas till virderingar
om demokrati.

* Enligt den tyske historiefilosofen Jérn Riisen ir historisk mening en omfattande

och komplex forstdelse for var hantering och skapandet av det forflutna. Jérn
Riisen 2004a, s. 9. Jimfor Sinikka Neuhaus 2009, s. 36-38.

“ Jorn Riisen 2001a.

> Eva Durhdn bad 21 svenska Lirare att definiera begreppet 1995 och 1996. Ingen
av dessa kunde enligt henne pa ett korreke site beskriva begreppet. Eva
Durhdn 1998, 5. 92, 99. I en dansk undersékning frin 2008 framfor lirare,
via enkiit, att de tycker det 4r svdrt att genomfora undervisning med mal som
berér historiemedvetande. Fagevalueringer 2008, s. 15. Per Gunnemyr citerar
i sin studie lirare som uttrycker kritik och irritation mot begreppet. Per
Gunnemyr 2011, s. 83.
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Syfte, mal och frigestillningar

Syftet med foreliggande arbete dr att gora en empirisk studie av
historiemedvetande som det kommer till i uttryck i elevernas provsvar. Det
forutsitter att begreppet forst definieras och diskuteras for att sedan
operationaliseras, forst genom formulering av provirigor och direfter
bedémning och kategorisering av provsvaren.

Begreppet historiemedvetande siger bland annat ndgot om hur vi
brukar historia for att skapa mening. Minniskan 4r meningsskapande till sin
natur. Nir saker hinder férsoker hon skapa férstdelse och sammanhang for
att minska sin osikerhet. Detta meningsskapande uttrycks bland annat i
historiska berittelser, som i denna studie kommer till uttryck genom
provsvar. I elevernas svar finns en existentiell 6nskan att skapa forstdelse och
mening med det egna livet som en rod trdd. Nir denna nskan kommer till
uttryck samtidigt som eleven forsoker visa pé sina kunskaper kan man tala
om att ett historiemedvetande blir tydligt.

Vid kategorisering av elevernas svar uppkommer frigan huruvida
historiemedvetande uttrycks pa olika sitt beroende pé identitet. Christer
Karlegird stiller exempelvis historiemedvetande i relation till patriotism och
kon. Han frigar 1999 om det framfor allt dr pojkar som ir patrioter utifrin
undersokningen Youth and History." Utifrin mina elevsvar vill jag ocksi
undersoka om det dr mojligt atc spdra ett samband mellan
historiemedvetande och identitet, exempelvis utifrén kon.

Sammanfattningsvis utkristalliseras det tre storre mil med denna
studie. For det forsta att konstruera provfrigor som kan aktivera elevernas
historiemedvetanden. Detta ir ett pragmatiskt mal. For att gora det och for
att kunna kategorisera elevernas provsvar behovs en typologi.

Det andra mailet blir dirfor att konstruera en typologi i matrisform f6r
att  kunna utlisa, bedéma och bearbeta olika uttryck  for
historiemedvetanden.

Det tredje malet dr ett empiriskt mél: att finna olika uttryck for
historiemedvetanden i elevernas berittelser med hjilp av matrisen.

S Christer Karlegird 1999, s. 92.
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Frdgestiillningar

Provkonstruktion och historiemedvetande - utvecklat eller ourvecklar

De férsta mélen konkretiseras i f6ljande frigor:

Hur konstrueras en provfrdga som kan aktivera historiemedvetande?
Hur kategoriseras olika uttryck for historiemedvetande?

Hur kan historiemedvetande uttryckas med olika kvaliteter?

Historiemedvetandens uttryck utifrdn en matris
Det tredje malet med studien konkretiseras med f6ljande fragestillningar:

Vilka olika uttrycksformer av historiemedvetande gir att finna?
Vilka uttrycksformer dominerar?

P4 vilket sitt kan man koppla samman uttryck for historiemedvetande och
identitet?

Historiedidaktik

En ambition ir att skriva studien i en historiedidaktisk kontext. Vad 4r di

historiedidaktik?

Historiedidaktik  tolkas ofta som skolpragmatisk metodik. I
historieundervisningen skall limpliga undervisningsmetoder prévas i
klassrummen. Denna definition ir alltfor sniv. Historiedidaktiken 4r en
vetenskap och samtidigt en meningsskapande forklaring till hur vi férhiller
oss till historia i samhiillet i stort.

Det finns ett behov av historia. For dem som ser historia med
tyngdpunkt pd imperfekt handlar det ocksd mycket om att forstd nuet. Hir
har undervisningsimnet historia stor betydelse. En sékning pé ordet historia
pa Internet gav 202 000 000 triffar och bland de 6vre triffarna fann jag
Wikipedia. Synsittet att historia dr "allt som hinde forr” bekriftas dir.
Definitionen lyder att historieimnet dr “all minsklig verksamhet i det
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forflutna som vi kinner till idag”.” Foér dem som ser historia med
tyngdpunkt pd imperfekt handlar historia mycket om att forklara.

Historia, i betydelsen att det finns en historievetenskap, ir ett resultat
av en rekonstruktion av tidigare minskliga erfarenheter. Men historia ir
ocksd en personlig eller en kollektiv tillging, dir jaget i nuet viljer frigor till
det forflutna och vinder sig till historievetenskapen eller till andra
erfarenheter for att f3 svar.

Historia dr ndgot existentiellt som kan upplevas pa ett medvetet plan,
men ofta sker det dven pd ett omedvetet plan. I min vardag anvinder jag
historia. Nir jag cyklar f6rbi Nordmills silos i Malmé méter jag en lukt av
malen sid och genast forflyttas jag i mitt minne till Lantminnens dir min
morfar arbetade som mjélnare. Detta ir inget jag medvetet viljer att minnas,
mitt minne aktiveras av doften. Nir jag tittar i fotoalbum frin min uppvixt
ser jag bilder frén kalas och andra hogtider. Bilderna i mitt fotoalbum ir
noga utvalda — rikna de lyckliga stunderna blott — och kring varje foto
aktiveras en berittelse i mig. Dessa berittelser ir subjektiva och yttrar sig pa
ett individuellt plan. Berittelserna férindras ocksd genom éren.

For att skapa forstdelse, mening och forklaringar av virlden idag kan vi
ocksd &beropa kollektiva minnen. Under en landskamp i fotboll kan
gemensamma inre minnesbilder piminna om svunna segrar.” Historia ir
vetenskap men ocksi en existentiell vardagskunskap.

Den franske filosofen Paul Ricceur anser att skapandet av historia sker i
spanningen mellan minne och glémska. Individer kan ha minnesluckor,
men det existerar dven en kollektiv glomska.” Dessa borttringda och
omedvetna kollektiva minnen paminner en del om de rekonstruerade och
subjektiva berittelser som vi berittar om var barndom. Grinslinjen mellan
fakta och fiktion blir suddig. Vi brukar historia pa olika sitt och vetenskapen
som undersdker hur vi gor detta dr historiedidaktiken.

Tva traditioner inom historiedidaktiken har lyfts fram for detta arbete:
den anglosaxiska och den tyska. Den tyska debatten igde linge rum inom

" http://sv.wikipedia.org/wiki/Historia. (Himtad: 2011-10-20).

* Claus Bryld, m fl 1999, s. 87.

’ Paul Ricceur 2005. Ricoeur for dven ett resonemang kring fakta och fiktion. I ett
méte mellan ldsare och en historisk text skall det handla om nigot som

verkligen har existerat till skillnad mot fiktionen dir detta inte férviintas. Paul
Ricceur 1988, s. 221ff.
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den egna spraksfiren och 6versattes inte i sd stor utstrickning till engelska,

vilket bidrog till uppdelningen.

I Forenta Staterna och i Storbritannien har det utvecklats en
historiedidaktik i polemik mot ett faktarabblande historieimne. Den
anglosaxiska klassrumsnira historiedidaktiken New History, som lanserades
under 1980-talet, var en riddningsaktion for att pdvisa nyttan av historia
som skolimne."

Den andra traditionen har vuxit fram i ddvarande Visttyskland dir en
av de viktigaste didaktiska frigorna, "Varfor historia?”, diskuterats. Svaren
soks utifrin i huvudlinjer: emancipation och identiter.”” Den
emancipatoriska héllningen siktar mot en frigérande undervisning, dir det
bland annat handlar om att forstd maktrelationer och upplevelser av sociala
skillnader. Att arbeta med historia 4r att hantera historia i nuet. Det 4r med
andra ord samtidens strukturer som styr virt sitt att anvinda historia.”
Genom att utvidga detta forhéllningssite till att gilla hela samhillet, betonas
ocksd nirliggande discipliner och forskning om skapande av historia.”
Samarbete med till exempel sociologer ligger nira till hands och de politiska
och sociala sammanhang som skapandet av historia dger rum i."

Den mer existentiella hillningen, med bland annat identitet i centrum,
har i grunden samma instillning som den emancipatoriska. Det ir
skapandet av historisk kunskap som 4r centralt. Ingingen 4r vért forhillande
till historia och hur vi handskas med det forflutna, personligen eller i ett
kollektiv. Detta kollektiv kan till exempel vara nation, klass, kon, en
folkrorelse eller en idrottsforening. Den tyska traditionens tva inriktningar
mot emancipation och identitet behéver inte, enligt Klas-Goran Karlsson,
vara uteslutande utan kan vara komplementira."”

" Tom Gullberg 2006, s. 32. En styrka i denna inriktning ir att metoderna ir

elevcentrerade och inriktade pd att utveckla ett historiskt tinkande.
"' Klas-Géran Karlsson 2008, s. 33.
" Hans-Jiirgen Pandel 1987.

" Christer Karlegird och Klas-Géran Karlsson diskuterar begreppet
historiedidaktik i inledningen i Karlegird & Karlsson 1997. Se dven Klas-
Goran Karlssons kapitel i samma bok.

" Hans-Jiirgen Pandel 2001.
" Klas-Géran Karlsson 2008, s. 34.
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Teoribildningen kring begreppet historiemedvetande 4r den mest centrala
inom den tyska historiedidaktiken. Hir existerar det ocksd ett sirskilt
forhdllande mellan pragmatiker och empiriker. Pragmatikerna diskuterar
fragor kring och arbetar for, att utveckla historiemedvetandet genom
exempelvis historieundervisningen i skolan. Empirikerna studerar olika
uttrycksformer av historiemedvetande i alla delar av samhiillet.

Figur 1. Illustration av en uppdelning mellan pragmatisk historiedidaktik och
empirisk historiedidaktik. HM = historiemedvetande

SR
Historiedidaktik
~
| |
( .. ( . \ .
Empiri Teori Pragmatik
Historiemedvetande

. - J/ J

)
HM’s uttrycksformer i Utveckling av HM

konkretion

genom limpliga metoder

samhillet

Hur begreppet HM Skolan

o Denna studie
uttrycks i provsvar konstruera provfrigor

Denna studie skall bdde aktivera ett historiemedvetande med hjilp av frigor
och konstruera en matris for begreppet vilket dr en pragmatisk form av
historiedidaktiken. Det finns ocksa en empirisk undersskning av de elevsvar

. 16 .. o e
om samlas in och analyseras.” Denna empiriska del séker efter uttryck for
mer eller mindre utvecklade historiemedvetanden i elevernas provsvar.

' Uppdelningen mellan pragmatik och empiri i historiedidaktiken ir byggd bland
annat pd Joachim Rohlfes tudelning 1986, s. 191-197. Se dven Jérn Riisen
2001a och Klas-Géran Karlsson 2009, s. 32.
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Avhandlingens disposition

Del I Inledning

Inledningen introducerar avhandlingens syfte, frigestillningar och begreppet
historiemedvetande. Detta inledande avsnitt diskuterar ocksd ambitionen att
placera denna studie i en historiedidaktisk kontext dir begreppet
historiemedvetande ir centralt.

Del II Teoretisk dversikt

Denna teoretiska del innehdller en definition av nyckelbegreppet
historiemedvetande. Det existerar olika tolkningar av begreppet i den
historiedidaktiska debatten. En annan del i teoridiskussionen ir hur
historiemedvetanden kan aktiveras. Detta ir viktigt ur ett provsammanhang.
Det fors en diskussion i teoriavsnittet om det gir att finna uttryck for ett
historiemedvetande i provsvar och om dessa elevsvar gir att tolka som
berittelser. Nista del av det teoretiska avsnittet diskuterar hur ett
historiemedvetande kan kategoriseras. Finns det en mer eller mindre
utvecklad berittelse och hur kan vi se progression i historiemedvetande?
Ambitionen ir att presentera en teoretisk oversikt med betoning pad de
teorier som visat sig anvindbara for analysen av undersokningsresultaten.
Kapitlet avslutas med en konstruktion av en matris som sedan anvinds i
undersékningen.

Del ITT Metod

Hir presenteras konstruktionen, genomférandet och administrationen av
provet. Antal elever som deltog och bortfallet diskuteras ocksd. Studiens
metod med lisning av elevernas hela provsvarstexter for att kategorisera och
genomférandet av tre enkiter diskuteras.

Del IV Empiri

Detta ir studiens kirna dir forst tva provfrigor presenteras. Dessa frigor
motiveras utifrin en historiedidaktisk kontext. Direfter beskrivs och
analyseras elevernas provsvar, kopplat till teorier kring historia och
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historiemedvetande. ~Hir anvinds, provas och diskuteras den
progressionsmatris som formats i teoridelen.

Del V Slutdiskussion

Studiens mal med de mest betydelsefulla resultaten redovisas. Det fors ocksa
en diskussion kring nyttan med avhandlingen men 4ven nyttan och skadan
med en kategorisering av elevernas uttryck for historiemedvetanden. Till sist
framfors nya frigestillningar for framtida forskning.
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Del II Teoretisk oversikt

Detta teorikapitel dr indelat i fyra delar. I den forsta delen diskuteras
begreppet historiemedvetande och hur det kan uttryckas. Begreppet ir
omdiskuterat och det krivs dirfor en nirmare precisering.’

Den andra delen av detta kapitel behandlar hur historiemedvetande
kan aktiveras. Avhandlingens studieobjekt ir ett prov och dirmed fér
provirdgan en betydande roll. Hur kan man aktivera historiemedvetande
utifrén en friga? En diskussion kring en aktivering och operationalisering av
historiemedvetande ger en inriktning mot hur provfragor kan konstrueras.

Den tredje delen berér det sviraste, frigan om progression av
historiemedvetande. Hur kan uttryck for ett historiemedvetande i ett
elevsvar kategoriseras?”” Hir gors en genomging och presentation av olika
typologier. Kriterier for en typologi bér vara att den ir hierarkiske uppbyggd
och teoretiskt férankrad i den historiedidaktiska vetenskapen, f6r att kunna
identifiera olika uttryck av historiemedvetande. Hur ser en sidan typologi
ut? Vilka alternativ finns det?

I den fjirde och avslutande delen vigs typologierna samman i en
bearbetad matris, som sedan kommer att anvindas och prévas i den
empiriska undersékningen. Kapitlet avslutas med en kort 6versikt av tidigare
studier.

7 Fagevalueringer 2008. Frigor som berér historiemedvetande har ligre siffror dn
andra begrepp s som killkritik. Se not 6.

" Kenneth Nordgren framhaller att elevernas historiemedvetande inte ldter sig
studeras i sig sjilvt. Vad som didremot ldter sig undersokas ir de uttryck av
historiemedvetande i form av handlingar, berittelser och institutioner, som
sedan kan tolkas. Kenneth Nordgren 2006, s. 41. Jimf6r Niklas Ammert
2008, s. 15.
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Geschichtsbewusstsein — historiebevidsthed —
historiemedvetande

I den historiedidaktiska debatten existerar det, som tidigare framgatt, olika
tolkningar av begreppet historiemedvetande. Nirbesliktade ord ir il
exempel historisk medvetenhet och historiemedvetenhet, som anvinds p
olika sitt utifrin olika definitioner.” Mycker forenklat gir det att urskilja tvi
huvudsakliga tolkningar:

1. Historiemedvetande i form av historisk medvetenhet:

Denna tolkning innebir att "historisk medvetenhet” ir liktydigt med att se
historiska ssmmanhang; en insikt om att med hjilp av historiekunskaper och
vissa firdigheter kommer vi att se nagot storre. Det finns en betoning pé det
funktionella i betydelsen att for att nd historiemedvetande krivs en forméiga
att tyda och skirskida fenomen frin historien for att forklara nutiden. Med
dessa  historiska  firdigheter och insikter 1 historia ndr vi ett
historiemedvetande.”

2. Historiemedvetande i form av en mental process som kopplas till tid,
moral och identitet dir vi anvinder historia for att skapa mening i nuets
tillvaro infor framtiden.

Den senare tolkningen av historiemedvetande definieras av den danske
historiedidaktikern Bernard Eric Jensens kort och gott som at leve i og med
tid”." Den tyske historiefilosofen Jorn Riisens definition ir atc ett
historiemedvetande innefattar alla mentala operationer (emotionella och
kognitiva, medvetna och omedvetna), genom erfarenheterna i tid. I form av
minne anvinds detta som ett medel for orientering i vardagen.” Det handlar

” Jamfor med Peter Aronsson 2005 som urskiljer tre betydelser av begreppet
historiemedvetande, s. 67-68.

* Denis Shemilt 2009, 171-174.
* Bernard Eric Jensen 2004, s. 48.
* J6rn Riisen 2001a.
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om en tolkning och projektion av det forflutna, for forstielse av nutiden och
forvintningar infor framtiden for att skapa mening i tillvaron.

Riisens forstdelse dr central fér denna studie. Han gor ansprik pd
historiemedvetande som nagot allminminskligt och stindigt nirvarande.
Hans texter dr exklusiva och kriver mycket av lidsaren for att roja sitt
innehall. De har ocksd en emancipatorisk ambition, med en tydlig 6nskan
om att utveckla minniskan och hennes tinkande. Flertalet av Riisens texter
har skapats i en tysk polemik kring historiemedvetande.

Historiemedvetandets mentala process

Jorn Riisen anser att historiedidaktiken med ritta ser begreppet
historiemedvetande som sitt studieobjekt. Historiemedvetande ir alltsi alla
mentala operationer eller processer som minniskor anvinder for att skapa
mening med hjilp av historia.” Historiemedvetandets mentala process
beskrivs av Riisen som minniskans upplevelse av tid for att orientera och
motivera sig.”" Han delar in denna mentala process i fyra delar: 1.
perception, 2. tolkning, 3. orientering - vilket kan beskrivas i en yttre och
inre orientering - och 4. motivation.

1. Perception. Det existerar en allminminsklig sensibilitet for
forindringar i tiden, enligt Riisen. Detta yttrar sig i en perception av en
annan tid. Frimmande tid kan uppfattas som fascinerande och mystisk.” De
minskliga sinnena viljer sedan vilka erfarenheter de ska fokusera pa. Det
geografiska rummet, Sverige, kan d& f3 betydelse f6r den som identifierar sig
som svensk.

2. Tolkningen av denna tid sker med en rérelse i tiden f6r att leda vissa
overgripande virderingar i bevis. "Sverige har alltid stdtt for frihet”. Detta
sker for att skapa en forstielse om sjilvet i forhillande till "den andre”.”

Riisen citerar den tyske historikern Johann Gustav Droysen for att visa hur

* Jérn Riisen 2004a, s. 104-105.

* Jorn Riisen 2006, s. 50.

» J6rn Riisen 2007a, s. 176 och i 2001b, s. 84-85.
* Jorn Riisen 2001b, s. 84-85.
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vi viljer i historien idag for att rittfirdiga oss infor framtiden: Vi kopslar
med det forflutna infor framtiden.””

3. Orientering. Den yttre orienteringen kan vara en gruppidentitet,
exempelvis kopplad till nationen Sverige. Den inre orienterande résten kan i
kombination med den yttre orienteringen siga “Vi svenskar representerar en
sann demokrati.” I denna mening identifieras jaget med nationen Sverige.
Detta innebir ett identitetsskapande via historien med samhérighet, men

dven 4tskillnad gentemot ”den andre”.”

4. Motivationen, vilken ir framtidsinriktad, kan leda tll en positiv
forindringsbenigenhet och emancipation. En annan aktivism kan vara en
villighet att offra sig, eller att déda, med hinsyn till historiska forestillningar
om nationell storhet.” Aktivisterna och de forindringsbenigna utmanar med
hjilp av historia dem som vill bevara eller legitimera med historien.”

Dessa fyra delar dr svéra att sirskilja men i en typologi i matrisform for
att spra ett mer eller mindre utvecklat historiemedvetande ger de ledtradar
om att tid (perception), anvindandet (tolkning) av historia med
utgdngspunkt frén virderingar och historia som identitetsskapande
(orientering) ir viktiga bestindsdelar. Det framtidsinriktade motivet, vilket
kan ses som en drivkraft, har syften som att bevara, legitimera eller utmana.

Begreppet historiemedvetande i tiden

Nir begreppet historiemedvetande introducerades i Sverige ir osikert.
Christer Karlegird var troligen den som férst anvinde begreppet. Redan
1982 diskuterade han historiemedvetande i artikeln med namnet

¥ Jorn Riisen 2001b, s. 85. Fritt éversatt; “Hier machen wir aus Geschiften der
Vergangenheit Geschichte(n) fiir die Gegenwart®.

* J6rn Riisen 2001b, s. 85.

? J6rn Riisen 2007a, s. 175-176.

* Karlsson diskuterar varfor vi anvinder historiemedvetande och hans svar 4r att
minniskan ir en kulturell och en social varelse och vill d4 kiinna trygghet,

bekrifta och rittfirdiggdra for ate planera och bemistra livet. Klas-Goran
Karlsson 2010, s. 56.
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"Historiedidaktik — nigot for Sverige?”.” Pa 1980-talet fanns en livlig
teoridiskussion i Norden kring begreppet historiemedvetande och mainga
nordiska didaktiker inspirerades av diskussionen i Tyskland. Dévarande
Visttyskland stod efter andra virldskriget infoér svdra moraliska och
historiska frigor och stillningstaganden. Den logiska och rationella
historiesynen hade problem med att besvara dessa stora historiska frigor.”
Ifragasittandet ingick i uppgérelsen pd 1960-talet mellan den etablerade
historievetenskapen och den nyetablerade historiedidaktiken.” Begreppet
Geschichtsbewusstsein vixte fram som ett historiedidaktiskt nyckelbegrepp.
Karl-Ernst Jeismann definierade begreppet:

Ett historiemedvetande inbegriper mer dn bara faktakunskap och ett
intresse for historia; den #r snarare summan aven tolkning av det
" o " o e . . o . 34
forgingna, forstielse for samtiden och perspektiv pd framtiden.”

Jeismanns tre tidsdimensioner, d&, nu och sedan, ir aktiverade hos oss for att
tolka nutida hindelser och framtida stillningstaganden med hjilp av
historia.” Aven den tyske historikern Reinhart Koselleck anser att det finns
forbindelser i tiden dir forvintningar infor framtiden i nuet utgdr frin
erfarenheter frin det forflutna. Det ir erfarenheter som kan vara baserade pa
vetenskapliga r6n, men som ir bearbetade.” Historien blir en meningsfull

" Christer Karlegird 1982, s. 31ff. I Karlegird & Karlsson, Historiedidaktik 1997
anvinds begreppet historiemedvetande dven om en del forfattare skriver
historiemedvetenhet.

* Karlegird & Karlsson 1997, s. 149. Se dven Halvdan Eikeland 1996, s. 77.

» Karlegird & Karlsson 1997, s. 19, 24.

** Citerad i Henrik Skovgaard Nielsen 2006, s. 27. "Mehr als blosses Wissen oder
reines Interesse an der Geschichte, umgreift Geschichtsbewusstsein den
Zusammenhang von Vergangenheitsdeutung, Gegenwartverstindnis und
Zukunftsperspektive” (egen Sversittning). Se dven Vagn Oluf Nielsen 1996, s.
143.

» Vagn Oluf Nielsen 1996, s. 143ff.

* Reinhart Koselleck 2004, bl a. s, 171. Reinhart Koselleck anser dock att under
historiens gdng har tyngdpunkten pa di, nu, respektive framtiden varierat.
Framtiden ir forknippad med exempelvis upplysningen och alla revolutioner
under 1700- och 1800-talet. Dessa samhillsférindringar skapade en tanke
om att framtiden kommer, och miste, bli bittre. s. 186ff.
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koppling mellan datid, nutid och framtid — inte bara ett perspektiv pa vad
som varit, “wie es eigentlich gewesen”. Det centrala med begreppet
historiemedvetande ir inte kunskap om enskilda hindelser i historien utan
den ”sentida minniskan och det sentida samhillet som pi olika sitt stdr i
forbindelse med ditiden”.” Karlsson forklarar hir att nuet forindras hela
tiden och nir nuet forindras, forindras ocksi véra forestillningar om
historien och framtiden. Datiden ir liksom nutiden och framtiden aldrig
fixerad.

Historiemedvetande eller historiekunskaper

I Danmark har begreppet "historiebevidsthed” utsatts f6r hard kritik och
undervisningsministeriet har valt att tona ned begreppet i de danska
historiekursplanerna.” Kritikerna anser att det rider en motsittning mellan
historiemedvetande och kunskaper i historia.” Det finns farhigor att en
undervisning med historiemedvetande som mal enbart leder till forstielse,
relativisering och i virsta fall férdomar. Viktiga historiska firdigheter,
exempelvis killkritik eller forklaringar till forandringar, prioriteras bort och
skapar en historiels generation.” Kritikerna argumenterar i Danmark fér att
begreppet ir oprecist, abstrakt och akademiskt samt svért att operationalisera

¥ Klas-Géran Karlsson 2009, s. 45.

* De tidigare liroplanerna med historiemedvetande som centralt begrepp infordes
1995. Henrik Skovgaard Nielsen 1996, s. 132. Dessa ersattes 2007. Keld
Grinder-Hansen 2008, s. 149.

* Carsten Tage Nielsen 2008, s. 177-179.

40] Danmark rasar det fortfarande en diskussion om kanonpunkterna. I den
danska tidskriften Noter finns det ett debattforum som benidmns stafettpinne
dir olika forfattare limnar &ver ordet till varandra. Under ar 2009 diskuterade
bland annat Séren Rénhande (februari 2009) att begreppet
historiemedvetande hotade den traditionellt inriktade regeringens syn pa
historiedmnet . http://www.emu.dk/gym/fag/hi/foreningen/stafet.html
(Himtad: 2011-04-15). Efter regeringsskiftet oktober 2011 forindrades
instillningen till kanon. Enligt ett folketingsbeslut den 23 februari 2012 har
de obligatoriska kanonpunkterna blivit frivilliga och skall i fortsittningen
anvindas som inspiration.
heep:/fwww.ft.dk/samling/20111/vedtagelse/V32/index.htm#dok (Himtad
2012-03-05).
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till en konkret historieundervisning.” En av de ihirdigaste kritikerna, Anders
Holm Thomsen, anser att det var en liten klick marxister som 1995 férde
statsmakterna bakom ljuset och 6delade historieimnet genom anvindandet
av begreppet historiemedvetande.” Kanske kritikerna ser hur man i ligre
drskurser skulle tvingas uppehélla sig kring frigor i stil med "Brét andra
virldskriget egentligen ut 1939 eller, var det inte egentligen 194127, vilket
enligt dem skulle témma undervisningen pa mening. Det finns ocksd i
Sverige en kritik som riktar sig mot tankarna kring historiemedvetande.
Kritikerna anser att de som foretrider begreppet historiemedvetande forbiser
det egna sambhiillets (vistvirldens) paverkan p3 forskningen.”

En intressant iakttagelse dr att begreppet for en del forknippas med den
politiska vinstern, som i Danmark, medan det i Sverige forknippas med
konservativa krafter. Det skulle nog férbrylla en del emancipatoriske
vinsterinriktade didaktiker i Tyskland. For dem ir historiemedvetande inte
enbart historia i ditid och i nuet utan dven av storre betydelse for framtiden,
vilket d kan sammankopplas med politisk aktivism."

Historiemedvetande i skolan

Den svenska dmnesplanen for historia i gymnasiet framhaller att syftet ir att
utveckla elevernas historiemedvetande bland annat genom historiska
. . o . . 4
kunskaper, killforstielse och kunskap om bruk av historia.” En dansk

“ Sten Larsen Mars 2010, s. 18. Per Gunnemyr citerar i sin studie svenska lirare
som uttrycker kritik mot begreppet. Per Gunnemyr 2011, s. 83.

“ Anders Holm Thomsen 2008 s.17. Kursplanerna som Holm Thomsen
kritiserar genomférdes 1995. Henrik Skovgaard Nielsen 1996, s. 131.

® Ulrika Holgersson och Cecilia Persson 2002/2 i Historisk Tidskrift. Bernard
Eric Jensen gir i svaroml i Historisk Tidskrift 2002/4. Holgersson och
Persson svarar i sin tur 1 Historisk Tidskrift 2002/4.

Jag kan delvis instimma i kritiken och noterar att denna avhandlingstext
overvigande hinvisar till tyska och amerikanska eller brittiska teorier. Denna
begrinsning ir naturligtvis viktig att ligga mirke till och ha i dtanke.

* Hans-Jiirgen Pandel 2001.

> ”Undervisningen i imnet historia ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar

och utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det férflutna,
formaga att anvinda historisk metod och férstielse av hur historia anvinds.
Eleverna ska dirigenom ges méjlighet att utveckla sin forstdelse av hur olika
tolkningar och perspektiv pa det forflutna priglar synen pa nutiden och
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didaktiker, Henrik Skovgaard Nielsen, pekar pa att historiemedvetande inte
dr ndgot man kan ldra sig. Det dr hela tiden nirvarande. Diremot kan man
kvalificera det. Hans forslag for ett utvecklat historiemedvetande, vilket
paminner om den svenska imnesplanen for gymnasieskolan, innehller:

* viss faktakunskap

e killkridk

* insikeer i historiska forklaringar

*  kunskap om bruk och missbruk av historia

* insikter i begreppet historiemedvetande och tidsdimensionerna,
samt

* attvi ser att minniskor ir historia och att vi skapar historia.

Bide den svenska dmnesplanen for historia i gymnasiet, kursplanen for
grundskolan  och ~ Skovgaard  Nielsen  vill  utveckla  elevernas
historiemedvetande. Dirmed foljer ocksé ett antagande om att det existerar
ett mer eller mindre utvecklat historiemedvetande.

I denna forsta del av teorikapitlet har historiemedvetande definierats,
med betoning pd den tyske historiefilosofen Jorn Riisens definition. Det
existerar olika tolkningar av begreppet historiemedvetande i den
historiedidaktiska debatten. Inledningsvis delas dessa upp i tvd delar;
historisk medvetenhet eller historiemedvetande i form av meningsfull dd.
Det ir den andra tolkningen, med en mer normativ betydelse av begreppet
historiemedvetande, som denna studie tar som utgdngspunkt. Det ir en
tolkning dir minniskors historiemedvetande alltid 4r nirvarande, men detta
kan vara mer eller mindre utvecklat. Det 4r en mental process som kopplas
till tid, virderingar och identitet dir vi anvinder historia for att skapa
mening i tillvaron inf6ér framtiden, vilket kortfattat kan uttryckas som
meningsskapande tid. Enligt Riisen gir det att finna uttryck for ett
historiemedvetande i framstillningar som berittelser.

Nista del behandlar hur historiemedvetanden aktiveras och ir viktig i
ett provsammanhang och for denna studie.

uppfattningar om framtiden.” Ur den svenska dmnesplanen. Liroplan,
examensmal och gymnasiegemensamma dmnen f6r gymnasieskola 2011, sid.

66.
“ Henrik Skovgaard Nielsen 2006, s. 28-33.
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Att aktivera historiemedvetande

Platsen ir Roskilde domkyrka. Med tjugotvd elever har jag gitt in och
nogsamt instruerat dem om att ta av huvudbonader. Jag ir forlorad i
funderingar kring Christian IV och andra regenter som jag strax tinker
beritta for eleverna om. D4 avbryts jag i mina tankar av Amir som kommer
till mig med en psalmbok i handen och undrar "Vad ir detta f6r en bok?”.
Mitt uppvaknande blir bryskt. Jag blir observant pé att den ram jag just
baserat min undervisning pé inte gir att sortera in i ett kollektivt minne som
jag delar med eleven.

I denna andra del av teorikapitlet diskuteras frigan om hur ett
historiemedvetande aktiveras. Exemplet ovan illustrerar hur en oférutsedd
friga kan leda till ett uppvaknande. Frigan ir i sig sjilv central. Riisen
skriver om en impuls tll ett meningsskapande som avstampet till en
berittelse. Berittelsen framstdr som ett svar pa en friga. Om en berittelse
alltid 4r ett svar pd en friga, di bor frigan vara avgérande for hur ett
historiemedvetande kan aktiveras. Riisen ser tvdi mojligheter att genom ett
fragande aktivera ett historiemedvetande. For det forsta kan det vara en
rorelse som utgdr frin ndgot empiriskt nirvarande frin det forflutna, sdsom
ett monument eller en gravsten pi en kyrkogdrd. Denna sinnliga
uppenbarelse leder till nyfikenhet, intresse, ridsla och oro, vilket stimulerar
en friga som soker sitt svar. For det andra kan det vara en omskakande
hindelse i nuet, vilket leder till sokande efter det forflutna.” En brytning
sker i ens livsmonsters kontinuitet, exempelvis genom krig, en
naturkatastrof, eller pi ett mer personligt plan genom skilsmissa eller
dodsfall. Vid kriser eller orostider, vilka kan vara pd ett personligt eller
kollektivt plan, maste vi orientera oss och vi gor det via vara erfarenheter.

I den didaktiska litteraturen #r det svart att finna vilken typ av frigor
som skall anvindas for att aktivera elevers historiemedvetanden i ett prov.
Den tyske didaktikern Hans-Jiirgen Pandel liksom Klas-Goran Karlsson
lyfter fram tillvarons grundliggande dimensioner, liv och déd, vi och de, ritt
och fel, ont och gott, rittvisa och orittvisa, makt och maktléshet, dgande
och brist p3 dgande.” Riisen fyller p4 listan med uppging och fall, fodelse

“Jorn Riisen 2004a, s. 120-124.

* Hans-Jiirgen Pandel 1987, 1991, s. 3-4. Jimfér med Klas-Goran Karlsson
2006, s. 15.
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och dod, tillvixt och férfall, ungdom och &lderdom. ? Utifrin dessa
dimensioner vill vi erdvra en forstielse och orientering och vi stiller
konkreta frigor och soker konkreta svar.

Minne, mening och medvetande

Historiemedvetande behéver inte innebdra att systematiskt studera
erinringar, det kan tvirtom aktiveras blixtsnabbt av en férnimmelse eller en
higkomst.” Ett exempel kan vara ett besok pi en kyrkogird dir minnen av
dldre sliktingar vivs samman med existentiella funderingar kring ens eget
liv. Hir ror vi oss pd en grinslinje mellan historiemedvetande och minne.
Historiemedvetande kan i stor utstrickning vara identiskt med minne.”
Riisen gor en atskillnad mellan minne och historiemedvetande. Ett minne 4r
en omedelbar forbindelse mellan forr och nu och inte kopplat till sambandet
med forvintan pd framtiden. Ett historiemedvetande 4r en medlande tanke
som skapar distans till det upplevda och som iven Gppnar for framtiden.”
Minne, vilket saknar framtidsperspektiv, 4r mer en kinsla och
historiemedvetande ir mer en mental tankeprocess.” Karlsson anfor att
minnets reflexionsdjup ir lingt mindre utvecklat in historiemedvetandet.”

“J6rn Riisen 2002b.

* Paul Ricoeur skiljer erinring och hdgkomst at. Den forstnimnda 4r nir man
aktivt letar och higkomsten i4r ndgot som aktiveras.

> Jorn Riisen 2007a, s. 174.

* Jorn Riisen 20074, s. 17. Jorn Riisen ger en forklaring till begreppet medlande i
ett annat sammanhang. Enligt honom fungerar det historiska
meningsskapandet medling p4 olika sitt. Det gor en syntes av upplevelsen av
det forflutna och den forvintade framtiden, vilket styrs av normer, kutym och
avsikter. Dessa kombineras p4 ett sddant sitt att i ett syntessammanhang kan
det nuvarande forstds och den faktiska livssituationen klaras av p4 ett praktiskt
plan infor framtiden. Det historiskt meningsskapande 4r bortom distinktionen
fakta — fiktion eller den egna tiden eller den historiska tiden. Det ir en tidigare
medlande syntes av de bdda. (Ett exempel pa medlande 4r nir subjektiva
omstindigheter blandas med objektiva fakta.) Jérn Riisen 2006, s. 50.

” Jorn Riisen 2007a, s. 171-172.
** Klas-Géran Karlsson 2010, s. 66.
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Att sirskilja de tva begreppen historiemedvetande och historisk mening i4r
svart eftersom de hinger samman. Riisen anser att historisk mening ir ett
overgripande begrepp.” Det ir en helhet av det historiska tinkandet med en
omfattande och komplex forstdelse for hur vi hanterar och skapar det
forflutna. Det beaktar nuet och fungerar dven som en orienteringsfaktor for
framtiden.” Historisk mening ir mer existentiellt in historiemedvetande.
Den giller relationen till tiden och sjilvet i skapandet av sin inre historiska
identitet.”” Riisen anser att historisk mening verkar mellan myt och
vetenskap och han fortydligar med kinslan och rtillstindet av sorg.™
Vetenskapen saknar djupet som sorgen har, men vetenskapen ir beroende av
detta djup. Den mentalisering eller tankeprocess som sker 4r sérjandet och
hir f6rs sorgen in i historiemedvetande dir historia tinks, utforskas och till
sist kan framstillas” Sinikka Neuhaus beskriver i sin avhandling
bearbetningarna vid en persons bortging, som de berittelser som de bersrda
forsoker orientera sig med.” Sorgen bearbetas i historiemedvetandets
mentala operationer, perception, tolkning, orientering och motivation, nir
historia framstills i de anhorigas berittelser. Historiemedvetande ir séledes
en mer aktivistisk mental tinkande form.” Den har en tydligare
budbirarfunktion 4n det mer existentiella historisk mening. Med andra ord
synliggor historiemedvetande den réda trid vilken det historiska sinnet eller
historisk mening utgér fér minniskan. I sérjandet kan frigorna formuleras

55 . . . . . . . .. o . .
” Historisk mening ir historische Sinn 6versatt frin tyska och Historical Sense
frin engelska.

* Detta meningsskapande bestir av tre tidsingredienser. For det forsta finner
Riisen en relatering till erfarenheterna eller det empiriska. For det andra ett
normativt framtidsperspektiv som motiverar eller inspirerar. For det tredje
existerar det ett identitetsdanande behov. Jérn Riisen 2004a, s. 9. Jimfor
Sinikka Neuhaus 2009, s. 36-38. Se dven Jorn Riisen 2005a, s. 25, 29. Aven

Johann Gustav Droysen § 45 i den engelska upplagan frin 2009, § 49 i den
tyska upplagan 1868.

7 Jorn Riisen 2004a, s. 98.

* Jorn Riisen 2004a, s. 265.

” Jorn Riisen 2004a, s. 265-266.
* Sinikka Neuhaus 2009, s. 36.

* Klas-Géran Karlsson 2010, s. 55. Jimfor med J6rn Riisen 2004a, s. 104-105. Se
dven s. 21-22 i denna studien.
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"Hur kunde det bli s3 hir?”* Varfor befinner vi oss i den hir situationen?””
. . 64 . .
"Minns du hur det var nir...?”" I de svar, i form av berittelser, som
o o . . 65
uppkommer gir det att spira historiemedvetanden.

Historiemedvetande via en berittelse

Riisen visar att historiemedvetande uttrycks i ett bruk av historia i en
historiekultur.” Karlsson anser att historiekultur 4r det “kommunikativa
sammanhang” i vilket historiemedvetande men 4ven minnet verkar och dir
det forflutna tillskrivs mening.” 1 en historiekultur gir det att finna olika
uttrycksformer i till exempel monument, filmer, foton, lirobécker, musik
och liknande.” Flera studier soker uttryck for ett historiemedvetande i dessa

% Sinikka Neuhaus 2009, s. 34-35.
® Martin Wiklund inledning i Jérn Riisen, 2004a, s. 19.

* Karlsson ger exempel pi existentiella frigor. Klas-Goran Karlsson 2010, s. 57.

Se dven i Claus Bryld m.fl. 1999, s. 194.
® Claus Bryld m.fl. 1999, s. 194.

% Jorn Riisen 2004a, s. 149-150. Hur et historiemedvetande produceras men
4ven reproduceras ger Jensen ett svar pd. Jensen har konstruerat ett schema dir
han illustrerar hur minniskor producerar och reproducerar
historiemedvetande med det omgivande samhiillet. Enligt Jensen 4r skolan och
historievetenskapen endast en av flera aktorer. Med hans schema konstateras
att ldrarna ir ute pd en konkurrensutsatt marknad dir till exempel massmedia,
resor, symboler och familjeberittelser 4r lika betydelsefulla. Bernard Eric

Jensen 1994, s. 88.
% Klas-Géran Karlsson 2010, s. 76.

* Klas-Géran Karlsson 2010, s. 86. T historiekulturen tematiserar Riisen
historiemedvetandets meningsskapande roll i tre dimensioner; den estetiska,
den politiska och den kognitiva. Jérn Riisen 2004a, s. 160. I den estetiska
formen av historiekulturen upptrider minnen i en konstnirlig gestaltning i
exempelvis romaner. Den politiska formen av historiekulturen kan uttryckas i
nationella hogtidsdagar for att minnas den politiska gemenskapens ursprung.
Syftet 4r att vinna bifall eller legitimitet av den politiska makten. Den
kognitiva formen av historiekulturen foretrids och forverkligas av de historiska
vetenskaperna genom dess produktion och giltighetsansprak. Jorn Riisen
2004a, s. 164-166. Jimfor Marianne Sjéland 2011, 5.16-19.
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uttrycksformer. Riisen anfor att historiemedvetandets komplexa mentala
) R 0 - .. 69
operationer gir att spira i berittelser.

Det som ir historiskt meningsskapande kan framstillas, artikuleras eller
manifesteras i syfte att uppritta ett sammanhang mellan det forflutna och
nutiden och iven infor framtiden.” Enligt Riisen ir historiemedvetande
kopplat till olika villkor varav ett ir att det existerar en narrativ strukeur.”
Historiemedvetandets mentala tankeprocess kan med andra ord uppfattas
och analyseras i historiska berittelser eller undersokas i kulturellt bruk.” Det
blir viktigt for vér egen sjilvforstdelse att vi orienterar oss med hjilp av
framstillningar eller berittelser. Enligt Riisen hinger historiemedvetande
samman med narrativ kompetens.

Riisen lyfter fram de faktorer som driver den historiska berittelsen och
han lanserar en idé som kan kopplas till berittelser.”” Inledningsvis anvindes
modellen som ett steg for en “reflexiv sjilvforvissning”.” Riisen har utvecklat
idén frin Kuhn och han anvinder den sedan for att hantera frigor om varfér
och hur forindringar sker i ett vetenskapligt paradigm.” I denna studie #r
idén intressant eftersom den lyfter fram principer som ir vigledande f6r det
historiska berittandet. Idén illustreras pé f6ljande sitt:

“Jorn Riisen 2004a, s. 156.
7 Jérn Riisen 2004a, s. 102-103.

" Jorn Riisen 2004a, s. 102-103. Enligt Riisen finns det tre villkor. Det andra ir
ett innehall med erfarenheter frin det forflutna. Det tredje innehiller en
funktionell funktion med en orientering av minsklig livspraxis med en
forestillning om tidsforlopp.

7 J6rn Riisen 2004a, s. 104-105.
7 Jorn Riisen 2004a, s. 104.

4 » . [ e . » .
" Jag har tolkat "reflexiv sjilvforvissning” som att modellen var tinkt som en
sjilvreflektion for att se kontinuitet och varfor det sker forindringar.

” Jorn Riisen 2004a, s. 105-106.
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Figur 2. Schema for historievetenskapens matris.
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Riisen argumenterar for att modellen ovan lyfter fram féljande faktorer vilka
dr vigledande for historiskt berittande; friga (interest), erfara (ideas), tolka
(methods), framstilla (forms) och orientera sig (functions).”

Modellens utgangspunkt 4r samma typ av frigor som anses aktivera
historiemedvetande. De har tvd mgjliga riktningar. Antingen i4r det ett
foremal som fir en annan tid att framtrida, till exempel ett monument, eller
sker det en kris i nutiden dir ett tidigare tolkningsménster ifrdgasitts och
den historiska erfarenheten stills infér nya utmaningar, till exempel
Berlinmurens fall eller nir man fir vetskap om ett tidigare okint syskon.” I
oversittningen till den svenska versionen, Berittande och fornuft, har
“interest” eller "Interessen” fritt Gversatts till "friga”. Utifrin exemplen med
Berlinmurens fall eller ny information om en slikting kan frigor formuleras

" Jérn Riisen 1993, s. 162. Den svenska oversittningen jag anvinder i
figurrubriken och i avsnittet 4r frin Jorn Riisen 2004a, s. 108, 119, 124, 131,
134, 137. P4 tyska; Interessen, Ideen, Methoden, Formen och Funktionen.

” Jérn Riisen 2004a, s. 121-122.
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som “Var befinner jag mig?” och fér att planera eller bemistra infor
. 9 » . »78
framtiden skapas frigor som ”"Vad hinder nu?”’

I nidsta steg av erfarenheter ifrigasitts tidigare teorier i den
vetenskapliga miljén. Ridande tolkningar som bygger pa erfarenheter borjar
ifrigasittas och kan dekonstrueras. Riisen skiljer det pre-narrativa, som sitter
iging berittandet, frin det narrativa.” Det pre-narrativa bestir av historiska
fakta, som kan plockas in enligt berittarens vilja for att styrka trovirdigheten
i en berittelse.”

I foljande steg, tolkningen, anvinds icke-narrativa forklaringsforssk,
men endast som hjilp och fér att begripliggora. I tolkningar ingér
forklaringar som binder sakférhdllanden i ett narrativt tidstérlopp. Det
anvinds for att besvara frigor sisom ”Varfor 61l Berlinmuren?” eller "Varfor
brét forsta virldskriget ut?” Riisen anser att i det 6gonblick det icke-
narrativa bestimmer hela tolkningen upphér den att vara historisk.” Han
uttrycker att det till och med ir ansvarslést nir det forflutna presenteras som

" Martin Wiklund 2006, s. 70. I Claus Bryld m.fl. (red.) 1999, s. 194 fors en
liknande diskussion med fler exempel pd identitetsfrigor och dven mer
emancipatoriska frigor presenteras som “duger det gamla eller behvs det
forindringar och fornyelse?” Se tidigare diskussion i avsnittet "Mer eller
mindre utvecklat historiemedvetande”. Se dven Karlssons diskussion om varfor
minniskan anvinder sig av historiemedvetande. Klas-Géran Karlsson 2010, s.

56.
” Jorn Riisen 2004a, s. 125.
* Jorn Riisen 2004a, s. 124-130.

* Jorn Riisen 2004a, s. 133. Ricceur har fort en liknande diskussion och han
skriver att den narrativa kompetensen ir viktig for vir formaga att férklara och
forstd verkligheten. Ricceur exemplifierar genom ordparet forklara-forstd som
vid forsta anblicken ir en uppenbar distinktion och syftar pd olika synsitt. Att
forklara har ansetts vara naturvetenskapen roll, och att f6rstd har varit
humanvetenskapernas uppgift. Ricceur ser forklaring och férstdelse som tva
moment i en process som han benimner tolkning. Paul Ricceur 1993, s. 13,
43, 68. En berittelse med enbart férklaringar har inte ngon sjilvstindighet
och en narrativitet med tonvikt p forstdelse fir inte hindra forklaringen. Paul
Ricoeur 2005, s. 305-306. Se dven inledningen av Bengt Kristensson Uggla, s.
25, Paul Ricceur 1993, s. 95. Om berittelsen har en ofullstindig natur, eller
om den spontana forstielsen misslyckats, da frigar barnet “och sedan?” och
den vuxne "varfor?” Denna friga bygger pa en forvintad fortsittning och
forklaring for en hogre grad av forstdelse. Paul Ricceur 1993 s. 95.
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en sluten virld och att det minskliga handlingsutrymmet ir begrinsat.” Det
kan med andra ord inte enbart vara strukturer i imperfekt som presenteras i
en historisk framstillning.

I nista steg, gillande framstillningen, diskuterar Riisen att det férutom
berittelser i form av bocker eller vetenskapliga arbeten iven finns icke-
narrativa inslag som till exempel deskriptiv historiebeskrivning eller
"zappandet” dir det sistnimnda upphiver tidsordningen.”

I det sista steget 4r det historia som funktion, motiv eller det praktiska
orienteringsbehovet som diskuteras. Dessa berittelser ger orientering,
legitimering eller motivering till olika val savil bakat som framat i tiden.

Den aktiva framtidsinriktade motivationen kan vara en positiv
forindringsbenigenhet mot dem som vill bevara eller legitimera. En annan
. e e . 84
aktivism kan uttryckas och utféras destruktivt.

Historiemedvetandet uttrycks i berittelser, men i denna studie dir
clevernas provsvar ligger till grund fo6r att spdra ett uttryck for
historiemedvetande kan det vara en nackdel att betrakta elevernas svar som
ideala berittelser. Eftersom elevers provsvar dr materialet, kan med en strikt
tillimpning av Riisens principer for en historisk berittelse, svaren
ogiltigforklaras inf6r en kategorisering. Den tyske historiedidaktikern Hans-
Jiirgen Pandel refererar till en undersokning i Tyskland av Gabriele Magull
ddr 53 procent av gymnasieelevernas material uteslots med hinvisning dll att
de var icke-narrativa infor en kategorisering.”

Riisen menar emellertid att berittelser sillan upptrider i ren form och
att vardagen utmirks av spillror av berittelser, historiska anspelningar,
minnesfragment eller narrativa forkortningar. Det viktiga dr sledes inte
formen utan funktionen. Riisen fér en diskussion gillande vissa namns
symbolvirde, till exempel Bastiljen for franska revolutionen eller Auschwitz

* Jorn Riisen 2004a, s. 198, 202-203.
* Jorn Riisen 2004a, s. 137.

* Jorn Riisen 20074, s. 175-176. Exempelvis med hiinsyn till historiska
forestillningar om till exempel nationell storhet kan historien anvindas
destruktivt.

* Enligt Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 46-47. Av materialet frin realskolans elever
betraktades 70,5 procent som icke narrativ. Pandel hinvisar till Gabriele
Magull 2000, “Sprache oder Bild”. Denna studie har jag inte haft mgjlighet
att ta del av i original.
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for forintelsen.” Dessa namn, ord, fragment eller antydningar kan utvecklas
till berittelser.” Riisen anser att sidana forkortningar ir viktiga indikatorer
pi historiemedvetandets funktion.” Han diskuterar Zven atc det i
framstillningen av historiska berittelser existerar ett “zappande” dir
kronologin ir fladdrig.”

Att konkretisera historiemedvetande i form av
fragor och svar

I ett gemensamt prov gir det att finna uttryck fér historiemedvetande
genom frigor och svar. Karlsson resonerar om historia som kvantitet,
kvalitet och relevans, alternativt som fakta, tolkning och medvetande. Dessa
dimensioner ska samspela i en process. Relevansen for minniskan i nuet 4r
nddvindig for att ge historien mening. Fakta viljs och forblir dd provisoriska
men behovs for att tolka. * Relevansen existerar i fragan, men iven i svaret
dir ocksd bide fakta och tolkning finns. Detta beskrivs som att nir en
historisk friga stills, sker en projektion bakdt for att uppnd en
nutidsforstdelse, behovlig for en orientering infor framtiden. Karlsson
lanserar hir tva begrepp: genetisk och genealogisk historia.”

Genetisk historia dr en kronologisk, framdtskridande och riktad
tidsforstdelse. I detta synsitt foljer man den historiska utvecklingen fram till
nuet, vilket ses som ett facit och visar hur detta nu har vuxit fram.”
Progressionstanken utgdr frin ett adderande synsitt. Denna mer rationella
ingang till historia utgar frin att férnuftet ir kunskapens killa och grund
och att objektets existens och dess kvaliteter 4r oberoende av hur de
uppfattas av ndgon. Genetisk historia kan ocksd uttryckas i en form av

* Jorn Riisen 2001a.

¥ Jorn Riisen 2004a, s. 102.

* Jorn Riisen 2001a.

¥ Jorn Riisen 2004a, s. 137.

” Klas-Géran Karlsson 2009, s. 219-221.

' Klas-Géran Karlsson 2010, s. 40fT.

” Klas-Géran Karlsson 2010, s. 40-44. Jimfor Per Eliasson 2004, s. 295-299.
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vordnad for historia dir nuet forsvinner helt. Det kan ske genom att
dokumentera fakta, bromsa tiden och sitta in detta i ett sammanhang.
Denna logiska och rationella ambition kan leda till att man soker siker
kunskap i syfte att visa hur det egentligen var, utan en tanke pa nuet.

I den mer hermeneutiska, genealogiska historien, 4r nuet utgngspunkt
for historisk forstielse.” Hermeneutikens metod, dir tolkning och forstielse
ir central, fick under romantikens 1800-tal ett okat inflytande pa
historievetenskapen.” Fokus ligger inte pi hur virlden ir utan hur den
uppfattas eller tolkas. Kunskapen har sin grund i sinneserfarenheten och
objektets existens eller beskaffenhet dr beroende av medvetandet. I en
genealogisk historia idr nuliget aldrig fixerat. Det ir det forinderliga nuet
som skapar frigor dir minniskor soker svar for sin egen sjilvforstaelse. I
denna orientering ir vi inte bara historia utan vi skapar iven historia.”

I en provsituation skulle en god genetisk friga om demokratin i Aten,
kunna lyda: "Ta fram det typiska i den grekiska demokratin med hjilp av
foljande fragor: a/ Vilka representerade folket? b/ Hur fattades beslut? ¢/
Hur verkstilldes beslut?” Dessa fragor ir inriktade pd att dokumentera fakea
och bromsa tiden. Frigorna soker forklaringar och de giller 6ver de
normativa antagandena. Dessa frigor beror inte samtiden.

Féreningen mellan det genetiska och genealogiska perspektivet kallar
Karlsson for den dubbla historiska tankeoperationen.” Hir ir
utgdngspunkten dagens livsvirld och da skulle kanske frigan kunna
formuleras: “Antikens Grekland var demokratins vagga. Ge argument for
och emot detta pastdende!”

Frigan har ett genealogiskt perspektiv dir nuets virderingar kring
begreppet  demokrati  maste  diskuteras, men dven  ditidens
demokratiuppfattning vigas in. Eleven maste siledes ha en genetisk kunskap
om demokratibegreppets forindringar. Frigan aktiverar en dubbel
tankeoperation. Den saknar dock framtidsperspektiv och den maste
kompletteras. Frigan skulle kunna kompletteras med ”Antikens Grekland
var demokratins vagga. Ge argument for och emot detta pastiende! Ar den

” Klas-Géran Karlsson 2010, s. 45.

** Jan Hartman 2004, s. 106.

” Klas-Géran Karlsson 2010, s. 40-48.
* Klas-Géran Karlsson 2010, s. 48.
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demokrati vi har idag sikrad for all framtid? — Anvind dig av historiska
exempel!” Med denna dubbla tankeoperation stiller vi nutidens frigor kring
demokratibegreppet i relation till ditiden. Pastiendet om demokratins vagga
ar tinkt att diskuteras. Fakrta, tolkning och relevans i en friga vilket
diskuterades i inledningen av detta avsnitt.” Den kompletterande frigan
drar in framtidsvisioner men #ven insikter.

I denna del har det diskuterats hur ett historiemedvetande kan
konkretiseras i relation till fragor. Pandel, Karlsson och Riisen visar hur de
grundliggande dimensioner dir minniskan soker forstielse eller forklaringar
kan aktivera ett historiemedvetande. En sidan grundliggande dimension gor
sig pdmind i begreppet demokrati dir manga frigor kring exempelvis ritt
eller fel, maket eller maktlgshet startar ett sokande efter forklaringar och
forstéelse.

Begreppen genetisk och genealogisk historia och den dubbla
tankeoperationen klargér hur vi kan tinka for atc stilla frigor som kan
aktivera elevers historiemedvetanden. Den kommande delen av det
teoretiska avsnittet diskuterar hur ett historiemedvetande kan kategoriseras.
Finns det en mer eller mindre utvecklad berittelse och hur kan vi se
progression i historiemedvetande? Hur kategoriseras konkreta svar for att
spegla mer eller mindre utvecklade historiemedvetanden? Den tyske
filosofen Friedrich Nietzsche, som har en genealogisk utgingspunkt, ger en
ledtrdd nir han kategoriserar tre olika bruk av historia som ett uttryck for
historisk mening. Historia som meningsskapande eller "historiskt sinne”
som han formulerar det, for tankarna till det som definieras som
historiemedvetande.

Friedrich Nietzsche om historisk mening

Nietzsches bok Om  historiens nytta och skada ir intressant ur ett
historiedidaktiskt perspektiv. Klas-Goéran Karlsson sitter publiceringen av
detta verk, 1874, som startpunkt for historiebrukets historiogr:zlﬁ.98 I den

7 Klas-Géran Karlsson 2009, s. 219-221.

” Klas-Goran Karlsson 1999, s. 29. Originaltitel: Vom Nutzen und Nachteil der
Historie fiir das Leben.
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poetiskt skrivna pamfletten anvinds begreppet “det historiska medvetandet”
("historische Sinn”i den tyska versionen, “historical sense’i den engelska
versionen). Nietzsche diskuterar amnet historia och kategoriserar tre typer av
historiebruk; det monumentala, det antikvariska och det kritiska. Han
antyder att dessa tre typer av historiebruk lever i ett spint férhéillande till
varandra. Han varnar ocksa for att en 6verdrift av en av de tre typerna leder
till skadliga handlingar. Alla tre kan vara nyttiga, men de madste vara i balans
med varandra.

Monumental historia anvinder historien som inspiration, trost, ideal
och forsoker 6vertala for att bevara. Det forsta elevcitatet i inledningen tycks
bruka historia pa detta sitt. Med hjilp av goda forebilder i det forflutna
skapas moralforbittring i nuet men ocksd infor framtiden. Exempelvis
innehéller den svenska nationalsdngen detta monumentala drag och vi ser de
tre tempusformerna dé, nu och sedan aktiverade. Det stora, som en ging var
mojlige, kan dnnu en ging bli mojligt.” Nietzsche varnar for att om denna
typ av historia dominerar kommer endast enstaka exemplariska fakta fram,
vilket kan leda till fanatism och krig.

Den andra huvudtypen av historia, den antikvariska historien,
paminner pa flera sitt om den monumentala historien. Likheterna ir att de
monumentala och antikvariska bruken #r positiva till historia och att de
anvinder sig av det forflutna for att skapa en kinsla av trygghet. Brukarna
accepterar dirigenom dven mindre goda aspekter av samtiden. Om det
monumentala historiebrukets utovare forsoker oOvertala, forsoker de
antikvariska historiebrukarna legitimera sina stdindpunkter med hjilp av
historiska argument. Det antikvariska bruket av historia virnar kontinuitet.
Det forflutna ir stort dirfor att det en ging fanns och historia blir ett mél i
sig. Vordnaden for det gamla ir s& pass stor att nuet bleknar. Faran ir, enligt
Nietzsche, att allt gammalt betraktas som irevordige, ate allt som ir nytt
avvisas och att “minniskan omvirver sig med unken gravlufc”."”

Det tredje, mer revolutionira bruket av historia, det kritiska, star i
motsats till de andra bruken. Nir de andra inrikeningarna forsoker bevara
eller tala for ett system sa forsoker de kritiska historiebrukarna férindra eller
till och med riva ned, likt eleven i inledningen som avfirdar att Sverige 4r en

99 o . o 0 s . .. .. .
“Du tronar p4 minnen frin fornstora dar, d4 4rat Ditt namn flég 6ver jorden.

Jag vet, att Du iir och forblir vad du var.” Text av Richard Dybeck, 1844.
' Friedrich Nietzsche 1998, s. 55.
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dkta demokrati. Det forflutna skall stillas infér domstol och undersokas for
att sedan férdémas. Flera varningens ord formuleras av Nietzsche dven mot
detta bruk. Dess dom kan bli hird och orittvis och om man granskar det
forflutna alltfor kritiskt “sitter man yxan vid dess rot; di trampar man

hinsynslost ner alla pietetskinslor”."'

Nietzsches  ordination  tll  historickonsumenter ~med osunt
historiesinne, 4r att dterta nuet och striva efter att besitta en stor férmdga tll
“det ohistoriska”, att glomma. Han inser samtidigt att vi inte ir fria frin
historien och att vi inte helt kan frigéra oss frin den historiska kedjan.
Nietzsche forkastar inte historia och en viss kunskap om det forflutna, dir
de tre bruken ir aktiva men i balans. Syftet ir att befrimja livet och inte
"medfodd grahirighet”, som historisk bildning ibland blir."” Kunskapen om
det forflutna fir inte forsvaga nuet och beréva minniskan en livskraftig
framtid.

Minniskan dr meningsskapande till sin natur. Hon soker forklaringar
till det som sker. Nietzsche ger en ledtrdd om att vi brukar olika former av
historia. Men det behovs ett skarpare, mer konkret och mer tydligt
hierarkiskt instrument for att identifiera olika uttryck for former av
historiemedvetande. Jorn Riisen lanserar en typologi som till viss del bygger
pa Nietzsches beskrivningar.

Jorn Riisens typologi

En likhet mellan Riisen och Nietzsche ir att bdda avvisar tanken att studera
historia bara f6r dess egen skull. De vill att historien skall gjina livet och
minskligheten. Det finns ocksd skillnader i deras idéer. Nietzsche ser inget
samband mellan liv och professionella studier. Riisen diremot har tilltro till
vetenskapen och anser att det finns ett oupplosligt samband mellan de tvi."

! Friedrich Nietzsche 1998, s. 58.
' Briedrich Nietzsche 1998, s. 60.

' J6rn Riisen disputerade 1966 vid universitet i Kéln med ett verk om Johann

Gustav Droysen. Droysens idéer gav motstdnd mot att betrakta historia som
ndgot objektivt, men han avfirdar inte historievetenskapen si som Nietzsche
gjort. Nietzsche sdg fler faror med historievetenskapen. Droysen diremot
betraktade det vetenskapliga forhillningssittet till historien som en stor
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En annan skillnad gar att se i den radikaliserade postmoderna nietzscheanska
historieskrivningen, dir allt 4r relative.® Ate allt ir relative avvisas av Riisen,
men han anser indd8 att det finns substans i den postmoderna
historieskrivningen som inte gir att bortse frin. Det giller exempelvis
historikernas nya insikter om vikten av framstillningsformen, det narrativa,
vilket ir ett resultat av den postmoderna kritiken." 1 framstillningar eller
historiska texter finns det skillnader beroende pd i vilken form de yttras. I
varje framstillning finns méjlighet att kritisera och motivera i olika tanke-
och argumentationsformer.® Det ir ur dessa framstillningsskillnader som
Riisen  presenterar sin  typologi, med varierande kategorier av
historiemedvetande. De fyra formerna som han benimner traditionell,
exemplarisk, kritisk och genetisk gar frin det enkla till det sammansatta och
komplexa.

Den forsta formen av berittelse, den traditionella, kan sammanfattas
med uttrycket “inget nytt under solen”. Vi tar till oss traditioner och
berittelser dirfor att “det har alltid varit s3”. Berittelserna kan legitimera
rddande normer eller styrelseskick. Drémmar och idéer om ndgot stort som
en ging fanns, rittfirdigar nuets tillstand.

Den andra formen, den exemplariska berittelsen, skulle, kortfattat,
kunna beskrivas med uttrycken “dra lirdomar” eller bekriftelse”. Med

bedrift. Enligt honom har den historiska vetenskapen bidragit till att 16sa
problem visentliga for minskligt liv. Annette Wittkau-Horgby 2005.

Droysen ansdg att historikernas uppgift inte ir att rekonstruera utan att forstd
det forflutna. Forstd i den betydelsen att frigandet borjar i nuet. Johann
Gustav Droysen 1977, s. 22 ff. Michael ]J. Maclean 1982. Droysen skriver
sjilv att forskningen berikar och fordjupar det nuvarande genom att sikerstilla
i nuet genom det forflutna. Johann Gustav Droysen 2009, § 88.

" Henk De Jong 1994. J6rn Riisen framhller en vig, “en dubbel
tankeoperation”, som varken de postmoderna eller de objektiva historikerna
kan halla med om. Riisen diskuterar metodologisk rationalitet och estetisk
framstillning som tv4 sidor av samma sakforhéllande. Det historiska férnuftet
kan inte begrinsas av enbart av den metodologiska rationaliteten utan den
himtar kraft ur estetiska forestillningar, politiska évertygelser och moraliska
forplikeelser. Riisen vill genom hermeneutik som kognitiv operation med
metodisk kvalitet betona historikerns moraliska ansvar. Jérn Riisen 2004a, s.

9, 219.
'” Jorn Riisen 2004a, s. 44-46.
" Jsrn Riisen 2004a, s. 92.
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empiriskt trovirdiga berittelser foreslas framtida handlingsalternativ. Dessa
sedelidrande framstillningar ger réd genom historien infor olika val.

Den tredje kategorin, den kritiska, 4r “motberittelser”. Denna form
stryker en historisk motivering av normer mothars, enligt Riisen. Avvikande
erfarenheter dberopas for att ifrigasitta gingse berittelser och normsystem.
Allt dr nytt och inget upprepar sig."”

Dessa tre former av berittelser for tankarna till Nietzsches indelningar
med det monumentala, det antikvariska och det kritiska bruket av historia.""
Nietzsche hade en 6nskan, eller en vilja, med historia, dir bland annat de tre
bruken ir i balans och de tre tempusformerna finns med. Denna hogre niva
finner en ungefirlig motsvarighet i Riisens typologi.

Riisens fjirde nivi av berittelse dr den genetiska."” P4 detta hogre plan
ska de andra stegen samvariera, precis som Nietzsche vill att hans tre bruk
skall vara i harmoni. Framtidsperspektivet 4r i centrum och berittelserna
utvecklas och férindras med samhillsforindringarna, men utgir i grunden
frin samma stillningstagande. Forindring sker i historien men minniskan
diskuterar samma typ av frigor.

Vi kan dtervinda till de tre elevcitaten som fanns i inledningen och
klargora hur de olika kategorierna kan aterspeglas i en berittelse. Hir kan vi
folja Nietzsche genom Riisens nivéer. I den traditionella berittelsen gir det
att pdstd act Sverige alltid har varit ett frihetsidlskande land och demokratins
inforande ir ett naturligt steg hos detta folk. "Det har alltid varit sd och s&
kommer det alltid att vara.” I den exemplariska berittelsen bekriftas denna
virdering med exempel frin Sveriges historia. I den kritiska berittelsen
ifrdgasitts detta antagande och motberittelser framstills med exempel pé
brister i Sveriges demokrati, alternativt konstateras det att Sverige helt enkelt
inte dr en demokrati, utan hinvisningar till historien. I den genetiska
berittelsen dr huvudtrdden att demokratifrigor alltid har diskuterats men att
demokratins innehdll har férindrats under arens lopp. Riisens typologi kan
sammanfattas p foljande sitt."’

' Jorn Riisen 2004a, s. 62-63.
'% Friedrich Nietzsche 1998.
109

- inte att forviixla med Karlssons anvindning av genetisk!

""Jorn Riisen 1987, s. 91. Olika berittelseformer i historia och deras relation till
minne, kontinuitet, identitet och tidsuppfattning. Kenneth Nordgren har
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Figur 3. Riisens typologi for historiskt berittande.

Funktioner Minne av Kontinuitet som Identitet genom Tidsuppfattning
Behov
Traditionell ursprung permanens av bekriftelse av som evighet
beriittelse konstituerar | ursprungliga en pa forhand
. . given kulturell
den samtida | livsformer ’ .
livsformen sjalvforstdelse
Exemplarisk | exempel som | reglernas generalisering | som att tiden
berittelse handlings- giltighet 6ver av erfarenheter | kan strickas
monster tidsmissiga till handlings- ut i rummet
skillnader monster
Kritisk avvikelse forindring av fornekelse av som ett
beriittelse problemati- | givna idéer om | givna ménster | objekt som
serar den kontinuitet for kan
samtida identifikation rannsakas
livsformen
Genetisk forindring utveckling sammandrag av | som indelad i
beriittelse fran genom vilken kontinuitet och | perioder
frimmande livsformer forindring till
livsformer till | forindras for en processuell
bekanta att kunna bestd | sjilvforstdelse
Riisens typologi har bland annat diskuterats av den brittiske

historiedidaktikern Peter Lee.""' Han anser att frigorna ir viktiga och menar
att Riisens typologi fungerar bist om frgorna ror utvecklingslinjer och olika
former av orienteringar till det forflutna.'” Foreliggande studie tar fasta pi
Lees papekande att frigorna ir centrala. De provirdgor som hir konstruerats
ar il for att aktivera ett historiemedvetande. Det ir frigan som ir avgorande
och férindring och kontinuitet dr centralt i historiemedvetande. Lee ir
tveksam till om typologin behandlar ritt typ av frigor. Han argumenterar
att Riisens typologi enbart behandlar frigor om hur elever ser det férgdngna
och hur de anviinder historien som meningsskapande. Lee vill stilla frigor

oversatt typologin till svenska. Jag har valt att skriva exemplarisk, dir
Nordgren skriver ménsterberittelse. Kenneth Nordgren 2006, s. 128.

""" Peter Lee 2002.
"2 Peter Lee 2002, s. 39.
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om en annan aspekt av historiemedvetande och han anser att andra typer av
. . .13
frigor kommer att leda oss till andra typologier.'

Lee anser ocksd att om en elev skriver en text i den kritiska kategorin av
berittelsetypologin har denna elev inte nédvindigtvis en insikt om att den
exemplariska versionen bygger pa bevis."* Han anser att det ir en brist med
denna typologi om den kritiska rosten kan avfirda och ogiltigférklara en
berittelse utan en forméga atc sjilv rekonstruera en ny berittelse, en
motberittelse."” Lee lanserar alternativ till Riisens typologi, i form av olika
progressionsmodeller, vilket diskuteras i nista avsnitt.

Alternativ till Riisens typologi

Tre progressionsmodeller kommer att presenteras i detta avsnitt som kan
vara intressanta for den kommande empiridiskussionen. Den forsta
progressionsmodell for berittelsen som presenteras i detta teoriavsnitt dr
Lees progressionsmodell.

" Peter Lee 2002, s. 39. “The same integrative and encompassing power that is a
strength of the overall theory here becomes a problem. This is not to say that
the typology is incorrect or useless, but merely to recognize that in
understanding students’ prior conceptions of history and the past we need to
be able to pursue different kinds of questions, and that different questions will
lead us to different typologies.” I Historiedidaktik i Norden 6 s. 48 frin 1996
presenterar Lee en typologi. Denna typologi 4r inspirerad av Riisens idé.
Jimfor Lee 2009, s. 216.

" Peter Lee 2002, s. 34. “Knowing that a student is orientated “critically’ still
does not imply that he or she understands the version of the past at stake as
being based on evidence: the student may simply ‘know’ that it is ‘wrong’, or
think the ‘right’ version is guaranteed by testimony.”

' Peter Lee 2002, s. 34.
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Figur 4 Peter Lees forsta progressionsmodell, ”The past”

1. The past as given — Det forflutna ses som givet.

2. The past as inaccessible — Det forflutna som ondbart. Vi kan inte veta, for
vi var inte dir.

3. The past as determining stories — Det forflutna som fast kunskap. Olika
tolkningar beror pd misstag och osikra killor.

4. The past as reported in a more or less biased way — Det forflutna som
forvanskat. Fokus riktas mot forfattaren och de tolkningar och éverdrifter
som han eller hon gér.

5. The past as selected and organized from a viewpoint — Det forflutna frin en
speciell stindpunkt. Berittelsen ir inte exakt trogen det forflutna.

6. The past as (re-)constructed in answer to questions in accordance with
criteria. Det forflutna som rekonstruerat for atc fi svar pd frigor enligt
nigons kriterier: Skillnader i urval och tolkningar beror pd forfattarens
position. Tolkningar skiljer sig at.

I Lees progressionsmodell utvecklar sig berittelserna frin det absoluta och
givna tll en hogre nivd dir berittelser ir konstruktioner av férfattarnas
fragor."" Detta ir piminnande om tendenskriteriet i killkritiken. P4 den
hégsta nivén ir det berittelsernas beskaffenhet och eget liv som forindras.
En invindning mot denna modell ir frigan om den verkligen strukturerar
historiemedvetanden. En grundliggande dimension i historiemedvetande ir
framtidsperspektivet och det gir inte att finna hidr. Modellen ir ett
instrument for nutidsforstdelsen och vér tids projektioner bakat i historien,
men den saknar framétblick.

Lee och en annan brittisk didaktiker, Denis Shemilt, kritiserar
gemensamt en fragmenterad och faktaspickad historieundervisning."”’

" Peter Lee 1996, s. 48. Niklas Ammert har éversatt Peter Lees typologi 2008, s.
69. Jag citerar Ammerts dversittning, forutom den sista punkten. Min
tolkning av Lee, vilken skiljer sig it frin Ammerts, ir att det ligger i
berittelsernas natur att vilja skilja sig frin andra berittelser.

" Denis Shemilt och Peter Lee 2009, 141fF, 211fF.
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Shemilts forslag till en ny 6vergripande historieundervisning 4r att man
méste byta inriktning till forman for helheten, “big picture”. Med ”big
picture” dsyftas en storre strukeur for att skapa samband och sammanhang.
Tanken ir att nigra frigor bearbetas historiskt under lénga tidsperioder och
syftet dr att utveckla elevernas historiemedvetande. Ett exempel pé ett sidant
sammanhang ir undervisningstemat "From snail to snacks” dir tre frigor
styr, “Hur tillbringar du din tid? Vad idter du? Hur linge lever du?”
Tidsperspektivet rér sig 6ver 60 000 &r.""*

Shemilts progression mot historiemedvetande gér i tre steg. I det forsta
steget sker faktainsamling dir vissa data 4r viktigare 4n andra. I nista steg ser
eleven ett sammanhang och lir sig att argumentera med vissa fakta. Eleven
ser en evolutionir meningsfull rorelse i tiden. Nir eleven exempelvis inser att
flera forindringar av fodointaget har intriffat under drhundradena av en
mingd olika anledningar tar eleven ett steg framit.” Det sista steget
benimns med begreppet historiemedvetande, som Shemilt kallar Historical
Consciousness. Det finns ett emancipatoriskt budskap med arbetet som
betonar “big picture”. Genom detta arbetssitt har en detaljfokuserad
undervisning undvikits och eleven ser kritiskt pa en historieskrivning som
legitimerar makten. Eleven kan analysera nutiden och framtiden och med
ditiden i bagaget forstd att det alltid kommer att dyka upp négot nytt som
forindrar virlden.” I Shemilts modell betonas firdigheter. For att ni ett
historiemedvetande krivs formédga att tyda och skirskida fenomen frin
historien for att forklara nutiden och ni nya insikter.”" Detta pAminner om
definitionen i inledningen om historisk medvetenhet som mal, det vill siga
att for att nd historiemedvetande krivs en formdga att tyda och skirskdda
fenomen frin historien for att forklara nutiden.'”

Lee anvinder Shemilts tanke om “big picture”, dir undervisningen
stiller historiska forindringar och forklaringar i centrum. Det skall vara en
kort genomging av ett tema som stricker sig 6ver en ling tid sd att eleven

" Denis Shemilt 2009, s. 162-163.

119

Denis Shemilt 2009 anvinder Henrik IV:s brytning med den katolska kyrkan
som exempel. Nir eleven inser att det existerar flera faktorer bakom
brytningen tar eleven ett steg framit.

"’ Denis Shemilt 2009, s. 171-173.
! Se dven Bo Persson 2011, s. 46-51.
"2 Se sidan 20, punke 1.
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kan utvirdera dessa egenskaper och relatera dem till sina egna fragor och
intressen. Temat skall vara dppet och ifrdgasittas. Nir eleverna sedan kan
konstruera “big pictures” utifrin sina egna ramar, inser de att tidigare
“helheter” inte haller, nya frigor tillkommer och alternativa versioner
finns."” Peter Lee har vidareutvecklat tanken och ser en progressionsmodell

Y. . . 4
for arbetet med ”big picture”.”

Figur 5 Peter Lees andra progressionsmodell, ”big picture”

Fiils:

Férmdga att ta in stdrre omriden &ver lingre tidsspann
Sammanhang:

Forméga till inre kausala samband inom omriden

Paralleller:

Férméga till samband mellan omraden - likheter, skillnader och orsakssamband
Upplisning:

Férmaga att expandera omrédet for att testa mot en detaljstudie
Forindring:

Férmaga att dndra tolkning infér ny information

Flexibiljter:

Férmaga att skapa alternativa redogérelser som svar pa nya frigor

Fokus ir fortfarande en orientering f6r det praktiska livet, men bilden vi fir
av elevernas idéer har anpassats i en annan dimension. Hir inspireras Lee av

. . . 125
Riisens narrativa idé.

Lees och Shemilts idé om “big picture” dr ett alternativ till en
fragmenterad historieundervisning dir samband saknas. Det positiva med

' Peter Lee 2009, s. 244-245.
" Peter Lee 2009, s. 249.

' Peter Lee 2002, s. 39, Peter Lee 2009, s. 216. Jérn Riisen 1993, s. 162.
Modellerna 4r timligen lika men Lee har ndgra dndringar. Riisen skriver
“Ideas” i sin modell. Lees skriver "Theories”.

Se dven Figur 2.
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arbetssittet dr att metoden ir elevcentrerad och att frigorna kan beréra deras
livserfarenhet. Med metoderna limnar man undervisning som ir riktad mot
"facts” och gir mot mer dynamiska ”skills”.

Att historiska férindringar, dir tankar om det evolutionira betonas,
miste vara med i ett utvecklat historiemedvetande ir tydligt, men
forestillningar om kontinuitet 4r ocksd en viktig del av historiemedvetande.
Historiska frégor aterkommer men i nya former. Det forefaller som om Lee
betonar den funktionella, genetiska historien (historiska firdigheter som
forklarar forindringar), foér att nd det mer hermeneutiska begreppet
historiemedvetande.

Tanken med denna studie 4r att gd frin det motsatta hallet och att
utifrdn ett hermeneutiskt perspektiv tillimpa vissa metoder for att aktivera
och identifiera uttryck for ett mer eller mindre utvecklat
historiemedvetande. Detta bygger p& uppfattningen att historiemedvetande
existerar hela tiden, men att kvalitén varierar. Denna syn pa
historiemedvetande, 4r det som #mnesplanen framhéller. Riisens
Nietzscheinspirerade  kategorier kan ses som en typologi for
historiemedvetanden nir det uttrycks i berittelser.

I nidsta avsnitt behandlas ytterligare en typologi som Riisen lanserar,
dir moraliska virden fir en storre roll. Historiska ting fir sitt virde genom
de moraliska krafterna, som den tyske historikern Johann Gustav Droysen

126 . . . . o o
uttryckte det. ™ En annan storre skillnad 4r att Riisen gir frén fyra typer av
berittelser till att fokusera pa fyra typer av historiemedvetande.””

Moraliska virden vigleder

Det finns, enligt Riisen, en stark koppling mellan historiemedvetande och
virderingar. Tidigare presenterades fyra typer av berittelser som uttrycker
historiemedvetande utifrin Riisens typologi. I det foljande presenteras en
typologi som tydligare dr kopplad till moraliska forhdllningssitt. I denna
typologi i form av en matris existerar det sex dimensioner av
historiemedvetande. Det sker utifrdn erfarenhet av tid och forindring,

126 Johann Gustav Droysen 1868, 2009, § 15.
"7 Jorn Riisen 20054, s. 29.
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historiemedvetandets orienterande funktion och dess relation till moraliska
fragor.”™ Typologin delas i denna text in i tre delar for att mojliggora
kommentarer till de tre dimensionerna. Den forsta delen kallas hir

“erfarenhet av tid och férindring” och kan kopplas till perception.

Figur 6. Erfarenhet av tid och férindring

Traditionell Exemplarisk Kritisk Genetisk
1. erfarenhet | Upprepningaven | representerar problematiserar forindring frén
. pabjuden allminna faktiska frimmande
av tid livsf foranderegler | livsf ho |y ~
ivsform uppforanderegler | livsformer oc livsformer ill
(upplevelse) eller virdesystem | virdesystem accepterade
2. ménster ay | bestindighet av tidlésa regler i bryter med utvecklingar i
L. en bindande det sociala livet, monster av vilka livsformer
historisk livsform i virderingars historisk forindras for ate
betydelse tidsmiissig tidlésa giltighet betydelse genom | behilla sin
forindring att forneka deras | bestindighet
giltighet

Historiemedvetande ir en minsklig aktivitet som samverkar med det
forflutna for att skapa mening i tillvaron. De historiska erfarenheterna ir
formade av en skillnad mellan erfarenheter och férvintningar pa framtiden.
Tiden utgdr en objektiv utmaning som paverkar upplevelserna av férindring
hos minniskan och virlden. Tiden péverkar ocksd subjektivt férvintningar
pa minskliga handlingar och den betydelse som tillmits det sammanhang i
vilket minniskan agerar.” Denna interna subjektiva aspekt ger jaget en
tidsmissig forlingning utdver sin egen fodelse och dod. Via en historisk
identitet blir en person en del av en stérre helhet 4n sitt eget liv, vilket 4r
utmitt i tiden. Ett exempel pd en sidan temporal odddlighet dr den
nationella identiteten.” Den andra delen av typologin bygger vidare pi

" Egen 6versittning och egna rubriknamn pa de tre matriserna. Jorn Riisen
2005a, s. 29. I Riisen frdn 1993 s. 81 presenteras ocksd matrisen vilken i stora
delar liknar den frin 2005a. En skillnad ir att det i texten frdn 1993 stir
”break of temporal wholes by denying their validity”, att jimfora med 2005
“break of patterns of historical significance by denying their validity”.

" Jorn Riisen 2001a.
" Jorn Riisen 20054, s. 25-26, 29.
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identitet, det yttre och inre livet som historiemedvetanden och kallas hir
“orienterande funktion”.

Ett historiemedvetande 4r inte bara kunskaper om och intresse for det
forflutna, utan det 4r dven kopplat till identitet pd savil ett individuellt som
ett kollektivt plan. Det blir en allmidnminsklig mental operation, med ett
behov av att orientera sig i tid och att skapa en identitet utifrdn historia. P&
ett kollektivt plan skulle det kunna yttra sig som férestillningar om nationen
Sverige. Vid en oro kring Sverige i samtiden och infor framtiden gar det att
soka forklaringar, forstielse eller forhoppningar i historien.

Figur 7. Den orienterande funktionen

Traditionell Exemplarisk Kritisk Genetisk
3. orientering bckriifte.lse av rfflateFar spc.ciﬁka avgrinsning av achpterande av
. fordefinierade situationer till den egna olika
- yure liv system genom ménster av vad staindpunkten utgdngspunkter i
samforstind om | som har hiint och | mot skyldigheter | ett gemensamt
ett giltigt borde hiinda som givits pd utvecklings-
gemensamt liv forhand perspektiv
4. orientering internalisering av r.elatqar . sjdlvtillic genom fériindriqg och
. forbestimda sjdlvbilder till vederliggning av | omvandling av
- inre liv livsformer genom | allmiinna regler utifrin sjilvbilder som
avgrinsning — och principer — kommande nédvindiga
rolltagande legitimering av skyldigheter - villkor for
roller genom rollskapande bestindighet och
generalisering sjdlvtillit -
balansering av
roller

Enligt Riisen existerar det tva aspekter av orientering av det yttre och inre
livet och historiemedvetandets orienterande funktion. Den yttre sker utifrin
en grupp, exempelvis nation, medan den inre ir en orientering via historia
for sjilvforstielse av en historisk identitet.” Den inre dimensionen av
orientering drivs av minniskans motiv att bli medveten om sig sjilv som tid.
Den inre orienterande rosten kan i kombination med den yttre siga "Vi
svenskar representerar en sann demokrati.” I denna mening identifieras ”jag”
med "Sverige”. Detta innebir ett identitetsskapande via historien genom

" Jorn Riisen 20054, s. 34, 29.
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samhdrighet, men iven atskillnad mot “den andre”.

» 132

Den tredje delen av

typologin presenteras som “moraliska férhillningssitt” och kan kopplas till

tolkning,

Figur 8. Moraliska forhéllningssitt

Traditionell Exemplarisk Kritisk Genetisk

5. forhallande | moral utgdr moral utgdrs av bryter moralens placering av

. . givna tvingande allmingiltig- make i moralen i ett

dll - moraliska system; moralisk | heten i virderingar tidssammanhang

virderingar giltighet som skyldigheter i genom att — mojlighet till
odiskutabel virde och forneka deras vidare utveckling
stabilitet genom | virdesystem giltighet blir ett villkor for
tradition moral

6. relation cill | ©orsaken till argumentation etablerandet av forindring i tid

. virderingar 4r att | genom virderingskritik | blir det

moraliska de dr generaliseringar, | och ideologi — avgorande

resonemang forutbestimda hinvisande till kritik som viktig | argumentet for
vilket mgjliggor | lagbundenheter | strategi for den de moraliska
konsensus i och principer moraliska virderingarnas
moraliska frigor diskursen giltighet

Denna del berér férhillandet mellan historiemedvetande och olika moraliska
forhallningssitt. De moraliska virderingarna ir tinkea ate vigleda handlingar
i en viss situation. For att tolka en situation och f6r att bedéma och agera ir
historiemedvetande en medlande kraft och en nédvindig forutsitening.'™
Enligt Droysen 4r den moraliska avvigningen eller beddmningen avgorande
for historia. Minniskans moral befinner sig i en stindig, rastlos rorelse
framdt eller uppat dir historien skapas genom de berittelser som passerar det
moraliska 6gats beddmning. S& presenterar de moraliska virdena sig for oss
genom historien. Dessa moraliska virden utgors av en oindlig viv av
hindelser, kopsldenden, villkor, intressen, konflikter och passioner i stindig
forindring." For varje steg framar i denna moraliska utveckling fordjupas

" Jorn Riisen 2001b, s. 85.
" Jorn Riisen 20054, s. 25-26, 29.

134

Johann Gustav Droysen § 45 i den engelska upplagan frn 2009, § 49 i den
tyska upplagan 1868.
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den historiska forstielsen. Kunskap om historia 4r historia i sig sjilvt.”
Historiska ting far sitt virde genom de moraliska krafterna, liksom ting i
naturen fir sitt virde genom naturlagarna (mekaniska, fysiska, kemiska
etc).” Historiemedvetande hjilper oss att forstd vir nuvarande verklighet.
Historiemedvetandet sammanflitar 74r” och 7bér” till en meningsfull
berittelse som beskriver tidigare erfarenheter for att gora nutiden begriplig.
P4 sd vis utgor ett mer utvecklat historiemedvetande ett viktigt bidrag till en
moralisk medvetenhet."”’

Denna senare typologi med moraliska resonemang uttrycker mer distinkt
att utgdngspunkten ir virderingar. Det blir till exempel en tydlighet kring
att det kritiska perspektivet innehdller en motkraft mot de rddande
virderingarna och inte enbart gentemot den ridande berittelsen.

Typologier som inspirerats av Riisen

Det existerar fler typologier kring historiemedvetande eller berittelser 4n de
som har redovisats i tidigare avsnitt."

I Tyskland ir Riisens typologier viletablerade inom historiedidaktiken

och flera didaktiker har konstruerat omarbetningar av dessa. En typologi ir
foreslagen av den tyske historiedidaktikern Bodo von Borries. Den ir

" Riisen anser en utveckling i historiemedvetande ir viktigt bide p3 individuell
och pi en kollektiv nivi. Det ir viktigt att medvetandeggra de fyra aspekterna
av en historisk berittelse ur en meningssynpunke. Jérn Riisen, 2005, s. 25.

1% Johann Gustav Droysen 1868, 2009 § 15.
"7 Jorn Riisen 20054, s. 25, 29.

" Riisen nimner exempelvis, forutom Nietzches och sin egen, tvi andra
typologier for att kategorisera berittelser. Den ena dr Droysens och den andra
ar Hayden Whites. Jorn Riisen 2005a, s. 119. Riisen skriver att Droysens
typologi utgdr frin den gamla grekiska uppdelningen i logik, etik och fysik.
Med denna uppdelning skiljer Droysen direfter den filosofiska metodens syfte
att lira kinna, den historiska metodens syfte att forstd och den fysikaliska
metodens syfte att forklara. Den avggrande tolkningen f6r historikern dr
"verstehen”. Det 4r denna dskillnad mellan férklara och forstd som Ricceur
diskuterar och i viss min argumenterar emot.
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intressant for foreliggande studie eftersom von Borries anser att den skall ses
som en vidareutveckling av Riisens berittelsekategorier.

Figur 9. Bodo von Borries typologi 6ver den historiska berittelsen.'”

Grafik 5: (v.Borries 1988a, 61)
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Den kritiska nivén 4r ingen egen kategori som i Riisens typologi, von Borries
bygger istillet pa att forindringar sker i en tes—antites-tanke. Kritik existerar
pa alla tre nivder som fornekande av tidigare mening. Traditionell kategori
gir vidare mot traditionell-kritisk kategori, direfter till exemplarisk. I den
traditionell-kritiska kategorin kinns inte den traditionella naiviteten i ett
historiemedvetande lingre sann. En historia mot strémmen presenteras.
von Borries typologi gir vidare frin exemplarisk till exemplarisk-kritisk. I
den exemplarisk-kritiska kategorin stimmer inte den ridande analysen och
det finns en vilja att dekonstruera utan att foresld ndgot nytt. I Riisens
kategorisering dr den genetiska konstruktionen av mening den hégsta nivin

139 Himtad frin Bodo von Borries, 1991, s. 128. Originalversionen ir frin Bodo
von Borries, 1988 , s. 61.

Pandel uttrycker, nir han diskuterar traditionell-kritisk niv4, att det 4r en
berittelse mot strommen”. Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 45.

140
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men von Borries for in en ny nivd med genetisk-kritisk mening. I den
genetisk-kritiska nivan finner vi ett ifrdgasittande av till exempel begreppen
framsteg och modernisering.™ I en text uttrycker Riisen uppfattningar vilka
ligger i linje med von Borries typologi. Riisen skriver att frén traditionell till
exemplarisk och frin exemplarisk till genetisk existerar en logisk progression,
dir den kritiska berittelsen ir en nédvindig katalysator.” Oppnar Riisen
hir en vdg for att det kan existera ett traditionellt-kritiske eller ett
exemplariske-kritiske historiemedvetande? von Borries utveckling av Riisens
typologi ir intressant eftersom den vicker en tanke om att det existerar tvd
berittelser i varje kategori, en positiv och en negativ.

Med exemplet migration kan vi klargora hur de olika
berittelsenivierna hos von Borries kan framstillas. Ett pastiende om att
minniskor alltid har flyttat for ace f3 det bdttre kan i en motberittelse
motsigas i den traditionell-kritiska kategorin med att minniskor inte alls
alltid har flyttat. I den exemplariska kategorin kan en berittelse uttrycka att
ibland flyttar folk for att fi det bittre si som svenskarna emigrerade till USA
eller irakflyktingar till Sverige. Detta kan dekonstrueras i den exempel-
kritiska nivin med andra historiska exempel dir folk inte har flyttat utan
stannat kvar i fattiga eller krigshirjade linder.

I den genetiska formen 4r huvudtriden att folk flyttar for att i det
bittre, men att orsakerna tll migration férindras. Det gir att jimfora 1800-
talets svenska emigration med dagens flyktingar frin Irak, men ind4 inte. Vi
har med informations-, transport- och teknikutvecklingen fétt en férindrad
virld. Framtiden ser ut pi ett annat sitt. Migration och migrationsfragor
dterkommer fast i forindrad form. I en ljus framtid ser vi en annan typ av
migration vilken kanske inte ir flyktingbaserad.

Denna ljusa bild pa den genetiska nivin motsigs pa en genetisk-kritisk
nivd av morka scenarier om baksidan med framsteg och att vi inte har fitt
det bittre. Minniskor har trots alla framsteg fortfarande problem att 16sa, till
exempel klimatfrigan dir vi i framtiden kan f& en ny typ av miljoflyktingar.
Stider som ir beligna lings hav och floder kan hotas och stora

" Bodo von Borries 1988, s. 60-61.

4 . . . ..
"« _there is a logical progression from the traditional to the exemplary and from

the exemplary to the genetical narrative. Critical narrative serves as necessary
catalyst in this transformation.” Jérn Riisen 2005a, s. 15. Tack Ing-Marie
Danielsson Malmros f6r hinvisningen.
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migrationsstrommar, kan uppstd vilket kan hota de framsteg som har
uppnatts.

I den evolutionira berittelsen motsigs den genetisk-kritiska berittelsen
och hir kan man anvinda en upp-och-nedgingsberittelse dir katastrofer
kommer och gir, men minskligheten bestir. Det kan komma mérka tider
vilket vi kan se i historien. Idag dr det svirt att forestilla sig ett krig mellan
Frankrike och Tyskland, men kanske kan vi se missforstdnd eller konflikter
mellan vist och Kina. Det dr problem med miljon och brist pd resurser
vilket kan leda till krig. Hoppfullt ir att antalet demokratier har okat och att
tanken om minskliga rittigheter sprids, dven om hemskheter som krig och
folkmord eller sviltkatastrofer drabbat minskligheten.

Hans-Jiirgens Pandels typologi

Hans-Jiirgen Pandel diskuterar von Borries modell och ger honom ritt i
hans utveckling av Riisens typologi. I grunden anser Pandel att Riisens férsta
typologi ir riktig, men att den maste utvecklas.” Pandel har sjilv lanserat en
typologi for meningsskapande med tiden i centrum."

Den f6rsta konstruktionen av mening benimner Pandel som
traditionell. Den paminner om Riisens traditionella kategori. Meningen ir
bunden av en konstant tradition och kan inte dndras. Det rider kontinuitet
och hindelseférloppet ir linjirt. Det sker forindringar med nya erfarenheter,
men de faktiska omstindigheterna ir i grunden desamma. Det finns dirfor
ingen grundliggande forbittring av kvaliteten, utan dessa nya erfarenheter
inordnas i traditionen."”

En annan form av konstruktion av mening ir den genetiska. P4 denna
niva sker en riktad forindring. Meningen presenteras som en utveckling frén
ditiden till det nuvarande. Det uppnidda bor bevaras och kan ge
vigledning. Erfarenheterna och de historiska berittelserna forindrar i
grunden inte det nuvarande. I denna beskrivning uppfattas denna
meningsform inte som emancipatorisk eller framtidsinrikead.

" Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 42,45. Tack Jonas Asklund for att du skickade
artikeln.

" Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 42-45.
" Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 43-44.
“ Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 44.
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Den tredje konstruktionen av mening ir den teleologiska. Hir star
framtiden i centrum. En progressiv konstruktion av mening och utveckling
presenteras som en process, dir det nuvarande inte ir si viktigt som
framtiden. Moderniseringen och emancipationen ir viktiga och en positiv
framtidsberittelse kan vara "evig fred”. En negativ framtidsberittelse kan
vara de ekologiska katastrofberittelserna.'”’

Den fjirde formen ir den cykliska konstruktionen av mening. Mening
dr ett dterupprepat arv med en historia som gir i ett kretslopp. Det existerar
en utvecklingsprocess men historiska omstindigheter och férhéllanden
dterkommer regelbundet. Pandel ger exempel med vért firande av drsdagar.
Det stora som fanns forr existerar fortfarande och ir en orsak till utveckling.

Den femte konstruktionen av mening 4r den organiska. Mening
presenteras som en stindig process med uppging och fall. Likt naturens
livscykler gar det att finna ménster och kanske profetior. Pandel skriver att
1900-talet var storhetstiden for denna typ av berittelse och han ger exempel
med Oswald Spenglers ”Visterlandets underging”.

Styrkan i Pandels modell ir att tiden anses som betydelsefull nir vi
konstruerar berittelser for att skapa mening i tillvaron. Som synes ir denna
modell icke-hierarkisk och en svaghet dr att den saknar en strukcur for
6vergingen mellan de olika formerna."

Bist 1 test for ett test

Tidigare diskuterades tillvarons grundliggande dimensioner som liv och
dad, vi och de, ritt och fel, ont och gott, rittvisa och orittvisa, makt och
maktléshet, dgande och brist pi dgande."” Utifrin dessa dimensioner vill vi
skapa en forstielse, forklaring och orientering. Vi stiller fragor och vi soker

" Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 44.

"** Pandels modell for meningsskapande diskuteras i en annan historiedidaktisk

bok. Kérber, Schreiber och Schéner med flera 2007, s. 298-299.

" Hans-Jiirgen Pandel 1987, 5. 130-142, eller 1991 s. 3-4. Jimfor med Klas-
Géran Karlsson 2006 s. 15. Riisen fyller p4 listan med uppgéng och fall,
fodelse och déd, tillvixt och férfall, ungdom och dlderdom. J6rn Riisen
2002b.
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svar. Dessa grundliggande dimensioner ir starke kopplade till virderingar.
Det ir svart att diskutera férdelar med en typologi gillande elevers provsvar
och sirskilja dessa frin provfrigorna. Provfrgorna, som presenteras lingre
fram i avhandlingen, ir konstruerade for att gora det méjlige ate spara ett
uttryck  for  historiemedvetande hos eleverna och utgir frin de
grundliggande dimensionerna. De tar avstamp i moraliska resonemang
kring begreppen demokrati och jimstilldhet. Riisen nimner exempelvis att
en pdtagligt moralisk argumentation ir relationen mellan kénen. Han
skriver ocksi om de minskliga rittigheterna.” Provfrigorna har gemensamt
att de befinner sig i ett flode av tid och férindring. Det finns iven
kontinuitet i det att frigor om demokrati och jimstilldhet dterkommer
genom historien. Frigorna beror Sverige och eleverna skall kunna anvinda
sig av historiska kunskaper. Bilden av Sverige med en relation till historia
och historiekunskaper for ett identitetsskapande ir foljakdligen viktig for
fragekonstruktionen och sedan idven for valet av typologi for att kunna
kategorisera svaren.

Vilka av typologierna ir relevanta i den betydelsen att de ir limpliga
for att kategorisera elevers provsvar som uttryck for historiemedvetanden? I
diskussionen kring historiemedvetande fordes ett resonemang om att detta
ir en mental process vilken kopplas till tid, normer och identitet dir vi
anvinder historia for att skapa mening i tillvaron inf6r framtiden. I en
typologi boér siledes tid, normer och relation tll historia for
identitetsskapande vara betydelsefulla.”" Vilka av typologierna ir anvindbara
for tid, moral och relation till historia for ett identitetsskapande?

- Tid. Pandels modell f6r meningsskapande med tiden i centrum ir
den typologi som ir mest tydlig gillande forhéllandet till tid. Modellen ir

" Jorn Riisen 20054, s. 24 ff. Jorn Riisen utvecklar denna diskussion om
minskliga rittigheter, dir han dven illustrerar utifrdn sin typologi. Klaus

Frohlich och Jérn Riisen 1990, s. 27.

"1 J6rn Riisen 2004a, s. 9 diskuterar Riisen begreppet historisk mening dir han
framhéller tre komponenter; tidsrelatering, normativ riktning och
identitetsdaning. Det hade kunnat vara fler kriterier utifrdn Pandels
grundliggande dimensioner, mer tydligt mot politisk, ekonomisk och social
medvetenhet. Detta mer emancipatoriska budskap tolkar jag som virderingar
om ritt och fel. Det existerar ytterligare ett emancipatoriskt budskap i en form
av medvetenhet om att historia brukas pa olika sitt for att ge mening i
tillvaron eller tillgodose intressen.
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dock icke-hierarkisk och den saknar en struktur f6r 6vergingen mellan de
olika formerna. I von Borries typologi finns en intressant tankeging om att
det existerar tvd berittelser i var och en av Riisens kategorier, en positiv och
en negativ. I Riisens typologi for berittelser finns det tva tydliga ingingar for
tid. En som kategoriserar férhéillande kring tid och en kring kontinuitet. I
Riisens andra typologi existerar tid hela tiden men inte lika distinkt som i
den férsta om berittelsen.

- Moral. Av Riisens tvd typologier som presenterades dr det den senare
som tydligt tar sin utgingspunkt i moral. Riisens typologi som tydligt ar
kopplad till virderingar dr dessutom hierarkiskt uppbyggd vilket gér den till
den limpligaste. von Borries typologi problematiserar Riisens fyra kategorier
med att det kan existera en annan form av berittelse inom en niva.

- Relation till historia och identitet. Nietzsches text om de tre olika
bruken av historia #r intressant eftersom den diskuterar hur de tre
historiebruken anvinder och relaterar till historia pd olika sitt for att skapa
mening.” Riisens andra modeller ir inte helt tydliga vad giller bruket och
relationen till historien dir detta diskuteras pd ett mer indirekt sitt. Riisens
forsta typologi dr tydligare pd denna punkt.

I Riisens andra typologi ir den kritiska kategorin en motkraft mot de
radande virderingarna och inte enbart den ridande berittelsen. Dir skapas
bland annat en tydlighet kring vad det kritiska perspektivet innehéller i
jimforelse med Riisens forsta typologi.

Férutom Riisens forsta och andra typologi dr von Borries och Pandels
typologier intressanta och tidvis kommer denna studie att hinvisa till och
prova dessa. von Borries och Pandels utveckling av Riisens typologi for
tinkvirda resonemang kring tid. von Borries utveckling och hypotes om att
det existerar olika berittelser i varje kategori gor den intressant dirfor att den

" Det finns dven en svensk typologi, Karlssons typologi, vilken illustrerar olika
sdte att bruka historia, med olika behov och intressen. Det finns vetenskapliga,
existentiella, ideologiska, politiska och kommersiella bruk av historia, men
4ven ett icke-bruk av historia. Typologin ir tinke, enligt Karlsson, att
anvindas for att appliceras pd olika samhillen och olika tider. Syftet ir act fa
ett redskap for kunskap om likheter och skillnader men det ir dven tinkt som
en sjilvreflektion. Reflektion 6ver historiens roll i samhillet men 4ven sitt eget
bruk. Jimfér Karlssons typologi om bruk, 1999, s. 57. I Karlsson 2009, s. 59

for Karlsson in det kommersiella bruket i sin typologi.
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ger en struktur for 6vergingen mellan Riisens kategorier. Enligt von Borries
existerar det kritik pd alla tre nivier som fornekande av tidigare mening,.

Sammanfattningsvis framstdr Riisens andra typologi som mest
anvindbar eftersom den tydligt utgir frin en moraldiskussion och ir
hierarkisk. I nista avsnitt modifieras den nigot i en bearbetad matris som
skapats for denna studie.

En bearbetad typologi i matrisform

Jag har sammanstillt en bearbetad typologi i form av en matris som utgar
fran andra typologier, med betoning pd Riisens andra typologi. Den ir tinkt
att anvindas for kategorisering men den skall ocks provas i studien. I vissa
delar dr ndgra ord utbytta eller konkretiserade, andra delar har en annan
betoning i jimforelse med Riisens typologi.

Matrisen ir liksom Riisens hierarkisk och baserad pd mentala processer
i historiemedvetande. Att matrisen urskiljer olika nivder betyder inte att
dessa nivder alltid naturligt f6ljer p& varandra i en individs utveckling. Man
kan tinka sig att samma individ kan réra sig mellan olika mentala
operationer beroende pd kontext och erfarenhet. Detta kan fortydligas
genom att beskriva kinslan, dir ridsla tenderar att 6ka regressiva inslag.
Nyfikenhet kan 6ka flexibilitet, mentalisering och dirmed tillgang till fler
perspektiv.

Tva aspekter konkretiseras hir: hur eleverna forhaller sig tll och
anvinder historia och deras konstruktion av mening i forhallande till tid.
Matrisen ir uppgiftsspecifik, det vill siga anpassad till de frigor som eleverna
besvarar och den ir tillkommen i syfte att tydliggora Riisens kategorier vid
en analys av elevernas provsvar. Syftet ir att ge vigledning for att soka efter
dominansen i texterna, eftersom en text som kan bedémas som genetisk
ocksi kan ha tydliga traditionella eller exemplariska inslag.” Matrisen delas

5. . . . V. . o o . .
" Vid en pilotstudie som genomfordes i tre klasser pa tva skolor, vilka inte deltog

i studien, framkom dessa behov med konkretisering men #ven ett
tydliggérande av hur eleverna anvinder sig av historia. Dessa provsvar
kategoriserades ocksd och efter genomlisningarna forindrades
matrisuppbyggnaden dir den tredje delen av matrisen, funktionen av imnet
och relationen till identitet, gjordes mer distinkt.
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upp i tre delar for att kunna férklaras och kommenteras. Den f6rsta delen av
matrisen som benimns “relation till tid” behandlar férindring, kontinuitet
och tidsriktningen i férhallande till moral.

Figur 10. Matris del I relation till tid

Traditionell | Exemplarisk Kritisk Genetisk
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I matrisen ir den traditionella tiden mytisk. Den mytiska tiden &r férankrad
i gudomlig tid av ursprung och framtid, strikt atskild frin minniskans tid i
den praktiska vardagen.”™ Det blir ett upprepat cykliskt arv som gir i ett
kretslopp.” Den exemplariska kategorin ger tiden en linjir karaktir, dir det
gér att himta lirdomar i historien. En skillnad frén Riisens typologi ir att
det hir inom den exemplariska kategorin redovisas tvd tidsrikeningar, en

" J6rn Riisen 2002b.
" Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 44.
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positiv och en negativ. Den positiva berittelsen ir framgingssagan. Den
negativa ir berittelsen om forfallet. I den genetiska berittelsen existerar det
ocksi tvd framtidsversioner. Guldildern representerar en morkare
framtidsbild dir vi gir frin vilstdnd till en osiker framtid. "Frin morkret
stiga. vi mot ljuset” #dr den positiva framtidsberittelsen. Dessa tvé
tidsriktningar i den exemplariska och genetiska kategorin ir inspirerade av
von Borries typologi, dir han framhller tvi berittelser i varje kategori.”™

Forhillandet till tid kategoriseras i tur och ordning som en cyklisk syn,
en linjir, ett fornekande och ett brott och en spiralformad utveckling. I en
virld som férindras utgér forestillningen om kontinuitet och det férflutna
en trygghet, som betonas i den traditionella kategorin. De virden vi tror pa
idag dr bestiende. Om man tar sin utgingspunkt i den kritiska rdsten
fornekar man detta och i den genetiska gér man en dubbel tankeoperation
mellan forindring och kontinuitet.

I den andra delen av matrisen forklaras relation till moral och
orientering till det yttre och inre livet.

% Se sidan 51fF.
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Figur 11. Matris del II relation till moral

Traditionell | Exemplarisk Kritisk Genetisk
Relation Samtycke Hinvisning Fornekar Utveckling
till moral Moralen Moral i sig har Kritiserar Moraliska
faststills aven | en tidlos giltigheten av virderingar 4r
stabil giltighet. moraliska inte statiska utan
tradition. Legitimerar virden. Skapar forindras med
Bekriftar ridande motberittelser tiden for att
ridande virderingar med | for att ge kraft kunna besta.
moral. generaliseringar. | att kritisera och
Historien ger rdd | dekonstruera
for nuet om moraliska
moral. virden.
Orientering Bevarar Legitimerar Utmanar Bevarar/
{ttre ochinre | Gemensam Gemensam syn. Sjdlvtillit genom | férindrar
iv . s o
syn. Generaliserar att forneka Olika stillnings-
Individens roll | med exempel. gemensam taganden
obetydlig. identitet. accepteras.
Auktoritets- Emancipatorisk Sjilvforstaelse.
bunden. kraft.

"Relation till moral” ir en sammanfattning av Riisens tredje del av
typologin, (figur 7) och “Orientering yttre och inre liv’ 4r en
sammanfattning av Riisens andra del av typologin (figur 6).

De provfrigor som konstruerades berér moraliska frigor eftersom
historiemedvetande och moral ir intimt forknippade. Historiemedvetande
skidnker ett viktigt bidrag till en moralisk medvetenhet men dven it en
rimlighetsdiskussion om virderingarnas relevans.” I en tid av forindring
kan moralen ge trygghet genom samférstind och kontinuitet.”™ Relationen
till moral gir hir frin samtycke och bekriftelse till en mer utvecklad form,
med en sjilvinsikt dir dven moral kan férindras. En sidan sjilvinsike skulle
exempelvis kunna uttryckas i tanken “om hundra &r kanske man tycker det
dr barbariskt att 4dta koet”.

"7 J6rn Riisen 20054, s. 25, 29.

" Se siven Ammert diskussion om att moraliska frigor kan éverbrygga avstanden i
tid nir moraliska begrepp jimf6rs éver tidsdimensionerna. Niklas Ammert
2008, s. 215.
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Enligt Riisen existerar det tvd aspekter av orientering, en yttre och en inre.
Den yttre sker utifrin en grupp, exempelvis en nation.” Den inre ir en
orientering via historia for sjilvforstielse — en historisk identitet.” T denna
inre dimension av orientering ligger fokus pa att bli medveten det egna
sjalvet  som tid. Risen anvinder det freudianska  begreppet
"Nachtriglichkeit” for att forklara detta inre meningsskapande fenomen."
Det ir en inre omedveten cyklisk tidsupplevelse som str i kontrast till en
yttre linjir forindringsvirld. Men dven motsatsen finns. Déden utgér ett hot
i form av att den begrinsar tiden. Hir ger den yttre kollektiva identiteten
och de gemensamma minnena svar, mening och trést infor denna
utmaning.'” Vi ger inte bara de déda var historiska kinsla. Det innebir
ocksd att de dodas tidigare erfarenheter med dirtill hérande ridslor,
besvikelser och férhoppningar lever kvar i och med att de doda lever for oss.
P4 de sittet lever de déda vidare genom oss."” Ett mer bekant exempel pi
gemensam temporal odddlighet dr den nationella identiteten.'” Denna
identitet linkar till ndgot i det forflutna och kan tala om sig sjilv via det
forflutna (i allmidnhet i form av vi). Det ger dimensioner i historiska
erfarenheter, en forlingning av det egna jaget eller “vi-et”. Vart korta liv
forlings med historien.” Individer eller grupper behover historia for sin
egen del. Handlingar kan motiveras med en forestillning om en tillhorighet
som springer grinsen for ens egen korta jordetid." Det uppstir en dialektik
mellan f6rindring och kontinuitet. Det finns en inre cyklisk tidsupplevelse,
samtidigt som den inre tiden férindras infor vér egen dodlighet. Den yttre
virlden férindras samtidigt som vi kan soka trést i den yttre kontinuiteten i
till exempel en nationell identitet. Det finns dven en dialektik mellan den
yttre och inre orienteringen, vilket benimns som historisk identitet, dir till
exempel nationaliteten kan vara betydelsefull. Denna nationella identitet
bygger samtidigt pa en dialektik mot "den andre”.

" Jorn Riisen 20035a, s. 34.

' Jsrn Riisen 2005a, s. 34,29.
"' Jorn Riisen 2002a.

' Jorn Riisen 1987.

' Jsrn Riisen 2002a.

"“J6rn Riisen 20054, s. 25.

' Jorn Riisen 2001a.

' Jsrn Riisen 2004a, s. 137.
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Riceeur for en liknande diskussion kring identitet och hans slutsats ir att det
existerar en trefaldig dialektik kring jaget."” Den forsta handlar om en
dialektik mellan forklaring och forstdelse.'” Den andra dialektiken ror
identitet i sig sjilv. Ricceur uppfattar identitet som jaget i dess
sammansittning mellan latinets idem (densamme, sameness) och latinets Zpse
(sjilv)."” Jaget, ipse, dr unikt for mig och gor mig olik andra. Detta ger en
individuell sjilvbild, en inre orientering. I den yttre orienteringen, idem, ir
det en externt tillskriven identitet, allts en stereotyp. Den tredje dialektiken
utgoér minniskans identitet eller jaget och “de andra”." Relationen, men
dven kontrasten mellan idem och ipse gor att det fakeiskt blir svirt att
definiera jaget och vad som ir inre och yttre orientering. De ir inte
motsatser utan hinger samman, dirfér behandlas dessa hir tillsammans
vilket idr en skillnad fran Riisens andra typologi.

Den sista delen av matrisen ir ett tydliggérande av historiens funktion
och minniskans relation till historia och identitet.

'’ Paul Ricoeur 1992, s. 297.

' Paul Ricceur 1993, s. 94-98.
' Paul Ricceur 1992, s. 118-123.
7 Paul Ricoeur 1992, s. 317-318.
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Figur 12. Matris del III relation till historia och identitet

Traditionell Exemplarisk Kritisk Genetisk
Instillning Ar historia Anvinder Ifragasittande Pragmatisk
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historia. trac.i.ltlonella tre andra
berittelser/ typologierna.
Virderingar.
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Kollekti Forstielse. Viigdr — de igdr. | Relativism, framtiden
v
. Forklarar. méngfald, och Mcdla. och
identitet. ingenting syntetisera
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Varfér historia?
Vems historia?

Fornekar.

Jag — den andre.

Vi idag - de idag.
Vi igdr — de igir.
Vii framtiden —

de i framtiden.

Mina frigor —
den andres frigor
om 0ss.

Historia fir en funktion eller motivation vilket kopplas till identiteten.
Denna del har visat sig mycket anvindbar for att kunna kategorisera

1
elevernas provsvar.
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"' pilotstudien prévades olika provfrigor och eleverna fick utvirdera frigorna.
Deras provsvar kategoriserades ocksd och genomlisningarna av deras provsvar
paverkade matrisuppbyggnaden dir funktionen av dmnet och relationen till
identitet gjordes mer distinkt.
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Historiens funktion ir i den traditionella kategorin ett sokande efter trost
eller stod. Historia kan ge trygghet, som i den traditionella kategorin, men
ocksd medvetenhet om att vi ir skapta av historia och att vi skapar historia
som i den genetiska kategorin. Historia som lirdomar férknippas med den
exemplariska kategorin och i den kritiska kategorin kritiseras eller
relativiseras dessa lirdomar. Enligt Martin Wiklund anvinder foretridarna
for det genetiska perspektivet lirdomar fér att  skapa ett
“orienteringsomdome”. Detta ir ett annat perspektiv dn den objektivistiska
exemplariska fokuseringen pa sanningen, dir olika handlingar frin historien
tas fram for att visa framgingsrika eller odesdigra strategier, som kan
anvindas for att dra slutsatser.”” Hir handlar det om att se att minniskan
alltid drar slutsatser fran det f6rflutna och anvinder historien.

Matrisen visar hur det sker en tolkning av tiden for att leda vissa
overgripande virderingar i bevis, exempelvis "Sverige har alltid stdtc for
frihet”. Detta skapar en forstielse av sjilvet i forhillande till "den andre”."”
Matrisen gir frin en nivd dir vi tillskriver “oss” positiva virden och
definierar "dem” med avvikelser. P4 en hogre niva finns insikten att den
andre har samma frigor och tillskriver sig sjilv positiva virden — ett
erkinnande av skillnader, men dven likheter. Att kliva ut och se pa helheten
ur en akademisk gudalik position ir, enligt Riisen, en oméjlighet.” Nir jag
forsitter mig i “den andres” position for jag med mig min horisont och mina
fordomar."”

Sammanfattningsvis f6ljer denna matris Riisens kategorisering och
matrisen skall likt Riisens typologi betraktas hierarkiskt. Benimningarna ir
utbytta eller konkretiserade och andra delar har en tolkning som avviker frin
Riisen. Ett exempel pé skillnaden mellan denna matris och Riisens typologi
ir tolkningen av det yttre och inre livet. Ett annat exempel ir att von Borries

"2 Martin Wiklund 2010.
" Jorn Riisen 2001b, s. 84-85.

" Jorn Riisen 2004b. Hans-Georg Gadamer for ett liknande resonemang och

anser att det 4r oméjligt att betrakta den andre objektivt. Férdom och
tradition 4r nédvindiga for forstielse. Han skriver att en férdom existerar och
ett omddme fills innan fakta presenteras (traditionell nivd). En férdom kan
direfter bekriftas eller vederliggas (exemplarisk nivd). Georgia Warnke 1995,
Hans-Georg Gadamer, s. 99- 101.

7 Paul Ricceur diskuterar Gadamer 1988, s. 94-98.
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tvi berittelseformer f6rs in i den exemplariska och genetiska kategorin. Ett
tredje exempel ir tydliggérandet av historiens funktion och minniskans
relation till historia och identitet.

Riisens typologi har anvints i tidigare studier, i nista avsnitt beskrivs
endast en liten del av dessa och hir har jag valt att lyfta fram svenska studier.

Tidigare forskning

Valet att utgd frén Riisens kategorisering styrks av att den ir timligen vil
diskuterad. Karlegird skrev 1997 att fi filtforsok hade satt Riisens typologi
pa prov.” Idag har flera sidana forssk genomforts. Si anvinder exempelvis
Kenneth Nordgren i sin avhandling bland annat Riisens typologi for
berittelser nir han liser tidskrifter utgivna av assyriska/syrianska diasporan i
Sverige. Nordgren uttrycker att de fyra berittelseformerna ir ett bra stod for
att diskutera bdde den historiografiska férindringen och berittelsens
ontologiska dimension.”” Nordgren visar med exempel hur tidskrifter ger
uttryck for olika historiemedvetande utifrin Riisens kategorier.”

Niklas Ammert undersdker historiemedvetande och hur det uttrycks i
svenska lirobocker i historia frin omkring sekelskiftet 1900 till vira dagar.””
Riisens typologi anvinds for att identifiera olika berittelsekategorier.™ Hans
slutsats 4r att den traditionella berittelsen dominerar. P4 1960-talet 4r den
kritiska rosten starkare i de svenska historiebockerna. En skillnad mellan de
olika stadierna, vilken Ammert uppticker, dr att det tidvis uttrycks ett
genetiskt  historiemedvetande i héogstadiebocker och gymnasiebocker
samtidigt som detta ir ovanligt i mellanstadiebockerna.™

Ammert anvinder ocksd Riisens berittelsetypologi nir han underssker
lirares och elevers berittelser kring synen pa undervisning om Férintelsen

176 Karlegird och Karlsson 1997, s. 150.
"7 Kenneth Nordgren 2006, s. 126.

7® Kenneth Nordgren 2006, s. 125-128.
"’ Niklas Ammert 2008.

" Niklas Ammert 2008, s. 71.

" Niklas Ammert 2008, s. 216.
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och andra folkmord."™ De flesta lirarna beskriver en undervisning som kan
karakteriseras som traditionella berittelser. Hans slutsats 4r att sivil hos
elever som ldrare 4r den traditionella och den kritiska berittelsen
tongivande. ™

Nordgrens analys av tdskrifter och Ammerts liromedelsanalys
underséker bida ett material som redan existerar for att spara ett uttryck for
olika historiemedvetanden och de bearbetar inte Riisens typologi. I denna
studie gors analysen via en bearbetad typologi i matrisform.

Fredrik Alvén gér en undersokning som metodologiskt liknar denna
studie nir han konstruerar provirdgor for en aktvering av elevers
historiemedvetande. Alvén anvinder bade Riisens forsta och andra typologi.
Riisens kategorier bearbetas av Alvén dir de filtreras genom skolans
virdegrund  och  betygsmélen.  Alvén  konstruerar  direfter en
bedomningsmatris och anvinder kategorierna for att kategorisera ett av
undersskningens provsvar."™

Arndt Clavier undersoker elevers svar frin det centrala provet 1969 dir
han vill spara uttryck f6r historiemedvetande i deras provsvar. Den skola han
viljer ut ir Malmo Borgarskola.”™ Ar 1969 skrev 116 elever centrala provet
pa Borgarskolan.™ Av de 116 eleverna valde 18 elever att skriva en uppsats
med titeln "Vem skall betala for landskaps- och miljovarden?”."”
Provanvisningarna uppmanade inte eleverna att anligga ett historiske
perspektiv, men indd valde fjorton av arton elever att forankra sina
berittelser i ett historiskt rum."™ Dessa 14 elevers provsvar ir studiens fokus
vilka kategoriseras efter Riisens typologi. Tvé elever kategoriserades som

"*? Niklas Ammert 2011 s. 75.
'** Niklas Ammert 2011, s. 79.

" Fredrik Alvén 2011, 5.176-195. Se dven Alvéns teoriavsnitt. Studiens resultat

visar att 44 procent ¢j uppnidde méilen. Godkind, vilket 4r lika med
traditionell berittelse, uppniddes av 36 procent. Vil godkind, vilket var
exemplariska och kritiska svar, fick 15 procent och endast fem procent fick
Mycket vil godkind, vilket motsvarar genetisk nivd. Fredrik Alvén 2011,
s.179.

"> Arndt Clavier 2011, s. 47.
" Arndt Clavier 2011, s. 61.
" Arndt Clavier 2011, s. 63.
*® Arndt Clavier 2011, s. 125.
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exemplariska, tvi som kritiska och tio som genetiska.” Det kan tyckas som
en ovintat stor andel genetiska svar och det kan forklaras med den lilla
gruppstorleken men ocksi med Claviers betoning pa férindring nir han
kategoriserar det genetiska.

I den tysktalande virlden ir Riisens typologi vil etablerad och flera
historiker forhiller sig till den. Riisens texter har alltmer 6versatts till
engelska, vilket har 6kat spridningen av hans typologi. Den mest kinda
undersékningen utanfor Tyskland 4r den kanadensiska studien dir Peter
Seixas liter elever se filminslag och direfter konstruera berittelser.” Urvalet
av filmer bestod av 1950-tals och 1960-tals visternfilmer, men dven 1990-
tals filmen "Dansar med vargar”."”" De elever som fick se flera spelfilmer om
relationen mellan “vita” och “indianer” kunde, enligt Seixas, argumentera
med ett multiperspektiv och dirmed nd en hogre kategori. Seixas anser
utifrdn sin undersokning att Riisens typologi inte skall betraktas hierarkiskt
utan typologin kan ses som fyra olika former av historiemedvetande."”

Utgdngspunkten for foreliggande studie blir forst atc aktivera ett
historiemedvetande med hjilp av provfrigor, direfter att med Riisens fyra
kategorier kring historiemedvetande kategorisera elevernas provsvar. Detta
paminner om Alvéns studie. Till stor del utgar denna studie frin Riisens
andra typologi med moraliska virderingar, vilken 4r en typologi som inte ir
provad i samma omfattning som den forsta typologin. Ammert, Nordgren,
Clavier och Seixas utgdr frén Riisens forsta typologi och de anvinder Riisens
kategorier.

I nista kapitel beskrivs genomférandet av studien.

*” Arndt Clavier 2011, s. 122.
' Peter Seixas 2005, s. 150fF.
! Peter Seixas 2005. s. 150-151.
" Peter Seixas 2005 s. 150-151.
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Del IIT Metod

I detta metodkapitel diskuteras provet, frigorna och de enkiter som
anvindes for att genomfora undersékningen. For att genomféra provet
krivdes det en del planering och ett insamlingsarbete vilket ocksd beskrivs.
Undersokningens kvantitativa material presenteras och vidare diskuteras
bortfallet och konsekvenserna av detta. Ett forskningsetiskt forhallningssitt
diskuteras ocksd i detta avsnitt.

Provet som den empiriska motorn

Denna undersékning skall ~spara och kategorisera uttryck av
historiemedvetande i elevernas svar.” I maj 2010 genomfordes ett prov i
historia A och med detta 6ppnades ett empiriskt fonster av central betydelse
for denna studie. Detta prov ir ur elevens synvinkel tungt vigande, ett "high
stakes” och 1 det nirmaste ett nationellt prov for historieimnet i
gymnasiet.”" Det ir viktigt att ha i dtanke den kontext som en provskrivning
innebir. Arndt Clavier diskuterar i sin studie att eleverna forsoker avge "ritt
svar” i en situation dir de skall bedomas.”” Troligen svarar minga elever i en
bedémningssituation pi ett sitt som inte utmanar en rittande lirares
virdegrund.”™ Vidare menar Clavier att eleverna inte uttrycker sina privata

* Jimfor Kenneth Nordgren 2006, s. 41. Nordgren studerar ocks uttryck for
historiemedvetanden. Se dven Niklas Ammert 2008, s. 15.

" Ett "high stakes” prov ir ett prov dir eleverna gor sitt bista och de uppfattar
provet som betygsgrundande. Ett "low stakes” prov har ingen stérre betydelse
for provdeltagarna sjilva men kan vara viktiga for andra. Jimfor Per
Gunnemyr 2011, 126-128.

"> Arndt Clavier 2011, s. 127.

196 . . o . . N . .. .
Denna diskussion dterkommer i avsnitten Ar pojkar traditionella och flickor

krtiska?” och Vi och de”.
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forestillningar i ett provsammanhang.”” Kategoriseringen sker hir med
provkontexten i dtanke. Ménga av personerna i studien uttrycker sig
formodligen pa ett annat sitt kring historia nir de inte ir i elevrollen. Det dr
viktigt att betona att studien inte gor ansprak péd allmingiltighet i forstdelsen
av historiemedvetandets uttryck. Flera ginger i texten pdpekas ocksd hur
nuet med dess sociala och rumsliga sammanhang jimte personens inre
tillstind paverkar individens uttryck. Denna studies forutsittning idr att
eleverna uttrycker historiemedvetanden nir de besvarar provirdgorna och det
dr dessa historiemedvetanden som kategoriseras utifrin matrisen.

Studien har en kvalitativ vig bestdende av provkonstruktion och
anvindning av matrisen med kategorisering av elevernas svar. Mitt val att
anvinda en bearbetad typologi i matrisform, med frigor och svar kring
uttryck for historiemedvetande, forankras i teoridiskussionen. Direfter
arbetar jag enligt teorierna kring frigekonstruktion och kategorisering av
svar.” I denna del av studien anvinder jag mig av teorierna. Direfter
insamling av material for tolkning och kategorisering efter matrisen for att
finna olika uttryck av historiemedvetande. En kategorisering leder ocksa till
ett provande av matrisen."”

Provet vilar i de styrdokument som radde vid provtillfillet men de nya
dmnesplanerna som skulle inforas inspirerade ocksd. Att konstruera
faktabaserade frgor ir relativt okomplicerat och bedémningsgrunder till
fragesvaren ir ocksd enkla att konstruera. Frigor som ska mita historiska
formagor kriver mer. De formédgor som bér mitas ir enligt styrdokumenten
till exempel killkritik, historiebruk och nutidsforstielse.””

Med hjilp av teorier kring begreppet historiemedvetande har frigor
som beror bland annat tid, normer och identitet och relation till historien
konstruerats. Dessa frigor ligger i en separat del i provet — Del B. Elevens

"7 Arndt Clavier 2011, s. 94.
" Karl R. Popper 1997, 5.124.
" Alvesson och Skoldberg 1994, s. 30.

" ”Undervisningen i imnet historia ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar

och utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det férflutna,
formaga att anvinda historisk metod och forstdelse av hur historia anvinds.”
Liroplan, examensmil och gymnasiegemensamma dmnen f6r gymnasieskola

2011, sid. 66.
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svar betraktas som en berittelse om Sverige di, nu och i framtiden.”" Vad
jag kan spara ir olika historiemedvetanden som uttrycks i elevernas
provsvar.”” Metoden innebar lisning av elevernas hela provsvarstexter ett
flertal ginger och att vid omlisningarna anvinda och eventuellt prova
matrisen, med elevsvaren. Min forforstielse styr givetvis mina antaganden
vid ldsningen. Det finns alltid en risk uppmirksamheten hos bedémaren blir
selektiv till formén for bitar av texter som stimmer Gverens med ens egen
hypotes eller tvirtom negligerar de resultat som motsiger hypoteserna.
Under hela processen aterkommer jag stindigt till matrisen och materialet.
Vad som kan péverka mina val, behov och intressen ir, enlig Karl Popper,
den dominerande forskartraditionen eller samhillsstrukturen.” Denna yttre
kontroll av forskarvirlden balanserar upp palitligheten i denna studies
slutsatser och pastdenden.

Provets konstruktion

Provet dr uppdelat i fyra delar vilka presenteras pd nista sida. Det sker
kortfattat och utan férdjupad teoretisk metodologisk diskussion.

' Se avsnittet “Historiemedvetandet via berittelse” s. 28-33.
2 Se Nordgren 2006, s. 41 och Ammert, 2008, s. 15.
** Karl R. Popper 1997, s. 224.
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Figur 13 Historieldrarnas prov 2010
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Del A, den férsta delen, ir en kryssdel, som ska uppfattas som inledning.
Eleven skall besvara tio av tjugo frigor.”” Multiple choice-frigor ir i USA
kritiserade frén historiedidaktiskt hdll. En stor fordel med denna typ av friga
ir dock att den har hég reliabilitet.

Del B, den andra delen, med frigor om Sverige besvaras i essiform.
Eleven skall vilja en av tvi frigor. Dessa frigor, som kommer att beskrivas
mer ingdende lingre fram, har sin teoretiska grund i begreppet
historiemedvetande.

Del C, den tredje delen, utgdrs av tretton frigor dir eleven later vilja
tvd. Hir 4r flertalet frigor himtade fran de finska realproven i historia, men
mer eller mindre omformulerade. Flertalet 4r av mer genetisk karakeir till
exempel friga ett och fyra.”” Andra frigor, like provfriga tvi, har ett mer
genealogiskt perspektiv.”™ Efter imnesplansforslaget hosten 2009 dill Gy
2011, dir begreppet historiebruk nimndes, konstruerade jag dven tvé frigor

* Kryssdelen i provet ir konstruerad av Karl Andersson, Vipeholmsskolan i
Lund.

" Genetisk och genealogisk i Karlssons lydelse. Se bilagan.
" Genetisk och genealogisk i Karlssons lydelse. Se bilagan.
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kring detta begrepp — friga sex och elva. Denna del redovisas i bilagan.
Dessa elevsvar diskuteras delvis i resultatredovisningen.

Del D, den sista delen, ir en killkritisk del vilken ir inspirerad av de
tvd brittiska historiedidaktiker, Peter Lee och Denis Shemilt, som
presenterades i teoridelen. Nir del D konstruerades forsokte jag att luta mig
mot Lees progressionstankar for att nd ett historiemedvetande. Killkritiken
ir en viktig komponent for att utveckla ett historiemedvetande, enligt
Henrik Skovgaard Nielsen. Detta uttrycker iven imnesplanen Gyl11." I
denna studie ligger fokus pé del B, och viss hinvisning till del C gors.

I den amerikanska historiedidaktiska debatten och i den pedagogiska
bedémningsdebatten stills ofta flervalsfrigor mot problembaserad
bedéomning. Ett essisvar som dr imnesutvecklande, men som rittas
subjektive  kan  skapa  problem  med likvirdig = bedémning.
Bedémningsexperten Caroline Gipps anser att problembaserade essifrigor
vid bedémning har sin styrka i djup. En trend generellt i vist frin 1990-talet
och framdrt har varit att validiteten har fitt foretride framfor reliabiliteten
vad giller nationella prov.” En l6sning som foresprikas i den pedagogiska
bedémningsvirlden ir att konstruera prov med olika delar och att i nigon
del anvinda sig av flervalsfrigor. I den amerikanska historiedidaktiska
debatten framhélls New York State Regent Exam in Global History som ett
exempel pd ett bittre prov. Historieldrarnas prov pdminner i sin struktur om
detta prov. Provet dr uppdelat i fyra omrdden: en essidel, en del med
multiple choice och tvd dokumentbaserade delar med frigor.”” En annan
likhet med Historieldrarnas prov ir att provkonstruktionsgruppen bestir av
ldrare.

Statens Skolinspektions forslag for att oka reliabiliteten 4r att férenkla
syftesbeskrivningen,  skapa  tydligare = bedomningsmallar  och  ett
rittningsforfarande dir elevens identitet inte 4r kind av den som rittar

*” Henrik Skovgaard Nielsen 2006, s. 28-33. www.skolverket.se. Se dven s. 25 i
denna studie. Hans Olofsson for en intressant diskussion dir han diskuterar
en syntes mellan den tyska traditionen och den anglosaxiska traditionen. Hans
Olofsson 2011, s. 35ff.

** Caroline Gibbs 1994, s. 18-30.

*” Exempel p4 ett prov frin 2012-01-27:
http://www.nysedregents.org/GlobalHistoryGeography/112/glhg12012-
examw.pdf (Himtad: 2012-05-20).
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proven, jimte en forenklad provkonstruktion och att proven genomfors
. 210 . . . o . o
elektroniske.” Syftesbeskrivningarna eller kursplanerna dr nigot som ar svért
for lirare och provkonstruktorer att pdverka. Arbetet ligger i att konstruera
o . . o 21
frigor som stimmer Sverens med imnesplanerna.””

Enkiterna

Det existerar dven en kvantitativ linje i denna studie bestdende av tre
enkiter, tvd till de provskrivande eleverna och en till lirarna. En del
enkitfrigor dr dessutom 6ppna och tolkas kvalitativt.

Enkiterna gavs i tre former; en del skulle kunna behandlas med
anonymitet, en del skulle kopplas till elevernas provsvar och resultat och
ytterligare en tredje del riktade sig till de undervisande lirarna i klasserna
som deltagit i provet. En del enkitfrdgor var ppna och kom endast delvis
att behandlas i termer av kvantitet. Anledningen till att jag viljer enkiter dr
att de gor det mojligt att stilla samma fragor till ett stort antal individer, hir
vid ett tillfdlle dd de just skrivit ett tungt prov i historia och tvingats aktivera
flera av de kompetenser som mina frigestillningar riktar sig mot. Det ir
sillan som tusentals elever tillfrigas och dllits kommunicera om
historieimnet.

Elevernas enkit delades upp i tvd delar: en del som satt inhiftad i
provet och en del som var separat. Dessa enkiter besvarades under
provtillfillet. Den separata delen har nigra frigor som kan uppfattas som
kinsliga for eleverna och av etiska skil har denna del gjorts anonym. I
elevenkiten stiller jag direkta frigor om de olika delarna av provet. Jag
frigar ocksi om vilka provfrigor de valt att besvara. Hir kan jag se om
eleverna viljer de mer genetiska frigorna eller om de viljer de mer
genealogiska i del C. Jag kan iven se vilket stoff de foredrar. Stimmer

" Kontrollrittning 2009/2010
http:/fwww.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn/Central-rattning-av-nationella-
prov/Kontrollrattning-20092010/ (Himtad: 2010-06-07).

! Historielirarnas prov hade kanske inga storre problem med validiteten mot
kursplanerna, men desto storre problem med reliabiliteten. Ett forsok att 16sa
detta var att den ldrare som rittade inte var den som undervisade, vilket ocksd
skedde pa flera av de skolor som deltog i studien.
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clevernas val med ldrarnas val/instillning? Férutom bedémningen av
elevernas resultat ger historieprov en feedback till liraren pa undervisningen.
Ett prov med en buffé av frigor, som fallet dr i Historieldrarnas prov, har
fordelen att man kan studera och tolka olika val som eleverna gér. Det gir
exempelvis att se vilka frigor manliga respektive kvinnliga elever viljer i
denna provform.

Provdeltagande ldrare fick ocksd besvara en enkit. Lirarna uppmanas
bland annat att formulera en friga som de tycker att de saknar. Utifrin
formuleringarna gir det att spira om nigot i stoffet saknas eller prova
hypotesen att lirarna foredrar genetiska framfér genealogiska infallsvinklar.
Lirarna fir dven virdera och utvirdera provet. Det handlar om frigornas
relevans och om provsvaren kommer att pdverka deras betygsittning av
eleverna i positiv eller negativ riktning. En styrka i forfarandet utgér de
tidigare erfarenheterna av gemensamma prov och enkiter kring proven. En
saidan mindre undersdkning har jag genomfort vid tvd tidigare
provskrivningstillfillen, 2005 och 2006. Vissa av de frigor som anvindes d3,
har upprepats i min nuvarande undersékning.

En mingd information kunde utlisas och tolkas utifrin enkitsvaren.
Det ir en informationsrikedom som i det nirmaste motsvarar en organisk
process, dir det blir en viktig uppgift att vilja vad som har storst relevans for
min aktuella forskningsansats. Under forskningsprocessen fick enkiterna
som konstruerades en mindre viktig roll. Lirarenkiten och enkiten som
eleverna besvarade anonymt far sparas till andra skrifter. Enkiten som lag i
provet anvinds begrinsat i denna studie. I avsnittet om flickors och pojkars
olika uttryck anvind denna enkit.

Genomforandets tre faser

Den kvantitativa processen bestdr, enligt Jan Hartman, av tre faser;

. . . 212 o . . Q
planerings- insamlings- och analysfasen.”” Detta gir dven att applicera pd
denna studies kvalitativa ansatser.

I planeringsfasen sovrades de enkitfrigor ut som jag tror bist uppfyller
mina syften och hir 4r en del av mina frdgor inspirerade av Rosenzweigs och

*? Jan Hartman 2004, s. 207.
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Thelens studier. Deras studie visar att historia betyder mycket for den
amerikanska befolkningen och att det existerar ett stort historieintresse i
Forenta staterna. Dock gir den historia som lirs ut i skolan inte att
identifiera sig med. Slikthistorierna i fotoalbumen anses vara viktigare for
identiteten.””

Jag har dven inspirerats av Skolverkets enkitfrigor, vilka anvints vid

nationella prov. I dessa val ir det dill sist kvalitativa dverviganden som styrt
. rs i
mitt val av enkitfragor.”

Vad  giller  provirigorna  omformulerades  dessa  under
forskningsprocessen. Nigra provirdgor stroks ocksd under méten med
lirarkollegor i den provkonstruktionsgrupp som triffades regelbundet. Ett
skil till omformuleringar eller att frigor stroks var att spraket betraktades
som svirt for manga elever. En mall for rittning och bedomning av
provsvaren konstruerades ocksd i denna lirargrupp, med kriterier for vad
provsvaren skulle innehdlla pa de olika betygsnivierna. For de frigor som
himtats frin  Finland, inspirerades gruppen av de finska
bedémningskriterierna. Provens bedomningskriterier ligger utanfér det som
studiens matris behandlar och ir avsedda att anvindas av lirarna i deras
bedomning.””

I tre klasser pé tvd skolor som inte skulle delta i provet prévades olika
provirdgor och eleverna fick utvirdera dessa. Deras provsvar kategoriserades
efter matrisen och efter genomlisningarna forindrades matrisuppbyggnaden
dir den tredje delen av matrisen, relationen till historia och identitet, gjordes
mer distinke.

Insamlingsfasen 4r bara delvis intressant for forskningen. Pi ett
personligt plan idr den tdvis frustrerande. Fér att genomfora
undersokningen informerade jag under hésten 2009 och viren 2010 om
Historieldrarnas prov till skolor genom att e-post och cirka 200 brev. Fér att
sprida information om provet norr om Skdne foretogs en resa till Stockholm
ddr provet presenterades vid méte anordnat av Historieldrarnas férenings
Stockholmskrets. I april 2010 var antalet skolor som anmilts att delta 21

213

Roy Rosenzweig & David Thelens studie 1998. Atta enkitfrigor ir
konstruerade av Bo Persson 2011. Bo Persson 2011, s. 1371f.
" Jan Hartman 2004, s. 209.

*" Se bilagan.
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stycken. Nir provet vil skulle genomféras i maj ménad f6rsvann flera, vilket
diskuteras i avsnittet om bortfall. Det slutade med 14 deltagande skolor.

Fér att kommunicera med lirarna konstruerades en hemsida med tips
och material for lirare och elever.”" En person pi varje deltagande skola
utsdgs som huvudansvarig och fick provet utskickat for att direfter kopiera
upp det till sina kollegor. Direfter samlades proven och enkiterna in och
skickades till mig.

Analysfasen, den sista fasen, genomfordes si att elevernas prov
numrerades. Uppgifter kring eleven si som skola, kén, program, vilka frigor
de valde i de olika provdelarna, vilka betyg och poing eleverna fick och
enkitsvaren frin enkiten som ingick i provet, matades in i ett
statistikprogram SPSS. Efter flera genomlisningar, nir matrisen anvindes
matades dven uppgifter in om vilken kategori elevens svar befann sig i.

Forskningsetik

For humanistiska och samhillsvetenskapliga dmnen har Vetenskapsridet
utformat fyra allminna huvudkrav pi forskningen. Dessa krav benimns
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.”” Dessa krav har jag forhillit mig till pd foljande sitt.
Informationskravet innebdr att fi ett samtycke av deltagarna i
undersokningen. De som var av forskningen berorda, si som deltagarna i
konstruktionsgruppen, historielidrare som deltog i provet och framfor alle
provskrivande elever informerades dirfor i forvig. Vid provillfillet
informerades eleverna ytterligare en ging med en kort beskrivning av
forskningssyftet. Samtyckeskravet handlar om att deltagarna i studien inte
behover delta och att de kan avbryta sin medverkan i studien. Eleverna
kunde sjilva bestimma 6ver sin forskningsmedverkan och gjorde det med en
underskrift. Lirarna som deltog i enkiten gjorde det ocksd frivilligt.
Konfidentialitetskravet handlar bland annat om sekretess. Alla skolor, prov
och enkitsvar 4r anonymiserade i avhandlingen. Lirarenkiten och en del av
elevenkiten behandlas av etiska skil med sidan anonymitet att det inte gir

216 . R . .
Historieldrarnas prov. www.historieprov.se

" Vetenskapsradet 2002. www.vr.se
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att hirleda till deltagaren. Anledningen var att den anonyma elevdelen hade
nigra frigor som kunde uppfattas som kinsliga for eleverna.”® Proven och
enkiterna forvaras pd ett sddant site att obehériga inte kan ta del av dem.
Nyttjandekravet handlar om hur materialet kommer att anvindas. De
insamlade  proven och  enkdterna fir endast anvindas for
forskningsindamal.””

Undersokningspopulation och bortfallsanalys

Ett stort antal elever deltog i provet, 1156. Av dessa var 588 flickor, 548
pojkar och 20 hade inte angett konstillhorighet. Av de 1156 var det 174,
vilket motsvarar 15 procent, som inte skrev under ett medgivande for att
anvinda deras prov for studien. Flera av dessa deltog dock i enkiten och jag
tolkar det som att de ville delta men glémde skriva under. I frigan om de
som inte skrev under for medgivande matades endast program, kén och
skola in i databasen. Vare sig deras provsvar eller eventuella ifyllda enkitsvar
analyserades.

Det var 982 elever som gav sitt medgivande varav 512 flickor och 468
pojkar.” Den geografiska spridningen strickte sig frin Givle i norr ill
Trelleborg i soder. Gymnasieskolor beligna i landsbygd och i storstider var
representerade och kommunala skolor och friskolor deltog.

Tabell 1. Skolor med antal elever som deltog i studien. Antal elever och andel
av studien i procent. Skola fem och fjorton ir friskolor.

Skola | 1 2 3 4 5 8 9 10 11 12 14 17 20 21
Antal | 130 | 1 108 | 119 | 52 24 293 | 96 11 15 39 45 20 29
Andel | 13 - 11 12 5 2,5 30 10 1 1,5 4 4,5 2 3

%

" Ett exempel pa en sidan enkitfriga ir foljande: ”1 vilken utstrickning speglar
provet den undervisning du har fitt under lisiret?”
2w Vetenskapsridet, 2002. www.vr.se

" Tva av de som gav sitt medgivande angav ingen kénstillhorighet.
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Skolorna 4r anonymiserade med anledning av att det under arbetets ging
framgick att elevernas svar i de olika skolorna skilde sig 4t och denna
dtskillnad diskuteras i denna avhandling. Fran skola tva deltog en klass varav
endast en elev gav sitt medgivande till att delta i studien. Skola nio var den
skola som bidrog med 30 procent av elevsvaren till studien.

Tabell 2. Programtillhérighet for deltagande elever. Antal elever och elever i
procent redovisas.

Program Sp Nv Special | Bf Te Op Ovriga
Antal 539 233 124 34 24 17 11
Andel % 55 24 13 3,5 2,5 2 1

En stor majoritet av eleverna som deltog i studien gick samhillsprogrammet
eller naturvetenskapliga programmet. De som benimns “special” ir
specialutformade program vilka ir snarlika samhillsprogrammet eller det
naturvetenskapliga programmet. Barn och fritidsprogrammet, Teknik- och
omvirdnadsprogrammet ir ytterligare andra som fick en egen kategori.
Bland de 6vriga tillhor de flesta eleverna Handelsprogrammet.

Bortfall

En mingd historieldrare informerades om provet vilket beskrevs tidigare.
Flera historielirare tog kontakt med mig och ville férklara varfor de inte ville
delta. De skdl de angav var att de tyckte att de ildre versionerna av
Historieldrarnas prov inte avspeglade kursmilen, att det var en stressig tid i
maj nir alla kurser skall avslutas men ocksd skil som att fokus hos
skolledningen var riktad mot andra mél 4n imnesférdjupande projeke eller
att skolan befann sig utan fungerande ledningsorganisation. Nir provet vil
skulle genomf6ras i maj minad hoppade sju skolor av och antalet stannade
vid 14 skolor. De lirare som drog tillbaka sin anmilan de sista veckorna
hade en sak gemensamt, att de som enskilda lirare ville prova provet med en
klass eller tva klasser pd skolan. Lirarna uppgav som anledning till avhopp
att de upplevde maj ménad som en hektisk tid.
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Tabell 3. Skolor med antal elever som inte ville delta i studien. Andel 1 ir
elever i procent i forhdllande till hela studien. Andel 2 ir andel elever pa en
skola som inte vill delta i studien. Skola 11,12 och 14 hade inget bortfall.

Skola 1 2 3 4 5 8 9 10 17 20 21

Antal 41 27 39 6 8 2 5 18 13 8 7

Andel 1 23,5 | 155 | 22,5 | 3,5 |45 1 3 10 75 |45 |4
%

Andel 2 24 96 26,5 | 5 13 7 1 16 22 28 19
%

I tabellen gir det att utldsa att ndgra skolor inte hade ndgot bortfall. Dessa
skolor utan bortfall hade det gemensamt att det var endast en lirare som
deltog i studien. I skola 2 var det ocksé en lirare och en klass som deltog,
men hir ir resultatet det motsatta. Endast en elev deltar. Anledningen till
dessa siffror utan bortfall eller mycket hogt bortfall kanske kan vara lirarens
inflytande. De 6vriga skolorna med hég andel elever som inte deltog som till
exempel skola 1, 3, 17 och 21 har gemensamt att dessa skolor har hogre
andel elever som gir praktiska program eller det naturvetenskapliga
programmet.

Tabell 4. Programtillhérighet for elever som inte deltog i studien. Antal elever
redovisas. Andel 1 ir elever i procent i forhéllandet till hela studien. Andel 2 ir
andel elever pa ett program som inte vill delta i studien.

Program Sp Nv Special | Bf Te Op Ovriga
Antal 86 50 14 7 4 1 12
Andel 1% | 49,5 29 8 4 2 0,5 7
Andel2% | 14 17,5 10 17 14 0,5 52

Eleverna p& Sambhillsprogrammet och de specialinriktade programmen
framstdr som mest positivt instillda till att delta i undersékningen.
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Naturvetenskapliga programmen, Barn- och Fritidsprogrammet och de
ovriga programmen hade de elever som var mest tveksamma till att delta.

Av de 982 elever som gav sitt medgivande var 52 procent flickor och
48 procent pojkar. I bortfallet var det 83 flickor, vilket motsvarar 51 procent
och 80 pojkar, vilket dr 49 procent. Elva elever i bortfallet angav ingen
konstillhorighet. Det gar alltsd inte att se ndgon skillnad mellan flickor och
pojkar vad giller bortfall.

Vad giller insamlingen av enkiterna, kan man notera att vissa lirare
missforstdtt avsikten och dven tagit ut den enkitdel som inte var avsedd att
vara anonym och pd si sitt forsokt anonymisera dven dessa svar. Med viss
moda och detektivarbete har dessa enkiter dterstillts till sina prov. Vid en
annan skola har man helt valt att plocka bort den del som var avsedd att vara
anonym. Detta skulle kunna réra sig om avtrycket som en forskningsansats
gor i lirarens vardag. Det uppfattas mojligen som si laddat att han eller hon
forsoker skapa mer anonymitet dn vad som ir nédvindigt. Ytterligare andra
ldrare har gjort precis tvirtom och avanonymiserat enkiterna som skulle vara
anonyma genom att ligga dem inuti elevernas provsvar. Hir kan man tolka
det som en 6vernitisk anstringning att vara forskaren tillags.

Ett viktigt syfte med denna studie ér att anvinda, men ocksd att prova,
matrisen. Ett underlag pd 982 stycken medgivande elever ir tillricklige
. . . o . . e . o -3 RSO 221

studiematerial, faktiskt langt 6ver min férvintan dé arbetet paborjades.

Medbed6omning och reliabilitet

Det existerar alltid en osikerhet vid en kategorisering om ens
intrabedémarreliabilitet, det vill siga om jag som forskare kategoriserade pa
samma sitt vid olika tillfillen. Denna problematik behandlades genom den
metod som valdes, att med flera hermeneutiska genomlisningar gora det
mojligt att se eventuella férindringar i kategorisering.

21T Alvéns studie deltog 245 elever. Fredrik Alvén 2011, s. 185. I Claviers studie
var 14 elevsvar i centrum. Arndt Clavier 2011, s. 122. I Magulls undersékning
deltog 44 realskolever och 43 gymnasieelever. Pandel refererar till Gabriele
Magulls undersskning. Pandel 2002, s. 47.
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Det finns en annan problematik och det ir interbedémarreliabiliteten.
Det sistnimnda giller om en annan beddémare gor en samstimmig
kategorisering.”” En medbedomare med mer in tjugo rs lirarerfarenhet och
forskarutbildning med en  historiedidaktisk  inriktning  utsdgs.
Medbedémaren valde godtyckligt ut 100 prov som kategoriserades utifrin
matrisen.”” Av dessa 100 elever gick 27 elever pi skola 1, 53 elever pi skola
5 och 20 elever pa skola 20. Andelen flickor som valdes ut av
medbeddmaren var 39 procent och 61 procent var pojkar. I jimforelse med
hela studien ir detta siledes inte ett kénsmissigt representativt urval.”™
Dessa skillnader bér inte paverka kontrollen av medbedémarens och min
samstimmighet.

Medbedomaren kategoriserade elevsvaren i sex kategorier; traditionell,
exemplarisk, kritisk, genetisk, zappande och osiker. Zappande var de svar
som inte gick att kategorisera. Osiker var de provsvar som uttrycker olika
roster dir den dominerade tonen ir svirfunnen. Av de 100 prov som
medbedémaren valde besvarade tvé elever inte frigan. I nitton prov av de 98
prov hade jag och medbedémaren olika bedémningar. Detta betyder att i
80,5 procent av bedémningarna var det en samstimmighet.”

En slutsats dr att det 4r en god 6verensstimmelse mellan min och
medbeddmarens kategoriseringar efter matrisen. Den stora skillnaden mellan
medbedémaren och min kategorisering var att medbedémaren

*2 David Rosenlund for en diskussion kring intrabeddmarreliabilitet och

interbedémarreliabiliteten. David Rosenlund 2011, sid. 65.

Medbedémaren valde ut nummer 700-799. Alvén lit i sin provstudie
dataprogrammet SPSS slumpmissigt vilja ut tio procent av sina 245 prov for
medbedémning. Fredrik Alvén 2011, sid. 64, 74. Rosenlund lottade ut tio
procent av sitt material. Hans undersokning bestod i att 23 lirare skickade in
sina prov och skriftliga instruktioner vilket sammantaget blev 123. Antalet
frigor och uppgifter var 981. David Rosenlund 2011, s. 62, 66. Det stora
antalet i denna studie borde ge en rimlig interbedémarreliabilitet.

223

 Av deltagarna i studien var 52 procent flickor och 48 procent pojkar.

1 David Rosenslunds studie kategoriserade medbedémaren tvd ginger. Vid

forsta kategoriseringen var det 83 procent samstimmighet. Samma
medbed6émare kategoriserade tvd veckor senare och d4 hade samstimmigheten
okat till 93 procent. David Rosenlund 2011, s. 66-67.
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. . 6 .
kategoriserade fler som osikra eller zappande.”™ Detta tolkar jag som att
matrisen fungerar for att kategorisera men att andra kan gora andra
bedomningar och kategorisera fler som osikra eller zappande.

% En annan intressant iakttagelse, vilket inte har med reliabiliteten att gora, var

att medbeddmaren efter genomlisningar kategoriserade elevsvaren som mer
eller mindre tydligt i varje kategori.
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Del IV Elevernas berittelser

Tva provifragor

I denna del av studien presenteras tvd provfrdgor. Deras syfte ir att aktivera
historiemedvetanden ur kollektiva minnen.”” Nistan tusen elever gav mig
klartecken att lisa deras provsvar. Dessa har jag kategoriserat efter matrisen.
Férutom presentationen och anvindningen av kategorierna diskuterar jag
ocksd 16pande eventuella problem med denna matris.

Att aktivera minnen som ir skapade i nuet

De tva frigor som jag tar upp i detta kapitel berér det som kallas for det
kollektiva minnet. Motsatsen skulle vara kollektiv glomska, vilket ocksé
existerar.” Tidvis utgdr vi frin att “vi” alla minns samma saker i en
gemenskap och den kommersiella sektorn anspelar ofta pa detta minne.”
Exempel pé detta ir julklappspapperets motiv med dess snotickea landskap
och en griklidd tomte med lykta som pulsar fram mot en rod stuga med
vita knutar. Maurice Halbwachs anser att minnet alltid ir av kollektiv natur
och enligt honom férekommer det en skillnad mellan kollektivt minne och

227 . . . . . .
Se avsnittet om svarskonstruktion och om genetisk och genealogisk historia.

¥ Klas-Géran Karlsson 2010, s. 70-73. Jimfor Karlssons analys av icke-bruk.
Klas-Goran Karlsson 1999, s. 57. Flera av Karlssons tankar beror den franske
sociologen Maurice Halbwachs texter, men iven historikerns Pierre Noras.

Jamfor Paul Ricceur 2005, s. 606ff.

* Klas-Géran Karlsson lanserar en typologi dver bruket av historia. Karlssons
typologi illustrerar olika sitt att bruka historien, med olika behov och
intressen. Det finns vetenskapliga, existentiella, ideologiska, politiska och
kommersiella bruk av historia, men iven ett icke bruk av historia. Jimfér
Karlssons typologi om bruk (1999) s. 57. Karlsson 2009 s. 59. Karlsson for in
det kommersiella bruket i sin typologi.
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historiskt minne.”” Karlsson pipekar att i det kollektiva minnet finns det
inga referenslistor eller noter.”’ En tydlig skiljelinje gir, enligt Halbwachs,
mellan en skriftlig historia och en levande historia. Den levande flodar av
tankar och finns vid liv s& linge gruppen traderar och upprepar minnet. Det
skriftliga minnet kan finnas i till exempel lirobocker med berittelser som dr
utvalda for att halla minnet vid liv."”* Denna uppdelning paminner till en del
om en uppdelning mellan genealogisk och genetisk historia dir levande
historia ir genealogisk.”™ En liknande uppdelning gér Ricceur mellan
hagkomst och erinran. En higkomst ger snabb vigledning i nuet efter en
plotslig affeke.” Den kan till exempel aktiveras av en luke eller ett fotografi.
Vi minns barndomens soliga somrar och aterupplivar kinslor efter ett glas
saft. I en erinran soker vi aktivt efter minnet.”” Derta kan till exempel ske
genom att ens farmor fir frigan om barndomens soliga somrar, eller att man
gar till ett tidningsarkiv for att granska om det verkligen var soliga dagar. I
denna virld, i mellanrummet mellan den skriftliga och den levande virlden
eller mellan higkomst och erinran, forsoker jag stilla mina frigor. Riisen
diskuterar skillnaden mellan begreppen higkomst och historisk erinran dir
han anser att higkomsten tolkar den nuvarande livssituationen. Med ett
framtidsperspektiv 6vergir higkomsten till historisk erinran.” Erinran ir en

" Halbwachs uppdelning har kritiserats. En kritik ir att uppdelningen foretrider

en fordldrad syn med dmnet historia som objektiv. Ulf Zander 1997, s. 88.
Paul Riceeur ir inte 6vertygad om att minnet dr enbart kollektivt och han
nyanserar Halbwachs uppdelning. Ricceur f6r en diskussion om spelet mellan
det individuella och det kollektiva och att det ocksa finns ett mellanliggande
referensplan mellan dessa. Detta ir en ny kategori, de nirstdende, till exempel
familj. D6d och fodsel ir av yttersta betydelse for de nirstiende men ur det
kollektiva skriftliga minnet enbart en folkbokf6ringsaspekt. Paul Ricceur
2005, s. 169-178.

! Klas-Géran Karlsson 2010, s. 71.

** Maurice Halbwachs 1992, s. 51.

¥ Klas-Goran Karlsson 2010, s. 65-66. Se dven i teoridelen om genetisk och

genealogisk historia.

* Paul Ricceur 2005, s. 52, 64.

* Paul Ricceur 2005, s. 65-66.

** Jorn Riisen 2004a, s. 154. I teoridelen pipekades att ett historiemedvetande ir
en medlande kinsla som idven 6ppnar upp for framtiden. Minne dr mer en

kinsla och historiemedvetande 4r mer en mental tankeprocess. Jérn Riisen
2007a, s. 171-172.

87



central operation for historiemedvetande. Denna erinran kan uttryckas i
. 23 . 9 9 . M

berittelser.”” En berittelse kan utgd frin en minnesgemenskap, till exempel
. . o o 238

nation, vilket provets frigor har som utgingspunkt.

Frigorna  behandlar  ett  geografiskt ~ minnesrum,  Sverige.
Utgdngspunkten for frigekonstruktionen ir att det forekommer en bild av
Sverige som ett demokratiske, jimstillt land i en framgingssaga och med en
berittelse om vilfirdsstatens utveckling. I den europeiska undersckningen
Youth and History framgick det att elever i Norden, i synnerhet Sverige, i
jimforelse med andra linder i Europa har en ljus och positiv historisk bild,
med forestillningar om fred och vilstind i det egna landet.” Det finns dven
ett samband mellan den ljusa nordiska historiebilden och en stark tilltro till
framtiden.™

Max Liljefors och Ulf Zander diskuterar Thomas Mores fantasi om
det perfekta samhillet Utopia och Sverige.””' Det existerar i landet en
projektion av Sverige som en 6 i Europas utkant dir virldskrigens vansinne
var europeiskt, inte svenskt.”” Zander skriver om en uppdelning i positiv
och negativ identitet, ddr vi erkidnner den andres identitet, men vi utgdr frn
att var egen idr den bista. Ett idealiserat "vi” med demokrati, fred, vilstind
och jimlikhet och “de andra” for det omoderna, med krig och elinde.””
Sverige som stod utanfor andra virldskriget fir en position som
"bystander”.**" Detta utanforskap skapar en bild av en sirvig.”” Provfrigorna

*7 Jorn Riisen 2004a, s. 156.

" Jorn Riisen 2004a, s. 212-214. Riisen problematiserar begreppet
minnesgemenskap och ser risker med att det forflutna och framtiden férlorar
tyngd dill f6rmén for nutidens projektioner vilkas syfte enbart dr bekriftelse.
Jorn Riisen 2004a, s. 214.

* Christer Karlegird 1999, s. 99.
*® Sirkka Ahonen 1999, s. 30.
' Max Liljefors och Ulf Zander 2003, s. 209.

* Max Liljefors och Ulf Zander 2003, s. 211, 215. Samma forfattare diskuterar
om ”virlden utanfér” dir bilder frin koncentrationsligren ger sken av att
Sverige virnar om de nédstillda. s. 220.

** UIf Zander 1997, s. 102. Jimfor med Thomas Hylland Eriksens stereotyper
vilka gérs av andra och ir i kontrast med den egna sjilvbilden. Thomas
Hylland Eriksens 2002 s. 23-25.

* UIf Zander 2001, s. 447.
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utgdr frin att denna sirvig kan bestd av en kollektiv inre f6restillning om att
”vi” har en objektiv bild av historien och att Sveriges vigval har bestatt av
kloka val.”’ De tvi moraliska begreppsfrigor som behandlas berér detta "vi”.
Detta 7vi”, med en inre bild som stdr f6r det demokratiska och det
jamstillda Sverige, skall frigorna utmana.

Frigorna som ir konstruerade for att aktivera ett historiemedvetande
hos eleverna tar avstamp i moraliska resonemang kring begreppen demokrati
och jimstilldhet. Riisen nimner att ett exempel pd moralisk argumentering
ir relationen mellan kénen. Han nimner dven tanken om de minskliga
rittigheterna.”” Provfrigorna har ocksi det gemensamt att de befinner sig i
ett flode av tid och forindring, men idven bidr en prigel av kontinuitet.
Kontinuiteten bestdr i att frigor om demokrati och jimstilldhet dterkommer
genom historien. Moraliska frigor kan, enligt Niklas Ammert, dverbrygga
avstinden i tid nir begrepp som jimstilldhet eller demokrati jaimfors Gver
tidsdimensionerna.”

I nista avsnitt presenteras forst frigorna om demokrati och
jimstilldhet mer ingdende var for sig, direfter presenteras och diskuteras
svaren med fokus pa olika uttryck for historiemedvetande. Eftersom fokus
ligger pa historiemedvetande, behandlas svaren pa de bada frigorna
gemensamt. Lingre fram i texten lyfts skillnader i svarsstil fram, bland annat
med konsskillnader som kommit fram utifrin de olika frigorna.

* UIf Zander 2001, s. 471.

46 . .
1 Sydsvenskan uttalar sig den svenske EU-parlamentarikern Hadar Cars om ett

projekt att ta fram en gemensam historiebok f6r EU. Cars menar att Sverige
har nigorlunda objektiva historiebécker men i andra EU-linder ir det illa
stillt. Olle Lénnaeus, Sydsvenska Dagbladet, 1997-02-01.

* Jorn Riisen 2005a, s. 24 ff. Riisen utvecklar diskussionen i Klaus Frohlich och
Jorn Riisen 1990, s. 27.

** Niklas Ammert 2008, s. 215.
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Frigan om jimstilldhet

I del B i provet kunde eleverna vilja mellan tva frigor. Den f6rsta frigan
giller jaimstilldhet.

Studera citatet!

"Medelalders kvinnor, som tagit sig in pd nya arbetsomriden och som
sjilva varit med om kampen mot tidigare hinder och férdomar, kan mer 4n
dagens ungdomar uppskatta kvinnorérelsens stora insatser. Unga kvinnor
idag kan ju komma fram pa redan uppkérda vigar. Det finns vanligen inga
andra hinder for deras framgdngar 4n deras brist pd begdvning, drivkraft
och pengar.”

(Nekrolog éver Rosalie Olivecrona i kvinnotidskriften Dagny 1898, hifte 11, pd moderniserad svenska.)

Global Gender Gap Report heter en undersokning som varje &r
rangordnar virldens linder efter hur jimstillda min och kvinnor 4r. Det
mest jimstillda landet i virlden var 2006 Sverige.

Det 6vre citatet ir skrivet 1898 och enligt det citatet hade Sverige da
kommit lingt pa vigen mot ett jimstillt samhille. Enligt Global Gender
Gap Report 2006 skulle man kunna siga samma sak om dagens Sverige

A) Beritta om vad som har hint i Sverige under 1900-talet gillande
kvinnornas méjligheter i det svenska samhillet? Vilka hinder fanns det
under 1900-talet och finns det nigra idag? (4p)

B) Ar 2060, det vill siga om 50 ar, dr du strax over 65 och nybliven
pensionir. Beritta om hur du tror att du och dina jimnériga d4 kommer att
betrakta uttalandet dr 2006 frin Global Gender Gap Report om Sverige
som virldens mest jimstillda land? (2p)

Utgangspunkten for denna frdga ir atc det i Sverige finns en berittelse om
landet som ett av de mest jimstillda linderna i virlden. Denna syn bekriftas
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med ett citat frin Global Gender Gap Report som skriver att Sverige 4r det

mest jimstillda landet &r 2006.

o . . o 4 . .
Frigan inleds med ett citat frin 1898.” Tanken med citatet ir att ny

information, i form av ett uttalande om att kvinnokampen ir 6ver redan
1898, sitter iging ett tinkande kring jimstilldheten i dagens Sverige och
om framtiden. Citatet eller texten ir i denna friga en forutsittning f6r motet
med eleven och for att historiemedvetandet ska aktiveras.”

Férutom tempusformerna ir tanken att eleven kan ha méjlighet att se
en kontinuitet, men iven en forindring. Beddmningen sker utifrdn att
eleven kan se skillnaden och forindringen mellan di och nu och kan
anvinda sina kunskaper. Eleven ges ocksi mojlighet att uppfatta en
kontinuitet, genom att diskutera att jimstilldhetsfrigor bestir. En
forhoppning dr att eleven diskuterar att framtida generationer ar 2060
kanske uppfattar Sverige som ett ojimlikt land &r 2006, precis som vi gér
nir vi idag ldser citatet frin 1898. Eleven maste bearbeta det forflutna, men
miste dven reflektera éver “den andre” i form av att denne befinner sig i en
annan tid. Hir kan eleven 4ven reflektera 6ver sig sjilv i framtiden, i en tid
som ir utanfor den egna livserfarenheten, for att tolka dagens jimstilldhet.”'
Eleven ir dessutom bekant med historiska termer och begrepp. Frigan ir
emellertid uppdelad i tva delfrdgor vilket kan stora elevens berittarflde, till
exempel kan det ur elevens synpunkt vara frestande att leverera ett svar i
korta och koncisa meningar vid en uppdelad frigekonstruktion. Dessa svar
kan d& vara svarare att kategorisera. For att fortydliga ges hir fyra typer av
svar.

*” Originaltexten ir en nekrolog dver Rosalie Olivecrona i kvinnotidskriften
Dagny 1898, hifte 11. "Nutidens medeldlders kvinnor, som férst betrdde de
nya banorna och som delvis varit med om kampen mot hinder och férdomar,
de kunna littare uppskatta banbrytarnas storverk in de unga, som iro lyckliga
nog att fi vandra fram pa banade stigar, dir vanligen inga andra hinder méta
4dn de, som brist pa sjilsgafvor, krafter eller kontanter ligga i de unga
kvinnornas vig.”

http://www.ub.gu.se/kvinn/digtid/03/1898/dagny1898_11.pdf 2010-06-01
" Klas-Géran Karlsson 2010, s. 34-35.

251 y.. P . . . .
Jorn Riisen anser att erkinnandet av en "annanhet” ir central i moralisk

virdering. I detta fall blir den andre att betrakta nuet ur framtidens perspektiv.
Jorn Riisen 2005a, s. 34.
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I den traditionella kategorin kan elever uttrycka, pa ett oreflekterat sitt, en
bild av Sverige som ett jimstillt land sedan urminnes tider.

Traditionellt typsvar:

Sverige har alltid agerat f6r jimstilldhet. Kvinnorna har alltid betrakrats
med stor respekt i Sverige 4nda sedan vikingatiden.

I den exemplariska kategorin kan exempel ges pa att Sverige ir ett jimstillt

land.
Exemplariskt typsvar:

Att Sverige 4r det mest jimstillda land 2006 ir inte férvinande. Efter fler
irs kamp av till exempel kvinnorittskimparna Sophie Adlersparres och
Fredrika Bremer kom den stora férindringen nir kvinnlig rostritt
infordes 1921. Sedan dess har Sverige utvecklats med t.ex. den offentliga
sektorns uppbyggnad som oppnade upp for arbetstillfillen i
kombinationen med utdkad barnomsorg.

I den kritiska kategorin kan elever férneka att Sverige ir ett jamstille land.
Detta kan goras med motberittelser, eller genom ett avstindstagande frén
historia.

Kritiskt typsvar:

Skulle Sverige vara jimstille? Kvinnor blir allt mer objektifierade i media
och nigot reellt inflytande har kvinnorna aldrig haft i Sverige. Hur
ménga kvinnor sitter i foretagsledningar? Hur minga kvinnor hittar vi i
ldroboken i historia?”

I det genetiska kategorin diskuteras och reflekteras det ur alla tre
tidsperspektiv och i typsvaret ses var tid utifrdn framtiden. I dessa svar
uttrycker eleverna en tidsmissig forindring av minniskor och virderingars
innehall.

Genetiskt typsvar:

Ar 2060 tror jag uttalandet om att Sverige var virldens mest jimstillda
land 2006 skulle uppfattas som konstigt, och en aningen roligt fér dem
som ir i min lder nu. [...] Kanske fir de samma reaktion pd det jag
svarade pd friga A som jag fick nir jag liste citatet frin 1898, att de
kvinnor som levde d4 skulle hipna om hur de sig hur bra vi har det idag.
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Frigan om demokrati

Den andra frigan har en annan frigekonstruktion. Det ir en autentisk bild
som provocerar med sin Hitlerhilsning och med att det ir svenska kvinnor
som utfér den och inte tyska min.

Studera bilden. Bilden ir frin Sverige 1934 och det ir kvinnor som gor
Hitlerhilsning.

Fraga:

Skulle du kunna siga att demokratin i Sverige kommer att leva sikert i
framtiden? Beritta vad du tror om demokratin i framtiden genom att
diskutera med konkreta historiska exempel.

Kvinnogardet i nazistorganisationen Finngard gor Hitlerhilsningen 1934.
Foto: Scanpix
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En bild kan vara en sindare av ett budskap, men det avgérande villkoret for
tolkningen ligger hos mottagaren. Fotografier kan dirfor ikoniskt uttrycka
ndgot som ir bortom spréket. Bilder kan visualisera nationella projektioner,
till exempel i folkhemsbilder frin fyrtiotalet.””” Ricceur diskuterar huruvida
véra inre kollektiva bilder stigmatiserar det forflutna. Han skriver ocksd
vidare om "férbjudna tankar” att "hemsékelse 4r for det kollektiva minnet
vad hallucination ir for det enskilda minnet”.”” Genom att plocka fram ett
nazistspoke ur den svenska folkhemsgarderoben och en bild av svenska
kvinnor som ir nazister, dr bilden avsedd att stora vir forestillning om det
demokratiska Sverige.”" Hemsokelsen i form av kvinnliga svenska nazister
avser att aktivera ett historiemedvetande och starta elevernas berittelse om
Sverige d4, nu och i framtiden och iven s6ka efter svar som ir ifrigasittande
gentemot berittelsen om Sverige som ett demokratiskt land. Martin
Wiklund anvinder sig av begreppet “identitetskris” nir han skriver om
frigor som ”“Var befinner jag mig?”, “Vart ska jag?”. Dessa frigor
uppkommer nir identiteten utmanas.”” Ricoeur diskuterar tvi frigeord.
”Vad” som blir higkommet och "vem” som minns.”* Det finns en brygga
mellan dessa och det 4r "hur”, i undran om hur minnet vicks, exempelvis
genom en affekt.” 1 detta fall vicker bilden med svenska kvinnliga nazister

en affeke.

** Jorn Riisen anfor att konst omvandlar ett 6gonblick till meningsfull tid och att
estetik som till exempel mélningar agerar p4 samma siitt som ett historiskt
minne. Jérn Riisen 2005c¢.

* Paul Ricceur 2005, s. 93.

" Historikern Sibyl Milton f6r en diskussion kring fotons symbolvirden och ger
exempel pd tvi kiinda bilder som symboliserar hela forintelsen (barnet som
stricker upp sina hinder i Warszawagettot och den brittiska bulldozern som
begraver skelett i massgravar i Bergen-Belsen). Jorn Riisen f6r en liknande
diskussion gillande vissa namns symbolvirde, exempelvis Bastiljen for franska
revolutionen eller Auschwitz for forintelsen. Riisen 2001a.

> Martin Wiklund 2006, s. 70. I Claus Bryld (red.) 1999, s. 194 fors en liknande
diskussion med fler exempel pa identitetsfrigor och dven mer emancipatoriska
frigor presenteras som "Duger det gamla eller behovs det forindringar och
fornyelse?”

¢ Paul Ricceur 2005, s. 39.
*7 Paul Ricceur 2005, s. 64.

94



For att fortydliga redovisas hir fyra svarstyper pd demokratifrigan. Dessa
svar bygger tll en del pd elevers svar i en pilotstuide. Dock dr de
omformulerade och jag har modifierat dem f6r att skapa typsvar.

I den traditionella kategorin uttrycks ett “vi” om Sverige med
g ry g
forestillningar om vad detta Sverige star for.

Ett traditionellt typsvar:

Ja, det idr klart att demokratin ir sikrad. Folket i Sverige tolererar inget
annat styrelseskick. Vi ir ett frihetsilskande folk som hatar fortryck, krig
och elinde.

P4 exemplarisk nivd kan historiska exempel pd Sveriges vigval legitimera vér
demokrati. Dessa exempel anvinds som lirdomar.

Ett exemplariskt typsvar:

Sen vi vil inforde allmin och lika réstritt har det aldrig varit en
diskussion om vi ska avskaffa demokratin, till och med under hela andra
virldskriget var vir demokrati aldrig hotad.

Det kritiska perspektivet innehaller ett férnekande och relativiserande av
demokratibegreppet och bilden av Sverige som en demokratisk nation.

Ett kritiskt typsvar:

Har vi verkligen demokrati i Sverige? Under andra virldskriget
begrinsades yttrandefriheten och under kalla kriget forfoljdes
kommunister. FRA-lagen ir ett exempel pa hur de styrande fortsiteer att
forsitta demokratin ur spel. Aven om det i princip finns yttrande- och
tryckfrihet, 4r den begrinsad.

I den genetiska kategorin bor en diskussion om demokratins innehdll och
forindring over tiden finnas med. Demokratifrigorna bestdir men
dterkommer i forindrad form.

Ett genetiskt typsvar:

Ofta nir man talar om demokratins framvixt nimns Aten. Inga kvinnor
eller slavar fick vara med. Detta uppfattades dd som demokrati. P4 1700-
talet och framét fick upplysningsfilosofernas idéer fotfiste i Europa och
USA. De betonade alla minniskors lika virde 4 andra sidan gillde det
inte alla exempelvis slavarna i USA. Det vi uppfattar som demokrati idag,
kanske framtida generationer anser 4r en begrinsad demokrati — ungefir
som vi tinker om Aten och deras begrinsande demokrati. Kanske de i
framtiden tycker det ir konstigt att de som dr mellan 15 och 18 4r inte
far rosta eller att vi idag iter djur.
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I dessa typsvar ser vi hur frigorna stimulerar historiemedvetande i olika
uttrycksformer. I f6ljande avsnitt kommer det empiriska materialet frin
Historieldrarnas prov 2010 att presenteras utifrdn kategorierna.

Att anvinda sig av traditionell kategori

Tiden ir central i resonemangen kring historiemedvetande. Den allra mest
radikala upplevelsen av tid 4r déden. Berittelserna svarar pa denna hotande
upplevelse av begrinsad tid med meningsfulla ménster i tiden som svarar
mot minniskors férhoppningar om varifrén vi kommer och vart vi ir péd
vig.” Ett ord som framtrider i den traditionella kategorin ir kontinuitet.
Tiden ir cyklisk. Det har alltid varit s& och det kommer alltid act f6rbli s&. I
historia finner man stéd och den egna identiteten stabiliseras genom ett
kollektivt "vi”, en gemensam syn dir “vér” moral ir bittre 4n “den andres”.
Dessa moraliska egenskaper ir oforinderliga 6ver tiden.

I frigorna om demokratin och jimstilldheten skildrade atskilliga
elevers provsvar ett Sverige levandes ett eget liv med speciella, tidlosa
egenskaper: "Inget dr nytt under solen.” Flicka 193 skrev f6ljande.

Flicka 193

Jag tror Sverige kommer fortsitta kimpa for jimstilldhet.
Det ir ett hett imne runtomkring i virlden s Sverige slutar inte
med det.

Det personifierade landet Sverige ir redan ett jimstillt land, som kommer
att fortsitta kampen i resten av virlden. Det 4r en kontinuitet i Sveriges
oupphorliga kamp f6r jimstilldhet. Detta 4r en mycket vanlig bild av
Sverige hos eleverna. Berittelserna pd den traditionella nivan ir positiva till
historia och traditioner, eftersom man dir himtar kraft och inspiration till
nuet. Det finns budskap och drémmar i historien som vi kan ta till oss idag.

¥ Jérn Riisen 1987.
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Fakta och normer utgor en enhet.” Dessa fakta ir ibland lite grumliga och
exempel pé hur de viljs ut kan ses i foljande provsvar:

Pojke 102
Vi ger folket vad de vill ha och hjilper varandra solidariskt. Vi i Sverige

har det otroligt bra tack vare vir demokrati, vi 4r jimstillda, vi krigar inte
och vi har vir utbildning. [...] Jag sjilv kan stolt och 4ven tryggt siga att
jag bor i Sverige och dr 100% fri och kan géra nistan vad jag vill.

Flicka 743

Demokratin har blivit en fast, svensk tradition och dven om Sverige
skulle hamna i en kris s4 skulle det svenska folket aldrig tilldta ndgon att
kliva pd dem. Avskaffandet av demokratin i Sverige skulle stoppas redan
innan ndgon ens vigade andas det.

I det foregiende skriver eleverna om det speciellt svenska och pronomenet
“vi” anvinds for att beskriva hur solidariska, fredliga och jimstillda vi” 4r.
Flickan avfirdar dock inte vild om demokratin hotas.” 1 flera provsvar
mélas en bild upp av svensken med speciella egenskaper, antingen som en
konfliktridd person eller som en kraftfull, agerande och demokratisk
medborgare. Karaktiren ir konstant genom historien och kommer att bestd i
framtiden. Det ir ingen skillnad pd nu och da.

* J6rn Riisen 2004a, s. 69.

260 . . . . .
Linda Levstiks och Keith Bartons citerar en elev som skriver om andra

virldskriget “you don’t mess with America”, ett Amerika med speciella
egenskaper oférindrade over tid. Linda Levstik och Keith Barton 2004, s. 56.
Ola Halldén diskuterar ocksd linder med egna liv "Sverige ser” och ”Sovjet
vill”. Ola Halldén 1986. Halldén utvecklar sitt resonemang i Ola Halldén
1988. Niklas Ammert analyserar lirobscker i sin avhandling. En slutsats
Ammert drar ir att antydningar och framstillningar pd temat ”vi” anvinds i
historielirobdcker nir Sverige har hotats som till exempel under andra
virldskriget. Niklas Ammert 2008, s. 132-139. Se dven avsnittet Vi och de” i
denna avhandling.
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Pojke 29

Sverige som land ir vildigt forsiktig och tar inte direkt nigra risker, som i
andra virldskriget dir Sverige hela tiden holl sig undan, och vinde
kappan efter vinden. [...] Svenskarna #dr i allminhet mycket
konfliktridda, det leder till att man ir lite ridd f6r att handla och fér nya
idéer. Dirfor ir det svart for en man som Hitler att komma till makten
och lura folket som han gjorde i Tyskland. Svensken ser mer trygghet i
hur det redan ir och liter girna inte ndgon dndra styrelseskicket.

Denna uppdelning mellan ”vi” och "de” dr en distinktion, enligt Riisen,
mellan civilisation och barbari, dir "de” féretrider ett avsteg frin véra
normer.”" 1 provsvaret beskrivs konsekvenser av fegheten. En sidan
konsekvens ir att Sverigedemokraterna fir make, vilket atskilliga skriver om
och uttrycker en oro 6ver. En annan konsekvens dr att “vi” som ir
konfliktridda kommer att acceptera ”deras” omodernitet — “deras” i denna
betydelse invandrarnas. "Var storsta fiende ir oss sjilva”, som en elev
skriver.”” En flicka, som gir pa en skola dir "vi” och ”de” utmalas i flera
texter, uttrycker en oro 6ver att invandrarna som stir for det odemokratiska
och osvenska kommer att paverka demokratin.*”

Flicka 811

Varfor skulle vi vilja dndra pa demokratin som ir sd himla bra och passar
oss svenskar. Det enda som kommer upp i min tanke dr att kanske
kommer invandringen paverka (negativt forstiss).

Mellan raderna tycks en vision om att vi méste bli modiga och osvenska
mélas upp f6r att stoppa deras omoderna osvenska livsstil. Nista elev 6nskar
kraftfullare tag.

1 Jorn Riisen 2004b. Ulf Zander 1997, s. 102. Se idven avsnittet “vi och de”.
262 .
Pojke 67.

6. . » . »
** Se kapitlet "vi och dem”.
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Pojke 130

Sedan historien har Sverige aldrig tagit nigons sida man har istillet
paverkats. Ett exempel 4r andra virldskriget d4 tyska soldater fick ka tdg
igenom Sverige och det gav sjilvklart en dilig bild av Sverige, det fanns
ingen som sa ifrén, det fanns ingen som slog niven i bordet, det fanns
ingen bra demokrati.

Detta ir en sjilvkritisk rost om att Sverige 4r ett land med en konflikeridsla
vilket dr en dekonstruktion eller en prévning av en annan traditionell
uppfattning, som von Borries diskuterar.”* Det ir en rost mot strémmen,
men utan att ta avstind frin rddande virderingar, en traditionell-kritisk
berirtelse. *”

Av texterna framgdr en tydlig uppdelning mellan “vi” och de”.
Gestalten Sverige ir oforinderlig och i texterna gir det att utlisa att det idr
“var” historia. Traditioner ir, enligt Riisen, nédvindiga inslag i orientering
inom det praktiska livet och en fornekelse av dessa leder till en kinsla av
desorientering. Historiemedvetande har bland annat en funktion att hélla
sddana traditioner vid liv. Nir historiemedvetandet férser oss med
traditionella berittelser, pdminner det oss om ursprung och upprepning av
skyldigheter. Detta sker i form av faktiska forflutna hindelser vilka visar pa
giltigheten och bindande kvalitet av virden och virderingar genom
minneshdgtider, minnesmynt, offentliga tal och monument. Dessa
traditionella inriktningar definierar samhéorighet av sociala grupper eller hela
samhillen genom att underhilla en kiinsla av gemensamt ursprung.” Riisen
anser att tillimpning av de traditionella berittelserna i de si kallade
masterberittelserna orsakar problem. En siddan berittelse skulle kunna
beskrivas som en kanon, exempelvis undervisningen om Gustav Vasa i
Sverige. Det stora dilemmat ir att logiken i dessa masterberittelser ir
etnocentrisk och att de kriver samtycke samtidigt som de verkar
exkluderande. Han presenterar vidare tre etnocentriska berittelser och hur
de verkar 6vertygande ur identitetsaspekten.”” For det forsta sker det en

*** Bodo von Borries 1988, s. 60-61, 1991, s. 128, 2009, s. 6-7.

*” Hans-Jiirgen Pandel uttrycker att det ir en berittelse mot strémmen” nir han
diskuterar traditionell-kritisk nivd. Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 45.

*Jorn Riisen 2005a, s. 30.
*” J6rn Riisen 2004b.
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fordelning av positiva och negativa virden. Detta bygger pd ett etnocentriskt
tinkande med en relation mellan gott och ont. Denna relation mellan gott
och ont anser Riisen vara obalanserad. Ett kort citat fir illustrera denna
relation:

Flicka 389

Jag tror att kvinnan maste std kvar starke i framtiden med tanke pa att vi
far mer invandring och deras religion inférs i Sverige.

Hir stir "de” for det omoderna med vidskepelse och ”de” kan fora det
moderna Sverige tillbaka.

For det andra existerar det identitet dir det rider kontinuitet. Denna
livsform utgor en mental gemenskap fér ménniskor. I det traditionella sittet
att anvinda berittelser, 4r identiteten samma som virdesystem.

Pojke 132

Men Sverige kommer ha demokrati fér den mesta tiden. Tills jorden gir
under eller nir Sverige gir under.

Sverige star for demokrati, har alltid gjort det och kommer alltid att géra
det. Minnet och identiteten hos eleven ir liktydigt med Sveriges minne och
identitet, vilket for oss 6ver till den sista punkten.

Denna sista punkt dr en rumslig motsvarighet till tidsperspektivet. I
elevernas svar i den traditionella kategorin 4r detta rum uteslutande Sverige
eller vistvirlden. Riisen framhdller att "vért folk” bor i virldens centrum och
”den andre” placeras i marginalerna. Ju lingre avstind frdn centrum, desto
mer negativ ir bilden av ”den andre”.

Pojke 263

Vid Islands konkurs t ex fick landet 18n av internationella
bundsférvanter. En krigisk diktators fana var det inget tal om.
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Island ir intressant for eleven och for att det islindska folket viljer en vig
som skulle kunna vara Sveriges. Indirekt hade “de” kunnat vilja en vig dir
en diktator hade tritt fram.

I provsvaren fanns dven en del svar som framstiller kvinnor som en
» . . + » 268 ..
grupp med uttryck som ”Svenska kvinnor tar for sig”.”" Dessa traditionella
provsvar vad giller kvinnors egenskaper gir att finna. Ett fital hdvdar ate
vissa yrken dr gjorda for kvinnor.

Pojke 691

Jag tror att nir jag blir pensionir s§ kommer det vara likadant som nu.
Att kvinnan lagar maten hemma och att vissa kvinnor jobbar med
manliga jobb. Men jag tror inte att minnen kommer att jobba som
dagisfroken. For det 4r gjore till kvinnor. Kvinnor och barn passar bittre

ihop.

Det utkristalliseras en bild hos eleverna i den traditionella kategorin av
Sverige, dir "vi” star for det moderna. Det sista exemplet i den traditionella
kategorin fir symbolisera ett rationellt Sverige. Bilden av det personifierade
Sverige, star vid sidan av och betraktar historiska férindringar frin en
utomstiende position pé ett rationellt sitt. Sverige har skrivit ut sig ur
historien och sitter med facit vid ett slutmdl. En traditionell syn dir Sverige
iklidder sig en objektiv roll utanfér historien och kan dra lirdomar av denna.
Att dra lirdomar av historien ir annars ett signum for den exemplariska
kategorin, vilket gor denna tankeging problematisk hir. Hir handlar det
dock om en sjilvbild av Sverige. Zander anser att det i Sverige existerar en
politisk distansering fran det forflutna och med det tidigare resonemanget
bekriftar detta en kollektiv sjilvbild, som flera elever delar, nimligen att
Sverige star utanfor historien.*

208 Pojke 965.
** UIf Zander 2001, s. 320.
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Pojke 765

Sverige har genom alla 4r beskddat virldens utveckling. Sverige har dven
genom alla ar beskddat hur demokratin visat sig vara den bista 18sningen.
[...] Sverige har helt enkelt sett nir linder har limnat demokratin for ett
annat styre. Sverige har sett resultaten.

Elevernas traditionella svar i forhillande till matrisen

I matrisens forsta del, relation till tid, dr kontinuitet med oférinderliga
virden grundliggande. Demokratin och jimstilldheten framstills i elevernas
texter som oférinderliga. Sverige framstills ocksd som of6rinderligt.
Tidsriktningen i elevsvaren ir likt matrisens cyklisk. Det blir en tidsmissig
helhet, dir det forflutna ir betydande och relevant och hir finns en
fortsittning infor framtiden.” Sveriges roll ir densamma, vilket de
moraliska begreppen demokrati och jimstilldhet ocksa ir, odiskutabla och
oforindrade. Historiemedvetandet forser oss med traditioner, som visar pa
giltigheten av virderingar.

I den andra delen av matrisen str virderingar i centrum. Dessa
virderingar visas i provfrigorna om demokrati och jimstilldhet. Nir
eleverna i den traditionella kategorin besvarade frigorna blev orienteringen,
liksom i matrisen, en sammanblandning av den yttre och inre orienteringen.
Det personifierade Sverige for en kamp f6r demokrati och jimstilldhet och
jag som individ dr en del av detta via ikonbilden av Sverige. Detta ir en
gemensam och timligen auktoritetsbunden bild. Det existerar ett
gemensamt samtycke for att bekrifta och bevara de ridande virderingar. I de
elevsvar vilka kategoriserades som traditionella, existerar det dock
motstridiga versioner. Dessa uttrycks inte i matrisen, vilket von Borries
typologi tydliggér med ett traditionell-kritiskt uttryck. Den sjilvkritiska
rosten att svensken ir en konflikeridd person ir en dekonstruktion eller en

" En cyklisk konstruktion av mening som Pandel uttrycker det med exemplet

”det stora som en ging fanns existerar fortfarande”. Det finns flera inslag i
elevernas provsvar av Pandels kategori ”traditionell konstruktion av mening”
dir traditionen och bilden av Sverige som ett jimstillt land 4r ndgot bestiende
trots nya erfarenheter och forindringar. Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 43-44.
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prévning av en annan traditionell uppfattning, som von Borries diskuterar.”

Det ir en rost mot strémmen, men utan att ta avstind frin de ridande
. . 272
virderingar.

I den sista delen av matrisen behandlas relationen till historia och
identiteten. Denna instillning till historia uttrycks hos eleverna i en
minnesikonografi om hur vi vill att det ska har varit. Minnet ligger
tonvikten pd mening snarare in saklighet. Det idr en (sjilv-)forstdelse av
nutiden, som avgdr betydelsen av de faktiska omstindligheterna i tidigare
hindelser inte deras sanningshalt.”” Minnet och historiemedvetandet ir svirt
att sirskilja i den traditionella kategorin.” 1 elevernas svar uttrycks hos
manga en stolthet dver Sveriges bedrifter och en gemensam syn p& “vi”. Hir
existerar det, enligt Riisen, en obalanserad sjilvkinsla med en kraftfull
historisk sjilvbild och en identitet pi bekostnad av "den andre”.”” Den
andre” ir irrationell och stir for diktatur och ojimstilldhet. I matrisens
tredje del betonas ”vi” och ”de” vilket ir tydligt i elevernas texter. Historia
blir en trést och en kraft for att bevara.

Sammanfattningsvis 4r matrisen till stor del ett vilfungerande
instrument for den traditionella kategorin, dock maste den traditionell-
kritiska rosten tydliggoras.

I den traditionella kategorin ir det svért att urskilja fakta frin normer. I
nista kategori, den exemplariska, existerar en mer detaljerad analys av fakta
frin det forflutna och det gors ett forsok ate atskilja fakta frin normer.
Slutsatsen ir oftast samma som i den traditionella kategorin, att det till
exempel rider en skillnad mellan ”vi” och "de”.

! Bodo von Borries 1988, s. 60-61, Bodo von Borries 1991, s. 128, Bodo von
Borries 2009, s. 6-7.

*” Hans-Jiirgen Pandel uttrycker att det ir en berittelse mot strémmen” nir han
diskuterar traditionell-kritisk nivd. Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 45.

* Jsrn Riisen 2002a.

274 . . o . . . . .
Se diskussion om 4tskillnaden mellan minne och historiemedvetande i

teoritexten.

> J6rn Riisen 2004b.
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Att anvinda sig av exemplarisk kategori

Den exemplariska kategorin, skulle kortfattat i sitt historiebruk kunna
omfatta uttrycken “dra lirdomar av” eller "finna bekriftelse pd”. Historia dr
viktigt for hir finner man rdd i moraliska frigor. De moraliska begreppen
har ett oférinderligt virde, kontinuitet, och det existerar en gemensam syn
pd vad som 4r demokrati eller jimstilldhet. Forindringar férekommer
genom exempel i historien men begreppen jimstilldhet och demokrati 4r
detsamma. Dessa forindringar har tvd linjira framstillningar; en
framstegsberittelse och en nedgdngsberittelse med varningar om forfallet. I
elevernas svar ges det konkreta exempel pd vad Sverige har uppnitt i
jamstilldheten och hur Sverige har forindrats.

Féljande exempel diskuterar framgingsberittelsen kring jaimstilldheten
och att ”den andre” inte har kommit till "v&r” niva.

Pojke 484

Eftersom vi i dagens Sverige redan hade kommit l&ngt angiende
jimstilldheten 2006 s& tror inte jag att den kommer komma mycket
lingre. Utan vi kommer att se jimstilldheten som en sjilvklarhet 2060
och tycka att Global Gender Report Gap Report 2006 ir en sjilvklarhet
och inte riktigt kunna f6rstd att alla linder i virlden inte hade samma
tankar som Sverige da.

Sveriges framstegsberittelser har en baksida och det ir berittelserna om
forfallet.” Det har dock inte girt att spara nigra av elevernas svar kring “att
det var bitre forr” gillande jimstilldheten. Etc fital skriver om
invandringen, att den har gjort att jimstilldheten har gite tillbaka.”” Nagra
. M .. » M » e . . .
pojkar antyder att det idag 4r "tramsigt” med en jimstilldhetsdiskussion,
men det var befogat forr.”" I demokratifrigan framtrider berittelsen om
forfallet starkare som vi ser hir:

276

Jamfér Tore Fringsmyr 1980.
7 Exempelvis Flicka 389.
7" Pojke 113.
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Flicka 443

Titta bara pd vad som hinder i Ungern. Deras militirstyrka vixer,
militdrklidderna ir inspirerade av de som anvindes under 2:a vk. De har
borjat g it de hallet for dem som det gick for Tyskland under Hitlers
tid. Aven deras ledare kom fram genom demokratin och de ir med i EU.
Man kan friga sig hur EU tinker.

Sture Langstrom genomforde 2001 en undersdkning, som var inspirerad av
Youth and History dir han konstaterar att ungdomar i Sverige har en
timligen ljus bild av framtiden. Sverige kommer att vara demokratiske,
fredlige, ha en storre befolkning, men miljon kommer att vara fororenad.”
Flera elever uttrycker i provsvaren en oro 6ver nuvarande miljsproblem och
att demokratin kan hotas genom en liknande miljokris.

Pojke 27

Nigot som skulle kunna komma att rubba demokratin ordentligt vore
om det intriffade nigon form av kris. Det férsta jag kommer att tinka pd
4r miljon [...] Ect d4nnu mer historisk exempel 4r ju vad som hinde
under Nazityskland. Hur kunde en s& stor del av Tysklands befolkning
inte sitta sig emot det som hinde? Jo, det hade intriffat en slags kris.
Konsekvenserna av forsta virldskriget gjorde att Tyskland blev ett land i
kaos. [...] Man skulle ju ocksd kunna siga att Sverige férde en politik
som riddade oss sjilva genom att lita tyskarna transportera sina trupper
genom landet. Det 4r ett exempel pd att man forsoker ridda sig sjilv i
kris. Min slutsats dr att en kris, exempelvis miljén i framtiden, kan
komma att rubba det mesta, iven demokratin

Den traditionella kategorins berittelse kan existera pa egen hand och ir inte
beroende av de andra kategoriernas berittelse. Den exemplariska kategorin
dr en utlopare av den traditionella kategorin och ir dirmed beroende av ett
grundantagande om att det existerar traditionella berittelser. Till storsta

delen ir
innehall.

den traditionella kategorin mycket begrinsad i sitt empiriska
Den exemplariska berittelsen gér de traditionella abstrakta

reglerna, virderingarna och principerna konkreta genom exempel. Det vill
siga att det inte dr diffusa traditioner som anvinds som argument utan

*” Sture Lingstrom 2001, s. 86.
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regler eller exempel. Genom erfarenheter lir vi oss vilka handlingssitt vi bor
fororda och vad man ska avstd frin att gora. Dessa tidigare erfarenheter i
form av historiska exempel av minskligt uppforande representerar och
forkroppsligar dagens allminna regler och minskligt uppférande.™ Tidigare
hindelser ger oss idag ledtrddar, via historiska exempel, om hur vi ska agera
nir en valsituation uppkommer. Nedan redovisas ett svar dir eleven
anvinder historien som lirdom.

Flicka 225

De flesta hemska scenarion som kan intriffa, ex kommunist Ryssland
och Hitlers Tyskland, har redan dgt rum och vi vet hur det gick dill.

Genom denna typ av berittelser, som handlar om hur klok eller oklok nigon
en ging var, ska man bli vis f6r alltid. Vi i nuet fir rdd om hur vi ska agera
om demokratin hotas, dd kunskap om historia antas kunna vaccinera oss
mot hot.

Flicka 555

I Italien har man genom demokratiska val rostat fram Berlusconi som
dven han varit entusiastisk med att stirka sin egen makt (dessutom haft
kampanjer mot romer). Det behdver inte vara rasistiska ideologier. 20%
av Sveriges 15-20 &ringar anser att kommunismen ir ett “demokratiske
system” [...] For att inte luras av olika politiska organisationers
l6sningar, m4 det vara nazister eller kommunister, maste man ha kunskap
om vad som har hint i historien med linder som varit under sidant styre.
D4 kan man littare se igenom luckorna i deras argumentation. Och jag
tror att de flesta som objektivt granskar diktaturer genom tiderna och
jimfor det med demokratierna, kommer inse varfor demokrati ir viktigt.

Flera skriver om Hitlers maktovertagande i Tyskland som ett varnande
exempel for Sverige och dven de sovjetiska erfarenheterna anvinds som
illustration. Féljande svar visar en instillning om att lirdomar om det
forflutna kanske kan avstyra att demokratin avskaffas.

** Jorn Riisen 20054, s. 30.
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Pojke 56

Jag tror att demokratin i Sverige kommer att finnas i Sverige s linge
krig, korruption och ekonomiska kriser inte infaller. Hitler tog 6ver
Tyskland efter ett krig och landet hade stora ekonomiska problem. Lenin
utforde sin revolution under forsta virldskriget [...] T linder si som
Chile ir korruption en stor del varfér det blev en diktatur.

Elevernas lirdomsberittelser ifrigasitter och problematiserar inte dagens
jimstilldhet eller demokrati, utan legitimerar med sedelirande berittelser.
Likheten med den traditionella kategorin ir att de delar samma virderingar
men skillnaden 4r atc hir gors abstrakta regler konkreta med historiska
erfarenheter och fakta. En annan likhet med den traditionella kategorin ir
att identitet faststills utifrin ett forhillande mellan ”vi och de”. I svaret ovan
himtas diliga exempel utifrdn. Nista svar dr ett vl underbyggt svar med
ménga goda exempel frin historien. Eleven har dock svirt att tinka sig att
ndgot kan ske med demokratin i Sverige, baserat pd de lirdomar det gar att
finna i Sveriges historia.

Flicka 298

1931 i Adalen Oppnade militiren for forsta gingen eld mot
demonstranter. Detta ansigs som en skandal och stora utredningar
startades. I ett land med svag demokrati skulle detta inte ses som en
skandal pd samma sitt.

Riisen anser att varje kultur 4r ett universum i sig och har en tydlig grins
som skiljer det frin andra kulturer. Han anser att "den andre” inte uttrycks
vid forsta anblicken i exemplariska texter. Det tycks bara vara en empirisk
beskrivning, men denna beskrivning giller "var” kultur, och ”den andres”
erfarenheter ir foga intressanta. Exempelvis icke-visterlindsk historia spelar i
regel mindre roll i vistvirlden forutom kolonialism och imperialism.”™ Detta
dr inte enbart ett vistfenomen utan manga andra klassiska exempel i ett antal
andra kulturer skriver pd liknande sitt. Riisen ger exempel med klassiska

*Jorn Riisen 2004b,
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kinesiska verk.” Men Riisen ger iven exempel frin moderna Kina dir "den
. . o 283
andre” som anges tydligt med namn ir vist.

I elevernas texter uttrycktes det att "vi” stir for det jimstillda och
demokratiska, medan det indirekt uttrycks att de” stdr fér ndgot omodernt
och forlegat. Foljande citat bekriftar bilden att ”vi” ir jimstillda och att
”de” dr pé vig att bli det.

Flicka 650

Sverige kommer nog inte bli mycket mer jimstillc men minga andra
linder som inte har utvecklats lika mycket som Sverige angiende
jimstilldhet kommer nog att f6lja vart exempel.

Flicka 410

[...] men dock tror jag inte att Sverige kommer att vara det enda landet
som dr si jimstille. Enligt mig kommer Danmark, Norge, USA,
Storbritannien, Japan och Tyskland ocksd bli vildigt jimstillda. U-
linderna kommer tinka pi andra saker di jimstilldheten kommer
hamna sist pd deras lista.

Det exemplariska sittet, att beakta historia som i forsta hand ett antal
lirdomar, dger en dominans i elevernas svar. Detta redovisas i ett kommande
avsnitt.

Elevernas exemplariska svar i forhillande till matrisen

I den forsta delen av matrisen, relation till tid, existerar det kontinuitet i
form av att demokrati och jimstilldhet har ett oférinderligt virde. Det sker
dock forindringar i historien, i berittelsen om forfallet eller framgingen.
Detta framgér tydlige i elevernas berittelser, vilket ger matrisen och von
Borries ritt i att det existerar tvé berittelser i den exemplariska kategorin.

I den andra delen av matrisen, relation till moral, generaliseras och

»

legitimeras “var” gemensamma syn med tydliga exempel, dir den

*J6rn Riisen 20054, s. 30.

* Jorn Riisen 2007b, Riisen kommenterar professor Chun-Chieh Huangs text

“Salient Features of Chinese Historical Thinking”. Se 4dven Jérn Riisen 2005b.
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traditionella rosten var mer diffus. Precis som i de samtyckande traditionella
elevsvaren visar de exemplariska elevsvaren pa bestindigheten i nutidens
virderingar fast med hjilp av tydliga hinvisningar.

I matrisens sista del, relation till historia och identitet, finns det en stor
skillnad mot det traditionella svaret och hos manga finns det generellt en
timligen god historisk kunskap. Utgingspunkten ir densamma gillande "vi”
och ”de”, men eleverna kan motivera med konkreta historiska exempel.
Kirnan i den exemplariska berittelsen formuleras genom den gamla frasen
historia magistra vitae — att dra lirdomar ur historien.™ Historiska insikter
och kunskaper om till exempel forindringar i Sverige visar pd giltigheten i
”var” moral, men dven insikter i “den andres” historia dir vi ocksd finner
avskrickande exempel som ”vi” kan ta tll oss. Sverige betraktas som
synnerligen jimstillt och demokratiskt.

Sammanfattningsvis korresponderade matrisen vil med elevernas svar i
den exemplariska kategorin.

Nista kategori, den kritiska, ifrigasitter dessa uppfattningar om
Sverige som ett av virldens mest jimstillda och demokratiska linder.

Att anvinda sig av kritisk kategori

Den exemplariska kategorin har nidrmast ett didakeiskt anslag i sin betoning
pa att dra lirdomar av historiska misstag eller tidigare kloka beslut. Féljande
elev som besvarade jimstilldhetsfrigan, forde in ett annat ifrigasittande
perspektiv pd historia som lirdomar.

Pojke 667

Det sigs att vi lir oss av vira misstag sent! Men det man d& glommer ir
att de som “lirde” sig d4 dr doda och nya minniskor f6ds som inte har
liire sig det och det 4r svart att lira ut erfarenhet.

" Koselleck, diskuterar begreppet historia magistra vitae diir han anser att

ordalydelsen har varit identisk men att formelns stillning har férindrats under
tidernas ging Reinhart Koselleck s. 55ff.
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Det finns en kritik mot historia som lirdomar, att det dr missvisande att
anvinda sig av historiska exempel som forebilder f6r nutida situationer,
eftersom historien inte upprepar sig.” Historien som kontinuitet har
dekonstruerats och avkodats si att den férlorar sin funktion som en killa f6r
dagens orientering.”™ Det forflutna har inget med samtiden att gora.
Féljande pojke inleder med att kritisera idén om att vi kan lira oss nigot av
historien.

Pojke 500

Det finns minga som idag siger “nigot liknande kommer aldrig mer
hinda”. Vi har lirt oss av vad som hinde under andra virldskriget”. Till
dessa vill jag friga vad som hinder i USA idag. Terrorister hirjar i USA
sigs det, men ir det verkligen sanningen? Hur sikra kan vi vara pd att
regeringen inte har en plan med den si kallade terrorismen? Hitler vill ju
bara det tysktalande folket under ett rike vil. Att utse en minniska till
terrorist idag gor att de pa ett mycket Litt och folkvilligt sitt kan ta ifrén
en minniska dess olika rittigheter

Eleven tar upp kritik mot anvindningen av historiska lirdomar och
ifrdgasitter att vi har lirt oss av historien. Samtidigt gir det att ur texten dra
en lirdom om att vi inte kan dra lirdomar. Dessutom levereras en ny
samtidsforstielse med andra lirdomar frin historien. Hitler férespeglade att
han ville det tyska folket vil, precis som Forenta Staternas ledare gor idag
med sitt folk, men hade i sjilva verket en dold agenda om makt och
virldsherravilde.” Ibland kan lirdomar hittas i den kritiska kategorin. Den

* Martin Wiklund 2010.
*Jorn Riisen 2005a, s. 30.

287 . . o . . .
Martin Wiklunds ger som exempel p4 anvindande av historia

Miinchenéverenskommelsen, dir lirdomen #r aldrig mer foérhandling med en
diktator”.

”I samband med Irakkriget anvindes d4ven en annan historisk analogi om
kampen mot nazismen, dir motstdndet mot den USA-ledda koalitionens
styrkor liknades vid den norska motstdndsrorelsens kamp mot den tyska,
nazistiska ockupationen. Den lirdom som framf6rdes var att det som av
somliga kallades for “terrorism” utgjorde ett legitimt férsvar mot en
ockupation av frimmande makt, precis som i fallet med den norska
motstindsrorelsen. Den lirdomen stdr i diametral motsittning dill den forsta,
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kritiska ~berittelsen dekonstruerar ridande uppfattningar och séker
motberittelser.”” Det ir inte som i den exemplariska kategorin, med en
objektiv sanning som det avgorande kriteriet, utan det 4r ett nytt alternativ
som erbjuds. Med andra ord, i denna kategori kan eleven ha insikter om den
ridande berittelsen, men leverera en annan historia for att problematisera
rddande virdesystem, exempelvis den visterlindska demokratin. Féljande
pojke delar inte den ridande berittelsen, utan svarar med en alternativ
historia.

Pojke 59

Redan idag mirker man att demokratin hiller p3 att forfalla. Visst vi har
allminna val, men f6r en demokrati ricker det inte lingt. Man behéver
inte g& sd langt tillbaka i tiden for att se hur makthavarna vrider och
vinder och leker med demokratin. 1993 (eller var det 1994) si
genomforde Sverige en folkomréstning i hur svenskarna stod sig till
euron. Ingvar Carlsson (s) och Carl Bildt (m) sa att "det var bara f6r att
se hur ni ir for eller emot euron”. Snacka om att man leker med
demokratin.

Kritiska beridttelser maste likt eleven ovan relativisera gingse historiska
tolkningar som exempelvis Sveriges EU-intride. Var demokrati forfaller,
anser pojke 59. For att 6vertyga maste bevis uppbddas och det kriver att det
bedrivs en kritisk historisk argumentation. En sddan argumentation bygger
pa att erbjuda delar av en motberittelse och med nya alternativa berittelser
forstirker eleverna sin normkritik.” Det gir ocksa att utveckla en ideologisk
kritik, som att demokratin ir en illusion vilket nista elev gor. Det ir ett trick
frin Gverheten att finga underklassen till ett slags moraliskt beroende.

att det dr viktigt att stoppa hot frin en fientlig make i ett tidigt skede innan
denna blivit alltfor miktig.” Martin Wiklunds 2010.

** Jorn Riisen 2004a, s. 63.

*J6rn Riisen 20054, 5.30. Se dven i Claus Bryld m.fl. 1999, s. 196, dir en
intressant diskussion férs kring legitimerande historiebruk och
delegitimerande historiebruk.
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Pojke 775

Fér mig personligen dr demokrati en illusion nigot man siger till folket
och later dem vara delaktig i dom smd besluten. Fér om vi ska vara irliga
s har det aldrig i virldshistorien varit s att den med politisk makt som
styrt utan det har varit den med pengar.

Eleven utrycker med en alternativ lirdom fr&n “virldshistorien” att det dr
den med pengar som styr. Det uttrycks inte tydligt i svaret, men syftet med
denna alternativa berittelse ir att belysa bristerna i de nuvarande normerna,
for ate fa et okat deltagande for dem som ir utestingda frin makten.”
Nista elev mélar upp en dyster bild 6ver kapitalismens produktionshets. Vad
eleven ger uttryck for ir ett emancipatoriskt budskap.

Flicka 581

En fara som jag ser ir att pd grund av kapitalismens produktionshets som
lett oss till miljoforstorelsen och klimathot kommer virlden att befinna
sig i ett enda kaos. D4 kommer inte minniskor ha tillging till mat,
vatten eller bostad. D4 blir de fértvivlade och oroliga [...] D& kommer
ocksd en stark ledare behdvas och ingen tid eller utrymme for ett
demokratiskt beslut kommer att finnas.

I den kritiska kategorin har berittelsen som syfte att stéra bilden av att
Sverige ir ett jimstillt land. Vérdnaden for historia 4r borta och nuets
perspektiv avgor domen.”" Flickan pi nista sida argumenterar.

? Jsrn Riisen 2004a, s. 63-64.
#! Paul Ricceur 2005, s. 404-405.
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Flicka 224

Jag vet att det inte rider jimstilldhet 6verallt i Sverige dven om lagen
siger det. Det finns alltid grupper som trycker ned andra for att sjilv ma
bittre, som i skolan [...] Kvinnor har alltid snippet simre in min. De
undervirderas och blir ofta idiotforklarade i var historia. Idag har vi fict
bort den 7synliga delen” av att kvinnor ir simre, men granskar man
nirmare, lever det kvar in idag. Ar det flest min i som sitter i
regeringen/riksdagen? Ja

Brukar kvinnor fi simre loner iven om de utfér samma arbete som
minnen? Ett ja dir ocksd. Dirfor dr vir demokrati inte lika bra som vi
tror, om man tittar djupare i det. Om man diremot jimfér med andra
linder, har vi kommit en mycket lingre bit pd vigen. Ojimstilldheten
forsvinner mer och mer och en mindre demokrati kommer det nog inte
rida, diremot kommer det kanske alltid finnas ojimlikheter ibland oss,
om man ser bakom speglarna.

I de traditionella och exemplariska kategorierna har berittelsen som syfte att
skapa kontinuitet i de oférinderliga virdena. Den kritiska berittelsen stiller
fragor om giltigheten i dessa virden. Med detta tydliga nej till ridande
virden finns dven en kritik mot historieimnets giltighet som flickan
uttrycker med att kvinnor “undervirderas och blir idiotférklarade i vér
historia”. De traditionella och exemplariska brukarnas anvindning av
historia dekonstrueras och avvisas. I den kritiska kategorin ifrgasitts moral
genom att pavisa en relativitet och att det rdder en falskhet i virden, i
kontrast till en formodad universalitet i virden.”” Flickan beskriver en
maktsituation med osynliga strukturer bakom speglarna. Detta ir enligt
Riisen den kritiska kategorins viktiga bidrag, att kritisera de moraliska
virdena och att utmana dessa genom att presentera en annan syn.”” Ett
begrepp som uppfattas och oftast virderas som positivt i Sverige dr begreppet
folkhemmet. Detta antagande kritiseras av foljande elev:

2 Tsrn Riisen 2004a, s. 31-32.
? Jorn Riisen 2005a, s. 32.
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Flicka 285

Folkhemmet var ett hinder fér kvinnorna da detta inte gav dem chansen
att utbilda sig eftersom idealet var att vara hemmafru.

Synsittet dr att den politiska projektionen mot folkhemmet, som ett steg
mot ett mer jimstillt Sverige inte stimmer. Hir malas en berittelse upp av
det goda folkhemmet som en tvingstroja, inte ett steg mot ett mer jamstillt
Sverige. I demokratifrigan skiljer sig svaren hir frin de andra kategorierna
genom att eleverna diskuterar och problematiserar demokratibegreppet. De
ifrigasitter ocksd om det rdder demokrati i Sverige. Hir gér det att forneka
den gemensamma berittelsen.

Pojke 971

Det storsta hotet mot vir demokrati dr véra kira riksdagsmin och vér
gulliga lilla regering. Jag anser detta eftersom man har borjat skira ned pa
vér yttrandefrihet genom lagar sisom hets mot folkgrupp, en lag som
baseras pd ndgons 7ritt” att inte kidnna sig “krinkt” dr vikeigare dn
yttrandefriheten. Jag observerar ocksd detta odemokratiska ménster i
FRA-lagen som ir dnnu ett sitt att fértrycka medborgarna.

Pojke 702

Vad ir det f6r demokrati som kommer leva sikert? En demokrati dir
kvinnor rent allmint inte fortfarande inte har samma villkor som min,
en demokrati dir vi kastar tillbaka ensamma flyktingbarn. [...] Det jag
vill siga dr att det 4r farligt ate borja se ner pA mindre demokratiska
linder och det ir farligt att bérja tro for gott om sitt eget land. Vi méste
forbittra oss, gora virt samhille 4n mer rittvist och inte sluta och vara
helndjda 6ver hur jivla demokratiska vi idr. Dirfor hoppas jag inte
demokratin ir siker, inte for forindring i alla fall.

Pojke 971 anser att det ir vara folkvalda som hotar demokratin. I kritiken
som eleverna framfor finns en tanke om en vidareutveckling av det egna
perspektivet. Det dr dock inte en diskussion utifrén historisk kunskap utan
motivationen ir att dekonstruera.

Peter Lee ir, som tidigare framgatt, kritisk mot de berittelser som kan
finnas i den kritiska kategorin. Han hivdar att nir en elev skriver en text i
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den kritiska kategorin av Riisens berittelsetypologi saknar eleven insikt om
att den exemplariska versionen bygger pé historiska kunskaper. Han anser
att det 4r en brist i typologin om den kritiska rosten kan avfirda och
ogiltigforklara en berittelse, utan en férmaga att sjilv rekonstruera en ny
beriittelse, en motberittelse, vilken bygger p4 historiska kunskaper.” Denna
kritisk-traditionella rost existerar i elevernas svar men det finns dven kritiska
roster dir insikter om den rddande berittelsen och ett nytt alternativ
presenteras, likt pojke 702. Denna elev framfér ett fordosmande av den
traditionella och exemplariska berittelsen om det sjilvgoda etnocentriska
”vi”, dir detta vi stdr for det goda.

Det finns dven en relativistisk tanke i elevsvaren om demokrati och att
vi bor devalvera "vir” tanke om demokrati och “deras” brist pd demokrati,
vilket nista elev framfor.

Flicka 684

Begreppet demokrati varierar frin en minniska tll en annan. Till
exempel en person i Kinas befolkning kan tycka att de har demokrati i
deras land, medan vi kan tycka att de inte har det.

Elevernas kritiska svar i forhdllande till matrisen

Ett ord som dyker upp vid behandlingen av elevernas kritiska svar dr ordet
ambivalens. Hir existerar det motstridiga kinslor kring historia, virderingar
och Sverige.

I matrisens forsta del, relation till tid, beskrivs i den kritiska kategorin
en tilltro till fordndring i s motto att forr var dé och har inget med nuet att
gora. Vi kan inte lira oss av historien idag. Till stora delar bekriftas detta i
elevernas svar och historien som kontinuitet dekonstrueras. Det forflutna
har inget med dagens virld att gora.

I den andra delen av matrisen, relation till moral, finns ett starke
fordomande av dagens syn pd demokrati och jimstilldhet. Flera elevsvar har,
i enlighet med matrisen, en utmanande och kritisk ton mot virdenas
giltighet. Manga skapar motberittelser for att ge emancipatorisk kraft ill att

** Peter Lee 2002, s. 34, 39.
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dekonstruera dessa moraliska virden.”” Detta uttrycks med att eleverna blir
domande, ifrigasittande och till och med fornekar att vi tll exempel
verkligen har demokrati i Sverige.

I den sista delen av matrisen finns relationen till historia och identitet.
Nuets orittvisor ir ett starkt tema i dessa kritiska berittelser och ibland 4r de
historiska erfarenheterna helt irrelevanta. Det existerar en kluven instillning
till historia. Dels avfirdar det kritiska elevsvaret hinvisningar till historien,
elevsvaren dekonstruerar rddande uppfattningar och berittelser, dels 6ppnar
det kritiska svaret upp sinnena for alternativa motberittelser. Dessa
motberittelser kan vara av varierande kvalitet. En del idr av traditionell
karakeir, andra dr mer exemplariska i sin egenskap av nya lirdomar — vilket
en ny matris bor ta hinsyn dll. Det existerar dock en gemensam trdd i de
kritiska berdttelserna och det dr att det finns ett starkt fordomande i
elevernas texter och ett relativiserande av “vir” moral, till skillnad mot en
vanlig traditionell berittelse. Det finns ocksd ett fordémande av det
sjilvgoda, etnocentriska, traditionella och exemplariska "vi”, dir detta "vi”
star for det goda.

Sammanfattningsvis 4r matrisens utgdngspunkt en kritik mot de
ridande virderingarna, vilket bekriftas. Matrisen #r otydligare kring
motberittelsernas  karakedr. Den kritiska kategorin 4r en nodvindig
katalysator i omvandlingen frin den exemplariska berittelsen till den
genetiska berittelsen.”

Att anvinda sig av genetisk kategori

Férindring och kontinuitet ir viktiga bestindsdelar pd genetisk niva.
Kontinuitet eller upprepning, som den traditionella berittelsen himtar sin
kraft ur, yterar sig i de genetiska elevsvaren genom att de beskriver hur det
har funnits en demokratidiskussion eller en jimstilldhetsdiskussion under en
ling tid. Skillnaden mot det traditionella svaret ir att de dessutom visar en
kinnedom om de historiska erfarenheterna, likt ett utvecklat exemplariske

1 Claus Bryld m.fl. (red.) 1999, s. 196 diskuteras att syftet med delegitimerade
historiebruk 4r ett frsok att utéva make.

*® J6rn Riisen 1987.
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svar. De kan alltsd se férindringar i historien som leder fram till nuvarande
forhillanden.” De kan ocksd, som i den kritiska berittelsen, diskutera att
demokratibegreppet och jimstilldhetsdiskussionen #r fast i sina samtida
strukturer. Den kritiska rosten formulerar ett behov av férindring mot de
konstanta virdena i traditionen, men den genetiska kategorin erkinner
virdena i nuet — kontinuitet. Den genetiska stimman ser emellertid en
forindring i virdena och att virdena inte ir konstanta. I den genetiska
kategorin bor eleven finna meningsfulla strukturella forindringar kring
berittelsen om det jaimstillda Sverige. De skall ocksd for en sjilvforstdelse se
utveckling och forindring av jimstilldhetsbegreppet eller demokratin men
jven en kontinuitet, eller som en elev skrev:

Pojke 25

Men demokratin ir i stindig utveckling och kommer inte se likadan ut i
framtiden men grundtanken dr densamma: Folkstyre.

Eleven ser att det har skett en utveckling av demokratin och i frigorna kring
folkstyre. Det vi idag betraktar som demokrati kanske inte uppfattas s om
ett antal r, men kontinuiteten utgors av tankar och frigor kring demokrati.
Féljande flicka skriver kortfattat om virdenas f6rindring 6ver tid.

Flicka 730

Ar 1898 sig man samhiillet och virlden p3 ett sitt, 2006 pa ett annat och
vi kommer sikerligen 4r 2060 se pa ett ytterligare annorlunda sitt.

Vi ser en tidsriktning som gar framét och en insikt om att de moraliska
virderingarna inte ir statiska over tid. Framdt 4r i centrum och de ser att
forindringar kommer att ske samt att demokratin utvecklas och férindras
med sambhillsforindringarna. Flickorna 528 och 951 levererar tva goda
exempel pa genetiska berittelser:

*” Martin Wiklund 2006, s. 49.
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Flicka 528

Demokratin ir inte heller den samma som idag som den har varit for 100
ar sen, t ex allmin réstrice for alla 1921. Men den har vixt fram till nigot
bittre, vilket den kommer fortsitta gora. S& om 100 &r har man kanske
kommit pa ndgot nytt styrelsesystem som ir bittre.

Flicka 951

Begreppet finns men har forindrats och kommer att forindras. Aten
brukar kallas for den forsta demokratin, men med dagens definition kan
det knappast riknas. Nir lika och allmin réstrite vixte fram i Europa i
bérjan av nittonhundra var det enorma framsteg, men nu, snart hundra
ar senare arbetar vi fortfarande med att ta fram en riktig demokrati.

Dessa elever uttrycker att historien inte bara ir en friga om det forflutna,
eller nuet utan att det omfattar dven en annan dimension av tid, nimligen
framtiden. Nuet ir under lupp via framtiden. Elev 951 skriver att vi ska "ta
fram en riktig demokrati” och det skulle tyda pa att hon ir kritisk. Eleverna
ser en forindring och utveckling av moralbegreppet demokrati. De ir
kritiska i den formen att kontinuiteten i demokratibegreppet inte existerar.
Demokratin igdr 4r inte densamma som den idag. Den traditionella
bestindigheten ir att frigorna kring styrelseformen demokrati bestr i
ditiden, nutiden och i framtiden. Nista genetiska exempel trycker pd en
storre bestindighet kring virderingar.

Pojke 961

Citatet frin 4r 1898 ter ju sig idag sjilvklart l6jevickande. Vir bild av
1800-talets kvinnorittigheter &verensstimmer ju inte precis med
tidskriften Dagnys bild. Det ir fantasieggande att tinka sig att vira egna
tankar om vdr tids uppfattade upplysning kommer te sig lika
verklighetsfrinvinda i framtiden, men jag ser det inte som sannolikt.

Nir ett svar kategoriseras som genetiskt innehaller det alla traditionella,
. .. .. . . 298

exemplariska och kritiska toner, men det ir den genetiska som dominerar.

Bestindigheten i svaren dr begreppen demokrati och jimstilldhet, vilket

¥ J6rn Riisen 1987.
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framfors med exempel, som i den exemplariska nivin. Dock har tiderna
forindrats och var identitet forindras oupphérligen. Detta ir ett budskap
frén den kritiska nivin, med en temporalisering och en medvetenhet om att
utveckling och férindring sker 4ven med moraliska virden. Pojke 961 inser
forindringen via erfarenheterna och visar en insikt i eventuell férindring i
moraliska virden och 6ppnar upp med framtidsperspektiv. Trots insikter om
att hans egen tid 4r dynamisk 4r det svért att inse att vara tankar i framtiden
blir “verklighetsfrinvinda”. Svaret bedéms hir som genetiskt dven om
eleven i en bisats skriver att férindring inte 4r sannolik.

Den genetiska kategorin har férindring och kontinuitet i centrum.
Eleverna ser att vért nutida beteende och vira tankar om till exempel
demokrati skiljer sig at frin det avligset forflutna. Insikter att vira moraliska
virden forindras framkommer. Forindringar sker for att bibehdlla
bestindighet i friga om demokrati, eller jimstilldhet. Via ett framtida
betraktelsesitt ser en del elever tidsmissig forindring och med det 4ven en
insikt om att nuets virderingar kan forindras. Detta innebidr ocksd ett
virderande perspektiv genom framtiden, dir "de” ser tillbaka pd “oss”, "vér”
tid, "vara” virderingar och “var” virld. Framtida minniskor kommer att
betrakta oss som foremdl for historisk virdering i syfte att kanske se
forindringar. Det innebir en idé om en kontinuitet av historiskt intresse i
framtiden och att historia kommer att anvindas som lirdomar Zven i
framtiden.

Historia som lirdomar forknippas med den exemplariska kategorin och
i den kritiska kategorin kritiseras eller relativiseras dessa lirdomar. Enligt
Wiklund anvinder sig den genetiska rosten av lirdomar for ett
“orienteringsomdome”. Detta ir ett annat perspektiv in den exemplariska
kategorins mer objektivistiska fokusering pd sanningen. Dir visar olika
handlingar fran historien pé framgangsrika eller 6desdigra strategier som vi
idag kan dra slutsatser av.”” Hir handlar det om att se att minniskor alltid
drar slutsatser ur det forflutna och anvinder historien. Eleverna fir via
nekrologen 6ver Rosalie Olivecrona se hur historien anvindes 1898. Aven
om vi kanske inte lir oss av historien, finns det siledes mycket att lira om
historiska lirdomar, eller som féljande elev uttrycker sig om dagens
jimstillda Sverige via tankar om framtiden.

*” Martin Wiklund 2010.
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Pojke 622

Jag som 65 &ring kommer nog att skratta &t detta uttalande och tinka pd
hur annorlunda det var forr. Precis som nir jag forra veckan hittade
gamla rubriker frin Aftonbladet som bl a likare 18ser rasproblemet!
Piller gor negrer vita”

I matrisen diskuteras tvd framtidsbilder pd den genetiska nivin. De mérka
framtidsvisionerna var inte tydliga i elevsvaren hos dem som kategoriserades
som genetiska. Nista citat diskuterar sambandet mellan utveckling och
forindringar i tankesitt. Det rider kontinuitet med att demokratin lever
vidare.

Flicka 155

Jag tror att den demokratiska utvecklingen foljer den tekniska
utvecklingen pa ndgot sitt. Vi fir hela tiden nya tankar och idéer och
sittet vi tinker 4ndras en aning [...] Nigot som startade
demokratiseringsprocessen ir folkrorelserna, som fortfarande finns kvar
och som hela tiden utvecklas och blir flera. Detta 4r ett bevis att
demokratin lever vidare.

Flicka 367 ser fordelarna och framgingarna med informationsutbytet, men
varnar ocksd for en baksida med internetutvecklingen, dir en farlig vig
utmalas.

Flicka 367

I och med Internet och en 6kad tillgdng till media 4r risken for att
Sverige skulle bli en diktatur vildigt osannolik samtidigt som det faktiskt
ir lite sannolikt ind4. Internet har gjort virlden mindre, idag kan vi se
klipp frin demonstrationer i Iran och Kina och p4 riktigt bli medvetna
om orittvisorna dir — nigot som var oméjligt for inte alls linge sen. Men
Internet 4r inte bara bra, den har dven sina baksidor. Ett exempel ir att
det knappast rider ndgon killkritik p4 Internet och pi forum som
flashback.com kan man lisa ldnga, linga diskussioner om hur Sveriges
invandringspolitik har fallerat och vilka radikala forindringar som krivs.
Internet 4r en utmirke grogrund for extremism och hjirntvittning — ett
problem som sillan diskuteras.
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Det sista exemplet har drag av den genetiska kategorin och varnar for
framsteg i form av ett littillgingligt informationsutbyte, dir demokratin kan
hotas. Hon fér dock ingen diskussion om att sjilva innehillet i
demokratibegreppet kan férindras med tiden. Demokratibegreppet beskrivs
som nagot konstant och icke-relativt.

Elevernas genetiska svar i forhallande till matrisen

I matrisens forsta del dr tiden betydelsefull. For att veta var vi befinner oss,
varifran vi kommer och vart vi 4r pd vig orienterar vi oss i tid. Eleverna kan i
den genetiska kategorin diskutera huruvida framtida generationer uppfattar
demokrati och jimstilldhet. Svaren balanserar mellan kontinuitet och
forindring. I matrisen, finns ocksd tvd spiralformade framtidsbilder, en
positiv och en negativ. I von Borries progressionsmodell finns en genetisk-
kritisk nivi dir till exempel “framsteg” har en baksida.” Enligt von Borries
existerar det kritik pd alla tre nivier si som ett fornekande av mening.”
Sture Lingstrom hivdar utifrin sin undersékning att flickor 4r mer
pessimistiska infér framtiden dn pojkar. Detta giller miljon men iven
Europas politiska framtid.™ Det empiriska materialet ger inget tydligt
besked om huruvida det dr méjligt att teckna en mork genetisk bild likt von
Borries genetisk-kritiska kategori. Diremot uttrycker flera elever i andra
kategorier en stor oro dver var grinserna gir for miljobelastningen och vad
det kan f3 for konsekvenser i framtiden.”™

Relationen till moral behandlas i den andra delen av matrisen. Eleverna
uttrycker i sina texter en forstdelse om att ett stillningstagande kan forindras
och utvecklas over tid. Si kan till exempel nuets moraliska bild av det
jimstillda och demokratiska Sverige forindras. I elevernas svar finns det
dock ett erkinnande av dagens virderingar, vilka inte forkastas genom en
total relativisering, vilket den kritiska kategorin gor.

** Bodo von Borries 1988, s. 60-61.
*' Bodo von Borries 2009, s. 5.
* Sture Lingstrom, 2001, s. 178-179.

* Andra hot som utmilas av eleverna mot demokrati eller jimstilldheten ir,

Sverigedemokraternas framggngar eller invandringen.
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I den andra delen av matrisen, med identitet och relation till historia, dyker
idén om historia som lirdomar upp i en forindrad form. Historia som
lirdomar, vilket forknippas med den exemplariska kategorin, bestir i
genetisk form av att det rdder ett slags temporala lirdomar. Med andra ord
har vi under tidens ging diskuterat demokrati och jimstilldhet. Detta
innebir en slag kontinuitet. Men &ver tid har ocksi innechéllet i dessa
virderingar forindrats. Nir minniskor i ditiden diskuterade virderingar
brukade de historien precis som vi gor idag. Antagligen kommer vir tid att
pd samma sitt granskas och brukas av framtidens minniska. Detta ir ett
exempel pd en temporal lirdom. Nir eleven for dessa resonemang blir "den
andre” framtidens minniska som behandlar "vir” tid. Den andre kommer,
likt matrisen, att stilla frigor om oss.

Huruvida ett rumsligt "vi” och ”de” i en betydelse av kulturell
virdegemenskap uttrycks i elevernas svar dr svirt att dra nigra mer
lingtgdende slutsatser om. Nir “vi” anvindes av eleverna kunde det vara i
betydelse minniskan, men ibland argumenterades utifrdn historiska
exempel. Dessa exempel var uteslutande frin Sverige eller vist. Kina eller
nigot land utanfér vist kunde anvindas som kontrast. Férmodligen 4r det
en omdjlighet att bortse frin denna kulturella uppdelning vilket Ricouer
menar nir han diskuterar Gadamer. I den man jag flyttar mig in i "det
andra” fér jag med mig min horisont och mina fordomar.” Matrisen utgir
fran en uppdelning men idven en tanke om “den andre” i rumslig betydelse.
Den “andre” har samma frigor och tillskriver férmodligen sig sjilv positiva
virden — ett erkinnande av skillnader men #ven av likheter.””

Sammanfattningsvis fungerade matrisen utan stérre problem i den
genetiska kategorin. Det empiriska materialet bekriftade dock inte den
genetisk-kritiska rosten. I de genetiska svaren var alla de andra kategorierna

* Paul Ricceur 1988, s. 94-98.

** Masoud Kamali som var ansvarig for regeringens maktutredning diskuterar
“andrafiering” vilket han kopplar samman med makt och kontroll. Det
existerar enligt honom koloniala narcissistiska strukturer i vist dir “de andra”

har underligsna egenskaper. Masoud Kamali, 2006, s. 9.

Mahinda 4r detta en korrekt hypotes, men Riisen diskuterar med exempel
fran Kina dir “den andre” 4r viist vilket fir mig att tro att andrafiering ir ett
universellt orienteringsbehov. Empirin gav inget besked i denna friga. Jérn
Riisen 2007b, Se dven Jorn Riisen, 2005b.
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representerade, vilket tidvis gjorde kategoriseringen till ett metodiske
dilemma. Foljande avsnitt behandlar dessa svarigheter.

Elever utanfor ramen

Det finns kvalitetsskillnader inom kategorierna som jag skall forsoka
redovisa. Generellt visar provsvaren, precis som Riisens antar, att de fyra
kategorierna aldrig forekommer i ren form, men att det finns en
dominans.” Ett antal svar var synnerligen svira att kategorisera i den
bearbetade matrisen. Hir beskrivs forst en grupp svar som kinnetecknades
av grumliga fakta, de flesta av dem har kategoriserats som traditionella. Det
fanns ocksé svar som fick forbli osikra.

Svar som tiinjer pd typologin

Hir vill jag ta fram svar som tillhandahéller egna historiska fakta och bygger
en emotionell argumentation pd dessa. Det ir traditionellt uppbyggda svar
som ir begrinsade i sitt empiriska innehéll och de idéer som mélas upp ir
abstrakta. En del svar hamnade till synes mellan traditionell och exemplarisk
kategori. Féljande exempel har en bild av Sverige som ir traditionell men
vissa ansatser till den exemplariska kategorin gir att spara. Detta exempel ir
av en tveksam karaktir med bristande fakta, det gir dock att utlisa elevens
instillning att det som har hint och en ging uppnitts fortfarande betraktas
som giltigt.

Pojke 635

Sverige har varit ett bra land som har héllit den demokratiska politiken
och styrelsesittet i bra schack. Styrelsen har varit duktig med jimstilldhet
mellan de olika kénen. Ett mycket tidigt exempel stricker sig redan till
pd Medeltiden d& minniskor folkvandrade. Goterna, som tros
folkvandrat frin Sverige till Visteuropa hade limnat “regler” ibland
annat Italien pd medeltiden. D3 dir hade kvinnorna mer “makt” jimfort
med kvinnorna i &st, eftersom goterna hade gjort stérre inflytande med
deras syn pa jimstilldhet i vist.

* J5rn Riisen 1987.
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Vi ir tillbaka i beskrivningen av Sverige som en organism med ett eget liv.
Detta Sverige har, like svaret tidigare om svenskarna, speciella demokratiska
drag. Det har alltid varit s& och det kommer att forbli si. Sverige fir verka
som ideal och inspiration. Sverige har alltid varit detsamma, nimligen for
jimstilldhet och demokrati vilket 4r ndgot typiske svenskt och detta ir
konstant. Detta svar ir ett svar som domineras av ett traditionellt tinkande.

Det finns ocksi olika kvalitéer inom en kategori. Pojkarna 797 och 317
kategoriserade jag som traditionella svar. Bdda har en syn pa att Sverige lever
sitt eget liv. De uppfattar Sverige med en kontinuitet i agerandet, antingen
som ett av de fi linder som har lirt sig av sina misstag eller som ett land som
dr ldtepaverkat. Pojke 317 har en mingd historiska exempel och han
anvinder ocksd historien for att dra lirdomar, som i den exemplariska
kategorin. Lirdomen ir att Sverige alltid varit “litt dvertalat” i betydelsen att
svenskar paverkas litt.

Pojke 797

Sverige har varit det land i Norden som har haft mest inflytande i virlden
dnda sedan Roskildefreden och varit Nordens stormake [...] Sverige ir ett
av fi linder i virlden som lyckats lira sig av sina misstag och minga
ginger lyssnat pa folket.

Pojke 317

Med tanke pd historien har Sverige varit ett “litt 6vertalat” land t ex
under vikingar tiden var Sverige helt okej fungerande stat och det var det
under flera hundra &r men allting forindrades nir missiondrerna frin
Europa kom till Sverige och ville inféra kristendomen [...] Under
revolutionens tid kom det liberaliska tinkare till Sverige. Man bérja
tinka for en sjilv och i den grupp i samhillet man dllhérde [...]
Nazismen [...] ett sddan tink kan komma upp nir som helst i virlden
och jag tror att Sverige vildigt litt paverkade vilket kan leda dill att
demokratin kan forsvinna och ersitts av ndgot annat virre eller bittre.

Dessa olika uttryck inom den traditionella kategorin, “den sjilvgoda” och
"den sjilvkritiska”, tar inte avstdnd frin ridande virderingar utan den
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sistnimnda rosten ir en prévning av en annan traditionell rost.”” Den
kritiska rosten uttrycker ett nej till rddande virderingar. En pojke limnade
detta svar:

Pojke 1

Historien visar dock att inget 4r permanent och att man aldrig kan lita pa
att demokrati och fred ska kunna bibehallas i all evighet [...] Jag tycker
att demokratin i Sverige hotas frimst av EU, som 4r mycket
odemokratiskt. Islam, som 4r en totalitir ideologi likt marxismen. Det
har i princip aldrig hint att en muslimsk minoritet har kommit dll ett
land och lidt sig Vintegreras”. Siledes kan man dra den historiskt
uppbackade slutsatsen att vi 4r pd vig mot a) omfattande islamisering av
muslimskt évertygande eller b) inbérdeskrig.

I grunden uttrycks i provsvaret en kritisk berittarrost och det bér ligga i den
kritiska kategorin. Svaret bygger pd en férmdga att siga nej till principer,
virderingar och regler som har kommit ned till honom frén ovan. Eleven
skakar av sig en rddande idé om Sverige som ett lugnt och stillsamt land och
EU som demokratiskt. Dock 4r svaret delvis traditionellt i och med att det
finns en statisk bild av islam och muslimer. Det utgor inte ett problem om
alla kategorier 4r nirvarande i historiska texter, eftersom en alltid
dominerar.™ Det finns en risk med denna form av svar, som har ett
springstoff i sig. De kan strida mot liroplanens intentioner och virdegrund
samtidigt som kritiskt tinkande ir nigot som skolan uppmuntrar.””

307 . . . . » .. . .. . e
Se diskussionen i avsnittet om “att anvinda sig av traditionell kategori”. Utifrin

elevernas svar brister den bearbetade matrisen nir den inte tydliggor en
traditionell-kritisk rést. Jimfér med Bodo von Borries diskussion om den
traditionell-kritiska kategorin Bodo von Borries 1988, s. 60-61, Bodo von
Borries 1991, Bodo von Borries s. 128, 2009, s. 6-7.

** J6rn Riisen 1987.

*” Fredrik Alvén diskuterar denna kluvenhet kring historieimnets fokus nir han

hinvisar dll kursplanen och till liroplanen. Analys och kritiskt tinkande ir
formagor som lyfts fram i kursplanen. I liroplanen slir riksdagen och
regeringen fast en virdegrund dir skolan aktivt skall arbeta f6r gemensamma
virderingar samtidigt som eleven skall finna sin egenart. Detta blir
motsigelsefullt. Alvén konstaterar att “universalism stdr mot partikularism, det
homogena mot det heterogena”. Fredrik Alvén 2011, s. 9-10.
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Zappande svar

Mainga svar hade en kronologisk oordning eller en stor begreppsforvirring.
En del av dessa svar kunde jag inte kategorisera utan de benimndes som
"zappande”. I detta avsnitt redovisas ndgra sddana svarsexempel. Forst
presenteras ett svar som har en kritisk ansats dir eleven skriver att

jimstilldhet och demokrati ir en bluff.

Pojke 696

Pensiondrerna ir alltid dem som blir diskriminerade mest av alla. De
kommer aldrig bli jimstillda i ett liberalt samhille. Det kommer sluta
som allt annat nir jag ir i dldreomsorg kommer ndgon att ta upp mig 2
ginger om dagen och sen skiter de i mig och jag far liggsir och 3 [...]
Jamstilldhet och demokrati 4r en bluff. Nir jag ir ddende kommer
likarens jobb vara att déda mig inget annat.

Detta elevsvar skulle kunna kategoriseras som en kritisk berittelse med en
traditionell uppbyggnad. Motberittelsen ir alldeles f6r tunn 4ven om svaret
har en ifrigasittande och utmanade ton.” Berittelsen som ir fattig pi
mentalisering och tycks driven av en motivation att slicka ut berittelsen och
fragan i sig, den inre orienteringen ir negativ och forhéller sig inte till
historia. Svaret faller utanfér matrisens kategorier och kategoriseras som

zappande.

Négra svar visade pd bristande historiska kunskaper som samtidigt
kunde vara pé en timligen hog abstraktionsnivé och till exempel kunde vara
exemplariska i sin karakeir.”' Nista sida presenteras ett kort exempel som
véllade visst huvudbry. De flesta av eleverna besvarade frigan pd tva till tre
sidor. Detta svar var kort och hela svaret redovisas. Eleven valde att gora
pilar istillet for att skriva ord.

" Dock tar eleven upp en dimension av det jimlika samhillet, som stricker sig

utanfor de ofta nimnda “genus, etnicitet och klass”, nimligen "generation”.

! Se diskussionen om Lees kritik av Riisens kategorisering pé s. 40-41.
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Pojke nr 34

Sverige under 1900-talet gdr mot ett allt mer jimstillt samhille.
Far rostritt
Min dragna slutsats lyder: krig ekonomi kvinnor .

Hinvisar dll det totala kriget 1814-1815. D4 alla min/pojkar gick ut i
krig. Hela sambhillet jobbade och bidrog dll kriget s& mycket som
mojligt. Kvinnorna fick di ta 6ver i fabrikerna, d& stirktes deras roll.
Kvinnornas roll stirktes genom att frin att vara hemmafru till act komma
ut i arbetslivet och kunna forsérja sig sjilv. Leder till fler skilsmissor.

Efter en viss vinda kategoriserades detta provsvar som exemplariskt, men det
kunde lika vil ha fitt ingd i den zappande gruppen. Vindan bestdr i
meningen "Hinvisar till det totala kriget 1814-1815” dir det visserligen gir
att forstd att eleven skriver om forsta virldskriget, men dir det 4r fel i tid och
begreppet “totala kriget” for tankarna till Goebbels tal under andra
virldskriget. Vi ror oss i tre krig — Napoleonkrigens slut, forsta virldskriget
och andra virldskriget. Vandan beror ocksd pd att exemplen enbart ir
inriktade p4 kriget som forklaring for okad jimstilldhet, om vi nu accepterar
att elevens &syftar forsta virldskriget.

Vidare ger andra elever flera utmirkta exempel pé férindringar. De
kunde ge exempel som rostritten, utbildning, virldskrigens paverkan,
preventivmedel, abortritten, forildraledighet for bida forildrarna, alla yrken
som Oppnades for kvinnor eller kvotering och lika-loneprincipen. Andra
exempel dr vilfirdssamhillets betydelse for forbittrande av kvinnornas
stillning, daghemsutbyggnaden som &kade kvinnornas mojlighet il
forvirvsarbete och dirmed ekonomiskt oberoende, samt den offentliga
sektorns uppbyggnad vilket 6ppnade upp for arbetstillfillen. Listan kan
sikert goras lingre. Det finns olika kvalitéer inom en nivd, vilket
diskuterades i de tidigare avsnitten, men hur kategoriseras korthuggna
svar?’”’ Behovs en ny kategori eller faller de utanfor typologin? ™

* Det finns en adderande kunskapssyn i den exemplariska kategorin och hir kan

vi finna en kompromiss mellan forskaren och liraren genom att beléna den
elev med fler goda exempel med fler poing 4n den med mer bristfilliga
nimnda erfarenheter. Nir frigorna konstruerades tvingades jag fundera dver
detta. En bedémningsmall gavs ut till de deltagande lirarna och 18sningen
blev just fler poing till de elever som skrev berittelse med fler goda exempel.
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I Tyskland har historikern Jakob Krameritsch lagt till en femte kategori i
Riisens  progressionsmodell. Denna femte kategori utgdr frin en
argumentation om att den europeiska identiteten har flera berittelser som
cirkulerar. Dessa flytande konstruktioner av identitet for individer existerar i
ett komplicerat nitverk i samhillet. En uppkomst av nya killor till historiska
berittelser som bloggar, twittrar och nitbaserade spelvirldar har skapat ett
“situationsanpassat  digitalt berittande” vilket blir Krameritsch femte
kategori.”

De hir elevsvaren ir enligt Krameritsch situationsanpassade, men de
kinnetecknas mer av spontanitet eller infall for att skapa mening. Dessa
elever levererar en text som lyfter ut olika bitar ur det forflutna men detta
forflutna hinger inte samman, utan ir oorganiserat genom kronologin. I
denna text definieras dessa svar som en egen zappande grupp vilken ir
utanfor kategoriseringen och inte som en egen femte kategori. Riisen anser
att det férutom berittelser 4ven finns icke-narrativa inslag som till exempel
deskriptiv  historiebeskrivning eller “zappandet” dir det sistnimnda
upphiver tidsordningen.””

Férutom en fladdrig kronologi fanns det 4ven en del svar dir insikter
om begrepp sdsom demokrati tillsammans med bristande historiekunskaper
gav ett motsigelsefullt intryck. Féljande svar kategoriserades som zappande.

Flicka nr 57

Jag tycker att det inte ska vara nigon demokrati éver huvudtaget. Om
folket ska vara med och bestimma si blir det bara fel eftersom vi vill alla
olika. Det 4r mycket bittre med dikrtatur eller ingenting alls [...] .Vi ska
ha en kung som haller i landet och vi betalar rimlig skatt och sedan
skdter vi oss sjilva som man gjorde forr d alla bonder var livegna.

I Denis Shemilts progressionsmodell, vilken diskuterades i teoridelen, finns

ndgot intressant pa den ligsta nivin "The Past Constructed as a Magic

. 6 . . . .
Porridge Pot”.”" Hir beskrivs elever som uppfattar historien som stor och

" Se dven diskussionen om icke-narrativ och zappande berittelser s. 29ff.

" Jakob Krameritsch 2009.
* Jorn Riisen 2004a, s. 137.
' Denis Shemilt 2009, s. 183. Se iven Bo Persson 2011, s. 47.
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frimmande. Det finns en of6rméga att organisera och strukturera en
berittelse. Shemilt anvinder sig av en grotmetafor dir det ibland bubblar
upp nya fakta, men dir eleverna har svirt att organisera dessa bubblor med
forst A sedan B och direfter C. Grotens yta dtergir. Med fragmentariska
historiska kunskaper, svérigheter att kategorisera och problem med det
linjira, med fore och efter, dr frigan om dessa konstruktioner skapar
mening.

Linda Levstik och Keith Barton beskriver elever som skall forklara
inbordeskriget i Forenta Staterna, amerikanska revolutionen eller
immigrationen dir hindelser och personer bara dyker upp och alla dessa
hindelser 4ger rum vid en och samma tidpunkt. Ett skepp kan till exempel
antas ha forslat alla immigranter frin hela virlden dll Amerika och
antagligen har detta skett innan Abraham Lincoln blev president — for
annars hade ingen kunnat vilja honom. Dessa rumphuggna berittelser har
en zappande karaktir, men de dyker upp for att skapa mening, enligt
forfattarnas tes.””

I Forenta Staterna existerar tvi kirnberittelser, berittelsen om frihet
och berittelsen om framging. Den sista berittelsen handlar om landets
forbattringar inom de materiella, ekonomiska och sociala omridena.””® Om
vi for 6ver de amerikanska kirnberittelserna till svenska férhéllanden ir
moderniseringen viktig och dir kan tanken om det jimstillda och
demokratiska Sverige sigas vara kirnberittelsen.”” De zappande svaren
forsoker berora erfarenheter och gora dessa relevanta genom att exempelvis
skapa identitet i "vi” mot “de” samtidigt som de maélar upp en bild av
varaktighet och stabilitet. De kan ocksé skapa en identitet "vi” mot "de”, for
att skapa mening. Framfor allt kan de skapa en projektion av kirnberittelsen
om jimstilldhet och demokrati, men faktakunskaperna och kronologin ir
fladdrig. Det kan finnas anledning att studera dessa texter, som ir for
ostrukturerade for att placeras i typologin, men som likvil utgér forsok att
skapa mening och sammanhang.

Sammanfattningsvis finns svar som faller utanfér de fyra kategorierna.
Vissa svar kan forstds med hjilp av Denis Shemilts grotmetafor. Dessa

7 Keith C. Barton och Linda S. Levstik 2004, s. 134-136.
*® Keith C. Barton och Linda S. Levstik 2004, s. 167ff.

* Martin Wiklund betonar demokrati, fred och vilfird som viktiga virden i

berittelsen om Sverige, 2006, s. 121.
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elevsvar kategoriserade jag som zappande. Jag finner inte stod for en femte
kategori, som historikern Krameritsch framhaller.”

Som man frigar fir man svar

Det dr 931 elevers svar som ligger till grund fo6r denna del av
undersokningen.” 1 provdel B presenterades frigan om jimstilldhet och
fraigan om demokrati och eleverna fick sjilva vilja vilken friga de ville
besvara av dessa. Kvantitativa skillnader existerar mellan svaren, som att
fragan om jimstilldhet foredrogs av 53 procent av eleverna totalt. Flickorna
var mer intresserade av frigan om jimstilldhet — 67 procent av flickorna
valde att besvara den. Pojkarna foredrog den andra frigan — 54 procent av
pojkarna valde demokratifrigan. En stérre diskussion kring konsskillnader
fors i nista kapitel.

Tabell 5. Kategorisering av provsvar enligt matrisen i procent.
1. Jimstilldhetsfrigan 2. Demokratifragan.

Friga Traditionell | Exemplarisk | Kritisk Genetisk Zappande | Osiker Antal elever
% % % % % %
8,6 60,5 16,4 7,0 3,0 4,5 532
24,6 49,9 12,5 6,3 3,0 3,8 399

Den exemplariska kategorin dominerar i hela elevgruppen. Tidigare i
metoddiskussionen, men dven i empiridiskussionen, fordes det en diskussion
om att en eclev under en provsituation anpassar sitt svar efter

" Jakob Krameritsch 2009. Riisen diskuterar och avfirdar tanken p en ny femte

niva och han menar att det historiska berittandet ligger i de fyra existerande
nivéerna. Jorn Riisen 1987.

' Det var 982 elever som gav sitt medgivande att anvinda provet i
forskningssyfte, men 51 elever valde att inte besvara del B.
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skrivningssituationen.” Jordmanen for den exemplariska kategorin kan vara
mer pataglig i en skolmiljo dirfor att denna form av undervisning
dominerar.” En markant skillnad #r att den traditionella rosten ir starkare i
friga 2 (demokrati) i jimforelse med friga 1 (jamstilldher).”

Kvalitativa skillnader mellan frigorna mirktes i provsvaren. Frigan ir
central for berittelsens utformning och frigekonstruktionen paverkar
elevernas texter. Jimstilldhetsfrigan dr uppdelad i tvd delar, A och B. Dessa
delar vigdes samman till en kategori. P4 friga A limnar de flesta en
exemplarisk berittelse och flera uttrycker en kritisk rost. I friga B skiljer sig
svaret frin A genom att det ibland ligger pa exempelvis genetisk niva, men
det hinder dven att svaret fir en traditionell ton. En avsikt med
jimstilldhetsfrigan var att ge provdeltagaren méjligheten att genomféra en
avancerad tidsoperation. Den inbjuder till att diskutera huruvida framtida
generationer ar 2060 uppfattar Sverige som ojimlike &r 20006, precis som vi
gor nir vi idag liser citatet frin 1898. Eleverna missade i mdinga fall
méjligheten att svara pd hur de kommer att se pd 4r 2006 om 50 4r och
skrev istillet om jimstilldhet &r 2060. Nigra framstillningar i
jimstilldhetsfrigan fick mer en struktur av kronika i jimforelse med
demokratifrigan. Ett svar i form av kronika dr nir ett hindelseforlopp
refereras och kommenteras kronologiskt. Riisen anvinder sig av termen
“icke-narrativ’ nir han skriver om denna framstillningsform.” Eleven
uppmanades att beritta, men ur elevens synpunkt dr det frestande att
leverera ett svar i punktform vid en uppdelad frigekonstruktion.

Frigan om demokrati skapade ett bittre berittarflode och vid
genomlisning var det littare att se svaren som berittelser. De flesta malar
upp en exemplarisk berittelse i bade friga 1 och 2. Manga beskriver hur
demokratin har lyckats men dven misslyckats. Vér syn p& den nuvarande
demokratin uppfattas som allmingiltig och oférinderlig. En jimf6relse

 Arndt Clavier 2011, s. 127. Se dven metodavsnittet och ”Svar som tinjer

typologin”
* Jérn Riisen 1993, s. 78.

4 [ , . . . R
" Att jaimfora med Alvéns studie. Hans resultat visar att 44 procent ej uppnidde

mélen. Traditionell berittelse uppnaddes av 36 procent. Exemplariska och
kritiska svar fick 15 procent och endast fem procent genetiska svar. Fredrik
Alvén 2011, s. 179.

* J5rn Riisen 2004a, s. 134.
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mellan frigorna visar att den traditionella tonen ir ansenligt starkare i
demokratifrigan dn i jimstilldhetsfrigan. En mojlig forklaring ir att
jimstilldhetsfrigan ir formulerad s& att den 4r mer styrande for svaren mot
en kritisk nivi.” Enligt denna tolkning belyser demokratifrigan i hogre grad
elevernas historiemedvetande in jimstilldhetsfrigan gor. En annan hypotes
ar att det dr flickor som viljer frigan om jimstilldhet eftersom dmnet berér
dem mer. Den f6rsta forskningsfrigan i denna studie behandlar hur en
provfraga kan aktivera ett historiemedvetande. Detta belystes bland annat i
den teoretiska oversikten men utifrdn elevernas svar kan jag konstatera att
beroende pi frigans konstruktion uttrycker de olika historiemedvetande.
Som man frigar fir man alltsa svar.

Ar pojkar traditionella och flickor kritiska?

Historiemedvetande #r starkt forknippat med kollektiva minnen. Inom det
historiedidaktiska filtet framkommer behovet av att synliggora kvinnorna i
minneskulturerna, eftersom kvinnor exkluderas i det nationella minnet.*”
Det finns pd det sittet en kollektiv glomska kring kvinnorna, som Ricoeur
skulle ha uteryckt det.”™ 1 dagens historieskrivning kan denna glomska
kompenseras med adderande berittelser med exempel pa framgingsrika
kvinnor, eller exempel pd kvinnors lidande genom historien. Enligt en
granskning av Delegationen for jimstilldhet i skolan uppvisar lirobscker i
historia ett nedsliende monster. Ett manligt perspektiv dominerar och
kvinnors representation fir en karaktir av att utgora tlligg. Genus
problematiseras inte.”” Delegationens rapport skulle kunna ses som en
dekonstruktion och ett avvisande av en befintlig kanon dir enbart ett
adderande av kvinnor inte ricker.

¢ Provkonstruktionsméte i Lund 31/5 2010. Hiimtat frin protokoll.

*" Charlotte Tornbjers artikel "Kristina och kanonen” berér forhallandet mellan

bruket av historia och genus, men inte historiemedvetande och kén. Charlotte
Tornbjer 2009, s. 235-254.

En glémska som uppkommer dirfor att berdttelser ir selektiva. Om man inte
kan komma ihag allt, kan man inte beritta allt. Paul Ricoeur 2005, s. 545.

*® Ann-Sofie Ohlander 2010, s. 71-73.

328

132



Den kritiska nivén ir vanligare i jimstilldhetsfrigan och det ir flickorna
som bidrar till detta. Det blir siledes flera parametrar som styr hur eleverna
besvarar frigorna. A ena sidan ir andelen kritiska svar bland flickorna
dubbelt si stor som hos pojkarna, 4 andra sidan har flickorna i hogre grad
valt frigan som stimulerar den typen av svar. Kategoriseringen indikerade en
skillnad mellan flickor och pojkar. Fér stringensens skull redovisas tabeller
om jimstilldhet och demokrati separat och i ett senare resonemang
utvecklas sambandet med hur eleverna viljer friga och deras svarsnivier.
Tabellerna dr en sammanstillning av elevernas provsvar.

Tabell 6. Kategorisering av jimstilldhetsfrigan enligt matrisen i procent.

Andel % | Traditionell | Exemplarisk | Kritisk Genetisk Zappande Osiker Antal elever
Alla 8,6 60,5 16,4 7,0 3,0 4,5 532
Flickor | 5,7 58,7 20,7 8,1 2,7 4,2 334
Pojkar | 13,6 63,6 9,1 5,1 3,5 5,1 198
Tabell 7. Kategorisering av demokratifrigan enligt matrisen i procent.
Andel % | Traditionell | Exemplarisk | Kritisk Genetisk Zappande Osiker Antal elever
Alla 24,6 49,9 12,5 6,3 3,0 3,8 399
Flickor | 20,9 55,2 12,3 5,5 2,5 3,7 163
Pojkar | 27,1 46,2 12,7 6,8 34 3,8 236

Flickorna kritiska?

Enligt kategoriseringen av elevsvaren ir flickorna mer kritiska i frigan om
jimstilldhet och de uttrycker fler exemplariska svar 4n pojkarna i
demokratifrigan. Ménga svar blir kritiska till sin karaktir d de beskriver
jimstilldheten i Sverige. Lingstrom konstaterar i sin underskning att
flickorna dr mer politiske radikala, speciellt i jimstilldhetsfrigor.” I min
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Sture Lingstrom 2001, s. 16-21. Lingstrom lit 646 elever i drskurs 9 och 592 i
arskurs 3 pd gymnasiet skriva enkiten. Se dven s.181-182.
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provfraga om jimstilldhet finner eleverna en identitet utifrin koén som syns i
provsvaren.

Flicka 925

Att uttrycket “men du ir tjej...” existerar, det dr finigt! Ja, jag ir tjej och
jag kan plugga pd KTH om jag vill det. Jag kan bli pilot om jag vill, inte
flygvirdinna! Jag kan tapetsera lika bra som du, ge mig en pall si jag nir
bara.

Flickan idr uppretad 6ver samtidens oridttvisor. Vid lisning av provsvaren,
framkommer att flera upplever Sverige som icke-jimstillt, speciellt gillande
l6nerna.” Jamstilldhetsfrigan beror elevens identitet som kvinna och detta
blir en drivkraft for eleven i svaret.”” Manga kvinnliga elever presenterar en
ny tolkning, som med hjilp av historiska resonemang férnekar att Sverige 4r
ett jimstille land. Dessa motberittelser problematiserar var bild av det
jamstillda Sverige.

Pa provfrigan om demokrati finner vi fler exemplariska svar hos
flickorna i jimforelse med pojkarna. De exemplariska svaren gor de
traditionella abstrakta reglerna, virderingarna och principerna konkreta
genom exempel.

Flicka 213

Vi fick tidigt olika rérelser som till exempel arbetarrérelsen, kvinno och
nykterhetsrdrelsen alle detta tyder pd att en demokrati héll pd atc viva
fram, en demokrati som kommer att finnas linge.

' Pandel framhaller att historiemedvetande bestir av sju dimensioner dir fyra ir

av socio-eckonomisk karakeir. I de ekonomisk-sociala och politisk-historiska
medvetandena skulle jimstilldhetsfrigan kunna placeras in i. Det moraliska
historiemedvetandet (ritt eller fel) ser en struktur (makt eller maktlos) och i
och med detta ett behov av att dekonstruera en bild av Sverige som ett
jimstille land. Hans-Jiirgen Pandel 1987, s. 130-142.

?? J6rn Riisen 20054, s. 25. Jaimfor Jérn Riisen 2007a, s. 175-176 dir motiv till
att anvinda historia diskuteras.
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Jamfort med frigan om jimstilldhet 4r den kritiska tonen mot demokratin
inte stark i elevsvaren hos flickorna. Historiemedvetanden som uttrycks
handlar betydligt mer om tidigare erfarenheter i form av exempel for att
legitimera eller bevara tidlgsa virderingar. Demokratin Sverige uppfattas
som en sadan tidlés virdering. Identiteten ges i en form av forsiktighet vilket
skulle kunna tyda pé en viss distansering.

Utifrén kategoriseringen av hur historiemedvetande uttrycks i
provsvaren dr den exemplariska kategorin klart dominant hos flickorna. I
demokratifragan blir det tydligt. Jamstilldhetsfragan aktiverar i hogre grad
en kritisk rost hos flickorna. Det existerar traditionella svar hos flickorna,
speciellt i demokratifrigan, men i jimforelse med pojkarnas dr dessa svar
firre.

Pojkarna traditionella?

En skillnad som kan utlisas i tabellerna #r att den traditionella kategorin
viger tyngre for pojkarna jimfért med flickorna i bida frigorna. Det
traditionella historiemedvetandet dr mer existentiellt och i provtexterna ses
ofta en sammanblandning mellan nationen Sverige och eleverna sjilva. Ett
kort exempel ir foljande: "Vi i Sverige star for tryggheten!”.” I denna korta
mening uttrycks en kontinuitet for Sverige dver tiden och ”vi” som bor i
Sverige dr ocksa Sverige. Det finns dven ett positivt virdeladdat ord for de
boende i Sverige: trygghet. Det finns ocksd en personifiering av Sverige, som
pojke 707 uttrycker:

Pojke 707

Sverige ir ett av f3 linder i virlden som lyckats lira sig av sina misstag
och ménga ginger lyssnat p folket.

Sture Langstrom diskuterar i en enkitstudie elevers syn pa medeltiden och

anvinder sig av samma frigor som i den europeiska mitningen Youth and
. P .. . 4 . .

History i sin svenska undersskning 2000.™ Han finner dir att pojkar anser

* Elev 31.

# Sture Léngstrom 2001, s. 16-21. Langstrom ldt 646 elever i arskurs 9 och 592 i
arskurs 3 pd gymnasiet skriva enkiten.
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att medeltiden var en drorik tid f6r deras land. Detta skulle kunna tolkas
som ett uttryck for att svensk ira faller tillbaka pa en person som bor dir och
identifierar sig som svensk.” Flickorna associerar begreppet "medeltid” med

. . . . . o . 336
en romantisk tid med riddare och jungfrur, inte si mycket med nationen.

Karlegird stiller historiemedvetande i relation till patriotism. Han
undrar om det framfor allc dr pojkar som ir patrioter, men den
sammantagna bilden blir splittrad. Det var visserligen en stor skillnad mellan
pojkar och flickor i Sverige, med avsevirt hogre patriotism bland unga
pojkar. Karlegird blir emellertid tveksam till om det finns en grinslos
konsidentitet nir han jimfér med andra linder. Hans slutsats 4r att det inte
gir att dra dessa slutsatser.™”

I Nietzsches monumentala nivd, som ir Riisens inspirationskilla till
den traditionella nivin, anvinds begrepp som beskriver brukarna av denna
typ av historia. Historia pd den monumentala nivin fungerar som
inspiration, trost, ideal och i viss m&n som legitimering. Det forflutna skapar
moralforbittring i nuet men ocksd infor framtiden.” Med andra ord:
Sverige 4r en nation med speciella egenskaper och dessa egenskaper 4r intimt
forknippade med mig som svensk. Denna existentiella sammanblandning
mellan Sverige och jaget, blir som en inre kompass dir samhéorighet och
kontinuitet blir ett.” Det blir en upplevelse av tid himtad frin det
forflutna.™ Berittelser om Sveriges historia blir viktigare in individuella
familjehistorier vilket flickor verkar foredra.

Vi skulle kunna byta ut minnesrummet baserat pd det nationella mot
en annan identitet, exempelvis klass, generation eller varfér inte en identitet
som en fotbollssupporter? En supporter kan utifrén sin identitet sympatisera

* Jorn Riisen 2005a, s. 34. Se dven matrisen.
¢ Sture Lingstrom 2001, s. 180.

" Christer Karlegird diskuterar utifrin resultaten i Youth and History. Detta ir

en av fi artiklar som jag har funnit vilket diskuterar historiemedvetande och
kon. Christer Karlegird 1999, s. 92. Jan Gustavssons diskuterar i en artikel
om flickor har ett "svagare” historiemedvetande. Jan Gustavssons 1996.

*® Friedrich Nietzsche 1998, s. 44.

339 . .. . o o » . . o, * 1»
I en av mina enkiter hade jag tre pastienden "Historia handlar om détid”,

"Historia handlar om nutid” och "Historia handlar om framtid”. I alla tre
frigor ansdg pojkarna i hogre 4n flickorna att de instimmer helt.

** Jorn Riisen 2005a, s. 28.
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med ett fotbollslag och minnas martyrberittelser eller framgingssagor. Med
hjilp av denna historiska identitet baserad pa tillhorighet i en idrottsklubb,
expanderar det minskliga jagets tidsmissiga frlingning utdver grinserna for
sin fodelse och déd. Via den historiska identiteten, blir denna
fotbollssupporter en del av en tidsmissig helhet som ir stérre 4n hans eget
liv.”* Denna form av bruk av historia ir, enligt elevsvaren, tydligare hos
pojkarna. Mitt lag, som jag identifierar mig med, stir f6r en moralisk styrka
och det har det alltid gjort och det kommer det alltid att géra. Minnet ger
mening 6ver tid snarare in sakligheten.” Att ingd i en gemenskap som ir
storre 4n den egna personen, skapar ocksd en inre mening och adresserar i
viss man frigan om den egna dédligheten.””

Ett mer bekant exempel pid gemensam temporal ododlighet dr den
nationella identiteten.”" Historiemedvetande i den traditionella kategorin
presenterar en tidsmissig helhet som gor det forflutna betydande och
relevant for nutidens verklighet med dess framtida utvidgning. Dessa
traditionella berittelser definierar samhérighet av sociala grupper eller hela
samhillen i form av en kinsla av gemensamt ursprung.”” Denna form av
bruk av historia ir, enligt elevsvaren, tydligare hos pojkarna. Karlegirds
obekriftade hypotes om en koppling mellan kén, historiemedvetande och
patriotism kanske stimmer.

Andra skillnader mellan kinen

Magne Angvik diskuterar inte historiemedvetande, men ser en del
kénsskillnader i hur pojkar och flickor anvinder historia.”* Flickor dr mer
intresserade av vardagslivshistorier, beromda historiska personer, frimmande
kulturer, miljohistoria och sin egen familjehistoria. Pojkar 4r mer
intresserade av krig, men 4ven av strukturhistoria. Dessa siffror giller hela

*! Jorn Riisen 2005a, s. 25.
** Jorn Riisen 2002a.

* Jorn Riisen 1987. Riisen anviinder det freudianska begreppet

”Nachtriglichkeit” for att forklara detta inre meningsskapande fenomen.™
*Jorn Riisen 2005a. s. 25.
* Jorn Riisen 2005a, s. 29.
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3

Magne Angvik har tillsammans med Bodo von Borries, 1997, gett ut tre bocker
om Youth and History.
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4 . . o o .. .. o
Europa.” Nista citat frin frigan om jimstilldhet ir ett exempel pa hur en
kvinnlig elev strukturerar sitt provsvar med utgingspunke i ett familjedrama.

Flicka 891

Kungen representerar Sverige och ska vara en forebild. Nu ar 2010 har
prinsessan Madeleine beslutat sig for att avbryta sin férlovning med Jonas
Bergstrom. Detta 4r mycket ovanligt och har bara skett nigra fital ginger
i historien tdigare inom kungafamiljen [...] Det som hindrar
jimstilldheten 4r gamla traditioner och seder. For att utvecklas méste vi
dra lirdom av historien men 4ven tinka nytt och inte fastna i gammalt.

Denna typ av svar fanns i undersdkningen uteslutande hos kvinnliga elever.
Citatet ir intressant pd mdnga sitt. Det 4r mer en vardagshistoria med
kungafamiljen i centrum, dir eckonomiska strukturer, eller Sveriges
internationella forhéllanden inte nimns. Svaret innehdller avancerade
tidsoperationer och 4r bedémt som genetisk nivd av historiemedvetande.
Kungen  som  férebild  fir  hir  symbolisera  kontinuitet.
Jamstilldhetsbegreppet ir inget relative for flickan, och begreppet iger en
giltighet for henne. Det ir fo6r henne ett mil, dven om tanken om
jamstilldhet utvecklas. Flickan ser forindringar i historien, och ser lirdomar
likt den exemplariska kategorin. Hon kriver i sin slutsats, som den kritiska
kategorin, ett nytinkande sa att vi inte fastnar i det gamla, och en vigran att
anamma vissa traditioner. Hennes berittelse ger ocksé ett handlingsutrymme
och virdigheten for individer att vilja.”

I denna undersékning behandlas innehéllsmissigt endast en del av
provet (del B), men om vi ser pd del C, som bestdr av tretton frigor dir
cleven endast fir vilja att besvara tvd, finner man koénsskillnader i hur
cleverna valt. Frigor som pojkarna 6vervigande valde behandlade
historiebruk, jirnvigens utveckling och romarrikets fall.’” Flickorna
foredrog Hitlers och Darwins verk och upplysningsfilosoferna.

*" Magne Angvik 1999, s. 132.
* J&rn Riisen 2004a, s. 206.

49 PRI o . .
*” Se provet i bilagan eller pa www.historieprov.se
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Tabell 8. Redovisning av de frigor dir det rader konsskillnader.

med firre in 75 svar redovisas.

Inga provsvar

Andel % Flickor Pojkar Andel av Andel av
Lvice] iy flickorna pojkar som
parentes som valde valde

3. Romarrikets 39,8 (45) 60,2 (68) 4,8 6,7

Fall

6. Gustav Vasa 45,2 (38) 54,8 (46) 3,9 5,3
Historiebruksfriga

7. Upplysnings- 66,1 (109) 33,9 (56) 11,2 6,4
filosofernas idéer

8. Identitetsfriga 58,0 (65) 42,0 (47) 6,7 5,4
9.Jdrnvigsnitets 41,2 (61) 58,8 (87) 6,3 9,9
expansion

11. Putins lirobok | 40,9 (54) 59,1 (78) 5,6 8,9
Historiebruksfriga

13. f. Darwin "Om | 64,7 (97) 35,3 (53) 10,0 6,1
arternas

uppkomst”

13. h. Hitler "Min | 61,1 (135) 38,9 (86) 13,9 9,8

kamp”

Det finns f6rsiljningslistor, biblioteksstatistik och undersékningar av flickors
och pojkars val av litteratur, dir fakeatidskrifter och fantasy 4r mer populira
bland pojkar och skonlitteratur bland flickor.™ Det finns alltsd konstaterade

350

Gunilla Molloy anser att pojkar 4r mer bekanta med fakta inom sitt

intresscomride dn med skonlitteratur. Gunilla Molloy 2007, s. 28-29.
Kulturridet ber SCB om statistik om kulturkonsumtion och hir bekriftas det
att kvinnor féredrar skonlitteratur och att min girna liser tidskrifter.
Kulturen i siffror 2008 s. 79-86. Det finns en amerikansk undersékning i
historiedimnet med 29 000 elever dir pojkar resultatmissigt skrev bittre dn

139




olikheter i vad pojkar och flickor viljer for litteratur. Hir ser vi dven
skillnader i valet av provfrigor. Det kan ge en fingervisning om attityder och
bruk av historia. Enligt Youth and History dr pojkar mer intresserade av
krig, diktatur och nationsbygge och det kan jimféras med att fler av
pojkarna valde frigan om demokrati.”™ I samma undersokning gir det att
utlisa att flickorna dr mer intresserade av bland annat vardagslivshistorier
och sin egen familjehistoria.” En friga om jimstilldhet berér flickornas
egen identitet som kvinna men liter sig dven kopplas till den egna
familjehistorien och vardagslivshistorien.

Det som med storre sikerhet gér att se i statistiken kring pojkars och
flickors berittelser dr att den traditionella rosten ir starkare hos pojkar.
Likheter mellan konen ir att den exemplariska kategorin dominerar och att
den genetiska kategorin dr ungefir lika fordelad mellan kénen. Det finns ett
storre antal exemplariska svar hos flickorna i demokratifragan och fler flickor
ar kritiska gillande frigan om jimstilldhet.

Ur elevens synvinkel #r detta ett betygsgrundande prov, vilket
diskuterats i metodavsnittet. Eleverna maste formulera ett svar som 4r "ritt
svar”.”” Ett 7ritt svar” i demokratifrigan kan vara ett exemplariskt svar
eftersom denna typ av undervisning enligc Riisen dominerar.”™ T
jimstilldhetsfrigan dr troligen eleverna mer trinade i att tinka kritiske,
sdledes dr ett "rite svar” i jamstilldhetsfrigan kritiske. Kénsskillnaderna kan
dven stillas i relation till hur eleverna forhaller sig till skolan sdsom att pojkar
har svagare skolresultat och att skolmiljon premierar vissa beteenden vilket
ir gynnsamt for flickorna.” Det finns studier om att skolans uppgift att

flickor i omriden "Democracy”, "Technology” och "World Role”. Flickors
svarade bittre pd frigor om "Culture”. The Nations Report Card "U.S
History 20006.

' Magne Anvik och Bodo von Borries Youth and History volym B s. 128-129.
Det ir jimnt mellan kénen vad giller intresset fér utveckling av demokrati.

> Magne Angvik 1999, s. 132.
* Arndt Clavier 2011, s. 127. Se diven metodkapitlet.
“*J6rn Riisen 1993, s. 78.

* Det existerar ett flertal rapporter dir pojkarna dominerar i klassrummet pa ett

negativt sitt. Mats Bjornssons studie gors en dversikt ver dessa rapporter.
Bjornsson diskuterar ocksd om anledningar till varfor flickor presterar
resultatmissigt bittre dn pojkar. Bjornsson diskuterar vidare om forindrade
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formedla virderingar som demokrati 4r mindre lyckad hos pojkarna och hos
pojkarna existerar det ett underskott i demokratiskt tinkande i jimforelse

. 6 o . .
med flickor.” Med utgingspunke i resonemanget ovan om att elever i
provskrivningar forhaller sig till skolan och liraren kan en konsskillnad
delvis forstdis med att flickorna ter sig mer anpassade till skolans
virdegrund.”

Vi och de

Vid genomlisningen av elevernas texter mirktes sprikliga skillnader mellan
skolorna. Det fanns ocksd kvantitativa skillnader. P4 vissa skolor skrev
eleverna generellt flera sidor text i sina provsvar och pid andra svarade
eleverna betydligt mer sparsamt. Framfor allt tvd skolor, hir kallade
Osterskolan respektive Visterskolan, utmirkte sig i statistiken, skillnaderna
diskuteras i den kommande texten. I tabellen presenteras dven tvd friskolors
sammanlagda resultat. Friskolornas = siffror kommer sporadiskt att
kommenteras. I Visterskolan deltog 128 elever, varav 49,6 procent valde
frigan om jimstilldhet. I den andra skolan, Osterskolan, har 95 elevers
provsvar undersokts, varav 62 procent foredrog frigan om jimstilldhet.”
Den traditionella kategorin 4r vanligare pd den mer fiordiga Visterskolan in
pi Osterskolan.

arbetsformer har missgynnat pojkarna. Mats Bjdrnsson 2005, s. 33-40, s. 47-
48, 62-63.

¥ Mats Bjérnsson 2005, s. 36-37.

*” Mats Bjérnsson 2005, s. 36-37.

" Enligt tidigare resonemang skulle da Osterskolan ha fler flickelever och s3 dr
ocks3 fallet. P4 Osterskolan var det 64,6 procent flickor som deltog i provet
och i Visterskolan 43,1procent. Det var dock ungefir samma gruppstorlek av
flickor i Visterskolan och i Osterskolan (56 respektive 61) och om vi studerar
dessa v flickgrupper gir det intressant nog att utlisa en skillnad gillande
matrisen.
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Tabell 9. Provsvar kategoriserade enligt matrisen, andel provsvar i procent.
Inom parentes anges andel flickor respektive pojkar i procent.

Andel % Traditionell | Exemplarisk | Kritisk Genetiskt | Zappande | Osiker Antal
elever:
Vister- 25.8 46,1 14,8 47 3.1 5,5 128
Skolan (16,1-33,3) (51,8-41,7) (17,9-12,5) | (8,9-1,4) (1,8-4,2) (3,6-6,9) (56-72)
Oster- 6,3 58,9 17,6 9,5 32 42 95
Skolan (G.3-11.8) | (62.3-52.9) | (197-147) | 82-11.8) | (1.6-5.9) (4.9-2,9) (61-34)
Friskola 5 | 5.5 52,7 17.6 14,3 33 6.6 91
och 14 (4,2-7,0) (583-46,5) | (20.8-14,0) | (12,5-163) | (2.1-47) @1-11,6) | (48-43)

Det finns yrterligare skillnader mellan skolorna. Osterskolan har en ligre
andel elever med invandrarbakgrund in Visterskolan, tillika rider det en
betygsskillnad mellan skolorna.”™ Dessutom noterades en spriklig
tonskillnad i texterna mellan skolorna. En ingéng for tolkning i matrisen om
historiemedvetande, ir identitetsfrigor, till exempel om ”vi och de”.”
Skillnaden bestod i att konfrontationsgraden mellan "vi och de” i texterna,
var starkare i Visterskolan. I ett tiotal provsvar malades det upp en skillnad

mellan Sverige och den muslimska Mellangstern. Vi och de.™

*” Exempelvis hade Nv-programmet pa Osterskolan ett betygsnitt pa 17,6 och
14% elever med invandrarbakgrund. Andel med slutbetyg frin Nv var 94,3
Visterskolan hade ett betygsnitt pd Nv 15,5 och 49% med
invandrarbakgrund. Andel med slutbetyg frin Nv var 89,2 Friskola 5 hade
16, 7 i betygsnitt och 7 % med invandrarbakgrund. Friskola 14 hade 15,7 i
betygsnitt 19 procent med invandrarbakgrund i en tabell 33 procent i annan.
Friskolornas snitt ir hela skolans snitt. Statistik frin skolverket.
www.skolverket.se

*" Hans-Jiirgen Pandel, s. 13-15.

* Thomas Hylland Eriksen paralar att det iven existerar en skillnad mellan

kategorierna "vi” och "oss”. Thomas Hylland Eriksen 2002, s. 66-67.
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Pojke 837

Eftersom en redan mycket stor del av Sveriges befolkning har
invandrarbakgrund s& har den givetvis alltid en annan syn pd hur saker
ska skétas, tinker delvis pd islam som nog idag rankas som den minst
jimstillda religion dir kvinnor inte ens fr bira vilka klider de vill. Det
jag forsoker siga ir att om vi lyckas skéta den kommande invandringen
kommer vi kunna vara mest jimstillda landet fortfarande.

Pojke 825

Jag tror pa grund av invandringen till Sverige, vilket dr mangkulturella
invandrare. Har inte samma jimstilldhetssyn som Sverige har. Dir de
flesta invandrare kommer ifrdn, vilket jag tror ir Mellandstern. I
Mellanéstern 4r det fortfarande och kommer férmodligen vara linge dill,
s att kvinnorna inte ska arbeta. Utan stanna hemma och laga mat osv,
Jag tror Sverige kommer bli ett mycket mer ojimstillt land.

Det forekom endast ett fital svar i denna stil pd Visterskolan, men den hir
typen av islamnegativ framtidsberittelse existerade inte alls i svaren pa
Osterskolan. Lingstrom diskuterar i sin undersskning hur ungdomar ser pa
sin framtid ur ett klassperspektiv och drar slutsatsen att de ungdomar som
kommer frén de hégsta inkomstgrupperna har en positivare bild av sin
framtid.*” 1 citaten ovan fors ingen diskussion kring huruvida Sverige ir
jamstillt idag, utan detta tas for givet. Sverige ir ett positivt foreddme. Den
andre fir std som representant for vidskepelse och det omoderna.™” Ulf
Zander diskuterar en uppdelning i positiv och negativ identitet, hur vi
erkinner den andres identitet men utgdr frin att vir egen ir den bista.”™

% Sture Léngstréom 2001, s. 182-185. P& Osterskolan uttrycktes det dock negativa

bilder av Sverige som ett jimstillt land idag.

6. - o . . . . . .
" Riisen ger exempel pa att ett etnocentriskt begrepp i historisk identitet och det

ir distinktionen mellan civilisation och barbari. Denna uppdelning har
anvints av alla 6ver hela virlden. Det egna folket stdr historiskt for
civilisationen och dess resultat, medan de andra ir ett avsteg frén dessa
normer. Jorn Riisen 2004b. Riisen ger dven exempel pd "annanhet” i kinesisk
tappning dir det andra 4r vist. Jérn Riisen 2007b.

* UIf Zander 1997, s. 102. Vanja Lozic diskuterar, 2010, stereotypa bilder hos
elever i sin avhandling. De negativa bilderna hos ”de” finns hos gruppen “vi”.
Detta ”vi” kan vara med svensk identitet eller med invandraridentitet. s. 230-
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Osterskolan ir en typisk innerstadsskola med en akademisk tradition och ett
gott rykte bland medelklassforildrar.”” Det 4r mojlige att det finns en stark
norm f6r hur man skall besvara en moralfriga som berdr demokrati och
jimstilldhet. Provet betraktas som ett betygsvigledande prov for bide lirare
och elev och for en elev kan det vara en strategi att veta hur man besvarar en
friga utan att konfrontera den rittande ldrarens virdegrund.
Historiemedvetande och virderingar 4r, som tidigare framgatt, intimt
forknippande med varandra.” En majlighet ir att det existerar en tydligare
konfrontationslinje i Visterskolan vilket kan férklara denna orientering dir
svaren dr mer existentiella och traditionella. Riisen anvinder sig av begreppet
’Clash of Civilisation” och menar att det bygger pd att fi sjilvkinsla pd
bekostnad av den andre.”” Det pagir ett socialt spel och en kamp for denna
bekriftelse av sjilvet som bekriftas av andra.™ Tillhorandet till en grupp, i
detta fall nation, gor dem stolta Gver det egna folkets historiska resultat.™

De flesta identitetsforskare 4r timligen eniga om att vér identitet vixlar
och blir olika tydlig beroende pd sammanhanget. Zanders slutsatser kring
identitet ir att kollektivt minne och historia #r beroende av varandra och att
detta forhillande priglas av samforstind eller konflike.” Kan det vara s3 att
ett visst historiemedvetande uttrycks nir konflike eller utmaning av ens
identitet kinns mer nirvarande? Kenneth Nordgren for ett sidant
resonemang i sin avhandling. Han utgar frin en uppfattning om ”sin” och
andras kulturer och att det idr kopplat till ens identitet med tydliga grinser.
Dessa ir sociala processer snarare 4n forutbestimda sociala fakta. Om detta
dr en pataglig del av vardagen kategoriserar man sig sjilv och andra utifrén

236. Jimfér med Thomas Hylland Eriksens stereotyper gjorda av andra och i
kontrast med sjilvbilder i Thomas Hylland Eriksens 2002, s. 23-25.

Forfattarens kommentar.
*Jorn Riisen 20054, s. 25, 29.

367

365

Jorn Riisen 2004a. se dven Samuel P. Huntington 1993.

** 1 den kontroversiella artikeln av Samuel Huntington gors det gillande att

killorna till framtida konflikter kommer att vara kulturella. Huntingtons idéer
har kritiserats for att vara alltfor forenklade och for att bortse frin andra
forklaringar. I forskningsmaterialet uttrycker dock en del elever att det
existerar en "krock mellan kulturer”. Min identitet som svensk eller som
kristen blir utmanad av ”de andra”.

*? Jorn Riisen 2004b.
7 UIf Zander 1997, s. 89.
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stereotypa forestillningar om hur den eller den gruppen “ir”.”" Vardagen i
Visterskolan ir kanske annorlunda in vardagen i Osterskolan? Om eleverna
ir mer lika och om den kollektiva identiteten inte blir utmanad d& blir
betraktandet av historien mer utifrin en neutral dskidarposition. Detta kan
vara en mojlig forklaring till att Osterskolan har en storre andel provsvar pa
en exemplarisk nivi.””> Motet med historien blir pi ett medvetet och
systematiske sitt i stillet f6r intensivt méte som vi tappar kontroll ver och
startar historiska undermedvetna projektioner.” Paul Ricoeur och Maurice
Halbwachs skulle kanske ha uttrycke det som att erinran och det skriftliga
minnet ir patagligare i Osterskolan och att higkomsten och det levande
minnet ir starkare pa Visterskolan.”

I Visterskolan ir olikheterna och kontrasterna stérre vilket aktiverar
ett historiemedvetande dir kontinuitet och vi” blir viktigt.”” En tydligare
nationell identitet skapas i skirningspunkten vilket leder dll en
stereotypiserande bild. Enligt Karlsson kan minniskor under vissa perioder
mota historia oftare och intensivare 4n i andra situationer. I dessa méten
existerar det andra ingredienser som kinslor, virden, forestillningar,
forvintningar, minnen och, som i elevernas provsvar, farhigor. Om
framtiden och identiteten upplevs vara i gungning, blir &tminstone historien
siker.” Vid ett bruk av historia med ens nations goda egenskaper dverforda
pa sig sjilv utgdr detta en trygghet. Den traditionella nivin erbjuder en
tidscyklisk virme. Det har alltid varit s8, och det kommer att forbli s3, for

7" Kenneth Nordgren 2006, s. 32-33 Kenneth Nordgren hinvisar till Gerd
Baumann ”Collective Identity as a Dual Discursive Construction (red.) 2002,
s. 189 f.

I skoldebatten idag hérs argument om att friskolor skapar enklaver av
likasinnade. Vid en jimfdrelse av tvd friskolor styrks tesen med likasinnade,
eftersom det inte finns nigon konflikegrins hir. Det sammanlagda antalet av
friskoleeleverna var 91 men endast 5,5 procent kategoriserade jag som
traditionell kategori.

*” Klas-Géran Karlsson 2010, s. 20.

374

372

Se avsnittet ”Att aktivera ett minne som ir skapat i nuet”
375

Ulf Zander diskuterar likheter och kontraster vid identitetsskapande. Ulf
Zander 1997 s. 100-101.

¢ Klas-Géran Karlsson 2010, s. 18-19. Jimfor Martin Wiklund som diskuterar
att behovet att orientera sig okar vid identitetskriser. Martin Wiklund 2006, s.
70.
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evigt. Gemenskapen blir former 4n det egna tidsutmiitta livet, “och det dras

starka demarkationslinjer mellan oss och dem”.””

For att stirka tesen om skillnader mellan de tvé skolorna, dtergar vi till
del C av provet. En friga i del C har identitetsfrigor i fokus, friga dcra.” P4
Visterskolan valde 7,7 procent av eleverna frigan. Intresset var ligre pd
Osterskolan och endast 3,1 procent av eleverna valde den frigan. Snittet for
alla skolor lag pi 6,1 procent.”

Tabell 10. Elever som valde friga atta i del C, i férhdllande till hur de
kategoriserades i del B.

Andel % | Traditionell | Exemplarisk | Kritisk Genetiskt Zappande Osiker Antal svar
Friga 8 | 29.6 46,3 9,3 7,4 3,7 3,7 118
Snitt 15,5 56,1 14,5 6,8 2,9 4,2 1802

Notabelt med friga atta dr att de elever, frin olika skolor, vilka besvarade
den frigan skrev traditionellt i del B. Ett antagande 4r att identitetsfragor 4r
intressant for de elever som skrev traditionellt i del B och det aktiverar ett val
dir de viljer en friga om identitet.

Zander diskuterar nationell, regional och etnisk identitet. Han hivdar

. . . . . . 380 . . .
vidare att religionen ibland utgér ett kitt.™ I elevernas texter hinvisas det till
religionens betydelse. Sveriges pdstds ofta vara ett av virldens mest
sekulariserade linder. Indirekt utrycks det dock, i en del svar, en form av
missionsanda och att Sverige, som alltid troende pd jimstilldheten och
demokrati, ofértréttat sprider den ritta liran, vilket foljande elev skriver om.

7 Klas-Géran Karlsson 1999, s. 42.

" Se provet i sin helhet i bilagan.

” Det ir en flickdominans bland svaren 58 % var flickor som valde frigan, dock

6,7 procent av pojkarna valde friga dtta och 5,7 procent av flickorna.
Eleverna valde tvé frdgor i c-delen, dirav den hoga siffran 1802.

** UIf Zander 1997, s. 84.
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Pojke 363

Kanske man istillet kunde ha sint missionirer dit, som man gjorde pd
1800-talet for att sprida den kristna tron om den ”Sanna Guden” fast nu
istillet for att upplysa om diktaturens korruption redan innan den ens
uppstatt.

Religionens form kvarstdr men innehéllet i forkunnelsen indras — det visar
pa bade kontinuitet och forindring.™ Direkt tar de tvi tidigare citaten pi
sidan 142 upp skillnaden mellan den muslimska virlden och Sverige som
stir for det civiliserade och f6r moderniteten. Religionen dyker upp hos den
andre som nigot forlegat. En elev med invandrarbakgrund maélar dock upp
en bild av Sverige som kristet.

Elev 855

De kristna invandrarna (ungdomar frin 15-18 4r) andelen av de ir ligre
4n de andra kriminella ungdomar (muslimer) [...] Men f6r muslimer si
spelar det roll inte s8 stor roll att forstéra landet med sin kriminalitet. De
tinker “det ir ind4 ett kristet land”. Om vi mordat de eller rinar affiren
s3 kommer inte viran folk (muslimer) drabbas av det utan de kristna
befolkning. S& jag tycker att det finns stor chans att demokratin kommer
4dndras i framtiden p g a det som jag har sagt.

Historiemedvetande behéver inte vara nigot gott utan kan innebira nigot
vildigt exkluderande och ett ointresse for den andres frigor. I olika
situationer gir vi in och ur olika identiteter beroende pa sammanhanget. Vi
brukar pd samma sitt historia beroende pd sammanhanget. Nietzsche
uttrycker det som att hans tre bruk kommer till sin ritt endast i en bestimd
jordmin i ett bestimt klimat.”™ Individen samspelar med sin miljé och det
paverkar  mognadsnivin  hos  bland annat historiemedvetandet.
Historiemedvetande ir inte statiskt utan varierar utifrin behovet av mening
och orientering,

*! Max Weber 1978, s. 83.
** Friedrich Nietzsche 1997, s. 49.
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Del V Slutdiskussion

Detta slutkapitel delas upp i tre delar. I den forsta delen slutférs denna
studie genom att diskutera studiens mal och frigestillningar. Hir
presenteras en ytterligare forindrad version av matrisen for kategorisering,
nu med hinsyn tagen till de provsvar som faktiskt férekom i studien. Den
andra delen ir en diskussion om nyttan med avhandlingen och med nyttan
och skadan med en kategorisering av uttryck for  elevernas
historiemedvetande. Den sista delen 6ppnar for nya fragestillningar och for
framtida forskning.

Studiens mal

Studiens forsta mal var att konstruera provfrigor som kan aktivera elevernas
historiemedvetanden. For att gora det och for att kunna kategorisera
elevernas provsvar behévdes en typologi i matrisform.

Det andra malet blev dirfér att konstruera denna typologi i matrisform
for att kunna utlisa och bedoma olika uttryck for historiemedvetande.

Det tredje mélet var att finna och beskriva olika uttryck for
historiemedvetanden i elevernas berittelser med hjilp av matrisen.

Provfrigorna

All forskning utgdr frn frigor. Den f6rsta forskningsfrigan berér ett behov i
skolans ~ virld: Hur konstrueras provfrigor som kan aktivera
historiemedvetanden och dir svaren kan kategoriseras? Det teoretiska
kapitlet utgdr frin begreppet historiemedvetande och utgér ett forsok att
definiera detta. Det rdder en osikerhet kring begreppet bade i
forskningsvirlden och i skolan. Min tolkning av historiemedvetande ir att
det utgor en mental process som kopplas till tid, moral och identitet dir vi
anvinder historia for att skapa mening i nuet infér framtiden.
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I den historiedidaktiska diskussionen behandlar Pandel, Karlsson och Riisen
de grundliggande dimensionerna dir minniskan soker forstdelse eller
forklaringar pi frigor.”™ Grundliggande dimensioner sisom ritt eller fel,
makt eller maktoshet, liv och déd gor sig pdminda nir vi stir infor
virdeladdade begrepp som demokrati och jimstilldhet. Fragor kring dessa
begrepp startar ett sokande efter forklaringar och forstdelse. Begreppen
genetisk och genealogisk historia och den dubbla tankeoperationen klargsr
hur man kan tinka for acc stilla frigor som kan aktivera elevernas
historiemedvetande.”™

I provet som konstruerades gav 982 elever sitt dillstind for
genomlisningar av deras svar. De tva provirdgor som var i fokus f6r denna
studie konstruerades for att stimulera olika uttryck for historiemedvetande.
Konkret behandlade frigorna ett geografiskt minnesrum, Sverige.
Utgangspunkten for frigekonstruktionen var den gingse bilden av Sverige
som ett demokratiskt eller jimstillt land. Provfrigorna formulerades pa ett
sadant sitt att eleverna med ny information om Sverige och med stéd av
bilder eller citat skulle aktivera historiemedvetanden.

Att konstruera, prova och revidera matrisen

Det andra madlet berdrde sokandet efter en typologi for att kategorisera
elevernas svar. Malet konkretiserades i studien av foljande tvé fragor: Hur
kategoriseras olika uttryck f6r historiemedvetande? Hur  uttrycks
historiemedvetande med olika kvaliteter?

For att genomfora en Kkategorisering av elevernas uttryck for
historiemedvetande behdvdes en matris och en sidan konstruerades ocksa. I
teoriavsnittet presenterades ett antal typologier vilka hade relevans for
matrisuppbyggnaden. Nigra modeller avfirdades, men de innehsll
intressanta synpunkter som kunde forklara en del av elevernas svar .

** Hans-Jiirgen Pandel 1987, 1991, s. 3-4. Klas-Goran Karlsson 2006, s. 15. Jérn
Riisen 2002b. Se sidan 27-28.

** Klas-Géran Karlsson 2010, s. 40ff. Per Eliasson 2004, s. 295-299.

*® Se avsnitten ”Alternativ till Riisen” och ”Elever utanfér ramen”.
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Riisens typologi for historiemedvetande med moraliska virderingar blev
utgangspunkten for matrisen.” Matrisen foljer Riisens fyra kategorier och
den ir like Riisens typologi gjord for att betraktas hierarkiske.

En matris som kunde motiveras teoretiskt byggdes upp men vid en
pilotstudie som genomférdes framkom ett stérre behov av konkretisering.
Vissa bestimningar och begrepp blev utbytta eller konkretiserade i
jimforelse med Riisens typologi. Matrisen fick ocksé nya ingdngar och i vissa
delar en tolkning av historiemedvetande som avviker frin Riisens.”
Tydliggorandet av historiens funktion och minniskans relation till historia
och identitet ir exempel pi detta™ Forutom konkretiseringar och
fortydliganden av  Riisens andra typologi inspirerades studiens
matrisuppbyggnad av von Borries, Pandels och Nietzsches teorier. von
Borries viktiga bidrag dr hans hypotes att det existerar tvd berittelser i
samma kategori, en negativ och en positiv.

Nir matrisen var klar for att anvindas genomférdes ldsning av
elevernas svar ett flertal ginger. Matrisen anvindes for att kategorisera
elevernas provsvar. De fyra kategorierna visade sig vara en fungerande
uppdelning f6r att nd fram till vad som 4r uttryck for ett mer eller mindre
utvecklat historiemedvetande.

Den férsta kategorin av historiemedvetande 4r den traditionella. Dessa
svar, som skulle kunna sammanfattas 1 satsen “det har alltid varit s och det
kommer alltid att forbli s3”, orsakade inte alltfér mycket huvudbry.
Matrisen var till stora delar vilfungerande for att finna den traditionella
rosten som uttryckees i elevernas svar. I den traditionella kategorin gjorde
cleverna en sammanblandning av Sverige och sig sjilva. Sverige
personifierades ocksa.

Den andra kategorin av historiemedvetande 4r den exemplariska, som

ortfattat kan sammanfattas i ambitionen att ”dra lirdomar av” eller finna
kortfattat k fatt bit tt “dra lird ller ~fi
bekriftelse pa”. I den exemplariska kategorin uttrycks en dtskillnad mellan

et egna jaget och Sverige. De diffusa traditionella texterna ersattes hiar me
det egna jaget och Sverige. De diffusa traditionella text ttes h d

onkreta historiska exempel. Matrisen korresponderade vil med elevernas
konkreta historisk: pel. Mat k ponderade vil med el
provsvar i den exemplariska kategorin, inte minst med von Borries typologi,

**Jorn Riisen 20054, s. 25. Jimfor Riisen 1993 s. 81.
" Se avsnittet "En bearbetad typologi i matrisform” .

* Se sidan 64.
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ddr tvi linjira berittelser om framging och forfall gick att finna i elevernas
svar.

Den tredje kategorin av historiemedvetande 4r den kritiska, som
kinnetecknas av att dekonstruera rddande uppfattningar och soka
motberittelser till de ridande virderingarna. Matrisen fungerade vil dven for
att finna denna kategori.

Den fjirde kategorin av historiemedvetande dr den genetiska. Dessa
elevsvar uttrycker en tidsmissig forindring av minniskor och virderingars
innehall samtidigt som det existerar en kontinuitet. Kontinuitet kan
exempelvis uttryckas genom att frigor om virderingar eller bruket av historia
som lirdomar kommer att anvindas i framtiden. Svaren kunde till stora
delar kategoriseras i matrisen, men det var relativt fi av provsvaren som var
genetiska.””

I genomldsningen och kategoriseringen av elevernas svar uppstod nya
fragor och tankar om hur matrisen kunde tydliggoras. Det fanns motstridiga
berittelser i provsvaren som inte uttrycks i matrisen, till exempel berittelsen
om svensken som en konfliktridd person. Dessa sjilvkritiska traditionell-
kritiska berittelser kritiserar inte de ridande virdena utan 4r mer en form av
alternativ berittelse istillet for den rddande sjilvgoda berittelsen om de hirt
kimpande svenskarna med ett demokratiskt sinnelag.™

Ett annat dilemma och en otydlighet i matrisen gillande den kritiska
kategorin var motberittelsens karaktirer. Tidvis vill det kritiska svaret
overtyga och bevis maste dd uppbadas med hjilp av historisk argumentation.
En del motberittelser ir av traditionell karaktir, andra dr mer exemplariska i
sin karaktir med nya lirdomar. Det ir svart ate skilja en kritisk-traditionell
text frin en traditionellt uppbyggd text som uttrycker kritk, den
traditionell-kritiska rosten. Det blev littare hir att utgd frin virderingar
eftersom det ger en tydlighet kring vad det kritiska perspektivet innehéller,
en motkraft mot de ridande virderingarna och inte enbart den ridande
berittelsen. Den kritisk-traditionella utgick fran en kritik mot gillande

* Se sidan 133 och avsnittet "Att anvinda sig av genetisk kategori”.

390 . « o . . . » o
Se avsnittet “ Att anvinda sig av traditionell kategori” och ”Svar som tinjer
typologin”. Bodo von Borries 1988, s. 60-61, Bodo von Borries 1991, s. 128,
Bodo von Borries 2009, s. 6-7. Hans-Jiirgen Pandel 2002, s. 45.
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virderingar utan att exemplifiera, nir den traditionell-kritiska inte
o] . . . e “as . . 391
kritiserade virderingar utan istillet erbjod en berittelse mot strommen.

I den genetiska kategorin fanns tvé framtidsbilder i matrisen, vilka gav
bekymmer. Det redovisas bade en positiv berittelse och en negativ berittelse
i matrisen. I von Borries typologi finns det en genetisk-kritisk nivd dir dill
exempel “framsteg” har en baksida. Det empiriska materialet gav inget
tydligt besked om det dr majligt att teckna en pessimistisk genetisk bild. Det
forblir en obekriftad hypotes att det troligen r sa.

Det framkom alltsd svarstyper som visserligen ldt sig kategoriseras
enligt matrisen, men som tydliggjorde flera begrinsningar i matrisen.
Behovet att revidera och utveckla matrisen infann sig efter dessa resultat och
i niista stycke presenteras en dirfor ny version.

En forindrad matris

Hir visas en ny, tredje matrisdel vilken #r forindrad efter genomlidsningarna
av elevernas provsvar.

Den forsta delen, relation till tid, och andra delen, relation till moral,
behaver enligt empirin inga storre forindringar.” Det ir i den tredje delen
som justeringar och tydliggéranden méste goras.

" Bodo von Borries 1988, s. 60-61, 1991, 5. 128, 2009, s. 6-7. Hans-Jiirgen
Pandel 2002, s. 45.

*” Se avsnittet "En bearbetad typologi i matrisform”.
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Figur nummer 14. Matris del III - relation till historia och identitet.
Forindringarna ir kursiverade.
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von Borries hypotes om att det existerar tvd former av berittelser i den
traditionella kategorin tydliggdrs i denna nya typologi i matrisform. I den
traditionella kategorin 4r nu den traditionell-kritiska berittelsen mot
strdmmen inskriven, det vill siga den argumentation som inte avfirdar
ridande virderingar utan levererar en annan berittelse 4n den rddande.

I den kritiska kategorin beskrivs tre huvudlinjer for att argumentera
mot de exemplariska och de traditionella virderingarna. De tre linjerna som
gick att spéra i elevernas svar ir for det forsta den som fornekar historia som
argument, for det andra en kritisk-traditionell rost i syfte att dekonstruera
men med fi exempel. Den tredje kritiska linjen, kritisk-exemplarisk, har en
forméga att rekonstruera, men dekonstruerar ridande virderingar med en ny
motberittelse.

Den exemplariska och genetiska kategorin forblir oférindrade i den
nya matrisen.

Denna nya matris ir sdledes resultatet av en teoretisk genomgang i
olika texter om historiemedvetande, provad i en provskrivning med nirmare
ett tusen elevers berittelser som uttryck for historiemedvetande och tll sist
analyserad och reviderad ytterligare efter att empiriske ha satts i bruk. Den
bidrar pd ett nytt sitt till att operationalisera begreppet historiemedvetande
och kan i sitt nuvarande tillstind inspirera och vigleda undervisande
historieldrare i att ligga upp sin undervisning, Arbetet med matrisen kan
beskrivas ga fran teori till praktik och vidare till pragmatik.

Historiemedvetandens uttryck

Det tredje malet med studien var att spira olika uttryck av
historiemedvetanden med hjilp av matrisen. Studiens frdgor var: Vilka olika
uttrycksformer av historiemedvetande gick att finna? Vilka uttrycksformer
dominerar? P4 vilket sitt kan man koppla samman uttryck for
historiemedvetande och identitet?

Det exemplariska uttrycket dominerar i elevernas provsvar. I de tvd
fragor som studien fokuserade pé kategoriserades cirka 60 procent av svaren
som exemplariska pa friga ett och cirka 50 procent pa friga tvi. En markant

155



skillnad var att det traditionella uttrycket var starkare i frigan om demokrati
i jimforelse med frigan om jimstilldhet.”

Konsskillnader kunde urskiljas i uttrycken for historiemedvetande.
Skillnaderna kan bland annat beskrivas i att flickorna uttrycker mer kritiska
svar i frigan om jimstilldhet dir pojkarnas svar dr av mer exemplariskt och
traditionellt slag. Flickorna i studien uttrycker fler exemplariska svar in
pojkarna i demokratifrdgan, pojkarnas svar dr hir mer traditionella. Gillande
jamstilldhetsfrigan 4r en mojlig forklaring att detta 4r en friga som beror
flickorna och att ménga av dem inte upplever Sverige som ett jimstillt land.
En skillnad som kan utlisas 4r att de traditionella uttrycken viger tyngre for
pojkarna i bdda frigorna. Det traditionella historiemedvetandet dr mer
existentiellt och i provtexterna ses ofta en sammanblandning mellan
nationen Sverige och eleverna sjilva. Det finns dven likheter mellan kénen
som att den exemplariska kategorin dominerar generellt och att den
genetiska kategorin 4r ungefir lika férdelad mellan kénen.

Vid genomlisningen av elevernas texter mirktes skillnader mellan
skolorna. Framfor allt tv& skolor, i studien kallade Osterskolan respektive
Visterskolan, utmirkte sig i statistiken. Férutom skillnader i sprikbruket
mellan skolorna fanns det dven en skillnad i hur svaren kategoriserades enligt
matrisen. Visterskolan hade fler traditionella svar och en stdrre
konfrontationsgrad mellan “vi och de” in Osterskolan. Visterskolan hade
ligre betygssnitt in Osterskolan och den hade ocksi fler elever med
invandrarbakgrund.™

Om kategoriseringens nytta och skada

Vad ir meningen med denna studie? Ar dess enda syfte att verifiera Jorn
Riisens kategoriseringar, mina frigor och matrisen som jag arbetade fram?
Vad ir nyttan med att kategorisera ett historiemedvetande?

* Se avsnittet "Frigekonstruktionens betydelse”.

94 Vo e . . Y .. . 0 . .
** En kontroll av forildrarnas utbildningsnivi hade gissningsvis ocksa visat pd

skillnader mellan dessa skolor.
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Genom att anvinda en typologi i matrisform for att med grupper av elever
genomfora kategorisering av uttryck for historiemedvetande dppnas och
synliggors en koppling mellan identitet och olika kategorier. Denna studies
syfte dr inte huvudsakligen att férklara uppkomsten till skillnaderna i
historiemedvetande 4ven om det ibland gérs forsok att forklara dessa som i
exemplet med flickor och jimstilldhetsfrigan.

Ambitionen med hela forskningsarbetet har varit att knyta an dill
historiedidaktiken. Amnesplanen for historia i Gy 11 framhller ett utvecklat
historiemedvetande som ett mél fér undervisningen i historia. Studien
erbjuder en majlighet att urskilja och sirskilja ett mer eller mindre utvecklat
historiemedvetande med hjilp av matrisen. Vid sidan om denna pragmatiska
nytta kopplat till dmnesplanen, finns ocksd diskussionen kring hur
undervisning och bedémning kan se ut for att aktivera historiemedvetande.
Hir 4r forhoppningen att detta arbete ska kunna bidra pé ett konkret sitt.

Antagligen svarar minga elever i en bedomningssituation pd ett sitt
som inte utmanar den rittande lirarens virdegrund. Eleverna levererar vad
de uppfattar som 7ritt svar” i en situation dir de skall bedomas.’”
Forutsittningen var att provet skrevs inom skolans viggar och det ér troligt
att elevernas svar filtreras och anpassas. Nietzsche uttrycker att hans tre bruk
kommer till sin ritt endast i en bestimd jordmén i ett bestimt klimat.”
Utgangspunkten for studien ir att provet besvaras i en beddmningssituation
i en skolmiljs. Den goér inte ansprak pa att forstd det minskliga
historiemedvetandet i alla sammanhang utan héller sig till skola, prov och
provsvar som genre.

Intressant 4r att matrisen kan vara ett instrument for att undersoka och
medvetandegbra exempelvis minniskors historiemedvetande i hur det
uttrycks i text utifrin olika identiteter. I denna studie framkom skillnader i
hur historiemedvetanden uttrycktes i férhallande till kon. Detta bér inte
tolkas som att flickor respektive pojkar har ett visst konsbundet
historiemedvetande. En skadlig anvindning av denna studie skulle kunna
vara att en historielirare som list den tillimpar resultaten rorande
konsskillnader pa sin undervisning och skapar en férdomsfull férvintan pé
eleverna och deras tinkande.

*” Arndt Clavier 2011, s. 127. Se dven Metodavsnittet.
S Friedrich Nietzsche 1997, s. 49. Se idven avsnittet ”vi och de”.
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Att pd detta sitt 1asa in elever i en identitet som baseras pd konstillhorighet
eller nationalitet och bedriva undervisningen helt utifrn deras tillskrivna
identitet dr minst sagt problematiskt. Forfattaren Marjaneh Bakhtiari ger ett
sidant exempel i sin bok Kalla det vad fan du vill.”" Bakhtiari utgdr frin sin
egen uppvixt och beskriver hur ménga barn blev invandrare for forsta
gingen di de borjade skolan. Ett talande exempel i boken 4r musikliraren
Carina som bestimmer att eleverna ska ta med sig musik hemifrin till
skolan, frén “den egna kulturen”, det vill siga musik de inte kan se pd
musik-tv-kanalerna. De flesta eleverna anser sig inte komma frdn “andra”
kulturer och dessutom orkar de inte lyssna pd forildrarnas musik. Boken
pekar pa en fallgrop vid fokusering pé elevernas identitet i form av etniske
ursprung. Liraren som oreflekterat utgdr frin sin bild av elevens identitet
blir en lirare som utf6r en stigmatiserande undervisning som skulle kunna
beskrivas som “pd stillet marsch”. Den leder ingenstans och skulle kunna
gynna ett historiemedvetande av en traditionell kategori.”

Fragan om vad det fir for konsekvenser for undervisningen att pojkar
och flickor uttrycker ett historiemedvetande pid olika sitt dr den
framtidsinriktade pragmatiska historiedidaktikens uppgift act 1sa. Riisen
anger tva skil tll att anvinda de kategorier han formulerat. For det forsta
ger de oss kriterier for jimférelser, som syftar till att fordjupa och strukturera
historiska berittelser. Fér det andra anger Riisen ett skil som sitter eleven
som samhillsmedborgare i centrum. Han anser att en utveckling av
historiemedvetande ir viktig bide p4 individuell och kollektiv nivi.” Det ir
viktigt att medvetandegéra de fyra kategorierna av historiemedvetande och
pd det sittet forstd historiens meningsskapande roll. Act dll exempel
minniskor orienterar sig i tid och brukar historia pd olika sitt i olika
sammanhang ir en viktig insikt, inte minst vad giller konsidentitet som r
hogaktuellt i dagens mediadebatt.

Ur en sambhillelig synpunkt spekuleras det i om de framtida
historiebruken kommer att vara mycket mer varierande nir Sverige 4r under

7 Marjaneh Bakhdiari 2005, s. 23-25.

" Riisen konstaterar att den traditionella kategorin ir littast att forstd for en elev.
Den exemplariska formen av undervisning i skolorna dominerar dock, enligt
Riisen Jérn Riisen 1993, s. 78.

* Jorn Riisen 1987.
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forindring."” Kalla krigets slut, Sveriges intride i Europeiska unionen eller
stora migrationsstrémmar aktiverar tankar kring identiter.” Riisen ser en
fara med etnocentrism i historiskt tinkande. Med en alltfér kraftfull
historisk identitet som stirker sjilvkinslan skapar det en obalanserad bild av
sjilvet och den andre.*”

Det behovs fler klassrumsnira forskningsprojeke dir historia som
mening ir i centrum, likt Bo Perssons studie om elevers uppfattningar kring
forintelsen.” Ett annat konkret exempel gir att finna i Tyskland i boken
Kompetenzen  historischen Denkens dir forfattarna  vill utveckla fyra
kompetensnivier hos eleverna. “** Ett kompetensomride ir utvecklande av
fragor. En annan kompetens idr formdgan att rekonstruera med hjilp av
exempelvis killkritik men #dven formigan att dekonstruera. En tredje
kompetens utgors av en tidsorienterande funktion. Den fjirde
orienteringskompetensen ir forstdelse av termer och begrepp. Med fler
skolpragmatiska framtidsinriktade studier likt dessa gar det forhoppningsvis
med konkreta metoder att utveckla elevernas historiemedvetande.

Nya frigor som behover besvaras

Att avgrinsa studien har varit en utmaning. Méinga omriden som jag skulle
vilja dryfta har jag fitt magasinera till eventuellt kommande artiklar, projekt
eller forskning. Via enkiterna i studien kommunicerade jag med nistan
tusen elever. Mycket tid 4gnades 4t att konstruera frigeformuliren och féra
over data for att kunna bearbeta dessa statistiskt. Materialet blev omfattande
men det blev nédvindigt att avgriinsa studiens fokus till tvd provirigor. De
data frin enkidten som inte har beskrivits i denna text vintar pd att beskrivas
och forstds. Det ror sidana intressanta omriden som elevernas syn pa

“° UIf Zander 2001, s. 471.

“! Karlsson diskuterar historiens dterkomst i Sverige. Klas-Géran Karlsson 2009,
s. 34-36.

“? Jsrn Riisen 2004b.

“* Bo Persson 2011.

404 . . . . ..
* Kompetenzen historischen Denkens. Korber, Schreiber och Schoner med flera

2007.
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historieimnet, eller var de himtar underlag fér sina provsvar, frin
undervisningen eller andra historiekommunikatérer (dataspel, fotoalbum,
familjeberittelser, television och liknande). Att koppla samman dessa
enkitsvar med provsvaren skulle kunna fylla en egen studie av detta slag.
Det vore intressant att titta nirmare pd de faktorer som utanfér skolan
producerar och reproducerar ett historiemedvetande och som den
engagerade historiedidaktikern méste férhélla sig dill.

Undersokningsfynden i form av konsskillnader och skillnader mellan
skolor dr intressanta och skapar nya frigor och en 6nskan att fortsitta och
fordjupa forskningen. Denna studies resultat vore intressanta att replikera
eller vidareutveckla, sirskilt avsnitten ”Ar pojkar traditionella och flickor
kritiska?” och ”Vi och de”. Bilden skulle kunna fordjupas med intervjuer av
elever men ett nytt prov skulle dven kunna konstrueras med en tillhérande
enkit for att ringa in eventuell klassbakgrund eller kénstillhorighet i syfte att
kunna spéra olika uttryck f6r historiemedvetande. Spraklig nivd och dess
koppling till historiemedvetande eller mentalisering i4r en nirliggande fraga.

I provet som anvindes i studien fanns en del C dir eleverna sjilva fick
vilja tvd av tretton frigor. Genom att beskriva skillnader i hur eleverna viljer
friga skulle man hir kunna jimfora olika frigekonstruktioner och utifrin
elevernas svar anvinda och préva matrisen. Till exempel en friga som berér
historiebruk i jimférelse med en friga som 4r mer faktainriktad. Att anviinda
och préva matrisen p& denna del skulle klargéra om matrisen fungerar pa
andra typer av frigor.

Enkiten efterfrigade dven lirarnas forvintningar pa sina elevers svar
och val. Enkitsvaren gor det méjligt att djupare granska riskerna som
beskrivs ovan med att ha just forvintningar pa eleverna, alternativt med en
undran om flickor 4r mer foljsamma till lirarens forvintningar 4n pojkar.
Eleverna valde att besvara vissa frigor som lirarna inte kunnat forutse. Detta
kan undersokas utifrén generationsskillnader och vilka inre forestillningar
om virlden och sig sjilva elever och lirare har.

Provdel D med sin killkritiska friga som konstruerades och influerades
av Peter Lees progressionsmodell kan utvirderas och man kan d& undersoka
om Lees progressionsmodell kan inférlivas i matrisen.

Under forskningens inledning, nir matrisen byggdes upp, fick von
Borries typologi stor betydelse. Det visade sig vid genomlisningarna att von
Borries traditionell-kritiska rost saknades i matrisen vilket kompletterades
hir i slutkapitlet. Hans nistan bortglomda typologi vilken idr en
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vidareutveckling av Riisens typologi fortjinar att anvindas men ocksd provas
o 405
exempelvis pd elevernas svar.

Avslutande reflektion

En rod trdd som funnits i skrivandet dr Sverige och fotboll. Valet att aktivera
historiemedvetande i relation till nationen Sverige uppstod under
fragekonstruktionen, och dterkom som ett tema i elevernas svar. Konflikter
mellan nationer kan ske pd en konkret, krigisk nivd men de kan ocksd
sublimeras i idrottens form. I bada fallen ir kinslorna starka. Nation och
identitet 4r ett sitt att stimulera historiemedvetande och detta speglar delar
av min nutidskontext. Det gor ocksd avstindet mellan forskaren och
studieobjektet mindre och det kan vara av virde att hir reflektera 6ver de
metakognitiva funktioner som eftersoks i ett utvecklat historiemedvetande
med en distans till det egna sjilvet som tolkar och forstar historien. Denna
formaga till distans skapar ett avstind till det direkta erfarandet och vira
sinnen. Att utvecklas dr ocksd att forlora tidigare sitt att tinka pd och
dirmed kvalitéer i erfarandet. Utvecklingsprocessen kan vara forenad med
sorg och motstdnd mot att skiljas frin tidigare sitt att forstd virlden. Man
kan konstatera att historien, liksom fotbollen, forindras och kanske tappar
lite av sin lyster nir den sihir betraktas och analyseras. Samtidigt okar
nyfikenheten och nya frigor infinner sig nir virlden blir lite storre och
djupare.

Historiemedvetande #r ett fascinerande begrepp! I skrivande stund
verkar det som om forskningsuppslagen aldrig tar slut och jag tvingar mig
ddrfor att sluta skriva. Innan jag sitter punke citerar jag ett annat provsvar
frén en elev som i tredje klass tyckte att han hade mer att siga men som
insdg hur han begrinsades av provsammanhanget:

"Man skulle kunna skriva hur mycket som helst om detta, men det gor
jag inte nu.”

405 . » . . . . »
* Se avsnittet "Typologier inspirerade av Riisen
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Del B

- e
Bverlge d& - nu - sedan
I denna del finns det tvi frigor om Sverige. Du skall endaat vitlja ent
Bedtmningen &r 0-6 polng per fraga.

1. Studers citatet

"Medeldlders kuvinnor, som tagit 2ig in pd nya arbetsomrdden och som sidlva
varit med om kampen mot tidigare hinder och fordomar, kan mer dn dagens
ungdomar uppekatta kwinnordrelsens stora insatser. Unga kvinnor idog kan ju
komma fram pd redan uppkdrda vdgar. Det finns vanligen inga andro hinder
Sir deras framgdngar dr deras brst pd begduning, drivicraft ech pengar”

{ Nekrolog® dver Rosalie (liviecrona | kvinnothiskriften Degry 1898, hiifte 11, pd
moderniserad svenska)

Global Gender Gap Report heter en undersdkning som varie &r rangordnar
varidens lAnder efter hur jAmastalida mén och kvinnor dr. Det mest
jamatillda landet { virlden var 2006 Sverige,

Det &vre citatet &r skrivet 1898, och enligt det citatet hade Sverige da
kommit langt pd vAgen mot ett jAmsetalic samhdlie.

Enligt Global Gender Gap Report 2006 skulle man kunna siga samma sak
om dagens Sverige

A} Berditte om vad som har hdnt 1 Sverige wader 1900-talet gdllande
kvinnornas mifligheter [ det svenska sambdllet? Vilka hinder fanns det under
1900-talet ach finns det ndgra idag? (4p)

B) Ar 2060, det vill sdga om 50 dr, dr du strax Sver 65 och nybliven pensiondr.
Berdtta om hur du tror att du och ding jdmmndriga dd korvner ait betrakta

wtralandet dr 2006 fran Global Gender Gap Report om Sverige som wirldens
mest jdmatdllda land? (2p)

* apkrolag: dddarina cller koftise minnareckiing deer ef nyligen avlalen persan
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2. Studera bilden. Bilden te frin Sverige 1934 och det iir kvinnor som gir
Hitlerhislsning,

Kvinnogardet i naziscorgezssnionen Finngied oo Hitlerhiilinmgen 14548, Fom: Scanpix

Friga:
Skulle di krenng sips oft demokratin | Sverige kommer att feva sdtert { framiaden? Serdng
vizd i tror om demokration § frameiden genom aif diskulers med bonkreto historivha exempel.
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Del C

*he
Analyefrigor
I denna del Anns det tretton fragor. Du skall endast villja tval
Bedtmningen Br 0-6 podng per fraga.

1. Besriv och jamfar kheter och alikheter mellan ovd forntida
higkulturer genom att granska deras uppkomat och avtryek | historien.

2. ”ﬂm:ikma Aren var demobtrating vagga " Ge argument f&r och emaot
detta pastende.

3. Cirsren som féljer beskriver Romarrikets fall:

"Kristendomen bidrog { ndgon man till remerska rikets undergdng. (.. [Roms
nedgadrg var en noturly och oundviklio folid av rikets enorma sforlel”
Edward Gibhbon, Det romerska rikets nedgang och fall (17T6-1THE]

"Upplisningen orsakades av det dkade trycket frdn barbarerna [ den svaga
wistromersko rikshalvarn ©
AH.M Jones, The Decline of the Ancient Waorld [19686)

Gvara pa biade A och Bl
&) JAmibr orsakerna till uppldsningen av Romarriket, sdsom de framatalls i
citaten {2

b) Utgh fran citeten och andra lunelkaper som du har och analysera
oraakerna dll att Romarriket gick under. {4p)

&, Wer cch under vilka fararsatmingar vaxte de viktigaste handelslederna
och handelscentruomen fram under medeltiden?

5. Under medeltiden bérjade man bypga viderkvarnar och vattenhvarnar,

och pd sdit omvandla vind och rinnande vatten dll rorelseenergi. Vitka
avgrande framsateg har senare gjorts i produktionen v encrgi?
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6. Framun 60-talet sdg en tiokronorssede] § Bverige ul som sedel nr 1. Sedel nr

2 &r en fembronorssedel rin 1978, Sedel nr 3 & den tusenkronorssede] som
anvimds § Bverige idag, Alls har Guatay Vass som motiv,

Sadelnr 1 Sadel nr 2

|o5T
13 fiairan

=
=
=

wena i e

Svara pa bade A och B!
a) Vilka reformer genomfiirde Gustav Vasa och vilks fSljverlmingar hade de
Vilken kritk ken ocksd framfdras om att arvanda honom pa sedlarna? {4p)

b} Varfér anvénds Gustav Vasa pd sedlerna, tror du® {2p)

T Wilkn efteicter har sedi hade wpplysaingsliosolermas tunkar oo de mdnskiips
rttighetema § slutet av 1700-talet?
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Ovanstiende wdrag ur Hergés serieteckuing 8 deus
SOM ¥Or en relidion mot visterlineingarma

Hér viljer du antingen A eller Bl

Al Vad fBr slags upplattningar hade Moeserna och suropéerna om varandms enbige
Bid lotus under imperialismens tdshlder? Vilka andra faktorer dn etoriska
fErdomar Gkade spinningen mellan Kina och vasthinderna kring Brea
sekelskillei?

B) Granska den bild som Bl [obus per av Brdomarns i etl snnat historiskt mite
mellan kulberer sam du kfinmers till.

9 . TH.L‘EU.EI:I medan beskriver utvecklingen av jfirmedgendtet § nigra surapeisks
linder [830-1910. Siffcornu anger firnvigsndteis lanpd i kilometer under skilda dr.

Ar Storbritasnben Tyskland Flyssland
1830 157 E .
1850 wru7 5850 501
1870 21548 18876 10731
1890 fexl v ol 42569 Josns
1910 32184 b1 LASE]

Bvara pd bide A och Bl

@ Jamfor lindernu aveeende pd takten 1 utbypensden av j@rovigsnited och de

falctorer soan bidrog G detta, [(3p)

4 Diskuters jdrnvagarnas betvdelse fOr den ekonomiska ubvecklingen pd 1800-

talet. (3
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10. Redanstaende dokument galler Tysklande utrikespolidska linje vid
sckelskifter 1800/ 1900,

1

"En fransk tkdning skeev avlipen cen mig ait jog ses "mardrBentnar om allianser”, det (yake
aralsimonisen Har psla giiedder Ul sdelan snpsdedin o bong td Pamdver, Baosks B owigl.
Dle viateuropeisks staternn ko bitda Selaand ot oes tillsuminans el Cuterrike; kannke
innu farligare vore en allises mellan Rysslond, Osterrike och Franksike [..) Om jog fdrmir
fortedttn mitt orbete, kon jog byggn upp och fii il sténd =n konstellation jng hor i mit:
Rinme: inga |mya] annexioner uton ett politiskt Sge cir alla stater, Fronkoike vndontagst,
bBehiver oms och avatdl il a1l allicsh &g eool ok, "

[Hansler Otto von Bismarcks promemoria® om linjerna fiir den tyska
utrikespolitiken 15.6. 1877]

o

“Tyskland &r en ung och vixande virldsmalkt. Den idkar handel éver neln virlden, dennn
hunmbe] &r i stark tillvaxe, ook foaterlindska tvekar becattigads eboppnisg om st lasds
Fensmpieg Sillater inte ath del inlires begriaaningar e hamdeln. Tyakiand mlee ha en atark
Batra 1l &l Tar sin handel aoh sina mangtiandls intresten Sen phode mea avlfigenn
hav. Det férvintar sig att dess Intressen fir en allt stéere betydelse ach det mdste manligt
lunna firsyarn sina intressen i vidridens alla ham. Tyskland ser fromit Dess horisont
strdchker sig ldngr bore®

{Interviu med tyske kejsar Wilhelm 11 § den brittiska tidningen Daily Telegraph
27.10 1908)

Svara pa alla fragornal

a] Vilka mal stiallde Bismarck och Wilhelm I upp fir sin utrikespolitile,
och hur skilde de sig frin verandra? {2p)

b} Redoglr for vilka reaktoner interviun med kejsar Wilhelm sannolikt
vackte | Storbritannien, och varfir. (1p)

¢} En del historiker platdr att Tyskland bar shalden tll firsta

virldskriger. Diskuters gminderna ffr det pastiender, (3p)

* promemoria: PAY, kortfottad redogficelse ibland grundad pd minnesanteckningas
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11. Artikel fran Aftonbladet 2007-09-25;

Ryska shoelbam 13r sig hylba Sitalin
Ny historizlboh Torsiktnsr Savietunlaonsns hE=torlq

Ymal Salln wAr B0 AL SN R UN TINETE MHEAE Irmg Aok Jhudre. .

Nim1 5 Fa cwaningar ane ryees akzdheen ksmeer st I2 IErm sl nlir 'ancabl -yn
btndebod: el bk <Nakaoae Makem Wenkaken sHr pareanecnloom prallant
YRl Pirdne anininishaton.

ML ER TR, TN T IRERFTI EY PT T S
LTaAlA TR O Lk LT AL R
e ST v - S anian s

FEOTE SRR BT o o

*
Rt LA RTTE S

AT

B T ¥ P R A DAL S e P I R o

Evara pi bide A och Bl

A) Disloatera den ryska historiebokens syn pd Stalin utifridn vad du vet am
honom som Sovietunionens ledare. (4p)

B} Varftr valjer Putin och hans administration act firshéna Stalin? (2p)

12. Latinameriks har ofts kallats for "USA's bekgard”, dar skeendena
tvervakas och styra av Forenta staterna. Dislootera om benf&mningen Sr
rattvis mot USA mot bakgrund av Latinamenkas historia under 1800-, 1900
och 2000-talen.

13. Nedan uppriknade bicker, mélningar och kompositioner finns pd
listan dwer "Verk som férindrade varlden”. VAlj ETT av dessa verk ach
redogtr fir dess tillkomest, historiska betydelse och dess betydelse idag:

A) Michelangelo Buonarroti {Michelangelo): Yitersta domen, 1541

B} Micolaus Copernikiua: Sex bdcker om de himmelsha kretsloppen (De
revplutionibus orbium coelesturn libei V1) 1543

C) Jean-Jaques Rousseau: Sambdlisfirdraget (Du contrar social), 1762

D) Adam Smith: Nationernas wilstdnd (The Wealth of Nations), 1776

E] Ludwig van Beethoven: Ersicasymfonin, 1804

F} Charles Darwin: Om arternas upplomst (On the Origin of Speciea), 1859

G) Karl Marx: Kapialet (Das Kapital), 1867

H) Adolf Hitler: Min Kamg (Mein Kampf), 1926

I Pablo Picasso: Guerrica, 1937
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Del D
e

KALLKRITIK

Varfor forlorade Sverige Finland? Var det en landsférriidares

fel eller var det den svenske kungens agerande som [Greatte
Sverige i en svar situation?

Mﬁ.ng,a historiker har forstkt firklara varfdr Sverige farlorade kriget mot
Ryseland 1808-1809. Nederlaget i detta krig innebar att den datra rikshalvan
farlorades — det vi idag ser som Finland. Den rddande frklarngen till
Sveriges forlust &r att befAsmingen Sveaborg gav upp utan strid under
befalhavare Cronatedis ledning, Cronstedt kom dérefter att betraktas som
landafrradare av minga.

DEL D innebér att du ska redopira {Gr de bifogade texternas firklaringar dll
att Sverige firlorade Finland. Du ska virdera kAliornas trovirdighet, och
utifrdn kfllorna ge forklaringar till varfér Sverige forlorade kriget

Fir VIO kravs ant G-frigorna ocksd har besvarars korrek

For MVG krévs tre korrelia svar pé respektive G, VG och MV G-niva.
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G-frigor:

[ lAroboken Epos gymnasiesiolans kurs A och B (2009)] fir vi en frklaning till
warfér Sverige kom in i kriget. Loroboleen skriver att det &r bungens
stillningstagande som leder till kriget och att den datra rikshalvan forloras:

"Gustay IV Adolf hade sedan flera dr firt en winkespolitik som styrts av hans
oftirsonliga hat HIl Napoleon. Frankrikes winner blev Sveriges fiender, Darfor
rdbade Swverige [ krig med Rysslond. " ur Epos 5. 349

A) Vilka av de bifogade texterna stidjer Epes version av lungens rofl?

B} Vilka vexter stidjer tanken att ffrlusten av Sveaborg dr avglbrande for
kriget?

VG-frigor:
A) Vilka andra firklaringar hittar du till att Sverige fdrlorade kriget utifrdn
texterna?

B} Vilka texter har hégt kllkrinakt varde om vi @rmodar att alla texter fr
akta?

[
Utifrén texterna - Vad verkar vara en wolig frkderning till att Sverige firforade
kriget? Anvand dig av de killkrinsks begreppen tendens, beroende och tid.

Verfbr sliljer sig budshkapen 4t | de olika texterna®

Vad beror det pd att EPOS antyder att kungens bereende Ar viktlgt, medan
andra texter framhbélier Cronatedts roll?
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Text nr: 1
Ur Svensk uppslagsbok, 1935 Del 9, 5, 548:

*Finaks kriget. 21,/2 1508 den ryska armén gick utan krigefbrklaring over
grinsen... De finska stridskrafterna rdknade nfra 20000 man, varav dock
borcht halften var forlagd i fasmingarna, 7000 § det starka Sveaborg... Under
skydd av den fverlipgena svensk-engelaka flottan slalle 24 frstdrkningar
tverfGras frdn Sverige och, sthdda pd Sveaborg, tvinga ryssarna pa &tertdg.
Genom van Suchetelen lyckades han {(Buxhf&vden) 674 [Brma
kommendanten CJ0. Cranstedt att avaluta en kapitulation, som 3/5
dverlAmnade Sveaborg [ hans hander och darmed avgiorde Finlands dde.”

Text nr: 2

Eytitmastare Millersviird vid Nylands dragener beriittar | sin dagbok frin seplember
1808, Ur Martin Hirdstedts Fiaska kriger, 2006, 5. 155:

...armén birjar ledana, folket &r utan klader och provianten oyter allifr
ofta...Fiender pd alle kanter; enligt all sannalikhet dro v snart

kringrinds.. .Hosten nalkas med stora steg — nvas 24 fulla af hopp, nu
tvdirtom.. Afver allt mdter man gratande quinnor som fraga nar Wannelaizet
tulld [ryesen kommer). Broar brinnes, fArjor och bérar sinderhuggas, vigar
aro néstan, ofarbare @ timmer degen, Ripn, bldst och kald, utan fourage*
fir hstarna, flenden pd halarna, si tAge vi ma,

*foder il hiszarne
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Text nr: 3

Ur Grimberpgs Svenska folkers wnderbara dden, 1921, Del VIL, = T01:

"Mar det géllde att méta faran daterifrdn, var det ef oupper, som saknades.
Hade vederbirande bara frmdt anvinda dem pd réct sdtt] Men Guetaw
Adolf med sin otillgéngliga, opersonliga atelhet, sitt pedanteri ech sin
envishet sakmade alldeles fSrmAga att entusiasmera vare sig sina nédrmaste
cller folleets breda lager och dugade darfir ¢f till ledare fr ett helt folk i 84
farliga tider. Hade var just typen f&r vad man kallar en trildg karl.

Ett exempel pd hur baleviint konumgen behandlade folle har man i en
berattelze av davarande kapteren Magnus Bjdrnstjerna om den audiens,
vamnder Bjifrnstjerna till Hana Maj:t 8verldmnade Adlercreuts’ rapport om
scgern vid Lappo....

.Wid det ndmmnda tillfallet stod Gustav Adolf ddr "stel och frinstdtande som
wanlige, kldd i den namnkunninga karolinska drikten, handskar och allt,
med handen pd vérjan, med utsljuten underldpp och stirrande pa mig med
gina swora urtnycksléss dgon®. ...

- Btelheten och higdragenheten genombrioes dock ibland av averdomar och
hotelser, ibland dddljda av handeripligheter.™

Text nr: 4

Ur Belire, Lersson & Ostbergs Sverfpes historia 1520-1809, 1991, 5, 277

"Strategin vid ert ryskt anfall - som vantades vintertid — var dels at: retirera
till Osterbotten, dels att dll varje pris halla Sveaborg. ... Strategin Bljdes
ockisd....

[ april 1808 inleddes den planerade svenska varoffensiven frin norra
Finland. | maj kom drapslaget mot den svenska falttigaplanen: Sveaborga
befélhavare Carl Olof Cronsatedt kapitulerade, inte av milithra orsaker utan
som en filjd av ryek paykologisk krigitring som spelat pé defaitsmens
stréngar. 7000 man swrfckoe vapen och en valutrietad och oskadad fEstning
fwerlémnades till fienden.”
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Textnr: 5

Utdragp [sentida avskrift] ur rapporter om de finska truppernas sjukdomssituation |
Torned § decesnber 1308, msderniser sl svensha:

"(RAHandlngar rirande krpet 1808- 1809, kartong &)
oo 2000,
Rapport

-- Tillatdndetr ph deses sjukthus &r I korthet @Bljande: | Pétan * fir en del af de
swagsjulee™ varm mat — de andre lever af torr proviant och kallt vaoten. |
Haparands har inpen kokerska funnits f8rran § gArkvall. Alla de sjuka har
blivit provianterade bland annat med rict kict, eftersom inga kittlar

och ingen kilkspersonal funnits, sd har de sjuka f&r ndja med sitt torra brod
och kallr vatten med ken hinda litet galt: De sjuka ligga efter shukchuset
bestrjande och frordnande sd tin sammanpackade att somliga ligger med
theterna dver varandra ...De fleata svagsjuke &r utan allt bitréde vid sin
naturlige behove bestridande; stanken dr hirigenom blivit hagst odriglig och
wo dadande:

Léatcarnes befallningar héras och — plémmeaes. .. Torned dien] 17 Decjember]
1808.

C.A. Dahlgren

fale Lakare”

* ort utanfar Kalis
** allmantillatdnd av svag hilsa

187



Bedémningsgrunder del B:
Fréiga 1
A

1-3

Eleven ser skillnaden och fiiriindringen mellon &€& och nu, och kan anvitnda sina konskaper
genom exempel.

Eleven riiknar upp hiindelser som har plverkat kvinnors liv exempelvis ristriinen, uthildning,
virldskrigens pdverkan, preventivinedel, abonriitten, ftirdldrarledighet fir bida fGrildrarna,
alla yrken dppna fir kvinnor{prist, maitar, polis osv), kvotering, fika lGn-principen osy.

Kvinnors fkade piverkan i politiken {andelen kvinnor § riksdagen iir 47 %) samt forbttrad
stillming 1 arbetslivel. Viilflirdssamhbalbets betydelse for forbattrande {Gr kvinmornas stillning
ex brister § barnomsongen fier. Daghemsutbyeenaden har Skat kvinnomas mijlighet till
firviirvsurbete och diirmed ekonomisk oberoende. Den offentliga sektoms upphygenad
dppnade upp for arbetstiifillen.

1p D ser firdindringarna och att kvinnor idag har Blivit mer jimstillda och fit mer att siga

inflytande har ékat dr dock jﬁmt.urJ_J.cE:u..n 1 ckonomisk makt fifr kvinnor bristfilliz exempel
fiimer eller chefsposter i niiningslivet (2007 var andelen kvinnliga ordfSranden pd biirsen 2,7%,
det will siign 8 stvcken).

B

1-2

Eleven diskuterar att framtida generationer &r 2060 kanske uppfattar Svenge som ett opimliki
&r 2006 land precis som vi g6 nir vi wdag iser citatet frin 1897, Eleven resonerar fér och
emot om synpunkier som strider mot plstiendet ait om Sverige som ett jimstillt land.

Eleven besvarar frigan utan konkreta historiska fuktaexempel.

Exempel 1

“Ju, det fir klert ot demokrotin dir siikrad. Folket 1 Sverige tolererar inget annal styrelseskick.
%1 dr et fribetsdlskande folk som hatar fortryek, krig och eliinde ™

Exempel 2 “Svenskar &r ctt folk som aldrg sdger iftin sd det i klart st demokroatin kan
avskaffas

1-2p

Eleven har kunsksper om ildre fdrhdllanden och kan anviinda dem fir jimidrelser mellan
datid och nutid och underbyeger sina plstiende med historiska exempel.
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Exempel 1 "Sverige &ir ett land som idag siyrs genom folkviilde eller en demokrati. Det har
varit =3 finda sedan (1919) 192 1 nar kvinnlig ristriitt infirdes

Exempel 275en vi viil inférde allmén och lika réstrite har det aldrip varst en diskussion om vi
ska avskaffa demokratin, till och med under hela andra virldskriget var var demokrat aldng
hestad. ™

3-4 Eleven fir en diskussion om demokratibepreppet. Eleven gir jimffrelse Sver tid och
grundar med histonska exempel Eleven {or dven et keitiskt resonemang Gar de rannsakar
demokratibegreppet eller iberopar avvikande historiska erfarenheter.

Exempel 1 *Trots att allméin och lika ristrit infiedes {Gr niistan %0 br sedan iir en sior del
inte modiverade av att £ och rosta. Utanforskap ger et igre valdeltagande'”

Exempel 2 “Har w1 verkligen demokrat § Svenge? Under andra viirldsknpet begriinsades
yttrandetribeten, och under kalla kriget firfljdes kommunister. FRA-lugen ir et exempel pd
hur de styrande fortsitter ot fimsiitta demokratin ur spel. Aven om det i princip finns yitrande-
och tryckinhet, jir den begriinsad™

5-61 Eleven &r viil insatt i demokratibegreppet. Eleven kan resonera kning forindringar kring
demokratibegreppet.

Eleven anviinder sig av tidsdimensionerna - di, nu och framitzd, Ger histoniska exempel men
drar fiven slutsatser om framtiden.

Exempel 1"Svenge far indd betrakins som en demokrati, Sven om Sverige har gjort har en
del mirkligheter efter 1921 som kan betraktas som odemokratiska. Under andra virldskriget
fick till exempel inte kommunistiska tidningar spridas (dock tryckas), eller att en del av
befolkningen var omyndigfrklarade och fick inle résta. Demokratin Kanske kommer 1
framiiden fisciindras och firbittms, Det vi eppfattar som demokrat idag, kanske framiida
generationer anser iren begrimsad demokratl — ongefar som vi tinker om Athen och deras
begriinsande demokeati. Kanske de 1 frumtiden tycker det &r konstigt atl de som iir mellan 15
och 18 ir inte fir rista eller ot vi idag Ster djur

Exempel 2

"(Hte néir man talar om demokratins framyiixt piimos Aten. For mer in 2000 i sedan hade
Aten under en korare period ett folkstyre som innebar att alla fria miin samlades till
storméiten . Inga kvinnor eller slavar fick vara med. Detta wppfattades di som demokrati. PA
17Htuler och framdt fick upplysningsfilosofernas idéer foifiste 1 Buropa och USA. De
betonade alla miinniskors lika virde & andra sidan gillde det inte alla exempel slavar 1 USAL
Demokratins definitiva genombrott 1 Sverige kom first 1921 di alla fick riista | nksdagsvalet,
Even kvinnoma. Aven efler 1921 var det mijligt att ulesluta vissa grupper fréin réstrint. De
beslutsformer vi har idag kemmer atl friindras och i framtiden. Allifler lEnder i viirlden blir
demokratizkt stvrda stater. Demokreatin midits tbland av bakzlag men 1 dag i fler én hundras
linder demokratier. Antaglipen kommer Sveriges demokrati att fosindras. Eit av problemen
fiir svensk demokrats dr ot folk inte deltar 1 det politiska livet. | fromiiden har vi kanske mer
internethaserad demokrati dar fler medborgare deltar, ©
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Bedémningsgrunder del C:
Eleven besvarar tvi fripgor. Mux poiing 12
Fiirslug pa betygsgranser r: (6 3

VG:6

MV B
]. . 1-4 Nuturférhdtlandenas betydelse fir uppkomsten av hiekulturer. Jordbruket inleds och
tverskott uppstir. Stiderny uppkommer och samhillet differentieras. Nigol exempel frin den
andliga utvecklingen (ull exempel skrvkonsten, astronomi. teknologt, arkitekturh, De stora
floddalskolurerna, mava, grlekerna, inka och Ereta godkinns som forntida bekoliorer.

5-6 Mer inglende behandling av det foregiende: ninngslivel blir mdngsidigare;
arbetsfiredelning, sambhiillenas utveckling, metalier tus 1 bruk. Jimf{Grelse av frumstegen inom
kulturens olika delomriden och dess aviryck 1 historien.

2. 1-4 En forklaring av begreppet demaokrat. Den politiska diskuessionen och
folkforsamlingen. Begriinsmingarma, 1 ex slavarn, utlinningama, kvinnoma

5-6 Antikens direkta demokrat {1 fimférelse med vir representativa), Vilken fi man som
helst kunde ta emod el of ficiellt imbete. Ex pid bnstand j@mlikhet (kvinnans stillmng,
samidillstillningen och de ckonomisk tllgdngamas betydelse)

3 - A)1-2p Gibbon betonar knstendomen och impericts storlek. Jones frklarar det skedda
med trycket utifrin

B} 1-2 Olika ckonomisk-sambiilleliga faktorer, tex penningsvirdeférsémmng, handels
tillbakaging och dverging till nuturahushillning

3-4 Frigan behandlad or olika synvinklar tex malji, farsoter, den politiska splittnngen.
Hiindilsernas komplexite! och olika tolkningar av det skedda.

4. 1-4 Floderna och sjoviigarnas betydelse fdr uppkomsten av handelsleder. Clika
handelsomridens uppkomst ex Medelhavsomridet (de norditalienska stiderna) eller Hansans
verksamhet i Ostersjfomridet. Stiderna uppkomst och utveckling.

5-6 Korstigens stimulerande effekt pd handeln. Varor friin Kina och Indien (ex kryddor) via
Italien. Ex pd varor frin olika omciden. Handelns tillvaxe i slutet av medeltiden.

S5.14 Behandling av nya energikiillor (1 ex stenkol, olja, jordgas, uran) och nya
energiformer(t ex ingkraft, frbrinningsmotorn, el, kimkraft) och tidshestimning av de olika
metoderna fir energifromstallning)
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5-6 Frutom det ovannimnda en diskussion av den tillbuds stiiende energing mingd, effek:,
dverfimngsméjligheter och inverkan pd industrialiseringsutvecklingen, miljén och pd
manniskors by

6. 1-4 Sverge lsgjorde sig frin Kalmorunionen. Reformationen vilket ledde till an kyrkans
makt och egendom minskade. Arvkungedimel och centrulisering av styrelsen stirkie
regentens stillning, Hardfir politik vid ex genomiirande av reformationen och skattesystemet
Uppror 1 Sverige ex Dackeupprororel. Anvindnngen av folkspriket i kyrkan, Gustay Vasas
reformer lsie grunden fir uppkomsten av nationalstatens Sverige. Diskussion om det hirdfra
regentskapet. (Han var kung dver etk nke dir t ex Skdne inte ingick)

1-2 Gustay Vasa iir en viilkiind kung idag | mingas medvetande. Hon betraktas som fader,
symbol och grundare il nationalstaten Sverige.

T.14 Upplysmingsfilosofernas kritik riktus maot envildet och stindssambiillets problem.
Plverkan syns § franska revolutionen och i firklanngen om de minskliga rittigheterna eller 1
USAs sjalvstindighetskamp och grundlug. Betoning pd allmiinna miinskliga dittigheter.

5-6 Hur ohka upplysningsfilosofers tankar piverkat religionen, politiska liror, riftsviisendet,
slaveriet eller upplostran. Ritten att péira uppror mot en orattErdie regim. Hor detla syntes 1
revolutionemas Frankrike och 1 USAcs sjlvstindighetsprocess

S:\J 1-4 Kimna som mil fir den curopeiska imperialismen. Européernas frdomar mot
kineserna, b ex kvinnans stallning, prymbel. Kinesernas stolthet Gver den egna kulturen @
Jamfrelse med andras kultur. Den ekonomisks explonteringen av Kina.

5-f Dhen under imperalismens td upphomna uppfatiningen om den vita rasens och kulurens
dverliigsenhet. Nagot exempel pd konflikter mellun européerna och kineserna, Missionsarbetet
och de viisterlindska staternas avsikter med Kina.

B} 1-4Tolkning av seriebilden: parternas {fdrdomar. Mitet mellon den kulwur som sknbenten
valt: tid och plats. Nirot exempe! pa kulwurskillnader och frdomar som uppstdtt pi grond av
detia.

5-6 1 svaret behandlas djupare rasestiska, nationells eller religiésa fordomar och deras
ckonomisku cller ideologiska motiv

ghjlp Den centrula firiindringarno 1 tabellen. Storbritanniens jimvigsnat skapades fiire de
andra, eftersom landet blew Eorst industnialiserat, men Tyskland och Ryssland viixte snabbare.
2-3p Forklanng betrdffande utvecklingen av alla tre linders jiimviigsnit. T ex stagnation av
Storbritanniens ckonomiska utveckling, Tysklends enande och Rysslands industrislisening och
cfterslipring 1E00- 1900

B)lp Jirnvigen som accelerator for den industriells och ekonomisks tillviixten

2-3p Jirnviigen méjliggin transporter av rvaror, firdiga produkter och arbetskraft. Jrmvigen
fiirenade ckonomiska omeiiden.

10. a) 1-2p Bizmarcks mil var att bibehilla de politiska firhallandena 1 Europa, Wilhelm
vill uividga det tyska inflytande tll omriden wtanfir Evropa. Bismarck arbetade fir att
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fiirhindra att allianser riktade mot Tyskland vppkom. Wilhelm vill bygga ot flotan och giira
Tyskland tll en varldsmakt.

b} 1p Wilhelm talade om malet att utvidga Tvsklands intressesfiir och ckonomiska makt dver
viirlden och bygga en flotta fir utt firsvara detta. Biigge frigoma i en utmaning {G6r
Storbritannien och dirfis var reakionemna negativa

c) 1-3p Argument fir och emeod plstiendet om Tysklands skold. Besonemang om de andra
stormakterna andel 1 fSrsta virldskriget utbrott, Eleven behandlar allisnssystemet,
imperialismen

11 AJl-2 TidsbestEmning av Stalinepoken. Stalin skapade planekonomin och den
centraliserade styrelsen 1 Sovjelunionen. Stalin som ledare & Sovistunionen uncder andra
viirldskriget. Ndgot om skugesidoma under cpoken biir framed =om den hirdfira
kollektiviseringen

3-4 1 svarel en djupare analys av 1920-och 1930-talets polink bilde pd det ekonomiska och
idecdogiska planet. Hur Sovjetunionen och Stalin stiger till politisk och militir moktfaktor
under andra viirldskrget och efter det § bide Europa och den Svriga viirlden. En viirdering av
Stalin som person och hans verksamhet sedd ur statens och den enskilda medborgarens

perspektiv,

B} 1-2 Millsiittningen &rinte att ge eleverna misjlighet att krnskt diskutera historien utan att
indokinnera dem i patnotism, Putinadmimstrabionen vill starka ryssarna sjilvkinsla och
legitimera st ledarskap med hjilp av histonen.

12- 1-4 Nigra exempel pi féchillandena mellan USA och Latinamertka, med vilka man
muotiverar det eventuella beréttigandet i pistiendet. T ex Kuba, Chite, Venervela. Nigra séitt
som USA anviint {ckonomizka fdrbindelser, investeringar, militirpatrvekning, hemliga
operationer ).

5-6 En mera miingfacetterad granskning av frigan, t ex med wigingspunkt 1| Monrocdokinnen.
USA lyckades ni sina mal 1 vissa delar men misslyckades { ex 1 Kuba. [ brjan av 2000-talet
ar flers regimer 1 Latinameriky socialistsk inspirerade. Globaliseringen har skapat kontakter
mera Birbindelser mellan Latinamerika och Svriga virkden,

13 . 1-4 Verket och dess upphovsman bér tidffistas, Karuktiinstiskt for verket: vad gav det
uttryck fir och hur pdverkade det sin samtid

5-6 Mer detaljerad granskming av bakgrunden tll verkets eppkomst. Granskning av de
eventuclla filpder verket haft senare och in i viir ud.
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Del D kiillkritik

 1-2 Eleven hittar de texter som stidjer tanken att férlusten av Sveaborg dr avidrande fic
Erigel.

a) Elev ger epos stid med att nimna Grimbergs text — lext tre
b} Eleven namner text ett och fyra

¥i(: 3 Eleven ger alternativa firkluningar tull foclusten av den Gstra rikshalvan, Sjukdomar,
brist pl fomidenheter Lkl histar och tll manskapet. Transportsysternet verkar inke fungera.
Eleven kan ocksd ta upp som Sverige som eft Iatet land, dir Sverige blir ett offer fiir
stormakier.

Wi 4 Elev fiir en diskussion om killorna troviindighet.

MV G 5 Eleven diskuterar tidsperspektivet och ser sl de flesta av texterna iir skrivoa ingt
senare. Lppslagsverk, lrobdcker har ligre troviirdighet utiftin odsperspektivet och beroend
fithiillande. De kiillor som har bigre troviirdighet 3r kiilla (vl och fem. En daghok cller en
rapport finns det visseriigen risk fér Gverdrifter (tendens ).

Om vi utgar frin de killor som har hiigre troviiedighel arpumenterar eleven st Biroboken kar
ha fel - fiven teorin om att firlusten av Sveaborg var avgirunde, Andra frklaringar som att
logistiken inte fungerade verkor troligare. Foder saknas il histoma, fGmidenheter kan inte
trunsposteras. Sjukdomar hérpar.

MYG 6
Skalleader i urval och tolkningar beror pd firfattarens position och firfattarnas frigor,

194



INSTRUKTION MED EXEMPEL:
HISTORIELARARNAS FORENING, SKANEKRETSEN
HISTORIELARARNAS PROV 2010

PROV I HISTORIA A
Poingmall {5r larare:

DELA
Total poding pd kryssfriga:........... G BETYG: .

Del B "Sverigefragal t.. e BETYE o &F s

el € Tvd dv trostans_____ 6. BETYG.. VG

Del D Kallkritiks___... i — BETYG:... = g
Total:

DEL B i vérdes oo o S

DEL C i vardes .o 6.

DEL D vErdes s

Total podng: 10

MAX: 24 MVG:1E VG612 G5

Eleven skrev 1o podng. Kdkne garng ut poangsnittet for din kloss och e-posta det 1l
mig. Ett snitt for del A, B och C och ett snift for del A

Skriv "klass Spib medelvérde: Del A: ¢ Creriga delar: 8”

larsandersson ®mah se
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Enki: Fragor kring prove

1. Vilkam wheale g du pl o vilken & 7
2, Wilkel propam Hser Ju?
O Naurvetmprogmmmet O  Teknlk
O Samhalswvempeagramme: O  Bamceh fring
O  Estctisks prygrammes O Oeerigt, vad
3. Do som har skrivit provet B
O Tid O Kille
&, Vilke! wemat e undervisar din historeelinan i
O Svemsta O Religiom
O  sambllcessiop O Annet amoe
O Geografi O Yeas
Vi tpeker du om grover sorm helker? i eiplriring o pinkiby
Nog tvchor det fir by rocd zationelll proy j B (m] O O O
et hir prowet var B2 | Jimiirate mad ancm O O O O
natiomedls proy
Friznoma | det rdr provet pAminner om de vi brukar 8 | [ O O O
| hisiona &
Tag Gk wisa mina Kunskager pd o S i O O Inm] O
I wilken gred tror du et Histarfeldrarnay
prov..?
tidrar will ristvisa bedvg pd din slola O | O
biiddrar aill remvia begyg e an ofiks skolor O O O
oo e vt B 4y vaud o e e e o m] u] m|
I=giimimer Ineti e Tatimmar mElmmar
Far # wine Gel ol e pil
Mir @ gereenifinge hela provet hade de nytta ev O O O O
hisorsekunskaper utanfite <koles (dvs. eldane soem da
imte Bar kit dig ander A-barsen)
Mar i peooemdiinde def A& hade da ot oy O O m] O
historikum kaper ulaniie violes (dvs, sl woen de
i Bar Bird i 4 wkalen)
Mar du geracditrde ded B ade du nyim av [m] O m] m}
Iisinrizkuns keper olanlor skoles (dvs, shdess som oe
| inie Bar BSredig 1 skalen)
Mr cip genomliing ded © hedle & nyita sy O O a O
historiekuns kaper slanfir skoles idvs, shilasE sien de
irrier Bavr Biry g § shailant)
et prnomdiinde ded T hade da myvten o O O I O
histerizkins kaper stanide sholss (dvs, silast wben de
it Bawr biry i | wkaland
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Mycket slor  Diansknstor  peosdes g ande wllaf
Frdgor kring delar av provel ket litn
T wilken ulsiricksmg geghs provet do [m] O m} a
uniervisning da bar B ander lisdn
1 vilken mstrickedng spegler del A den O O O O
urdtervisning du har fin onder |isire:
| willken wisirickaing spople del Boden O O O O
undervisning de har B0 ander lisken!
I vilken wistrickeing speglar del C den O O o O
eyt i e [ ks Hotead
[ vilken utstricksang sople del T den O O m} O
sty sning da har [0 undier 1isdee!
Frdgar kring delar av proves rhm‘ u:;nnd m [
Jag cycime uppgitten “pd kryss b vinddisonien” vr - | O O O O
bira.
Varfdr:
"Jag vkt uppgifRn S verigerigan” var bra o B § O
Warfiir:
Yag tvckie uppiiften "l sy setiion” var bra O O m} m]
Varfir
Jag tyclkie uppgiften © wallkritiken” ver bra [m] O O |
Yarfiio
el H. V) 2a Bdpa sy vl 1 dciieber) 2 {levinnor soen give Higlerhismang)
Vil frhga valde du? 0o ]
el C. V]t frdgor av trettos
Vitka frigpen vakdo glu?
O Felign | (forntida bebsaer) Friga 13
O Friga 2 (Aociken Aten “demokrating vagea) O A Michelangelo Bocoaroti
O Frlign3 (Rowmerikens Wl O B iKoperik)
O Erige 4 {medehida handelwenter} O ©iRoosseau)
O  Frige$ tenergisips) O o Adom Smithj
O  Friga 6 iGussay Yasa) O EiBmthaven)
O  Friga ? (upplysningsfifoeedemes unker) O FyDerwiny
Frign B {Tintin) O GiMars}
O A O  {Hickr)
0O :m O 1Picese)
O Friign 9 (jhmvigsniicy)
O Fedga 1t (Tywidands utrikespalivilc S8 1600
O Frlign || (Ptiz, Rasaland och historichok)
O Erigs [2 {Laiinamerika)
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Fiar T da kort kommentera vasfe du vahle vir ach e dfige. Tiet g bes ant kv wier en et alicmetiv:

Tog kb Frypar. oy Err il

=)
a
o

a

lrigams nusnmer)
Tmg har o) personliph inbrosse rrnds desa Fagor,
Jorg kbinmer ipen det o wi hor s det tcdgane ander A-kanen
Jug kbirmer igen fribpome frin em v prograne. film, azsan media fer dat,

Anmal

Jog vuide tnlga . ... B

= =i =}

ilrdgzams nusnmer )
Jieg har et personligt intrewe vinnde deeo frigoe.
Jug kfinrer igen det &b vi har 18 det tickgnre undar A-koresn
Jug kirmer igen fribgomne frin o2 v prograne film., sesan media efer dum.

Armar

Ar det hipan frign som G sknar? Siulle du kunng foemulera =n sbdan?

U éu bycker am wlipot ime bar framkomimit § derna enkal, s ghr det bra e komenentera detn edan?

Tack fr din hjlp!
Lars Andersson
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Litrarenki:
Historieliirarnas prov

Mwiir du besvarar [rigorna underliittar det om du har Historieliirarnas prov framfie dig.

O PO

Myckstwior Genska mor  gensko liie  ioee ally/
Tyches Tie

| villen otstriciong aneer du i provet

(m]

(]

I wilken idsirdck=ing anser il an puvel kin
antvivaiis som off vikkip! underlg @it skels boivg

| villieen etsirickmang anser du am peovet speglar
kplanzn | hisocla

T wilken wdstrick=ing anees du att el A speple
| kamepbanen | historia

I wifken wisiriciovng anser do o del B speglar
| icwrsplnmi=n | historta

I villeen wisirickeing mnser do att Sel & speglar

i hisnoria

I vilken wistricksing amser du 3t dol D gople
ksmeplanen | historia

I vilicen msirackring spegler provet den

[ vilken ubstiicksang speglar del A de=
wndervisning de har 1 under [Ralnet

I villken gisirdciming spegler del B den
uncervtaning ce har (A under skt
I vilken wistricksmg sopier del C den
umsiruibring o hir B under Sslna

| vifken utsirickoing spegler ded 13 des

Higr il stimeer coyalalig] pl peovel meed
Chrgs egna tedimningar s enskikls clever.

Ooooooooooaooao

O o oo oo ooooo o
O 00O 0O O olooooaogaoao
O 0O0ooooooooao o

Hur vill stirmmir rosaltite] pk del A med
Divres egnn hedmningar wv erskilile clever

[m]
(]
(]
(]

Hur »3l stimime ressltile? pl dil B med
Thna egna bedbnmingar av enskilibs clovor

Fiur il stimmer pezalgate! pl dol C med
[ enn beddmningar & enskalda clever

| e Al sthmmiser eossbaated el 0 el
Chrgs egnn tedimningar s enskikls clever
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L kit e i i
O e el reradial pd burgprovef avaker findn wed
e preiimintier ke aon e burcheryg pd eleven, bae
Prodfigs o ded ol du dodear betvper?
A da betier hetypet efer (bitine) a O O o
jrenens [
A ginker hetyge] efler {simre] proveesdsl (] O O O
Prorpea dr cevecd afft ile Tern mllen. | vilkes proyd
ancer du afif "Hirerel@ramas proe” sppfilier denn
e ?
Som stid | bedtemmizgen av om eheverna har nitt O O O im]
mid
Surre sbial fir e fikvindip fwdiimning ach riitir (] (] O O
nin
Som et fanydligande o de mik. ook ] O O o
iansicapane lmerade herypssysiemet
Snoe frebild penom e peke pd de kvainener som m] O O ]
galfer fir alika beryg
A vidien g anser dia am proves bimuser o falverds
arherer | fifande dvivenden”
Hesr dlu stfisema ding egna pray O O O O
Lektionstnnenill (] O O o

Walf el frdpor 1 del B som dio trodde anl elevema skulle besvara atifedn den undervisning de

Tear flier under Aret.

Frign | (Fomilicé kalirer

Frign 2 {Antiken Aten "demkrabms enppd)
Frig 3 (Roemeurikezs Tall)
Frigs 4 {peoceltida hamiclscemier)

Friga 5 (emrgilriga)

Friga & {Gustey Wesa)

Friga 7 (upplySninpgsilosaleras enkarn)
rigga & (Tintind

A

e Ea

-

A
Friga 9 (irmcipeniic)

Friga 11 {Patin, Rysclam] ool Bistenivhak)
Friga 12 (Latirmmesikay

TEELE U

g

A {Michelanpge lo Bronarmoli)
B {Koprmikusi

T (Rousscau)

D { Addars Smithi

F { Berthenen)

F (Darwin)

45 (Mars)

H {Hitler)

I {Picassoy

R LR R

Frdgs 10 {Tysklands utrikepofieik 1RO/ 5900
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Wilken provivdga saknar du?

Wilken typ av frfpa skulle pora dina elever siitvisa

Skulle du kunna formulera en sddan friga?

Tack e din medverkan. ¢ Lars Anderssan lurs andersson & mah se
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hogskola och ir ett resultat av Lirarlyftet, regeringens satsning pa
fortbildning av den svenska lirarkéren.

Antologier och licentiatavhandlingar frén Forskarskolan i historia och

historiedidaktik:

1. Per Eliasson, Klas-Goran Karlsson, Henrik Rosengren & Charlotte
Tornbjer (red.), Historia pa viig mot framtiden. Historiedidaktiska
perspektiv pd skola och sambiille, Lund 2010

2. David Rosenlund, A#t hantera historia med ett oga stingt.

Samstidmmighet mellan historia A och lirares prov och uppgifter, Lund
2011

3. Maria de Laval, "Det kiinns inte lLingre som det var linge sedan”. En
undersikning av gymnasieelevers historiska tinkande, Lund 2011

4. Valter Lundell, Den goda tanken och den onda erfarenheten. Om den
kommunistiska brottshistoriens omstridda plats i den svenska
historiekulturen, Lund 2011

5. Fredrik Alvén, Historiemedvetande pa prov. En analys av elevers svar
pa uppgifter som provar strivansmdlen i kursplanen for historia, Lund
2011

6. DPer Hojeberg, Utmanad av ondskan. Den svenska lirarkdren och
nazismen 1933—1945, Lund 2011

7. Bo Persson, Markrets hjirta i klassrummet. Historieundervisning och
elevers uppfattningar om forintelsen, Lund 2011

202



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Joakim Glaser, Med muren i backspegeln — nationens betydelse for
ungas identitetsskapande i istra Tyskland, Lund 2011

Anna Nordqvist, "Nu er vi ikke mere Piger”. Identitetsprocesser bland
svenska tjinstekvinnor i Kopenhamn 1880—1920, Lund 2011

Per Gunnemyr, Likvirdighet till priset av likformighet? En studie av
hur och varfor svenska och finlindska historieliirare pd gymnasiet
uppfattar att de pdverkas av externa prov i historia, Lund 2011

Marianne Sjoland, Historia i magasin. En studie av tidskriften
Populir Historias historieskrivning och av kommersiellt historiebruk,

Lund 2011

Arndt Clavier, "Miinsklighetens storsta problem genom alla tider.” En
receptionsstudie av elevers miljoberttelser och historiska
meningsskapande 1969, Lund 2011

Magnus Grahn, Mobelrike i tiden. Om historiebrukets betydelse for

identifikationsprocessen i en néringslivsregion, Lund 2011

Cathrin Backman Lofgren, Azt digitalisera det forflutna. En studie av
gymnasieelevers historiska tinkande, Lund 2012

Kerstin Berntsson, Spelar slikten nigon roll? "Den lilla historien” och
elevers historiemedvetande, Lund 2012

Lars Andersson Hult, Azt finna meningen i ett historieprov. En studie
om mer eller mindre utvecklat historiemedvetande, Lund 2012

203



