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STALVKONFRONTATION VIA INTERN TELEVISION I LARARUTBILD-
NINGEN: BAKGRUND, EXPERIMENT, EXPERIMENTUPPLEVELSE

Forsok att modifiera lararkandidaters perception och virdering med
hjdlp av vidcobandfdrmedlad sjdlvkonfrontation och traditionell hand-

ledning

Bernhard Bierschenk

Utvecklingen av interna televisionssystem och videobandspeclare
tilldter nya forskningsmetodiska férfaringssitt fér ett systematiskt
och kontrollerat studium av intcraktionsprocesser., IFor att studera
metodens anvindningsmdjligheter vid handledning av ldrarkandidater

i undervisningssammanhang utformades en experimentell undersdk-
ning i syfte att granska vilka effekter traditionell handledning respek-
tive externt féormedlad sjidlvkonfrontation via intern television och
videobandning har pd lirarkandidaternas sjédlvbedomning. Bakgrunden
till experimentet, en detaljerad begkrivning av den experimentella
uppliggningen, en presentation av métinstrumenten samt en evaluering

av experimentets inre och yttre validitet presenteras i denna rapport.
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INLEDNING

For att studera lararens och elevernas beteende i en undervisningssitua-
tion har mdnga olika metoder {6r observation, regictrering och evaluering
utvecklats och anvints. Dessa metoder baserar sig antingen pd (1) direkt-
observationer (observatdren dr en del av undervisningssituationen), eller
(2) indirekta observationer (ndgon teknisk anordning f6r registrering av
audio- och/eller video-signaler) cller (3) en kombination av dessa for-
faringssdtt. Ce observations- och registreringstekniker som hittills har
kommit till anvidndning inom skolforskningen avser nidstan uteslutande

den verbala interaktionen mellan lirare och elever. Dectta faktum skulle

bl a kunna forklaras med en vanlig upnfattning bland pedagoger, att inter-
aktionen mellan ménniskor huvudsakligen bygger pd verbal kommunikation.
Flanders till exempel pdstdr att den verbala kommunikationen utgor ett
adekvat sampel av lirarens totala pdverkningsménster (Flanders, 1965,

s 252).

Att dven den icke verbala interpersonella kommunikationen utgdr en
mycket viktig kanal for att f6rmedla information mellan olika personer
har emellertid uppméirksammats av bl a Birdwhistell (1953). Han menar
att madnniskor kommunicerar lika mycket med varandra via icke verbala
tecken som via verbala. I en intervju (New York Times Magazine, May
31, 1970, s 42) sdger Birdwhistell:

"Years ago I started with the question: How do body motions flesh out

words ? Now I ask instead: When is it appropriate to use words? They're

very appropriate to teach or to talk on the telephone but you and I are

communicating on several levels now and on only one or two of them

have words any relevance whatsoever, These days I put it another way:
1}

Man is a multi-sensorial being. Occasionally, he verbalizes'.
Uppmaéarksamheten i den pedagogiska och psykologiska forskningen
syns under scnare tid alltmera ha blivit centrerad kring interrclationen
mellan verbala och icke-verbala tecken (Biddle & Adams, 1967; Bellack,
1968; Brusling, 1971; Mortensen, 1971).
Den centrala problemstidllningen f6r den hédr presenterade studien
innebédr cn granskning av anvidndningsmojligheten av intern television

(ITV) och videobandning (VR) f6r regi

gistrering av audio-vidco-signaler
och dtergivning av omviérlden i rdrelse i syfte att studera ménniskan
som cn ''multi-sensorial being'. Studiet av i vad man ldrarkandidaten
(k) modificrar sin perception och virdering till foljd av videobandfor -
medlad sjilvkonfrontation (en kombination av verbal och icke-verbal

information) d4r férknippat med tvd fecnomen som berdr individens person-

lighet pd ett alldeles specifikt sétt, ndmligen (1) att bli fotograferad och




(2) att bli konfronterad med sitt cget ofta icke medvetna sitt att agera i
olika situationer.

I vissa samhadllen dr det t cz tabu att ta kort. Men dven i vart sam-
hdlle blir médnniskor ofta pinsamt berdrda, ndr man riktar en kamera
mot derm. Decn allmédnna attityden mot fotografering dr av tdmligen emo-
tionell natur.

Att bli konfronterad med sig sjidlv dr en perceptucell upplevelse av

&

alldeles speciellt intresse f6r manniskan och upptar en central plats i
mdnniskans myt och fantasi. Legenden om Narcissus dokumenterar detta
vidl. Robert Benchleys (1948, g5 117-120) beskrivning kan kanske tjidna
som en inledning till problemstdllningen: sjdlvkonfrontation via intern
television i ldrarutbildningen.

"Merely as an observer of natural phenomena, I am fascinated by my own
personal appcarance. This does not mcan that I am pleascd with it, mind
you, or that I can cven tolerate it. I simply have a morbid interest in it.

Each day I look like somcone, or something, different. I never know
what it is going to be until I steal a look in the glass. (Oh, I don’t suppose
you really could call it stealing. It belongs to me, after all.)

Onc day I look like Wimpy, the hamburger fancier in the Popeye the
Sailor saga. Another day it may be Wallace Beery. And a third day, ifI
have let my mustache get out of hand, it is Bairnsfather’s Cld Bill, And
not until I peek do I know what the show is going to be.

Some mornings, if I look in the mirror soon enough after getting out
of bed, there is no resemblance to any character at 2ll, cither in or out
of fiction, and I turn quickly to look bchind me, convinced that a stranger
has spent the night with me and is poorlng over my shoulder in a sinister
fashion, mecrely to frighten me. Cn gsuch occasions, the shock of finding
that I am LVCLually possessor of the face in the mirror is sufficient to send

me ncurrying back to bed, completely unnerved.
All this is, of course, Very u,“)rcsmng, and I often gw*o off a low
moan at the sight of the new dg,/ s mectamorphosis, but an’t seem to

resist the temptation to learn the worst. I even go out of my way to look
at myself in store-window mirrors, just to sec how long it -will take me
to recognizc myseclf, If I huopcn to have on a new hat, or am walking with
a limp, I somctimes pass ri ght by my reflection without even nodding.
Then I begin to think: “You must have given off some visual nhprc sion
into that mirror. You’re not a disembodied spirit yet - I hope’.

And I go back and look again, sure cnough, the strangc-looking man
I thought was walLlng just ahcad of me in t’qc reflection turns out to hav
been my own image all the time. It makes a fellow stop and think, I can
tell you.

This allmost masochistic craving to offend my own acsthetic sensec
by looking at myself and wincing also comes out when snapshots or class
photographs are being passed around. The minute somcone brings the
envelope containing the week’s grist of vacation prints from the drug-
store devecloping plant, I can hardly wait to get my hands on them. I try
to dissemble my eagerness to exzamine those in which I myself figure,
but there is a greedy look in my eyc which must give mc a 'fay

The snapshots in which I do not appear are so much dross in my
eyes, but I prectend that I am cqually interested in them all.
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‘This is very good of Joc’, I say, with a hollow ring to my voice,
sneaking a look at the next print to sce if I am in it.

h. Here, at last, is onec in which I show up nicely. By “nicely’ I
mean ‘clearly’. Try as I will to pass it by casually, my cyes rivet
themselves on that corner of the group in which I am standing. And then,
when the others have left the room, I gsurreptitiously go through the
envelope again, just to gaze my fill on the slightly macabre sight of
Myself as others sece me.

In some picture I look even worgse than I had imagined. On what I
call my “good days’, I string along pretty close to form. But day in and
day out, in mirror or in photograph, there is always that slight shock
of surprise which, although unpleasant, lends a tang to the adventure
of pecking. I never can quite make it scem possible that that is really
Poor Little Me, the Little Mc I know so well and yet who frightens me
so when face to face.

My only hope is that, in this constant metamorphosis which seems
to be going on, a winning number may come up sometime, if only for a
day. Just what the final outcome will be, it is hard to predict, I may
settle down to a constant, plodding replica of Man-Mountain Dean in
my old age, or change my style completely and end ug as a scries of
Bulgarian peasant types. I may just grow old along with WVimpy.

But whatever is in store for me, I shall watch the daily modulations
with an impersonal fascination not unmixed with awe at Mother Nature’s
gift for caricature, and will take the bitter with the sweet and keep a
stitf upper lip.

As a matter of fact, my upper lip is pretty fascinating by itself,
in a bizarrec sort of way."

2
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] B UNDERSOKNINGS- OCH RAPPORTERINGSPROFIL

Lararens undervisningsskicklighet och personlighet betraktas som mycket
visentliga faktorer som paverkar undorvisningsrcsultat (jfr kap 2). I den
traditionella ldrarutbildningen saknas dock uppenbarligen led mecllan teo-
retiska beteendevetenskapliga kunskaper och dvningen av tekniska firdig-
heter i en undervisninggsituation. Tillgang till dterkopplingstekniker
skulle kunna underldtta integrationen av undervisningsupplevelser och
tecoretiska kunskaper. De scenaste drens tekniska utveckling av ITV -
system och videobandspelare tilldter nya forskningsmetodiska forfarings-
sidtt for ett systematiskt studium av interaktionsprocesser. De hittills
utidrda undersokningarna i vilka denna teknik har tilldimpats skulle kunna
delas upp i

1. studier angdendc informationsselektion och beteendemodifikationer
till foljd av stipulcrade beteendemodeller

2. studier angdendec informationsselcktion och beteendemodifikationer
till f6ljd av individens predispositioner

En 6versikt 6ver ett urval av den pedagogiska och psykologiska forsk-
ningslitteraturen rérande den audiovisuella sjidlvkonfrontationstekniken
ges 1 kapitel 3. En mdlsittning for denna undersodkning dr att studera, i
vilken utstrdckning individens ''sjdlv'' kan utnyttjas som kontroll och
regleringsmekanism i syfte att utbilda ldrare som kontinuerligt anvdnder
sig av dterkopplingstekniker for att prova, testa och modifiera det egna

beteendet.

1.2 Individpopulation

Malpopulationen f6r undersdkningen dr alla kvinnliga ldrarkandidater med
slutbetyg frdn gymnasiet som intogs till landets ldrarhoégskolor ht 1967
och ht 1968 for utbildning pd mellanstadieldrarlinjen. Uttagningen av det
i experimentet ingdende stickprovet samt inferensproblem vid generali-
seringen fran ett stickprov till individpopulationen diskuteras nirmare i

kapitel 4.

I den pedagogisk-psykologiska forskningen har det sedan lidnge saknats
metoder for att man skall kunna fi den komplexa undervisningsprocesscn

under experimentell kontroll. Som forskningsmetodik har mikrolektions-

tekniken, en nedbantningsteknik, visat sig vara mycket anvdndbar. Hela
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mikrolektionsstrukturen kan manipuleras f6r att man med hjilp av experi-
mentella designer skall kunna besvara olika fragestédllningar. I denna
undersokning tillampas en mikrolektionsteknik i samband med en faktoriell
sign f6r att besvara fdljande frdga: Vad betyder olika feedbackformer
dels f6r individens modifiering av perceptions- och vidrderingsstrukturen
(referensram), dels f6r individenc betecendemodifikationer ? Undersdk-

ningen omfattar tvd storre avsnitt:

1. Ett strikt kontrollerat experiment dir tvd feedbackformer (traditio-
nell handledning och externt férmedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR)

manipuleras
2. En kontroll av ev ldngtidseffckt till £6ljd av den ci:ternt formedlade
sjdlvkonfrontationen (ua"ﬁci den experimentella piivcrkan\# scx
veckor resp fyra terminer cfter slutforandet av cxperimentet,
Undersokningens experimentclla utformning diskuteras utférligt i kapit-

len 5 och 6.

1.4 opecciell problemstdllnin

Lirarutbildningen borde koncentreras framfor allt pd sddana problem,
som krdver att den cnskilde lirarkandidaten uppticker de moment i
undervisningsprocessen, som i hog grad dr beroende av ldrarkandidatens
personlighet. Undersoékningens huvudproblemstidllningar dr foljande:

Vl].l\a cffckter har traditionell handledning (dyadisk Aonfrox ation)

Sp C::tern féormedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR p 1p sjdlv-
bec.om ing (perception och virdering)? Analys och disku ssion av
resultaten kommer att redovisas i en separat rapport (Bierschenk,

1972 a).

2. Pa vilket sidtt percipierar och vidrderar pedagogiska cuperter fpp
undervisningsprestationer ? Tupertbeddmningar utgor cit ObjCl\thi-
tetsmdtt och indikerar i vilken utstrickning beteendemodifiliationer
kan konstateras. Analys och diskussion av resultaten kommer att
redovisag i en andra resultatrapport (Bierschenk, 1972 b).

3. I vilken utstrdckning avviker fpp sjilvbeddmning frén cxpertpanclens
bedémningar ? Analys och diskussion av resultaten kommer att redo-
visas i en tredje resultatrapport (Bierschenk, 1972 c).

En sammanfattande beskrivining av cxperimentets design, resultat och

implikation avscende dessa tre problemstidllningar samt ndgra rekom-

1

mendationer, kommer att redovis

1972 d).

o)

s i en separat rapport (Bierschenk,

4. Ixperimentcts huvudinstrument granskas bl a med hjdlp av kanonisk
korrclationsanalys. Analys och diskussion av resultaten kommer att
redovisas i sa.rabaa‘\; med den tredje resultatrapporten (Bierschenk,
1972 c).

Mectodiska problem i samband med strukturcring av olika data-
nivaer med hjilp av faktoranalysen redovisas i kompendium nr 12
(Bicrschenk, 1971 b).
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5. Granskning av samband mellan experimentets resultat och sddana
bakgrundsvariabler som dr ndrmare gpecificerade genom testbatte-
riet (se kap 8). Analys och diskussion av resultaten redovisas even-
tuellt vid ctt senare tillfélle.

6. Granskning av eventuella 18ngtidseffekter. Analys och diskussion av
resultaten redovisas eventuellt vid ctt senare tillfdlle.

En mera detaljerad rcdovisning av de fragor som exzperimentet skulle
kturcring, organiscring och lagring av
yder £6r cn datorbaserad behandling redo-

f6r utvdrderingen av de obscrverade

1ct med experimentets problemstédllningar presenteras i

forankri:

Experimentet dr av explorativ karaktdr, och dess huvudsyfte dr att bidra
till upptdckandet av nya relationer och nya insikier i den komplexa under-
visningsprocessen for att man ckall kunna formulera forskningsproblen
mera precist och for att man gkail kunna utveckla striktare formulerade

ste det

{‘_« o

hypoteser. Men hur cxplorativ en undersdkning dn md vara, mé
finnas ndgon teoretisk forankring. I annat fall kan man inte definicra
undersdkningens métomrade cller testa hypoteser. Denna undersokning
bygger pd ctt fenomenologiskt synsidtt som presenterades i samband med
utvecklingen av ctt kategorisystem pzi vilket kongstruktionen av cxperi-
mentets mitinstrument har bascrats. Det fenomenologiska cynsidttet som
precenterades av Combs & Saygg (1‘)5‘) har bl a varit grundliggande for
denna undersskning. Forfattarna konstaterar (s 17):

'"Pcople do not behave according to the facts as other scc them. They
behave according to the facts as they sce them, "

0

Relaterad till ecxperimentet kan utgdngspositionen formuleras pa féljande

satt:

Lirarkandidatens beteende kommer att padverkas enbart i den utstrick-
ning som information har ndgon Luenlx,g fo r individen ifrdga. Om ''sjalv"
betyder ”organizauon of ways of uCClQS onc’s self" (Zerber, 1967, s 24)
sd bordec detta innebidra att forindringen av individens sjidlv 41 cn av de
viktigaste och enklaste metoderna att pdverka individens beteenden.
(F6r en mera ingdende diskussion hdnvisas till Bierschenk, 1971 a,

ss 25-29.)
Syftet med ciperimentet dr alltsd att studera individens perceptions-
och vidrderingsstruktur samt dess recorganisation eller omstrukturering

till f6ljd av den experimentella pdverkan. Individens sitt att percipiera

och vidrdera olika objekt, dvs dennecs subjektiva tolkning av cn given
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situation ocli handling har under senare tid blivit f6remadl f{6r definitioner
inom ramen f6r den moderna systemforskningen, ddr man alltmera tagit

intryck av den grundldggande principen, att alla informationsprocesser

dr urvalsprocesser. Att analygsera individens tillvigagdngssitt och effek-

#

+

tivitet i att vdlja ut, kategorisera och lagra tillgdnglig information, stdr
numera i uppmirksamhetens centrum (Buckley, 1963, ss 120-121). Detta
synsdtt har medfort att intresset inte lingre cnbart koncentreras pa olika

former av information och p& inldrningensstruktur utan i allt stérre ut-

strackning pd kommunikationens cffektivitet. Ett grundlidggande drag i
systemforskningen dr den kontinuecrliga utvecklingen av allmidnna modeller

som bygger pd fecedback och kontroll, dvs man utgdr ifrdn ati kybernetiska
principer ligger till grund f6r utvecklingen av komplexza adaptiva system
som madinniskan utnyttjar f6r sin egen anpassning till omvidrlden, De forsta
tilldmpningarna av kybernctiska modeller i betecendevetenskapligt samman-
hang har redan visat sig vara mycket iramgdngsrika (Heinich, 1968, s 108).
Den kybernetiska hypotesen kan bl a tjdna som cn forklarande modell for
sjdlvreglering och sjidlvkontroll via fcedbackmekanism och har sdledes en
direkt relevans for experimentet. I ctt tidigt bidrag till fcedbackproblemet
i samband med social diagnos och analys av handlingsmonster diskuterar
Lewin redan 1947 fecedbackmeckanicmen som ett instrument f6r sgjédlvreg-
lering (Juewin, 1968, ss 441-444), S§dana kybernetiska principer som

bl a framférdes av Miller m fl (1960) har varit vigledande i experimentet.
Analyseras en undervisningsprocess med utgdngspunkt frdn en kybernetisk
modell, innebidr detta att de olika komponenterna i modellen inte reagerar
pd varandra enbart pd ctt mekaniskt ping-pong-liknandc sdtt, utan att de
var och cn pd ctt tdmligen aktivt siitt bidrar till utvecklingen av den pd-
gdende undervisningsprocessen. Varje engkild individ interpreterar situa-
tionen mot bakgrund av den cgna recfcrensramen. Med ledning av denna
interpretation vdljer eller bestidramer individen en viss handling., Detta
forutsdtter anvidndningen av plancr cller strategicr oberoende av hur

fragmentariska och oslipade cller logiska och genomarbetade dessa ar.

Pecrception betyder enligt en mycket allmint hédllen definition en inter-
aktion cller transaktion mellan individ och omgivning. I denna undcrsok-
ning avses med perception en sammankoppling av den interna strukturen
som anvands som test med konkrcta beteenden eller handlingsmonster

som kom till anvidndning i den aktuella situationen.

V'a'.rdcring definieras som ectt val cller cn viktning av olika alternativa

beteenden., Vidrdering refercrar till bestimda beteendeaspekter och
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indikerar vilken signifikansgrad olika undervisningsbeteenden har for

o

individen ifrdga.

. = 1

Experimentets mitinstrument konstrucrades 1 syfte att mita karakteris-
tiska drag i individernas perception och vdrdering av cn kilassrumssitua-

tion. Beslutet om vilka items som skall ingd i ctt mitinstrument médste

ske pd arbitrira grunder. Men f6r att {8 vissa impulser till urvalet av
items genomiodrdes ctt forforsolk, diar lkk fick till uppgift att ge spontana

och gsimultana kommentarer undcer cxternt formedlade sjdlvkonfronta-

tionsprocesser via ITV/VR. Dessa kommentarer blev foremdl f6r en

innehdllsanalytisk bearbetning (se¢ Bierschenk, 1971 a), Kategorierna ut-

gjorde scdan basmaterialet f6r konstruktionen av de enskilda items. Miét-

instrumentcn och maittillfdllena diskuteras i kapitel §, medan madtinstru-
+

mentens validitets- och reliabilitetsproblem diskuteras i samband med

resultatanalyserna.

Ett huvudinstrument i undersokringen dr gkattnings- och vidrderings-

formulidret I" III, som i enlighet med kategorisystemet innchdller sex

olika a priori definierade subjckt-objckt relationer som har definicrats
1 1

i samband med kategorisystemets konstruktion. En kortfattad definition

av dec enskilda rclationcrna ges nedan:

1. IEpo-cgo relation

Perception och vdrdering av attribut (egenskaper, reclationer) som
gidller den cgna personen utan att ndgon annan person dr inblandad.

2. ILgo-clev relation

Perception coch vidrdering av attribut avsecende en annan person
(clever)

3. ILpo-icke personella objekt (IPO

Perception och vidrdering av omgivningen: klassrummet, tekniska
,

anordningar samt lektionsférbercdelse, val av undervisningsmetod,
‘mera formella metodiska aspekter, t ex tidsuppskattning, tempo i

undervigningen ectc.

4, IElcv-cpo relation

Perception och vidrdering av clevernas explicita eller implicita
opcrationer mot ldrarkandidaten.




Elev-clev relation

(93]

Perception och vdrdering av clevernas operationer sins emellan
resp clevens agerande gentemot sig sjidlv och didr lk star utanfor

interaktionsprocessen.

6]

6. Elev-icke perscnella objekt (IPO)

crception och virdering av clevernas operationer mot omgivaningen:
ratur, dmnet ctc.

)

I
klassrummet, teknisk app

4

I experimentet skall testas huruvida fpp perceptions- och vdrderings-
ulttur i forhdllande till de ovan angivna 6 subjekt-objckt relationerna

pavisbart kan féridndras genom de olika pdaverkningskombinationerna.

HO . sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effckt
Hy kombinationen av traditioncll handledning och gjdlvkonfrontation

ger ingen effekt.

1.8 Inrec och yitre validitet

Syftet med ctt experiment dr att kunna generalisera resultatet till en

ioner, som cj ingdr i experimentet.

P 4
-

individgrupp och till sddana gituat
Olika generaliseringsproblem och generalisceringsmojligheter i sam-
band med experimentella undersokningar diskuteras i kapitel 11. I

samma kapitel redovisas ocksd ndgra empiriska resultat som belyser

. . : T 1- > il s 2e 3wy 2.+ nr
issa aspekter av cxperimentets ckologiska validitet, dvs i vad man ex-

<

perimentet har upplevts som en cxzceptionell foreteelse jamfiort med den

vanliga utbildningssituationen.
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2. BAKGRUND OCH SYFTE

All utbildnings malsidttning dr att pdverka individer i syfte att dstad-
komma beteendemodifikationer. En av forutsidttningarna {6r siadana be-
teendemodifikationer dr enligt forfattarens mening, att utbildningen for
individen resulterar i en fordndring av det perceptuella fdltet. Med ett
sddant synsitt blir undervisningen starkt relaterad till personligheten,
cftersom denna involveras i den studerandes satt att uppfatta sig sjdlv
och de erfarcnheter som denne kontinuerligt gér (Combs & Snygg, 1959,
s 367). Om '"sjalv'' betyder '"organization of ways of secing onc’s sclf"
(Kerber, 1967, s 24), s& borde detta innebidra att fordndringen av indi-

videns "sjdlv'' &r en av de viktigaste och enklaste metoderna att pdverka

individens beteende.

Cm det kan utvecklas ett eckonomiskt och praktiskt anvidndbart system
som visar sig vara effektivt i att pdverka individer, borde detta medféra
viktiga konsekvenser f6r den nuvarande ldrarutbildningen. Ett sddant
system skulle kunna vara av betydelse for lirarhogskolor och andra ut-
bildningsanstalter.

Lidrarens undervisningsskicklighct och personlighet betraktas a
priori som mycket visentliga faktorer som pdverkar undecrvisningsresul-
tatet (Malmquist, 1969, s 90). Antalet undersokningar i vilka lirareffek-
tiviteten granskats som en funktion av clevernas betecende- och presta-
tionsfordndringar och dir man studerat i vad mdn ldrarens sjdlvpercep-
tion och virdering i undervisningssituationer kan anvdndas som ett reg-
lerings- och kontrollinstrument for att 8 stadkomma ''oénskade' ldrarbe-
teenden dr dn sd linge forhdllandevis f3.

En ¢kning av ldrarens praktiska undervisningserfarenhet behoéver
enligt Swineford (1963, ss 214-224) ¢j nédvindigtvis garantera att under-
visningen blir bdttre. Han visade att det kan vara vilseledande att tro,
att ett okat antal dr av undervisningscrfarenhet pa filtet medfdr cn storre
undervisningsskicklighet. Hilften av de lirare (n=500) som underséktes,
visade en undcrvisningsstil som dc praktiserade under utbildningstiden.

Ett resultat i annan riktning visar dock Malmaquist (1969, ss 93-96)
undersdkning, dar han forsdkte bestimma sambandet mellan ldsskick-
lighet och ldrarens (1) levnadsdlder, (2) antal tjanstedr, (3) slutbetyg
frdn seminariet och (4) slutbetyg i undervisningsskicklighet.

Resultatet av sambandsprévningen (a < . 01) visade att ldrare med

12 tjdnstedr i genomsnitt §stadkom betydligt béttre resultat (beroende

variabel: lisindexet) d&n ldrarc med mindre dn 12 tjdnstedr. Aven ett
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Xz—test (a < .05) avseende skillnaden mellan lirare med 6 och fler resp

6 och mindre antal tjinstedr blev signifikant. Malmquists undersdkning
visar bl a ett svagt samband mellan lisskicklighet och levnadsadlder och
antal tjdnstedr samt nollkorrelation mellan ldsskicklighet och slutbetyg
i undervisningsskicklighet.

Inneborden i skillnaden mellan Swinefords och Malmquists under-
sokning kan kanske bidst belysas genom Heil, Powell & Ieifers (1960,
ss 68-81) resultat. Undersékningen géller visserligen inte relationen
mellan antal tjanstedr och clevprestationer, ett £ 6 mycket svartolkbart
rcsultat, men den belyser pd ctt unikt sétt denna problemstdllning., I'or-
fattarna relaterade nimligen elevernas prestationer till interaktionen
mellan larar- och elevpersonligheten. Tre ldrarpersonlighetstyper och
fyra elevpersonlighetstyper identifierades med hjidlp av ett antal kog-
nitiva test och personlighetstest. De olika ldrare-clev-kombinationerna
jimfordes pad basis av elevprestationer och lirarens kunskaper samt
klassrumsobservationer. Den vilintegrerade (sjilvkontrollerande)
liraren (typ A) visade sig vara mest effektiv med avscende pd alla clev-
typer, medan den ddligt integrerade (dngslige) lirarcen (typ B) visade
sig vara ineffektiv pd alla clevtyper, dock med undantag av 'streber-
typen'. Den turbulente ldrarcn (typ C) definierades av férfattarna som
den ldrare som liknar den defensive, intellektuelle naturvetaretypen,
dvs intellektualitet uppfattas hidr som fdérsvarsmekanism for den vuxne
personens ego. Denna typ av ldrare visade sig vara framgangsrik i att
undervisa sddana elever som karakteriserades som konformitetstyper
cller streber. Dessa lirare uppnadde dven mycket bra resultat i mate-

“matik och inom de naturvetenskapliga drnnena. Men denna larartyp var
ineffektiv vid undervisningen av stdndigt opponerande eller obeslutsamma
elevtyper. Sddana clever kridver en formdaga till interpersonella kontak-
ter som dessa ldrarc visade sig sakna.

En bra undervisningsforbercdelse och en bra undervisning kridver
en kontinuerlig uppmirksamhet pd de problem som idr involverade i
lirarens sjilvkognition (perception och virdering) samt mélsédttning att
forbidtira den egna undervisningen.

In viktig uppgift i lararutbildning, vidarcutbildning och fortbildning
dr cn kontinuecrlig forbéttring av lirarens undervisningsbeteende, inte
minst med hidnsyn till de krav som stidlls pd grund av den stidndigt pd-
gdende reformverksamheten i skola och samhille.

Ett centralt problem i ldrarutbildningen dr dirvid att integrera
utbildningens teoretiska och praktiska moment. Bjerstedt (1966, ss 179-

180) konstaterar: "Tyvirr bildar teoriundervisning och praktiska

dvningar ibland jimforelsevis slutna vidrldar, inom vilka det
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talas delvis skilda tungomdl. Dessa férh8llanden gér det cj liatt for lirar-
kandidaten att spira sammanhangen mellan den teorctiska bakgrunden
och det praktigska handlandet'. Hur litet som cgentligen har hiint i lirar-
utbildningen sedan John Deweys dagar kan antydas genom en jimifdrelse
av detta uttalande med Deweys pdstdende att '"The student adjusts his
actual methods of teaching, not to the principles which he is acquiring,
but to what he sees succeed and fall in an empirical way from moment

to moment ... In this way thc controlling habits of the teacher finally
get fixed, with comparatively little reference to principles in the

7).

Dessa forhdllanden kan dels bero pd att det trots alla anstridngningar

k

psychology, logic and history of education' (Dewey, 1962,

&)

(6]
o]

under de sista decennierna finns alltfor f4 metoder f6r systemati
undersokningar av lirarbeteendet och undervisningsprocessen, dels pa

en rad markanta svirighecter i den traditionella ldrarutbildningen (f6r
diskussion sc¢ Bjerstedt, 1966, 55 179-184).

I den pedagogiska litteraturen podngteras mycket kraftigt vikten av
observationsmoéjligheter i lararutbildningen. Observationcrnas varde
hirledes framfor allt ur behovet att dstadkomma en intcgration av de
teoretiska och praktiska aspckterna i lirarutbildningen. Madanga lidrar-
utbildare medger dock, att auskultationer och 6évningsundervisning i den
nuvarande utformningen i mangt och mycket dr otillfredsstidllande och
inte leder till dnskade beteendemodifikationer. Det vore alltsd onskvirt
att forbdttra for ndrvarande tillampad praxis.

Ett stort antal undersdkningar har utforts for att beskriva och ana-
lysera lararens reaktioner nidr det dnskade undervisningsbetcendet var
kint och accepterat av ldraren. DCenna undersdkning har ddremot till
syfte att studera fdridndringar nédr det e¢j finns i f6rvig externt och explicit
faststdllda normer.

Jersild (1955, ss 13-14) poidngterar, att det under de sista dren med
ett dkat antal undersdékningar allt mera blivit pdtagligt, att sjilvidrstdelsc
kridver helt annorlunda metoder dn att studera undervisningsplaner och
-uppgifter, Lirarutbildningen dr i mycket stor utstrickning baserad pa
just sidana moment som av den enskilde lk kridver, att denne upptidcker
de moment i undervisningsprocessen som i hdg grad dr beroende av 1k
personlighet.

Lirarkandidaten behover alltsd ndgon form av feedback, fér att det
over huvud taget skall kunna intrdffa en férdndring av 1k perception och

virdering, som i sin tur kan leda till en modifikation av den egna refe-

rensramen vilket bl a 4r en forutsidttning for beteendemodifikationer.
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For denna undersodknings dndamdl definieras "'modifikation av perceptions-
och virderingsstrukturen' som foridndringsgraden i 1k perception och
virdering av de genom maétinstrumenten specificerade beteendeaspekterna.

P4 det pedagogiska fdltet har intern television (ITV) och video-
bandning (videcorecord, VR) samt mikrolektioner (ml) alltmera kommit
i uppmirksamhetens centrum. I debatten uttrycks forhoppningen att en
miangd problem skall kunna 16sas med hjilp av ITV. Mianga skolor och
hogskolor har utrustats med kompletta ITV-anlidgpningar, dock utan att
samtidigt ta hdnsyn till de utbildningstecknologiska processerna och de
inbegripna uppgifterna, dvs utan att man forsokt dstadkomma en analys
och syntes av de komponenter som dr relaterade till ctt sddant system.

Dec senaste drens tekniska utveckling av ITV-system och videoband-
spelare har 6ppnat nya vidgar for att utveckla metodiska forfaringssitt,
baserade pd reglerings- och kontrollprinciper (t ex f6rdrdjd audiovisuell
feedback), som vidgar vdra mojlighecter att systematiskt undersdka lira-
rens sdtt att observera interaktionsprocesser, i huvudsak rclaterade

till det egna agerandet i undervisningssituationer. Aven mikrolektioner

>

som cn nedbantningsteknik (Allen & Ryan, 1969, s 2) bor anfdras i sam-

manhanget, dd denna tcknik ger bdde dkade mojligheter att dstadkomma
en integration av teoretiska och praktiska aspekter i lararutbildningen
och storre mojligheter att £4 den komplexa undervisningsprocessen under
kontroll bddec i utbildnings- och forskningssammanhang. En hoérnsten i
lirarutbildningen vidrlden runt syns vara handledda auskultationer samt
6évningsundervisning. Praxis dr att lirarkandidaten (1k) i ndgon 6vnings-
cller praktikskola observerar en crfaren larare f6r att scdan bl a f6r-
soka imitera dennes undervisningsfiardigheter, -strategicr och -tekniker.
Aven om det férutsittes att 1k har lirt sig ndgonting (imitation kan ju
vara cn mojlig inldrningsform), sd dr regleringsmojligheterna for lirar-
kandidaten i stor utstrickning begrinsade till handledarens responser i
egenskap av "forstirkare'. En svirighet i den traditionella handledrings-
situationen, dd man vill hjilpa lk att uppticka sig sjdlv och sina beteende-
benigenheter, ligger i handledarens begridnsade mojligheter att pad ctt
exakt sidtt kunna rekonstruera dc hindelser som intrdffat i 6vningsunder-
visningen. Denna svidrighet kan cmellertid elimineras med hjidlp av de
nya media.

Lirarutbildaren har all anledning att uppmirksamma den interna
televisionens och videobandningens speciella anvindningsmojligheter

som utbildningsinstrument i handledningssituationer. Att lita lk studera

sig sjdlv, dvs "auskultera pd cgna lektioner' dr inte lingre ctt pedagogiskt
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d6nsketinkande utan en i realiteten litt tillginglig teknik, Dirvid stiller
man sig sjdlviallet foljande frdgor: (1) Hur upplevs denna sjilvkonfron-
tation via ITV i Idrarutbildningssituationen, och vilka cffekter har den?
(2) Hur fungerar den jimfort med den traditionella handledningen? och
(3) Skulle individens 'sjalv" kunna fungera som ett kontroll- och regle-
ringsinstrument f6r att kontinuerligt kunna dstadkomma cn forbittrad

undervisning ?

Ett forférsok., For att fa en forsta uppfattning om individens reaktion

vid sjdlvkonfrontation via ITV/VR genomfsrdes under juni mdnad 1968
ctt explorativt forforsock med endast sex lirarkandidater. Forsoket var
framst avsett att ge en uppfattning om pd vilket sitt fpp upplevde och
kommenterade sjalvkonfrontationsprocessen och pa vilket sitt en storre
undersskningsuppldgpgning borde utformas (lektionslidngd, tidsintervaller,
antal uppspelningar, apparatanordning ctc). For att inte pdverka utveck-
lingen av forsokssituationen och for att £3 sd mycket information som
mojligt, styrdes forsoket i ytterst liten utstrdckning., Bland datainsam-
lingsmetoderna anvindes '"simultankommentarer' for att {3 en fdrestidll-
ning om i vilken riktning fpp reaktioner skulle kunna gd. Instruktionen
till fpp 1 samband med simultankommentarerna var att kommentera
sjalvkonfreontationen samtidipt med uppspelningen av mikrolcktioner,

Att utan en sddan studic utveckla en design f6r en stérrc undersokning
och konstruera ett matinstrument skulle kunna ha medfort dels risk for
onddiga felkillor och dels risk for att paverka fpp med ctt urval av items
som fdga motsvaras av den experimentella situationen.

For att pd ett mera systematiskt och kontrollerat sidtt kunna studera
vilka cffckter externt férmedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR har, jim-
fort med den traditionella handledningsmodellen, pd lk perception och
viardering dels av sig sjdlv, dels av undervisningsprocessen, utformades
det i denna rapport prescnterade cxperimentet. Mdilgsittningen for experi-
mentet dr bl a

1. att studera cifekten pd utvalda betecndeaspekter genom cxterna aus-
kultationer pa egna lektioner formedlad via ITV och VR

2. att studera eventueclla férdndringar i ldrarkandidatens perceptions-
fdlt och vidrdering av den cgna undervisningen vid olika undervis-
nings- resp uppspelningstillfillen med varierande tidsintervaller

3. att studera ldrarkandidatens sjdlvbeddmning och -skattning av den
egna undervisningen i en mikrelektion i relation till en pedagogisk
cxpertpancls skattningar,

cxperimentet ingdr som en delundersokning i ett forskningsprojekt som

ar 1967 pdbdrjades av professor Ake Bjerstedt och lektor Bertil Gran
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vid Pedagogisk-psykologiska institutionen vid Lirarhogskolan i Malmaé.

Projektet planerades bl a for att granska en rad specialfrdgor i vilka

(t ex utnyttjande av sjilvkonfrontationsteckniken och konstruktion av
videcbandade beteendetest av simulatortyp etc. For utforligare beskriv-
ning hinvisas till Bjerstedt, 1967 a och b, 1970).

Det hidr presenterade experimentet dr av cxplorativ karaktir. Syftet
med cn sddan explorativ studie dr att vinna fdrtrogenhet med ett fenomen
eller att forvirva insikter f6r att mera precist kunna formulera forsk-
ningsproblem och kunna utveckla hypoteser. Huvudsyftet dr alltsd att
uppticka nya relationer och att f34 nya insikter. Detta {6rutsitter att
forskningsdesignen utformas tillrdckligt flexibelt, sd att ett fenomen
tan studeras ur manga olika agpckter. Denna studie ir ett férsta forsdk
att med hjdlp av en experimentell uppliggning studera lk informations-
selektion samt fordndringar i perceptions- och virderingsstrukturen,
nidr lk blir konfronterad med den egna prestationen i en undervisnings-
situation. Av de frigor som vi hoppas f& svar pd genom experimentet
kan nimnas: (Inom parcntes har placerats sddana problem som icke
upptas hir, men f6r vilkas behandling data finns lagrade.)

1. Lararkandidater: sjdlvbedémning

1.1 Iwvilka avseenden ger handledning och sjilvkonfrontation via
ITV/VR skilda cffckter ?

1.2 Finns det samspelseffekter mellan traditionell handledning
och sjilvkonfrontation férmedlad via ITV/VR-tekniken ?

1.3 Vad kommenterar lirarkandidaterna fdretridesvis under
sjdlvkonfrontationsprocessen?

1.4 I vilken utstrickning dr kognitionen (a) ego-centrerad,
(b) elev-centrerad cller (c) stoff-centrerad?
2, DBedotmningspanel: cxpertbedémning
2.1 Vilken grad av samstimmighet uppnds inom cn pedagogisk
expertpanel vid beddmning av mikrolcktioner ?

2.2 Vilka typer av beddmningar dr litta att f3 enighet kring?

2.3 Kan expertpanclens data utnyttjas som jdmiorelsekriterium,
+« 1

t ex som skattning av ldrarkandidatenc reclativa "objektivitet
vid beddmning av den egna personen och undervisningen?

3. Ldéararkandidater - beddraningspanecl

3.1 I vilken utstréckning avviker ldrarkandidaternas sjdlvbe-
démningar frin expertpanelens bedémningar ?

3.2 I vilken mén och pd vilket siitt sker cn fordndring i perception
och bedémning vid upprepade upplevelser av samma videoban-
dade lektion, resp vid konfrontation med nytt videobandmaterial ?
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.

(4.) Samband mellan experimentets resultat och sidana bakgrunds-
variabler, som dr specificerade genom testbatteriet som presen-
teras lingre fram

(4.1) I vilken mén finns det samband mecllan typiska perceptions-
tendenser och testdata?

(4.2) I vilken min kan avvikelserna frin sambanden enligt fore-
dende punkt relateras till andra variabler, t ex kognitiva
2
test, personlighets- och attitydtest?

(5.) Granskning av 1dngtidscffekter
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3 PEDAGOGISK OCH PSYKOLOGISK FORSKNINGSLITTERATUR
RORANDE DEN AUDIOVISUELLA SJALVKONFRONTATIONS -
TEKNIKEN

Sjdlvkonfrontation via ITV/VR har under de scnaste ren blivit en populdr

konfrontationsteknik och lett till ett stort antal rapporter och artiklar av

mycket varierande kvalitet. Dels har rapporterna publiccrats i manga
olika tidskrifter, dels foreligger ctt antal icke publiccrade doktorsav-
handlingar. De flesta rapportférfattarna skriver entusiastiskt om ITV/VR
mdnga innecboende mojligheter. Alger & Hogan (1966, 5 1) gkriver t ex

att det c¢j borde vara nigon dverdrift att pdstd att upptickten av ITV/VR-
teknikens anvdndningsmdojligheter inom psykiatrin i sin betydelse kan jam-
féras med upptdckten av mikroskopets anvdndningsmojligheter inom
biologin.

Att Alger & Hogans pdstdende, representativt f6r manga liknande,
verkligen &terspeglar cn rcalistisk beddmning av ITV/VR-tcknikens an-
vidndbarhet som pedagogisk-psykologiskt forsknings- och utbildningsinstru-
ment dterstdr dock att bevisa. Dc rcsultat som hittills har publicerats,
kan icke betraktas som ctt objcktivt underlag, som skulle kunna ge stod
for sddana positiva uttalandcn. Bortsett frdn ectt rikligt antal kdnslo-
missiga pdstienden i de forskningsrapporter, dir ITV/VR utnyttjats for
att studera sjdlvkonirontationsprocessen, finns det ndmligen mig veter-
ligt inga undersokningar i vilka man, pa objektiva grunder, har kunnat
demonstrcra entydigt métbara relationcr mellan sjialvkonfrontation, for-
medlad via audio-visuella hjidlpmedel, och ndgon pcrsonlighetsfordndring.
Undcrsokningar har ofta utfdérts med bristande designer, och dessutom
kommer det stora flertalet av rapporterna frdn den klinisk-psykologiska
verksamheten. De undersdkningar som granskats i samband med virt
experiment kidnnetecknas tyvidrr av en hel rad experimentella fel sdsom
avsaknad av en basgrupp (gruppen utan pdverkan), brister i urvalet av
fpp cller ej lampliga och/cller otillriackliga mitinstrument. De miétinstru-
ment som utnyttjades, har ndmligen vanligen utformats f6r andra syften dn
f6r resp undersokning. Innan sjilvkonfrontationstckniken kan testas mera
ingdende, bor alltsd konfrontationsmetodiken genom ctt antal strikt kon-
trollerade experiment utformas. Utgdende fran ctt antal grundforsknings-
rcoultat skulle man sedan friare kunna laborera med den mangdimensio-
nella sjdlvkonfrontationsvariabeln.

I'or att illustrera den hittills utférda forskningen rorande den audio-

visuella sjilvkonfrontationstckniken ges nedan ndgra resultat som ndstan

n

uteslutande har rapporterats i form av doktorsavhandlingar. Resultaten




dr av inbdrdes motsidgande natur och bér dédridr ses som en subjektiv in-
formation som enbart kan ge vissa ledtrddar for det fortsatta forsknings-
arbetet. Med hédnsyn till undersdkningsmetodiken kan forskningsrappor-
terna indelas i tvd stora grupper: (1) studier som tillimpar ndgon form
av givna normer och (2) studier som underséker férsskspersonernas
predispositioner och dess pdverkan pd informationsselektion och infor-

mationsvidrdering.

3.1  Studicer angdende informationgselektion och beteendermodifikationer

Till den forsta gruppen hor t ez de studier som har utférts vid "Stanford
Center for Research and Development in Teaching' och vid USA Air Force,
Sa visar bl a McDPonald & Allen (1967) och Eachus (1965) konsistenta be-
teendemodifikationer hos ldrare och officerare. Dessa modifikationer har
dstadkommits med hjdlp av sjilvkonfrontationstekniken.

Acheson (1964) undersskte fcedback via enbart ITV resp fecedback via
ITV i samband med olika handledningsmetoder samt utan varjec handled-
ning. Berocnde variabel dr i vilken utstridckning fpp hdller monologer resp
dstadkommer ett samtal med cleverna, dvs aktiverar elever till egna
bidrag till undervisningen. I den '"'dirckta' handledningen gav handledaren
konkreta forslag till beteendemodifikationer, vid den "indirckta' handled-
ningen fick fpp ej ndgot direkt fdrslag till beteendemodifikationer. I stdllet
férsvkte handledaren hos fpp framkalla forestidllningar om pd vilket sétt
de trodde att undervisningsprestationen skulle kunna férbédttras. Denna
pdverkningsform ledde ej till signifikanta resultat pd 5% nivdn. Acheson
kommer till slutsatsen att VR gsom fecdbackmetod kombinerad med hand-
ledning dr ctt anvidndbart instrument i en handledningssituation for att
underlitta fpp analys och fo6ridndring av det egna betcendet i en undervis-
ningssituation. Resultaten blev signifikanta med @ < .05 och a < .01l. Med
hjilp av VR forbidttras ocksd i begridnsad utstrdckning handledarens moj-
lighet att sdvédl direkt som indirekt handledning dstadkomma beteende-
modifikationer hos fpp, vilket framgick av efterfsljande vidcobandupp-
spelningar.

FFanslow (1967) undersdkte '"35 mxm Time-Lapse Photography' som
ett fecedbackinstrument f6r att gora fpp (ldrarkandidaterna) medvetna
om i vilken utstridckning eleverna dr uppmirksamma resp cuppmadark-
samma. En signifikant f6rdndring (a < . 05) i fpp perception kunde dock
ej pdvisas. TFanslow rapporterade emellertid ett intressant resultat.

Under experimentet visades histogram pd vilka fpp perception jimfdr-

des med flera av varandra obecroende bedémares (12 highschool-elevers)
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perception. Vid flera tillfdllen riktades fpp uppmirksamhet pd den stora
diskrepansen mellan fpp bedémning och de f6r fpp okdnda beddmarnas
skattningar. fpp kommentarer var dad att beddmaren c¢j kinde till eller
forstod individen ifrdga lika bra sora fp sjilv eller att beddmaren otvi-
velaktigt hade beddmt annorlunda, om denne sjidlv hade befunnit sig i
samma situation. Som fraragﬁr av Fanslows diskussion forklaras detta

resultat med att de oberoende beddémarna av fpp ej upplevts som ndgon

detta skulle ha varit fallet, s@ var det en cventuell fara som ldtt kunde
dsidosiittas av individen (Fanslows, 1

Walz & Johnston (19563) undersdkte sjidlvkonfrontationseffekten pd
sjdlvperceptionen hos '"counseling candidates' (studerande som utbildas
for psykiatrisk eller psykologisk r °Ldmv"1mg,. Undersokningen visade att

4

fpp efter att ha sett sig sjdlva lit

P’

tarc accepterade andra personers be-
ddmningar av de cgna yrkesfidrdigheterna samt att de blev mindre posi-
tiva i sjdlvvdrderingen. Understkningen visade ocksd att vidcobandning
erbjuder ett unikt instrument f6r att hjdlpa de studerande under praktik-
tiden att forstd sig sjdlva bidttre och vara mera medvetna om kidnslorna
hos patienterna. Forfattarna observerade en stor variation i fpp reak-
tioner, men dterupplevelsen av ctt terapeutiskt moment hjdlpte minga
att fordndra perceptionen utan dirckt hjdlp av handledaren.
Ward (1965) undersdkte "Interpersonal Process Recall' (IPR)-
5

tekniken i1 samband med anvéinuningczﬁ av videcobandspclare och ljudband-

spelare. Denna teknik ger deltagaren i en dyadisk konfrontation, omedel-

bart cfter den avslutade konfrontationen, tkade mojligheter att dels
aterge rainnesbilder, dels dterge upplevelser frdn den dyadicka kon-

frontationen. Parallellt, men isolerade frdn varandra, dterges scdan

den pd ljud- och videcoband upptagna konirontationen. Vid &tergivningen

stédller en tredje person fragor till vissa vdsentliga moment i den dya-

diska konfrontationsprocessen. I'rigorna dr avsedda {or att underlitta

£

dterupplevelsen och tolkningen av betcenden., Genom simultana frigor

f& paralleclla reaktioner frdn bada individerna som har varit

i

kan man
involverade i den dyadiska konfrontationsprocecssen. Undersdkaingen
resulterade dock ej i signifikanta differenser (a < .05), vilket férklaras
av VVard mecd att métinstrumentet var f6r grovt for att kunna ge utslag.
Unruh (1967) genomfdrde en metodstudie f6r att kartligga olika
registreringsmetoders cffektivitet vid cfterféljande skattning av under-

visningssituationen genom en bedémningspancl. I undersokningen jam-

fordes maskinskrivna utskrifter, ljudbandinspelningar, videobandin-
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spelningar samt en kombination av dessa. Bl a undcrsdktes ocksd pd
vad beddmarna bascrade sina "korrekta'' beddmningar av lirarens
cffektivitet enligt ett "givet cffektivitetskriterium!'. Sammanfattnings-
vis kan sdgas att den mest valida kdllan for de givna stddstimuli, som
ligger till grund f6r bedomarnas skattningar, syns vara audio-video-
bandning av ldrarbetcenden. Alla metoder, som anvindes f6r analysen,
visade att dec audio-visuclla inspelningarna var de bdsta kdllorna f6r
skattningen av ldrarcns cifcktivitet. En forklaring till hur detta kan
vara fallet ar bl a att den audio-visuella presentationen mest liknar
den vanliga klassrumssituationen (Unruh, 1967, s 115).

Young (1967) undersokte femton olika metodiska aspekter som in-
géar i lirarkandidaternas utbildning i metodik i syftc att bestimma den
rclativa cffektiviteten vid 6vningen av speciclia undervigningsfardigheter.
Lararkandidater fungorado som modelldrare och hade till uppgift att
konkretisera dessa metodiska aspekter. Lektionsmodellerna videoban-
dades och interfoliecrades med kommentarer. Grundmodcellen som Young
(1967, ss5 116-1.17) diskuterar i resultatanalysen dr cn tvafaktor -modell.
Den forsta faktorn avser tillfdllig resp systematisck fokusering pa de
femton metodiska aspeckterna. Den andra faktorn representerar 'speci-
fika'" illustrationer resp presentation av en ''fullstindig'' lektionsmodell.
Nagon pavigbar huvudeffckt har ¢j kunnat pdvisas, men cn tillfdllig
fokusering tycks vara den limpligare trdningsmodellen, citersom cn
tillfdallig fokusecring i kombination med "specifika' illuctrationer tycks
vara overligsen en systematisk fokusering i kombination med en "full- v
standig' betecendemodell.

Orme (1966) visade ddremot att (1) handleda genom en fysisk per-
son 41 mecra effcktivt dn att (2) konfrontera lk med hjdlp av videcobandade
undervisningsmodeller cller ocksd att (3) konfrontera lk med de egna

5

videcobandade lcktionerna.

IFrdgestidllningen huruvida cn handledarc i en dyadisk konfronta-
tion med 1k handleder mecra cffcktivt, dvs féormedlar undervisnings-
strategicr och -handlingar mecra framgangsrikt d4n det 4r mojligt dels
via vidcobandade betcendemodeller, dels via en konfrontation med
det egna undervisningsbeteendet formedlad via ITV/VR dr dock hittills
cj besvarad.

Abbott (1965) undersdkte moéjligheten att anvinda sjdlvkonfronta-
tionstekniken. Vid borjan av en behandlingsreclation mellan terapeut
och patient spelade han in patientens beteende i en behandlingssituation.
Syftet med denna studic var att undersoka effckterna pa patienternas

=

betecende ndr de konfronteras med det egna betecendet. Den slutsats 1




>
4

5
denna studie, som kan bascras pd statistiskt signifikanta resultat
gdllande de effekter som sjdlvkonfrontationen hade pd behandlings-
processen dr: Sjdlvkonfrontationen resulterade i bérjan i en minskning
av det ansvar som patienten visade infdér behandlingsprocessen. Sjidlv-
konfrontationen hindrade dock c¢j patienten frin ctt ansvarstagande vid
slutet av experimentet. Kontrollgruppen visade mindre variationer i
betcende och tog ansvar pd samma sidtt. Abbotts slutsats d4r att experi-
mentgruppens responscer pa sjdlvkonfrontationserfarenheterna antydde,
att konfrontationen med det egna betcendet resulterade i ett skande in-
tresse £6r den egna personen samt att den tkade individens motivation
till forstaeclsen av det cgna jaget (Abbott, 1965, 5 111).

De Lemos’ (1963) syfte var att studera cffckten av f6rdrojd Ster-
koppling (delayed feedback) pd intervju-betecenden av en grupp clever i
klass 7. Antagandet var att information i form av cxperimentella be-
tingelser skulle kunna hjdlpa till att oka sjidlvidrsticlsen, definierad
som hogre sjdlvexploreringsnivd hos eleverna. I samband med elever-
nas gjdlvexplorering undersoktes bl a férsvarsmekanismer. Undersok-
ningen ledde ej till pdvisbara cifekter pd avsett omrdde. Diremot visade
sig en ovidntad tendens: Den mera cerfarne handledaren framkallade
hogre gjdlvexploreringsvidrden, jamfort med den mindre erfarne hand-
ledaren.

Oliveros (1964) problemstdllning gillde bl a foljande fr8gor: :
(1) kan videobandning av lirarkandidaternas betecenden i en undervis-
ningssituation crsdtta dircktobscrvationer i ldrarutbildningen? Mikro-
lektioner anvidndes vid datainsamlingen. Det undersoktes bl a om feed-
back frdn en handledarc (supervisor) som observerade videobandinspel -
ningar, dstadkommer flera forindringar i fpp beteenden dn feedback,
som kommer fran en handledare, som observerade lektionen direkt i

1

klassrummet. (2) Ar det nodvindigt att £f8 feedback frdn cn handledare
fér att kunna f8rdndra ctt betecende ? (3) Astadkommer verbal feedback
frdn en handledarc i samband med videoband-fcedback flera férdndringar
i fpp beteenden dn enbart verbal feedback fran en handledarc? Och
slutligen: (4) Ger en handledarc, som kommer frdn ctt universitet (uni-
versity supervisor), stdrre pdverkan dn en handledare, som kommer
fr&n cn skola (school supervisor), mitt i form av stérre férdndringar

i fpp beteenden ? Undersdkningen visade, att fpp som fick ndgon form

av feedback férdndrade beteendet, definierat som 'utveckling av mal"

och "ldrar-elev-kommunikation', mera dn de fpp som cj fick fecedback.

Olivero drar slutsatsen att fpp bechover veta hur bra prestationen har
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varit, om cn fordndring i dessa beteendeménster skall intriffa. ]
Forsokspersoncr som fick tillfille att se sig sjidlva samt att f verbal v
feedback frdn en handledarec, visade stérre modifikationer i beteende, som
definierades som 'férstdelse av mil", jimisrt med fpp som cnbart fick
verbal feedback. Oliveros, slutsats dr att sdvil fpp som handledarcn ut-

«

nyttjar videcobandningen for att ctablera en '"common framec of reference"
som gor det ldttarc for handledarcn att dstadkomma en konstruktiv kritik.
I vissa fall blev fpp ¢j medvetna om att de hade betett sig pd ctt speciellt
sdtt, forrdn handledaren hade pdpekat detta speciella betecende p& moni-
torn.

Den cixperimentella betingelcen att observera undervisningsbeteende

1

pa cn monitor innan handledning pdbodrjades visade sig ¢j vara overligsen

direktobservationen, dvs handledarens nidrvaro i klasscen. Skillnaderna
vigade sig dock vara systematiska och i den predicerade riktningen. For-
sokspersoner som fick feedback frdn en handledare, som kom frdn ett
universitet, jamfdérda med dc fpp som fick handledning av cn handledare
som kom frdn cn skola, blev pdvisbart bittre pd kritcriet '"férstdclse av
madl'. Det fanns dven positiva fordndringar (dock cj statistiskt pdvisbara)
"utveckling av mal", "lirar-elecv-kommunikation', "uppspclning som en
del av virderingen' och "foérstirkning som en del av virderingen''.
Angdende frdgan, om videcobandning skulle kunna vara ctt substitut
for dircktobservationer i lirarutbildningen, kommer Olivero till resul-
tatet att fpp uppenbarligen behover feedback f6r att kunna dstadkomma
betcendemodifikationer. Verbal fcedback plus video-fecedback hade storre
effekter dn cnbart verbal fecdback. Visserligen kan man frdn dessa resul-
tat ¢j utan vidare dra slutsatsen att videobandning kan vara ctt substitut

4.

for dircktobservationer i lirarutbildningen. A andra sidan tilldter resul-
taten dock slutsatscn att vissa utvalda betcendemonster kan fordndras med
hjdlp av olika feedback-betingelser. Anvindningen av videobandning kan
mot denna bakgrund scs som ctt effektivt instrument for att fordndra be-
tecenden i dnskad riktning (Clivero, 1964, s 82).

Stroller (1967) fann att schizofrena fpp, efter att en tid ha obscrverat
aspckter pd den egna fysiska apparitionen, boérjade iakitaga dect egna
icke-6nskvirda beteendet och forgsodkte att dndra detta. Liknande resultat
visar undersdkningar som utnyttjade andra metoder f6r informations-
givning nédr det gédller det egna betecendet. Gage, Runkel och Chatterjece

(1960) undersokte fordndringen av lirarens klassrumsbetecende som £61jd

av negativ information frdn cleverna. Resultatet visar att betcenden for-

dndrades i den genom den negativa informationen implicerade riktningen.
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Forfattarna baserar sina prediktioner pd kongruens-teorin, som i enlighet
med relaterade balans-teorier (kongruitet och dissonans) skulle kunna an-
vindas f6r att undersoka "feedback'' i sociala sammanhang. Zajonc (1960,
ss 280-296) forde en integrerande diskussion kring likheterna mellan olika
balansteoretikers modeller. Det kan mot denna bakgrund antas att en
lirare, som scr en videobandning av den egna lecktionen, som visar sig
vara inkongruent med de vdrderingar som ldraren har (t ex ldraren ger
uttryck for visentligheten att eleverna deltar i diskussioner och kommer
sedan att observera, att han f6r det mesta talar sjdlv, dvs h8ller monolog),
kommer att féordndra det egna beteendet i framtida undervisningspresta-

tioner.

3.2 Studier angdende_informationsseclektion och betcendemodifikationer

Den andra gruppen av studier utgdres av sddana, dir standardbcteenden
(normer) varken dr givna cller accepterade. Det mdste alltsd finnas andra
variabler som bestdmmer personens reaktioner pd sjidlvkonfrontations-
processen. I dessa studier antages,att reaktioner pa information som t ex
kommer frdn vidcobandningar, film eller ljudbandspelare, dr beroende av
iakttagarens sjdlvkognition och predisposition, som leder till att specifika
informationskategorier accepteras. Bl a pdpckade Wylie (1961, s 246)
och senare Steiner och Rogers (1963, ss 128-136) att den huvudsakliga
motivationen for att selegera ny information om det egna betecendet ej
ligger i strdvan att uppnd kognitiv balans. I stdllet syns motivationen
vara den bakomliggande variabeln i strivan att dka eller dtminstone bi-
behdlla '"self-estecem'. Wolf (1943) och Nielsen (1962) rapporterar cxtrem
emotionalitet och ""rejection' samt undvikande av den information som
personen fick genom att se sig sjidlv via film. Detta dr ett mycket viktigt
och intressant resultat som vi har skdl att dterkomma till.

Nielsens fpp fick diskutera den egna livsfilosofin med en ''trdnad"
intervjuare. Mot slutct av diskussionen provoccrade intervjuaren medvetet
fp for att se pd vilket sitt fp kontrollerade sig sjidlv medan fp var tvungen
att forsvara sin livsfilosofi. Nielsens undersokning visade att fpp ej var i
lige att under den efterfdljande sjilvkonfrontationssituationen kunna dter-
uppleva alla kinslor eftersom de fortfarande var emotionellt involverade
i den 3teruppspelade situationen. Efter 18 manader, nidr fpp dterigen kon-

fronterades med den inspelade situationen, kunde de flesta fpp losgéra sig,

dvs se sig sjdlva mera objektivt, vilket medférde att de ej hade samma
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kdnslor som férsta gdngen. Vid denna slutliga konfrontation visade sig ett
mycket intressant resultat. De fpp, som i bdrjan gav uttryck f6r en posi-
tiv sjdlvvdrdering, rcagerade nu negativt och de fpp som i bdrjan visade
en negativ sjdlvvidrdering viarderade nu sig sjdlva mera positivt. Nielse
konstaterar sammanfattningsvis att sjilvkonfrontationsmetoden hade en
vilgorande effekt pd fpp. fpp var faktiskt i lige att kunna iaktta de egna
kroppsliga reaktionerna, att kunna lyssna till den egna rdsten och att
kunna vidrdera innehdllet i diskussionen. De fick se sina nervdsa och andra
emotionella uttryck. Slutligen kunde fpp observera pd vilket sidtt forhillan-
det till en annan person utformades, medan den egna livsfilosofin férsva-
rades (Nielsen, 1962, ss 167-168).

Kerber (1967) f6rsokte bestimma den omfattning och de piverknings-
effekter som konfrontationen med det egna undervisningsbeteendet har pa
lirarkandidaternas sdtt att utveckla ett '""personal-professional concept"

i en undervisningssituation. Som maétinstrument anvidndes i denna under -
s6kning '""Cantril Self-Anchoring Scale'. Undersokningen (Kerber, 1967,

s5 106-108) visade bl a tre former av férindringar hos lirarkandidaterna:

1. en fordndring fran ett idealistiskt till ctt mera realistiskt sitt att se
undervisningen
2. en forstdrkning av kidnslan av att vara nybodrjare samt en ckad med-
vetenhet om de svirigheter som dr forknippade med att uppnd '"ldrar-
idcalet"
1
3. en mera kritisk och mera analytisk instdllning jamfort med den in-

stdllning som fpp visade innan de fick se sig sjdlva.

Alla fpp trodde att en kontinuerlig sjidlvvidrdering dr nédvindig for att
dstadkomma en foridndring frdn en nyboérjare till en framgdngsrik lirare
och att det alltid finns ett behov: ""Jag mdste fraga mig sjdlv om den cgna
undervisningen'.

Pepperman (1967) undersokte effekten av videobandning vid anvind-
ningen i '""counsclor trainee'' utbildningen pd kandidaternas sjidlvvidrdering
utan formedlande pdverkan av en handledare. Kandidaternas intervju-
beteende videobandades. Resultaten (Pepperman, 1967, s 75) blev bl a
att de patienter, som behandlades av den traditionellt utbildade kandidat-
gruppen, skattade dessa kandidater mera positivt dn de patienter, som
tillhérde den grupp av kandidater, som fick se sig sjdlva. Kandidaternas
sjalvskattning vid slutet av experimentet visade ej ndgon signifikant skill-
nad mellan bdda grupperna. Gruppen som fick se sig sjdlv visade under

experimentets gang en signifikant forbittring av objektiviteten i sjdlvskatt-

ningen, medan den traditionellt utbildade gruppen fran borjan till slut cj




visade nigon fordndring i sjidlvskattningen. En analys av speciclla beteen-
demonster visade beteendemodifikationer. Gruppen som fick videoband-
ning visade en signifikant forbidttring i ""positiva kommunikationsbetcenden'.
Ingen idrdndring ikunde pdvisas for ndgon av de bdda grupperna betriffande
"negativa kommunikationsbeteenden'’, nervésa mandér samt positiva och
negativa icke verbala beteenden.

Urvalet av handledare spelar en visentlig roll f6r utbildningen av
lirarkandidater, eftcrsom handledarens sitt att se handledningsprocessen
ocksd pdverkar handledningen. Pepperman (1967, s 19) anfér i sin littera-
turdversikt att (1) handledning dr kognitiv och informationsgivande men
med negativa évertoner och (2) en "affcktiv'' handledarcgrupp dstadkom
ett beteende hos kandidater som pavisbart skilde sig frdn den grupp, som
fick handledning av en "kognitiv' handledargrupp.

Roulx (1967) understkte effekten av ljudbandspelare, ljudbandspelare
och strukturerad handledning samt strukturerad handledning utan ljudband-
spelare pd '"counselor-in-training'. Ior att {3 objektiva madtt pd dessa pa-
verkningseffekter anvindes fysiologiska mitningar som t ex kardiogram-
frekvens och hud-temperatur. Analysen visade ej ndgon signifikant diffe-
rens i kandidaternas fysiologiska reaktioner under de olika paverknings-
formerna. Resultatet av undersokningen kan sidgas vara att inspelningen
av handledningssektionen i och f6r sig c¢j producerade dngest hos kandida-
terna, nidr det informerades om att 1judbandet ej skulle ligga till grund for
handledningen. Anvindes ljudbandspelare i syfte att tjina som underlag
vid handledningen férdndrades dock betydelsen av denna metod. Ljudband-
inspelningar i syfte att anvdndas vid senare handledning hade dngestut-
16sande effekter hos kandidaterna.

Walz & Johnstons undersdkning (1963, ss 232-236) visade, att den

obehagliga upplevelsen att se sig sjidlv c¢j forhindrar en beteendemodifika-
tion. Att iakttaga sig sjidlv medfdrde tvirtom beteendcefdréndringar i den
riktning som implicerades i meddelandena. Undersodkningen tyder pd att
sjilvobservation via videcobandning fordndrar kandidatens perception utan
en féormedlande p&verkan av en handledare (jfr Pepperman, 1967, s 19).
Av allt att déma dr personens reaktion pd att se sig sjidlv pdverkad av
attityder mot sig sjidlv och av i vilken utstrdckning ecller grad personen

i fr8ga d4r n6jd med den egna prestationen samt av andra personspecifika
predispositioner som t ex 8ngest. & andra sidan kunde Kagan, Krathwohl

och Miller (1963, ss 237-243), som anvinde videcobandning som hjilp-

medel f6r att stimulera &terupplevelse (''recall') i terapeutisk behandling,
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visa att ldrarkandidaternas perception gick mera i riktning mot handieda-
rens perception dn i riktning mot elevernags perception.
Salomon & McDonald (1969) undersdkte informationsselektion och atti-

tydfdéridndringar hos lirarkandidater som for férsta gdngen ser sig sjdlva

w

1 en undervisningssituation. Undersdkningens rcsultat visade att sjdlv-
iakttagelse leder till attitydférdndringar som var relaterade till fpp pre-
disposition. I denna undersodkning kunde dock ¢j pdvisas det faktum, som
visats i manga andra undersdkningar, att de flesta sjidlvobservationcrna
blir negativt virderade av fpp. Sjidlvvirderingen medférde ¢j nagon for-
dndring i negativ riktning. Salomon & McDonald (1969, s 14) konstaterar
att ndr det ej finns ndgon modell av '"good tcaching', ¢j ndgon handledning
och nir ej nya och allminna normer dr accepterade, dr reaktionen pa att
sc sig sjdlv och den cgna prestationen i en undervisningssituation i1 stort
sett bestimd av fpp predisposition. Detta betyder att fpp beldtenhet med
den egna prestationen fore uppspelningen kommer att bestdmma vad som
observeras pd en TV-monitor, pd vilket sidtt detta virderas och till vilka
attitydférindringar detta leder. Tyviarr utnyttjade Salomon & McDonald
¢j ndgon kontrollgrupp-design, t ex en grupp som fick handledning i sam-
band med att sc sig sjdlv. Resultaten kan didrfor ej direkt jaimforas med

andra studier, didr bl a presentationen av nya normer (''standards'') for

beteende och anpassning till sddana har utnyttjats.




i

4, EXPERIMENTETS GENOMFORANDE OCH URVAL AV FORSOKXS-
PERSONER

Lxperimentet (sc fig 2, s 38) genomidrdes vid P edagogisk-psykologiska
institutionen vid Lararhdgskolan i Malmé (LHM). Tekniska och perso-

nella begrdnsningar ledde till en uppdelning av experimentet i tvd faser.
Experimentets bdda faser genomifdrdes i liirarhodgskolans ITV-studio och

de tvd angridnsande laboratorierna. Under virterminen 1969 utférdes den

forsta fasen. Darvid genomidrdes mikrolektioner uppféljda av traditio-
nell handledning och mikrolektioner uppfsljda av extern sjdlvkonfronta-
tion via ITV/VR.

Under varterminen 1970 utférdes experimentets andra fas, nim-

ligen en kombination av mikrolektioner uppisljda av sjdlvkonfrontation

via ITV/VR och traditionecll handledning samt cnbart mikrolektioner. H
De liararkandidater som varterminen 1969 studerade andra termincn
vid LHM avslutade vdrterminen 197! (6:c terminen) sin ldrarutbildning. .
For att studera om och i vilken utstridckning ldrarutbildningen har pa-
verkat lararkandidaternas perception och virdering samt om och i vilken
utstrickning de.experimentella betingelserna medfort langtidseffekter
skall kandidaterna under slutterminen konfronteras med de under 2:a
terminen videobandade mikrolektionerna (se fig 3,s 59).

For de fpp som deltog i experimentets andra fas dr genomfdrandet

av denna del av experimentet planerat till vt 1972.

4.1 Urvalsforfarandet

Syftet med en experimentell undersdkning &r att kunna generalisera de
vunna resultaten frdn det i experimentet ingdcende stickprovet av indi-

vider till en individpopulation, dvs att kunna dra slutsatser om under-
sdkningsresultaten med hdnsyn till en stérre grupp dn den som ingick

i det aktuella experimentet. Denna generalisering kan utféras i tvd in-
ferenshopp:

1. TFran det stickprov av individer som ingdr i experimentet dras in-

ferenser till den f6r expcrimentet tillgédngliga populationen.

2. Fran den tillgdngliga populationen generaliseras resultaten till mal-
populationen.

Den tillgingliga populationen dr definierad som den population som
experimentatorn har tillgdng till medan ma3lpopulationen ir definierad
som den totala gruppen av individer om vilken man genom ett experiment

vill 6ka sina kunskaper (Bracht & Glass, 1968, s 440). Har uttagningen av

forsokspersoncrna till experimentet skett genom ett randomiseringsfor-
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farandet och dr den tillgidngliga populationen vidl definierad, innebdr forsta
inferenshoppet vanligen ej ndgot stérre problem. Det dr di enbart en friga
om vilken inferensstatistik son: har kommit till anvandning.

Det andra hoppet kan goras under mindre strikta forutsédttningar.
Denna generalisering kridver dock en ingiende kunskap om (1) bdda popu-
lationernas speciella egenskaper och (2) interaktionen mellan populations-
karakteristika och de experimentella betingelserna.

Cen speciella malpopulationen f6r experimentet dr pd grund av urvals-
forfarandet (fig 1) alla kvinnliga lirarkandidater med slutbetyg frédn gym-
nasiet som intogs till landets ldrarhogskolor ht 1967 och ht 1968 for ut-
bildning pa mellanstadieldrarlinjen.

Intagningen till ldrarutbildning sker genom en intagningsndmnd. De
formella behorighetskraven och nddvindiga forkunskaperna har SO angett
i "Vigledning for intrddessokande till klassldrarlinje vid lararhodgskola'
(8O, Stockholm, 15.4.1969). Alla stkande indelas i fem grupper:

a. Sokande med slutford lirokurs och slutbetyg frdn fackskola enligt
betygsskala 1-5 eller motsvarande utbildning.

b. Sokande med slutfsérd lirokurs och slutbetyg frdn gymnasium eller

kurs pd teknisk linje i gymnasiet eller motsvarande utbildning,

c. Sokande med tredje drskursen frin folkhogskola eller sddan forsta
och andra drskurs i folkhogskolan som bygger pa grundskolan.

d. Sokande med ldrokurs och slutbetyg frdn fackskolan enligt den dldre
betygskalan (berémlig, ...), normalskolekompetens, handelsgymna-
sieexamen (tvddrig ldrokurs), ingenjdrsexamen (tvddrig heltidskurs
vid tekniskt gymnasium), eller motsvarande utbildning,

e. Sokande med studentexamen, handelsgymnasieexamen (tredrig heltids-
.

kurs), ingenjdrsexamen (tredrig heltidskurs), avgdngsexamen vid
Hvilans specialgymnasium, begrédnsad studentexamen vid forsvarets
laroverk eller motsvarande utbildning.

De till forfogande stdende utbildningsplatserna férdelas mellan grupper-
na i proportion till antalet sokande i varje grupp. Dessutom finns det en
"fri kvot' pd hogst 15% av det totala antalet utbildningsplatser pd LE. Efter
meritviarderingen inom varje grupp rangordnas de stkandec och foretrddet
bestdms efter medelvirdet av dels de betyg som ingdr i slutbetyg, dels
de betyg over fyllnadsprovning eller sdrgkild prévaing i dmne som ej in-
gdr i slutbetyg men som fordras f6r behérighet. De studerande som ingdr
i den fria kvoten kan fa tilldggspoing med hégst . 05 podng f6r annan utbild-
ning som becddms vara av betydelse f6r lirarverksamhet. Med ledning av
rangordningen inom resp behdrighetsgrupp beslutar en intagningsndmnd
om preliminiir antagning. Beslut om definitiv antagning fattas av recktor
for den ldrarhogskola dit den studerande har sokt.

Experimentet utgick fran den pd lirarhogskolan i Malmd tillgdngliga

populationcn av approximativt 240 lararkandidater, som intogs vid ldarar-
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hogskolan ht 1967 och ht 1968 f6r utbildning pd mellanstadieldrarlinjen.
Den tillgdngliga populationen bestdr alltsd av tvd terminskurser. For
inferensdragningen hade det varit mera tillfredsstillande om den f6r
cxperimentet tillgdngliga populationen hade varit identisk med malpopu-
lationen, dvs alla ldrarkandidater som intogs ht 1967 och ht 1968 (s5:a 2064)
och ur vilken sedan férsdkspersonerna utvaldes f6r experimentet - ctt
forfaringssitt som cj kan tillimpas med hingyn till lirarutbildningens

organisati

N
@]
=}

1

nska variationsmégjlighcterna med hiansyn till antalet

faktiskt tillgingli

(Ge}

a studerande och experimentets genomforbarhet och

GQ

for att pd sd siitt garantera tillfredsstillande analysmdjligheter (t ex
styrka i F-testet) stratifierades den tillgdngliga populationen med av-
seende pd kon och utbildningsbakgrund vid intriddet. Populationen in-
delades i tre strata: (1) kvinnliga studerande med slutbetyg frdn gymna-
siet och (2) manliga studerande med slutbetyg frdn gymnasict (denna
grupp motsvarar SO behoérighetsgrupp b och e) samt (3) studerande med
slutbetyg fran en fack- cller folkhdgskola cller motsvarande utbildning
(SO behsdrighetsgrupp a, c och d).

Eftersom kvinnliga studerande utgdr den absoluta majoriteten pad
denna utbildningslinje och eftersom vi ville undvika eventuclla variationer
pa grund av kon cller utbildningsbakgrund utesldts strata 2 och 3 ur
samplingen.

Antalet studerande i stratum 1, den kvinnliga gruppen med slutbetyg
fran gymnasiet, var f6ér dr 1967 n=72 och {6r 1968 n=61. Ur denna grupp
av sammanlagt n=133 drogs ctt stickprov av n=96 som deltog som for-
sbkspersoner i cxperimentet. Experimentet genomfordes f6r respektive
terminskurs i bdrjan av andra terminen vid LHM. Eftersom cxperimen-
tets omfattning medfort en uppdelning i tvd fascr slumpades fpp som del-
tog i fas 1 (vt 1969) via en slumptabell till grupp 2 (handledning) och 3
(sjilvkonfrontation via ITV/VR). Dc fpp som deltog i fas 2 (vt 1970) slum-
pades till grupp 1 (handledning och sjilvkonfrontation via ITV/VR) och 4
(ingen pdverkan). B&da terminskurserna dr allts8 representerade i ex-
perimentets bida oberoende variabler. Detta forfaringssitt dskddliggors
ifigur 1.

4.2 Utbildningsbakgrund

Likvirdigheten mellan experimentets olika grupper granskades med hidn-

syn till (1) 8lder, (2) utbildning vid intagning till klassldrarlinjen (intag-

ningspodng) och (3) socialgruppstillhérighet. I tabell 1 ges medeltalen
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Mdipopulation:lk vid landets samtliga LH(2:a term.)

ht 1967 ht 1968

N=1032 N=1032

Tiltgdnglig polpulation for experimentet!lk vid LHM(2:a term.)

‘ ht 1967 ht 1968
B - 7B, sh. fb
o - B3 5 P8 M 28 12 40
K 72 14 86 K 61 15 76
95 19 114 89 27 116

Systematiskt urval (stratifiering) population: k. lk med sb vid LHM(2:a term )

N=72 N=61

Randomiserat urval (slumptabell )

N
Grupp 2 Grupp 3 Gruppi Grupp 4
24 24 24 24

LHM=Ldrarhégskolan [ Malmo
M= Manliga

N= Antal personer
sb=Slutbetyg frdn gymnasium

fb=Slutbetyg frdn fackskola
ht=Hostterminen

K= Kvinnliga
lk=Ldrarkandidater

LH= Ldrarhdgskolor

Figur 1. Uttagning av ldrarkandidater till experimentet
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for lirarkandidaternas dlder i respektive grupp.

Tabell 1. Aldersfdrdelning i medeltal (3r)

Ar Grupper
i 1 2 3 4
=
11969 21,46 20,67
11970 21, 07 20,91

Nigon pdvisbar skillnad finns inte mellan grupperna i frdga om dldern
2

(X~ = 0.001).

Intagningen till lirarutbildningen sker som ndmnts centralt via

(] (&) [

Skolbverstyrelsen. Som sammanfattande uttryck i meritvirderingen far
varje sdkande en intagningspodng.

Intagningspoidngen har i experimentet anvints for att granska om de

[&]
fpp, som ingdr i de olika grupperna, skiljer sig med hidnsyn till initial-
(=]

forutsdttningarna.

Tabell 2. ANOVA {6r intagningspoing

Variations-

{ orsak df SS MS E

| Mellan 3 0.16  0.05 0.01
{ Inom 92 7.93 0.09

|

j Total 95 8.08

For forkortningar, se bilaga 1

Som framgar ur tabell 2 kan grupperna med hidnsyn till intagningspoéingen
betraktas som likvirdiga.

Lirarkandidaternas socialgruppstillhorighet kontrollerades med
hjilp av data f6r mdlsmannen. For kodning av fpp socialgruppstillhorig-
het har Carlssons yrkegskategorisystem anvints (Carlsson, 1958, ss 49-
51). Socialgruppsfrckvensen ges i tabell 3.

Tabell 3. ‘k-socialgruppsfrekvens med hinsyn till m8lsmannens social-
gruppstillhérighet

Experi- Social- Social- Social-
mentgrupp grupp I grupp II grupp III
i1 9 12 3
2 12 5 7
3 12 10 2 ,
P4 9 6 9
L
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For eventuella skillnader testades férdelningen m.chZ-testct pd 5%
nivdn. Ndgon skillnad mellan experimentets olika grupper med hinsyn
: (6 af) = 11. 21.

Dec lirarkandidater som deltog i experimentet har vid LHM under-

till socialgruppstillhorighet finns ej eftersom X

visats enligt de studieplaner som giller f6r ldrarutbildningen fr o m
hostterminen 1967. Detta innebir att det ej har forekommit 6vnings-
undervisning fére cuperimentets borjan.

Den praktiska utbildningen under férsta terminen pd mellanstadic-
lirarlinjen (M 1), bestdr av ca 5 tim auskultationer pd mellanstadium.
Den metodiska undervisningen under M 1 samordnas med pedagogikunder -
visningen pad sd sitt som beskrivs i studieplancr f6r klassldrarutbild-
ningen, SO, Stockholm, 1967 pd sidan 421. Samordningen giller bdde
innehdllet i undervisningen och uppgifterna under auskultationerna.

Nagon metodikundervisning som direkt har till syfte att férbereda
for lcktioner har inte forekommit.

Auskultationsuppgifterna avser observationer av ldrarc och clever i
klassrummet. Efter varje auskultation redovisar lirarkandidaten sina
iakttagelser av det sitt pd vilket undervisningen genomiférs. Dessa redo-
visningar diskuteras bl 2 i form av jimfdrelser. Man diskuterar de ldro-
medel, framfoér allt lirobdcker och bredvidlisningslitteratur, som den
studerande har sett i anvindning. I diskussionsform gors jimforelser
angdendec innchdll, bildmaterial och arbetsuppgifter. Dessa samman-
fattande diskussioncr dger rum sedan auskultationerna har gecnomiorts.

Under terminskurs M 2 har f8re experimentets bdrjan ¢j ndgon meto-
dikundervisning forckommit.

Experimentet forbereddes med hiingyn till undervisningsmetodiska
aspekter genom att lk fick en redogérelsc f6r undervisningsimnet samt
de principer som giller for handledningen. Dessa handledningsprinciper
framgdr av SO Handledarbok (1967, s 34). Denna genomgdng omfattade
ocksd materialanvisningar samt litteratur for undervisningens genom-
forande. De anvisningar som fpp fick i samband med denna instruktions-
lektion finns redovisade i kap 5. Under cxperimentet fick fpp inga ytter-
ligare anvisningar av metodisk art.

Det samtal som handledaren hade med lirarkandidaterna fore
sjdlva mikrolektionerna rorde enbart undervisningsmaterial, elevernas
placering i studion, eclevnirvaro samt kontroll att fpp hade uppfattat in-
spelningstiden, dvs nir inspelningen pdboérjades och avslutades enligt

skriftliga anvisningar. Samtal et om undervisningsmaterialet avsadg

endast att hjdlpa fpp att finna planscher m m.
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Att fpp i sa liten utstridckning har kommit i kontakt med en mera
systematisk dvning av olika undervisningsfidrdigheter inom ldrarutbild-
ningen, men dock haft tillfdlle att acklimatisera sig pa ldrarhogskolan,
har varit gkidlet till att lirarkandidater vid andra terminens borjan
valdes som fpp for cxperimentet. Detta stickprov skulle kunna ge en

uppfattning om lidrarkandidaternas intrideskunskaper (initialkunskaper)

o . - 3 : d ~
angaende observation och analys av undervisningsprocesser och -betecenden.
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5. UNDERSOKNINGENS EXPERIMENTELLA UTFORMNING

I syfte att studera undersokningens problemstdllning under experi-

mentella betingelser utformades upplidggningen som 3sk3dliggors

ifigur 2.
V\“\On /
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Faktor T:sjdlvkonfrontation via ITV/VR

(Extern konfrontation)

Figur 2. 2 x 2 x 2 faktoriell design med repeterad mitning i
T " den sista faktorn

Denna uppldggning d4r, som framgdr av figuren, en 2 x 2 x 2
faktoriell design med repeterad mitning i den sista faktorn. Desig-
nens tre faktorer &r:
Faktor H: traditionell handledning, dir

hl: handledning

hz: ingen handledning

Faktor T: externt férmedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR, dir
t
i

E sjdlvkonfrontation
5 ingen sjdlvkonfrontation
Faktor U: mikrolektioner (tidslingd 15 min), ddr

ul: mikrolektion 1

mikrolektion 2

UZI
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Faktorerna T och H ar fixa och manipulativa variabler och designen &r
med hidnsyn till dessa faktorer fullt kombinerad och fullstindigt balanserad.
Den tredje faktorn (faktor U) 4r fix. Med hinsyn till experimentet betyder
detta att det inom varje paverkningskombination finns 24 oberoende ob-
servationer som gors under experimentellt identiska betingelser. Faktor
U betyder att varje fp hdller tvd mikrolektioner. Designen medfdr dir-
emot att individfaktorn dr kopplad under faktor H och T, vilket i sin tur
medfor att det inte finns interaktionstermer mecllan dessa faktorer och
individfaktorn. Modellens implicita antagande &r samma homogenitet i
kovarians-matriserna som dr relaterade till den repeterade métningen
(Winer, 1962, s 338). Att testa den experimentella datauppsittningen pa
lika varians i cellerna har i allminhet en relativt begrédnsad praktisk an-
vindbarhet. Enligt senare diskussion (Box, 1953, 1954) borde en varians-
analytisk bearbetning i varje fall utféras, dvs ocksd utan féregdende
homogenitetstest och under alla férhdllanden i sddana fall dir antalet
individer i cellerna &r lika (sc Hays, 1970, s 318). Om dessutom experi-
mentet medfdr ett relativt stort antal frihetsgrader (df > 30) f6r skatt-

ningen av variansen, som hdnfor sig till de enskilda interaktionecrna

mellan pdverkan och individer, behdvs det i allméinhet ingen speciell
granskning av I'-testets konstruktion. Slutligen dr F-testet f6r denna
uppldggning (alla faktorer fixa) relativt robust, dvs okidnsligt mot av-
vikelser frdn homogenitetskravet och kravet pd normalférdelning. I ett
experiment, upplagt for att undersodka en kombinerad effekt av tvd eller
flera experimentella variabelkombinationer bdr man uppmirksamma om
individerna utsdttes for fler &n en variabelkombination, cftersom anvidnd-
barheten av en design med repeterad mitning fir en viss begrinsning
genom eventuclla 6verforingseffekter, som ldtt kan sammanblandas med
paverkningsecffekterna. Men detta gdller framfér allt inldrningsexperiment.
Huvudsyftet med den repeterade mitningen i den aktuella designen dr att
kontrollera individuella skillnader mellan dec olika experimentella cnheter-
na (fpp). I beteendevetenskapliga undersdkningar dr skillnaderna mellan
dessa enheter ofta relativt stora jamifort med de experimentella efiekter
som man dnskar pdvisa (Winer, 1962, s 300).

Den i figur 2 presenterade designen méaste betraktas som en ''cross-
over design'' eftersom det ej kan uteslutas att det finns vissa additiva
overforingseffekter. For att oka designens precision och fér att komma

till rdatta med den mittekniska frigan utdkades den ursprungliga designen

med ytterligare tvd faktorer. Huvudformuldret (F III) i experimentet
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bestdr av 79 pdstdenden. Mitinstrumentet ingdr i designen som faktor V
med 79 nivider. Varje pistdende innchdller tva olika aspekter; (a) en kvan-
titativ aspekt och (b) en vdrderingsaspckt. Dcssa tvd aspekter represen-
teras av faktor A med tvd nivder. Hela ANOVA-modellen kan mot denna
bakgrund skrivas som A, U, T, H, I(TH), V, dir I betecknar individ-
faktorn.

Analysen mojliggér genom designens utdkning ocksa en kontroll av
mitinstrumentens effekter, didr framfor allt interaktionscffekterna dr av
intresse. Signifikanta huvudeffckter i faktorerna A och V samt den cenkla
interaktionseffckten VA borde vara sjdlvklara. En sammanfattning av ex-
perimentets variansanalytiska uppldggning presenteras i tabell 4. Utform-
ningen av faktorerna H, T och U beskrivs mera ingdende nedan mecdan for

beskrivningen av faktorerna I resp A och V hinvisas till kapitel 4 resp 8.

Tabell 4. Experimentets variansanalytiska uppldggning

Index A U T H I s |
|
Antal nivder 2 2 2 2 24 79 1
Populations - L
storlek 2 2 2 2 © 79

5.1 Beskrivning av faktor H, T och U

5.1.1 Faktor H: Traditionell handledning

Innan lirarkandidaterna bérjar dvningsundervisningsperioden har metodik-
liraren, som dr handledarc under denna tid, ctt seminarium f6r samtliga
24 lararkandidater i kandidatgruppen.

Under seminariet behandlas allmidnna undervisningsprinciper, bl a
lektionsfdrberedelse, val av undervisningsdmnen, stimulering och arbets-
uppgifter. Seminariet fungerar som en sammanfattning av vad som tidi-
gare behandlats i metodikundervigningen. P& denna genomgang bygger
lirarkandidaternas 6vningsundervisning. Anvisningar for genomiférandet
av handledningen finns i Skoldverstyrelsens Handbok f6r handledarec vid
praktisk lirarutbildning. Klass- och &mnesldrarlinjerna (Stockholm:
SO-forlaget, 1967).

De konkreta uppgifter for fiorberedelse och genomfdrande av dvnings-
undervisningen fir lidrarkandidaterna frdn handledaren senarc pd resp

praktikskola. Vid genomiférandet av dvningsundervisningen finns hand-

ledaren till hands. Han observerar lirarkandidaterna i klassrummet och
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gdr under dessa obscervationer anteckningar f6r scnarc lektionsgenomgang.
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Cc aspekter som bor uppmaéirks cstyrd undervisning

ir enligt handledarboken (s 32) foljande:

JAKTTAGELSER VID MERA LARARSTYRD UNDERVISNING

IF"'ormella agpekter och ldrome- Hur samecpelet med eleverna
dels anvidndning, t ex ldrarcens utforma £ 8
tidsposition, hur elevernas motivation utnyttias,
rost och sprak, hur berém och klander anvindes,
frigor och svar for att {3 god hur sjdlviortroende skapas.

‘ i Hur liraren skapar omvixling

anvidndning av tavlan,
l anvindning av ldrobok och annan
litteratur,
cxzperiment och demonstrationer,
1

\ U.C”L]CL_]L,DQC av laromedel
|

under -

Innchdllet i Lmdcrvvnzrpc-*, t ex

‘ dmnets samverkan med andra intresse,

% amnen, fragor,
oversikt och sammanhang, spontanitet.

\ fordjupningsmoment, i :

: rajupning {ontroll och virdering av t ex
lararengs cxemplifiering. 5 e

‘ & kunskaper och fdrdigheter,
Arnesmetodiska problem podngsittning och betyg.
Instruktionernas utformning Lirarens behandling av ovidntade

O

‘ A situationer

Arbetsuppgifternas utformning —

Hemuppgiitern
omifattning,
individualicecring.

p ~ fri3 . 1 ~E
genom fragor och samtal,
genom problemstidllande,
genom arbetsuppgifter.

Undervisningsprinciper av mera principiell natur som kan vara av

intresse for alla lirarkandidater behandlas i regel i seminarier som
ansluter sig till denna ovningsperiod.

5.1.1.1 H ndlcg:imn under cxperimentet

Finns det ndgon likhet mellan handledning under ldrarkandidaternas 6v-

ningsundervisning och handledning sorm experimentell pdverkan? De

skriftliga anvisningarna som handledaren och

ga Pp fick i samband med
den férsta konfercnsen (en vecka fére undersskningens bérjan) redo-

visas ncedan. Denna konferens kan sigas motsvara seminariet som

O
lirarkandidaterna har tillsammans med metodikldraren fore 6vnings-
1
undervisningsperiodens borjan. Under konfercensen informerades fpp

om nedan redovisade mectodiska anvigningar, handledringsprinciper

och materialanvisningar.
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P4 samma sitt som under dvningsundervisningen observerade hand-
ledaren fpp under experimentet, dvs gjorde de anteckningar, som angdgs
terfoljande handledningsscktionen.

Den tid so
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wade till sitt forfogand
lcktionen med fp kan anses lika 1dng som den som vanligen star till f6r-

fogande under &vningsundervisningen. IZandledning sorn experimentell

betingelse genomisdrdes alltsd formellt inom samma ram som den tradi-

ticnella handledningen under Svningsundervisnin

Yol 2

Undel‘visningsiir;mena under cixperimentet omifat

Som konkretionsmaterial kom framifor allt planscher och kartor samt

uppstoppade djur till anvindning.

En klassuppsiittning ldrobdcker (Linnman, N. & VWennerberg, DB.
\ Grundskolans naturkunskap, drskurs 4-6. Stockholm: Bergvall, 1962)
\ och planscher fanns under cxpcrimentets genomifdrande i ITV-studion.

I de fall ddar fpp utnyttjade ; qoglmhcicn att ge arbetsuppgifter till
cleverna, samlades desca in av handledaren f6r en eventuell genomgéng
under den anslutande handledningsperioden. Ealigt handledarens beddm-
ning undervisade alla fpp under experimentet pd ctt mycket likartat sitt.

(Samma fenomen poidngterades f 6 upprepade gdnger av en f8r experi-

O

mentet sammanstilld expertpanel, se s 70 ). Lektionerna genomifordes

huvudsakligen som samtalslcktioner.

5.1.1.3 Anvisningar for handledaren

Under cxperiment- och kontrollgruppens gemensamma lektion fore for-

soket informerar handiedaren om

1. handledning under dvningsundervisning (Vad observerar handledaren?)
2; undervisningsdmnet under f6rscket

3. 1k forberedelse infér undervisningen

4. 1k genomidrande av undervisningen.

. lk informeras O*”ﬂ de iakttagelsekategorier s
A
«

Oorn &
ger f6r lararstyrd undervigning: Formella aspekter och liromedels-
anvindning, innchdéllet i undervisningen, dmnesmetodiska problem,
nstruktionernas utformning, arbetsuppgifternas utformning, hur
liraren aktiverar olover‘u,, hur gsamsgspelet med eleverna utformas,
hur ldraren skapar omviaxling, hur arbetet o*‘f*“niseras, elevernas
rcaktioner pd undervisning, kontroll och virdering, ldrarens be-
handling av ovédntade situationer samt hc:aup*aglfte . Det framhadlles
for 1k att handledaren goér en beddmning av vad som vid det aktuella
tillfdllet tas upp till behandling, samt att 1k egna synpunkter pad sin
undervisning dr av stor ’*cu/delse fox ho.ndlo"*nngpn TV -studions
speciella inverkan pd undervisningen behandlas cj.

ot

andledarboken an-
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2. Amnet dr naturkunskap och omfattar Norrlands djur (enligt sdrskild
forteckning). lk undervisar eleverna om ett djur. Vilket djur som
ukall behandlas framgdr av en fordelning uppgjord av férsdksledaren.

Detta arrangemang madste tillgripas for att forhindra att 1k, som un-
dervisar samma klass, vidljer samma djur. Undervisningsmaterial
som lk tnskar anviinda ldnag pd Lirarhogskolans férsdks- och de-
monstrationsskola.

Eleverna har inte arbetat med detta ldrostoff i 8l 4

3-4. Informationen omfattar anvisningar for 1k,

P e R T s e

Vid undervisningens borjan kommer eleverna att befinna sig utanfér TV -
studion. Din lektion omfattar 20 minuter. Av denna tid anvdnder Du de
forsta fem minuterna till att bekanta Dig med eleverna och under de dter-
stdende 15 minuterna genomidr Du lektionen. Det dr denna del som spelas
in.

Forberedelse:

Du planerar Din undervisning som katederlektion (klassundervisning).
Gor klart for Dig vad Du vill lara eleverna och vidlj ut material som Du
onskar anvidnda.
Nir Du planerar kan Du fundera pd féljande:

I vilken miljo lever djuret?

ITur anpassar sig djurect till miljon (f6da, bo,utscende?)

Hur "skoter'" djuret sina ungar?

Har djuret ndgra fiender?
I vilken ordning och hur Du gkall presentera dessa moment bestdmmer
Du sjdlv. Du skall inte kdnna Dig tvingad att behandla alla momenten.

Genomiforande:

Nir Du bekantar Dig med eleverna kan Du presentera Dig {6r dem samt

tala med dem om TV-studions utrustning. Ldt cleverna se sig omkring i

studion. Niar GRON LAMPA lyser bédrjar Du undervisningen och genom-

f6r den sd som Du planecrat.

Nir ROD LAMPA lyser pigdr inspelning.

Nir GUL LAMPA lyser har Du tvd minuter pd Dig att avsluta undervisningen. ‘
OBS i GRON LAMPA lyser - inspelning borjar |

GUL LAMPA lyser - inspelningen upphdr om tvd minuter.

I"6r att undvika tidsforskjutningar vid inspelningarna bor Du infinna Dig
vid TV -studion i god tid, (30 min fére lektionens borjan).
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Under férsta lektionen noterades olika moment angdende inlednings-
former, t ex: Hur inledde fp lektionen? Var det en intressant inledning,
som limpade sig for att 6ka clevernas uppmirksamhet? Pa vilket sitt
upp- eller fullfsljde fp denna inledning? P& vilket sdtt utnyttjades planscher,
tavlan, ldroboécker, arbetsmaterial ctc? |

Handledaren gjorde under lektionen en skiss av elevernas placering.
Mycket aktiva och mycket passiva elever markerades och exempel pd
aktivitet och passivitet antecknades som underlag till den efterfdljande
handledningsdiskussionen. Att bérja diskussionen med utgdngspunkt frdn
denna skiss visade sig snart (enligt hl anteckningar) vara ett mycket
lampligt forfaringssdtt for att angripa kontaktproblemet utan att fpp be-
hovde fd en negativ upplevelse, dvs upplevelsen att de har gjort ndgot fel.

Under handledningen i anslutning till den fdrsta mikrolektionen be-
handlades dessutom uppmirksamhetsprincipen, dvs: Har fp under lek-
tionen lyckats med att {3 elevernas uppmirksamhet? Vad fidngade ele-
vernas uppmdrksamhet? Borde fp eventuellt ytterligare ha ¢kat elever-
nas uppmdidrksamhet?

Handledningsdiskussionen inleddes med att hl uppmuntrade fp att
berédtta sina egna erfarenheter. Foljande problemstdllningar bildade bl a
utgdngspunkt till hl inledande fragor: Hade fp mera detaljerat observerat
de aktiva och passiva eleverna resp dver huvud taget mdrkt de aktiva och
passiva eleverna? Vilka dtgidrder kom till anvindning for att t ex dimpa
overaktiva elever och stimulera passiva? P3d samma sédtt behandlades
anvédndningen av tavlan och konkretionsmaterialet. Under diskussionen
uppmuntrades fp till att ge egna forslag till forbédttringar. Det forekom
dock mycket sdllan att fp gav egna forslag till forbdttringar. I stdllet
fanns det en utpridglad tendens till att hellre vilja berdtta om upplevelsen
av undervisningsprocessen med hinsyn till svirigheter att komma ihdg
vad som skulle sdgas, eller strdvan att friga alla elever samt upplevelse
av tidsproblemet, dvs att ej gldmma bort inspelningstiderna. Handled-
ningen i anslutning till andra mikrolektionen omfattade utéver det som
anféordes i samband med den f8rsta lektionen: (1) elevernas kunskaper,
dvs pd vilket sidtt fp integrerade elevernas kunskaper i undervisningen
och (2) olika aktivitetsformer. Varje handledningstillfille avslutades med

nagra rdd. Exempel pd sddana rdd efter férsta lektionen dr:
1. En mera fartfylld inledning f6r att rycka med eleverna.

2. Referera till aktuella hindelser, t ex TV-serien om Norrlands djur
som just under experimentet sdndes av Sveriges Radio.

3. Variera aktiviteterna, 13t eleverna gd fram och skriva pa tavlan,
visa och peka pd planscher.
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Samma fp fick i samband med andra lektionens handledningstillfille
foljande rad:

1. Nagot fastare ledning av lektionen sd att den styr mot det m8l som
sattes upp f6r den.

2. Forsok att rycka med de passiva eleverna genom att stédlla frigor
till dessa elever, skicka fram dessa clever till tavlan och planscherna.

3. Forsok att tdnka igenom varfér eleverna dr passiva resp overaktiva.

Det bor ndmnas att den enkla skissen av elevernas lokalisering med
hdnsyn till de aktiva och passiva ecleverna visade sig vara ett mycket
centralt moment i handledningen. Samtliga fpp lektioner visade sig vara
sa pass lika varandra att handledningen av alla fpp kunde genomifdras i
enlighet med den ovan beskrivna rutinen. I regel blev alltsd foljande
undervisningsprinciper f6remél fér handledningsdiskussionen: (1) lek-
tionsinledning, (2) uppmirksamhet, (3) elevernas kunskaper, (4) elever-
nas aktivitet och (5) kontakten mellan lirare och elev. Detta bdr dock e¢j
tolkas sa att handledaren alltid bdrjade med en och samma undervisnings-
princip. Strdvan har varit att forsoka beddma vilket moment som ldm-
pade sig bdst som inledning.

Slutligen kan ocksd anféras att denna handledning, baserad pad den
ovan beskrivna rutinen som 4r konkretiserad i exemplen pd hl undervis-
ningsprotokoll, kan betraktas som ett limpligt hjilpmedel f6r att minska
felvariationer som bottnar i de fordndringar som handledarens bedém-

ningar dr utsatta for.

95, 1.:.:2 Faktor T: Externt formedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR

Med externt férmedlad sjilvkonfrontation avses hir en konfrontation
med det egna beteendet 1 undervisningssgituationer via intern television
och videobandning. Processen innebdr cn extern konfrontation med det
egna expressiva betcendet, som individen har ldrt sig att 'inte se"
(Holzman, 1969, s 207). Konfrontationserfarenheter skulle kunna be-
skrivas som en de-automatiseringsprocess av det vanliga sidttet att upp-
leva sig sjdlv. Resultatet av en extern re-dirigering av uppmiarksam-
heten, formedlad via ITV/VR, méiste &tminstone temporirt betraktas
som en desorganisation av olika beteendefunktioner. Under de-automa-
tiseringsprocessen kan dd nya funktioner byggas upp. Denna process
skapar sdledes tillfdllen till f6rbidttring, dtertagande av eller kvar-
hdllande av status quo for en eller flera funktioner. Vid sjdlvkonfron-
tationen foreligger en situation, ddr de-automatiseringsprocesser

antagligen har uppstdtt pa grund av bristande balans mellan individens

faktiska beteende och dess automatiserade sjdlv-image.
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Den experimentella teknik ("sjdlvkonfrontation via ITV/VR"), som
anvdnds i experimentect skiljer sig frdn en "simultan sjidlvspegling' pd
féljande sétt:

1. Individen har ej lingre tillfdlle att successivt redigera den inkom-
mande auditiva informationen, dvs rbstcn och den visuella informa-
tionen, dvs kroppens roérelseschema, fysionomi, gester samt andra
expressiva kvaliteter.

2. Att bli konfronterad med ljud- och videobandade stirmuluskonfigura-
tioner skapar for mleldc-; en helt ny referensram (''context') for
perception och vdrdering av de audiovisuella stimu h,ukoaflgtnr”xtlo
nerna. Roésten fir permanens och pd samma gitt som vid betrak-
tande av ctt kort av sig sjdlv tvingas personcns uppmirksamhet in
pé sddana aspckter cora den i annat fall (spegling) hade modifierat
cller.ignorerat,

2

3. Vidcobandningens mojligheter att overfora det forflutna till nuet dr
en alldeles ny erfarcenhet, som ocksd pd ndgot sitt torde paverka
individens erfarenhcter

Denna T -faktor kan alltsd sidgas innebidra en extern gjidlvdistansering i

rum och tid (f6r beskrivning av den tekniska anordningen, se kap 6).

5.1.3 Faktor U: Mikrolcktioner

5.1.3.1 Mikrolektionernas funktion i lararutbildningen

Begreppet "micro-teaching' (mikrolektioner) utvecklades ursprungligen

(8 1963) av Allen & Bush i samband med ""The Stanford Teacher Education

~—

Program' vid Stanford University (Allen & Ryan, 1969, s 4

Mikrolektionstekniken dr en nedbantningstcknik och enligt Allen &

Ryan (1969, ss 33-59) definicrad genom f8ljande grundelement:

1. Lcktion
Mikrolektioner mdiste ses som rlkuga lektioner dven om undervis-

i

ningssituationen i olika avscenden kan ha chl‘a«luuuu, t ex i forvag

4

bes tarldc. samarbetsformer mellan studerande och clever.

2.  Komplexitet
Mikrolektioner minskar komplexiteten i f6rhdllande till vanliga lek-
tioner, dvs antalet clever, undervisningsdmnects omfattning och lek-
tionens ldngd reducecras

3. Fokusering
Mikrolektioner avser cn trdning av undervisningsfirdigheter, under-
visningsstrategicer eller demonstration av undervisningsmetoder.

4. IKontroll
Mikrolektionstekniken innebdr en dkad kontroll av dvningsundervis-
ningen. Variabler som t ex tidsintervaller, elever och olika feced-
backmetoder kan kontrolleras.

Tekniken har tillimpats i allt hdgre grad sdvil i ldrarutbildningen som i

utbildningen av psykoterapcuter och medicinarc. Elevgruppen for ldarar-

kandidaternas dvningsundervisning i den vanliga ldrarutbildningen dr den

traditionella skolklassen med ca 25-30 elever. Begreppet mikrolektioner




cller mikroundervisning dr c¢j ndgot statiskt begrepp. Det anvidnds for
skrivning av manga olika ncdbantningsformer av évningsundervisning

dgnad att utveckla ldrarcns undervisningsskickligheter. Begreppet har
gett upphov till forhoppningen att kunna 6verbrygga klyftan mellan den
mera teorctiska och den prakticka utbildningen av ldrarkandidaterna.

I'or att bittre forstd virdet av mikrolektionstekniken kan det vara
angeldget att kort rckapitulera ndgra aspekter av den iraditionella lirar-
utbildningen. Den bygger pd (1) teoretiska kurser och (2) dvningsunder-
visning samt (3) observation och auskultationer.

Pedagogiken har i lararutbildningen bl a till oppr'lft

1. att ge den blivande ldraren votcnskaplipf‘ grundadec utgdngspunkte
f6r sina dtgidrder som uppiostrare och undervisare
O ! iglh &

2. att ge kunskaper och firdigheter som mdjliggor en tillimpning av
pedagogikens principer pd pralktiska undervisningsproblem

3. att ge kunskaper och fardigheter som 1?16j1iggt‘>1‘ cn analys och ut-
viardering av cffckten av Utblldnl gsprocessen

4. att ge orientering om det podagogiska forsknings- och utvecklings-
arbetet

5. att befrdmja personlig utveckling och sjidlvkinnedom sd att den
blivande ldraren utifrdn sina personliga férutsittningar och under
cget ansvar kan handha fostran och undervisning.

Som framgdr ur dessa fem punkter (sc klasslidrarutbildningen, 1968,

393) ligger tonvikten i ldrarutbildningen ndr det gdller pedagogik, pd

Q

il b

dmnets mera tecorectiskt utformade moment. Visgserligen framhdvs det,
att den blivande ldraren bor tilldgna sig '"fdrdigheter' i de ovan angivna
aktiviteterna.

Avgdrandet om och i vilken utstridckning ctt vigst forfaringssitt 1
undervisningen kan betraktas som onskvdrt och cffektivt, tycks allt mera
bli styrt av kvalitativa inldrningserfarenheter och allt mindre av 1kk
prestationer i en viss examenssituation (se Lee, 1971). Lirarkandida-
ternas utbildning borde sdledes i mycket hégre grad dn hittills inter-

g
o
folieras med sddana moment som mojliggor att 1kk t c:z kan "experimentera"

+ 1

med sig gjdlva i olika ldrarroller. En sddan strukturfdrindring skulle
O

innebdra, att man pd ctt mera adekvat sdtt uppmirksammade variationer
i lIkk individuella behov. En sdidan foridndring av tonvikten gkulle ocksd

betyda att man pd ett vilgdérande sitt avldgsnade sig allt mera frin

1

"standardkurser', "standardlidrobdcker'" och ''standardexaminationer!

utformade f6r cn mytisk ''standardstuderande' (f6r diskussicn se Lee,
1971, 55 18-20). Koncentreras utbildningen pd en utveckling av lk som

"personlighet' i stdllet £6r en utbildning av 1k som cn '"ldrling inom ett

hantverk', krdvs det en systematisk integration av pedagogisk teori och
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praxis, dvs (1) systematiska observationer, (2) dvningsundervisning av
mindre komplex natur och (3) en styrd bearbetning av utbildningens
praktiska moment (for diskussion se Bjerstedt, 1970 b, ss 222-223).

Att kunna laborera med olika undervisningsformcr dr ej sd latt i
den traditionella utbildningen. Som Cohen (1969, s 48) visade, dr varken
klassliraren ecller praktikckolan fortjust i att en lararkandidat kanske
forsoker prova nya metoder eftersom bdda dr ansgvariga f6r kontinuiteten
i elevernas utbildning. I detta samrnanhang syns mikrolcktionen kunna
fylla en mycket viktig funktion. Att observera undervisningsprocessen
)f Y O O

under laboratorieméssiga bctlngcwcr medfér en virdefull forbéttring av

O

lirarutbildningen. D&arvid kan ndmligen den studerande utforma sina
studier av undervisningsprocessen enligt samma metodik som forskaren
anvidnder dvs:

1. att utveckla en arbetshypotes

2. att iaktta och protokollcra undervisningsbeteendet i den padgdende
undervisningsprocessen

3. att analysera dessa protokollerade data och

4, att dra slutsatser av dessa data.

FFramfor allt den pedagogisk-psykologiska forskningen kan med férdel
anvidnda denna laboratorieteknik f6r att f3 den komplexa undervisnings-
processen under experimentell kontroll. Speciellt som forskningsteknik
syns denna metod ge upphov till mdnga olika variabelkombinationer.
Hela mikrolektionsstrukturen kan manipuleras {6r att med hjidlp av ex-

perimentella designer forsoka besvara problemstdllningar som t ex:

34

Vad betyder olika feedbackformer for ldrarkandidatcrnas modifikation

av referensram och beteendemonster ?

5.1.3.2 Elevgrupper

Mikrolecktionstekniken skall férmedla dkta undervisningserfarenheter,

p 2

Med denna mdlsédttning blir cleverna ctt vdsentligt moment i denna teknik,

Eleverna skall garantera att undervisningen blir en realistisk undervis-
ningscerfarenhet. Speciell uppmirksamhet bor dgnas 3t urvalet av de
clever som skall bilda en undervisningsgrupp. Vigledande f6r antal och

val av cleverna till experimentet blev f6ljande synpunkter: f;

1. Ilever somdeltari mikrolcktionerna bor vara representativa for
det stadium den blivande liraren skall undervisa pa.

2. Aven drskursen, frin vilken eleverna kormmer, dr en relevant faktor.
In fjarde drskurs valdes dels med hinsyn till férférssket, dir clever
frdn en tredje drskurs deltog, dels med hinsyn till att elever i 8rs-
Rurs 4 i allménhet betraktas som harmoniska och litt anpassbara
till ITV -studion.
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Elever som deltar i experimentet bor tidigare ha stiftat bekantskap
med auskulterande lirarkandidater och bor ha deltagit i demonstra-
tionslektioner i LHM klassrum som dr utrustade med one-way-screen.

[GV)

4. Eleverna som deltar bor ¢j f& ndagon specicll uppgift cller anvisning
frin experimentledaren. Om mikrolektionen skall f6rmedla fpp
upplevelser av en vanlig undervisningssituation dr det viktigt att
cleverna ¢j trdnas for ctt bestdmt reaktionsmonster. Intentionen
dr att eleverna reagerar (ﬂer feedback) i enlighet med den egna
kognitionen av fpp betcende

5. Eleverna bor delta inom ramen idr den ordinarie undervisningen,

De clevgrupper (halvklassor) som a&r 1969/70 dclteg som undervisnings-

~0

grupper kom samtliga frdn Munkhitteskolans 4:e drskurs, Varje drs-

kurs bestdr av 6 parallella klassavdelningar med ca 25-30 clever per
avdelning., Sammanlagt deltog under de bdda ldsdren ca 360 elever.
Varje Klass delades slumpmissigt upp i tvd halvklasser.

En slumpmissig generering av elevgrupper dver hela drskursen
diskuterades som ett alternativt forfaringssidtt, men visade sig av flera

2

skidl vara mindre 6nskvird. Dels skulle svirldsta schematekniska problem
ha uppstatt, dels skulle en sddan teknik ha medfdrt en onaturlig situation
for eleverna.

Urvalet genomifordes med hjidlp av klasslistornas alfabetiska ordning.
Elevernas likvdrdighet avseende undervisningsprestation undersdktes.
Som utgdngsmaterial valdes clevernas betyg., Betygsfsrdelningen testades
med ANOVA.,

Tabell 5. ANOVA f6r clevernas betygsfdrdelning dr 1969 och 1970,

Variationg-
orsak df SC MS r
iellan 3 0.01 0.0063 0.01
Inom 20 0.35 0.18
Total 23 0.36
Mellan: Elevgrupp 1 och 1969 och clevgrupp 1 och 2 dr 1970,

dvs 4 elevgrupper.

Inom: De sex parallella klassavdelningarna (a-f).

Nigon skillnad mecllan clevgrupperna avseende betyg, fordelade pd

cxperimentets fyra grupper, finns inte. '
Ilevernas socialgruppstillhérighet kodades enligt samma kategori-

seringssystem som har anvints for fpp.

Fordelningen redovigsag i tabell 6. For att kunna testa denna blev

en sammanslagning av socialgrupp 1 och 2 nédviindig,
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Tabell 6. Elevernas socialgruppstillhérighet.

! Socialgrupp (
! Klass 1969 1970 ’
| (Elevgrupp) 1,2 3 1, 2 3
' 4al 6 9 6 10
i 4all 5 9 6 9
i 4bl 9 5 5 10
1 4 b II 4 9 2 11
i 4cl 6 8 6 7
{4 clII 8 6 7 6
r4d1I 7 6 5 T
r4dII 7 6 5 7
fd el 3 11 4 9 |
P 4 oe II g 7 7 5
4 f1 8 6 5 6
L4 fII 10 3 4 7

Fordelningen testades med X 2_testet pd 5% nivan. N3gon skillnad av-
seende soc1a1gruppst111hor1ghet mellan elevgrupperna i de fyra experi-
mentella betingelserna kan inte konstateras eftersom %% (30 df) = 20, 11.
For att eventuellt kunna utfora vissa jamforelser med hédnsyn till
fpp agerande inf6r en viss elevgrupp bestdmdes att 8 fpp, 4 ur respek-
tive pdverkningsgrupp, skulle undervisa de elever som tillhérde en och
samma klassavdelning. Som framgdtt indelades drskursen i 12 elev-
grupper (halvklass). Till varje halvklasspar slumpades en klassavdel-
ning samt de fpp som skulle undervisa respektive elevgrupp. Fordel-

ningen anges i tabell 7.

Tabell 7. Uttagning av klassavdelningar och fpp till elevgrupper.

i Elev- Klassav- Fpp nr i grupp

| grupp delning 1 och 3 2 och 4
i1 . { och 13 25 och 27
2 2 och 14 26 och 38
| 3 " 3 0och 15 27 och 39
| 4 4 och 16 28 och 40
i 5 £ 5 och 17 29 och 41
| 6 6 och 18 32 och 42
b7 ) 7 och 19 31 och 43
i 8 © 8 och 20 32 och 44
P9 . 9 och 21 33 och 45
[ 10 10 och 22 34 och 46
S| o 11 och 23 35 och 47

i i
{42 12 och 24 36 och 48 5

Denna fdrdelning medger en granskning av eventuella cffekter med hdn-

syn till televisions- och handledningsfaktorn inom klassens ram.




Eleverna verkade 6verlag uppleva deltagandet som mycket positivt.
Vanligen fanns eleverna pa plats redan c:a 30 minuter fére faststdlld lek-
tionstid. Varje fp undervisade en och samma elevgrupp vid bdda undervis-
ningstillfdllena for att fp ldttare skulle kunna percipiera och vidrdera un-
dervisningseffekterna och effekten av det egna beteendet. For att undvika
att en elevgrupp blev undervisad tvd eller flera gdnger i ett och samma dm-
ne blev det diremot nédviandigt att f6rdela dmnena systematiskt med hdnsyn

till elevgrupperna.

5.1.3.3 Undervisningsidmne

Som dmnesomrdde valdes f6r experimentet biologi och inom detta som
undervisningsimne Norrlands djur: fjill-lammel (I), bjérn (II), varg (III),
lo (IV), ren (V), kungsérn (VI), ripa (VII) och jarv (VIII). (De inom paren-
tes angivna romerska siffrorna refererar till tabell 8.) Dessa dmnen val-
des eftersom metodiken av lektorer bedémdes som férhdllandevis enkel.
Undervisningstekniken dr med hinsyn till de olika djurarterna densamma.
Aven systematiken f6r undervisningens upplidggning bedémdes som likartad
med hidnsyn till fpp utbildningsstadium.

Amnet biologi och diar speciellt djur betraktas som ett engagerande
dmne for elever i drskurs 4. Detta d@mnesval kan anses vara mognads- och
motivationsmadissigt vdl avpassat for stadiet. Biologi har dessutom férdelen
att alla forsskspersoner har tillgang till ett rikligt och mycket likartat kon-
kretionsmaterial. Dessutom dr sddant material 14tt tillgdngligt pd LHM.
Aven eventuellt nddviandig litteratur f6r snabb orientering finns i tillrdck-
ligt stort antal pd LHM bibliotek. A andra sidan kan &mnesramen ses som
mycket flexibel. Exempel pd undervisningsmoment skulle kunna vara:

(a) utseende - rérelser - flykt - miljs, (b) mat - kampen f6r tillvaron -
fiender, (c) bo - 6vervintring, (d) ungar - matning. Alla fyra punkterna
kan naturligtvis behandlas, men fpp fick sjidlva bestdmma tyngdpunkten i
undervisningen. Enda villkoret f6r undervisningsférberedelse var att lek-
tionen skulle liggas upp som en 'mera lidrarstyrd'' lektion. Det podngte-
rades dock att mindre gruppaktiviteter skulle kunna placeras in i lektionen.

Forsokspersonerna skulle med denna utgdngssituation ha mdojlighet
att agera i olika situationer, ndmligen: aktivera elever, utforma frige-
stdllningsteknik, visa en svarsbehandlingsteknik, lidra eleverna att se,
iakttaga och dra slutsatser. fpp skulle kunna aktivera elevernas fér-

kunskaper, rikta elevernas uppmdirksamhet samt leda eleverna till

att f6rstd mera komplexa problemstillningar. Elever i denna 8lder




skulle kunna bidra med madnga egna uppslag till undervisningen, dels pa
grund av att de har haft egna upplevelser eller har hort talas om djur,
dels eftersom de utformar en viss fantasi kring djuren. Jimfért med
andra dmnen som t ex historiska figurer eller religionskunskap skulle

man kunna férvdnta sig mycket aktiva elevgrupper.

Det stora flertalet fpp som ingick i experimentet hade ¢j undervisat tidigare
och kdnde ej eleverna. For att bekanta sig med cleverna fick fpp 5 min
uppvdrmningstid innan den effektiva, videobandade undervisningstiden
borjade, begrdnsad till 15 min. I mdanga olika sammanhang har man
ifrdgasatt om det 6verhuvudtaget 4r mdojligt att undervisa inom en period
av 5-20 min. Kanske beror detta pd att man vanligen tidnker sig att kun-
skaper kan formedlas enbart i 40 eller 50 min perioder. Olika erfaren-
heter i samband med undersdkningar och experiment har dock visat att
tidsvariabeln d4r av underordnad betydelse (Allen & Ryan, 1969, s 40).
Troligen &r det s3d att vi tillméater tidsvariabeln alltfér stor uppmdérk-
samhet.

Undervisningstiden pd 15 min tycks med hdnsyn till experimentets
malsdttning vara mycket anvdndbar. Den korta lektionstiden medfér en
o6kad koncentration av undervisningserfarenhet och ger i férhdllande till
en vanlig 40 min lektion stdrre mojligheter till ett exakt ihdgkommande
av hidndelserna i undervisningsprocessen, Den korta lektiomstiden tvingar
fpp att hdlla sig till dmnet. Mgjligheten till mdnga olika undervisnings-
aktiviteter blir pd ett naturligt sdtt begrédnsad. Detta medfér i sin tur
ocksd att handledningen kan koncentreras och bli ldttare och mera enhet-
lig (jfr punkt 5.1.1).

Aven f6r sjilvkonfrontationsprocessen dr den korta undervisnings-
tiden av betydelse. Undersdkningar har visat att ldngden f6r individens
optimala uppmarksamhet eller koncentration vid uppspelning av video-
bandade lektioner stridcker sig ungefdr till 25 min (Miiller, 1966, s 39).
Eleverna kan tdnkas fungera olika beroende p3d den tidpunkt de under
dagen blir undervisade. For att balansera sadana eventuella felkdllor
bérjade inspelningen av t ex den férsta mikrolektionen forsta dagen
med en fp frdn pdverkningsgrupp 1 och 3 och nidsta dag med en fp fran
pdverkningsgrupp 2 och 4 etc (se tab 8). Har en bestdmd fp diremot

bérjat sin férsta lektion t ex kl 8. 00 s& bérjar den ocksd sin andra lek-

tion kl 8. 00 f6r att inte fordndra betingelserna mellan férsta och andra
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Méandag Tisdag Onsdag

Tid |Elevd Lk Lk ! Amne{Amne |[Elev-| Lk Lk {Amne | Amne Elev-{ Lk |Lk |[Amne [Amne Elmfg Lk | Lk | Amne| Amne
gr. | gr. |nar !vecka jvecka | gr. | gr. |nr {vecka | vecka | gr. z gr. fnr vecka |vecka | gr. ! gr.| nr (vecka| vecka
(9,10 |11, 12 | 9,10 ?n,iz i i Ef},m 11,12 i 19,10 111,142
j j |
8-9 t 143 4 I 5 8 2+44 28 VI 2 1 143 7 I 6 8 2+4 34 VI 3
9.10 | 4 244 26 VIII 4 9 t+3 5 I 5 4 244 32 v 1 g  1+3 1t I 6
to-11}{ 5 143 3 I 7 112 244 30 VII 4 5 143 9 IV 8 12 244 36 V t |
12.13 | 2 2+4 25 v 1 7 43 4 I 6 2 2+4 31 VI 2 . 7 4+3 10 1mr 7
13-14 | 3 §+3 2 IV 8 |10 244 29V t 1+3 8 I 5 110  2+4 35 VI 2
i |
14.15| 6 2+4 27 VII 3 |11 1+3 & IV 8 | 6 2+4 33 VI 4 11 {43 {2 I 5, i
e ’i - :
[ 8.9 | 6 2¢4 39 V 1t |1t 143 18 I 6 6 244 45 VI 2 i1 143 24 W 7
9.10| 3 1+3 14 I 6 |10 244 41 VI 3 1+3 20 I 7 110 2+4 47 VI 4 b
!
10-11 | 2 2+4 37 VII 3 17 t+3 16 IV 8 2 244 43 VII 4 | 7 143 22 I 5 Lo
i :
12-13 | 5 143 15 I 5 |12 2+4 42 VI 2 5 143 24 I 6 12 244 48 VI 3
! e
13-14| 4 2+4 38 VI 2 9 1+3 1 111 7 2+4 44 VII 3 | 9 1+3 23 IV |
14-15| &t 1+3 13 111 7 8 244 40 VIO 4 4 1+3 19 IV 8 8 244 46 V { §

"~ .Tabell 8. Fordelning av elevgrupper, lidrarkandidater och dmnen f6r mikrolektionerna
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raikrolektionen. I tabell & ges en sammanfatitning av forsdksplanen av-
scende den forsta mikrolektionen. Andra mikrolektionen upprepar exakt

samma plan.

IFor en mera detaljerad utformning av den variansanalytiska designen

(fig 2) kan man tdnka sig flera alternativa modeller. Den detaljerade

utformningen av modellen styrs framfoér allt av kombinationen mellan

‘L Ty
A

faktorerna H och T. Denna design foérutsitter att faktorerna T och H pa-

5

verkar fpp samtidigt. Men en "samtidig" pdverkan kan utformas enligt
dtrmainstone tvd alternativa grundmodecller:

Modell 1 skulle kunna vara att 1dta handledaren tillsammans med
fpp sc uppspelningen. Under denna tid ger sdvil handledare som ipp
muntliga eller skriftliga kommentarer till mikrolektionen. Denna modell
skulle kunna kallas "flitnings''- eller "saxningsmodell'.

Modell 2 gkulle kunna vara att ligpga bdda pdverkningsformerna block-
vis efter varandra. Modellen skulle kunna kallas '"sckvensmodell'.

Utformningen av dessa tvd grundmodeller skulle i sin tur kunna
leda till ett stort antal alternativa losningar. Men f6r att diskussionen
inte skall bli alltfér detaljerad, koncentreras argumentationen endast
pd ndgra f8 punkter. Diskussionen bygger pd fdljande férutsidttningar:

I’'or att kunna bedtma sitt upptridande och agerande i undervisnings-
(&) [S]

o

sammanhang skulle varje fp f3 till uppgift att hdlla en mikrolektion pd
15 min infér en clevgrupp pd ca 10-15 elever. Hela denna lektion skulle
videobandas i syfte att dterges i sin helhet., Mikrolektionen skulle, enligt
den traditionelila handledningen (faktor H) sedan féljas upp av en hand-
ledare (metodiklektor ). hl skulle vara ndrvarande under lektionen,
cftersom sd sker i den traditionella handledningen, Alla fpp skulle
handledas av endast cn hl f6r att undvika andra dn intraindividuella
differenser, med hidnsyn till handledningens utformning. IMed hidnsyn till
den externa sjilvkonfrontationen via ITV/VR (faktor T) bestimdes att
varje fp skulle hdlla en mikrolektion pd 15 min infdr en clevgrupp pa

ca 10-15 clever. Hela lcktionen skulle videobandas i gyfte att dterges

i sin helhet, Under sjilva mikrolektionen skulle ndgon handledare ¢j
vara nidrvarande. hl gkulle pd s@ sitt ¢j ha ndgot dirckt eller indirekt
inflytande pd eleverna cller fpp. LEfter lektionen skulle denna -férsdks-

grupp sedan f3 tillfille att sc denna lektion tre ginger - 1:a gingen i

°

omedelbar anslutning till lcktionen, 2:2 gangen cn dag scnare och 3:e

(&)
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gangen sju dagar senare. Valet av antalet uppspelningar och tidsinter-

vallen baseras pd resultat frdn forférssket (viren 1968). Alla fpp dnskade

vid detta tillfdlle se sig sjdlva flera gdnger. Antalet gdnger 13g mellan

3 och 9 uppspelningar. De sex uppspelningstillifillena fram till tidsinter-

\ vall h (se fig 3, s 58 ) ger cn viss mdjlighet till en mera systematisk

granskning av hur stort antal uppspelningar som ldrarkandidaterna bor

f fa se vid ett studium av det egna undervisningsbeteendet. I den tillgdng-

liga forskningslitteraturen rapporteras enbart att flera uppspelningstill -

dessa har haft.

fdllen har forckommit, men antalet anges ej och inte heller vilken effekt

Diskussionen om en detaljutformning av den experimentella uppligg-
ningen cnligt modell 1 eller 2 bor féras med hidnsyn till dessa forutsidtt-

ningar. For att garantera att experimentets tolkningsmojligheter ej gar

forlorade mdste man uppmirksamma (1) tidseffekt, (2) handledarens

funktion och (3) sekvenseffekt. Fo6r modell 1 och 2 kan anféras féljande

synpunkter:

| Fldtningsmodell (1)
Tidsfaktor:

B&de hl och ITV/VR pdverkar

fpp simultant under uppspelnings-
tiden (15 min) dvs tidsperioden
hdlles konstant.

I vilken utstrdckning fp kan
utnyttja information frdn bade hl
och ITV/VR, beror p& interfe-
renseffekternas storlek.

Handledarens funktion:

1. hl fir mojlighet att se
ml tvd gdnger.

2. De felkidllor som uppstdr
vid traditionell handledning
minskas eller foridndras.

3. hl miste folja ITV/VR-sek-
vensen och har dirfor ej
tillfdlle till mera grund-
laggande resonemang. hl
kan enbart ge ndgra all-
mdnna anmdarkningar.

Sekvensmodell (2)

Tidsfaktor:

Information som fpp tillférs via
ITV/VR och den information som
tillfors fpp via hl separeras, efter-
som de inte kan anses vara identiska.
Detta medfér att ITV/VR och hl
skiljs fran varandra. Men {6r att

ge bdada informationskillorna samma
pdverkningsmdjlighet mdste padverk-
ningstiden f6r denna modell okas

till 30 min.

Handledarens funktion:

1. Beroende pd alternativa ut-
formningar giller punkt 1 och
2 for fldtningsmodecllen dven
f6r denna modell.

2. hl bor ej separat fa tillfille
att se ml via ITV/VR for att
bevara tolkningsmadjligheterna.

Sckvenseffekt:

1. Att skilja hl fran fp under upp-
spelningen medf6ér sekvens-
effekter.




4. hl kan distrahera fp i 2. Handledning bor folja omedel-
strdvan att f6lja uppspcl- bart efter ml resp cfter den
ningen. forsta videobanduppspelningen.

Ndgon storre tidsintervall

¥ b oell e & Serade P mellan bdada skulle medfora

detaljer att hl pdverkas dtminstone av
6. Oberoende av om fp stoérs de ovriga fpp prcstationer.
cller paverkas kan det ¢j Dessutom motsvarar en sadan
urskiljas om fordndring- situation c¢j langre den tradi-
arna i fp perception och tionella handledningsmeodellen.

virdering beror pd ITV/VR
eller pd handledningen, dvs
allvarliga kopplingseffckter
uppstdr. Oberoende av vilka
resultat som uppnds (positiva
eller negativa) kan dessa cj
tolkas).

7. hl pdverkan bor vara den-

samma for hela designen.

IEftersom han ¢j dr ndrvarande

under T-faktorn, bor han cj

heller vara ndrvarande under

paverkningskombinationen

(H + T).

Mot bakgrund av dessa argument valdes sckvensmodellen, eftersom
enda fordelen med fldtningsmodellen skulle vara att pdverkningstiden kan
kontrolleras. Tiden f6r handledarens och ITV/VR pdverkan bestimdes
till 30 min trots risken att det kan uppstd vissa tolkningssvarigheter pa
grund av den lingre pdverkningstiden jimfort med de 6vriga betingelserna.

Genom sekvensmodellen undviker man allvarliga kopplingseffekter
och garanterar designens symmetri, dvs pdverkan blir densamma for
hela designen. Det kan naturligtvis diskuteras om det kanske vore béttre
att 18ta hl och ITV/VR simultant pdverka fpp. Att en sddan koppling
skulle kunna medfdra viktiga pedagogiska och praktiska konsekvenser
kan man inte utesluta cller bortse ifrdn. Men dd mdste man pd nytt
stidlla frdgan om experimentets mdlsittning. - Ar syftet att undersdka
effekten av den traditionella handledningen i forhadllande till effekten av
sjdlvkonfrontation via ITV/VR? Vill man diremot undersoka vilka effek-
ter som uppstdr pd grund av att ITV/VR och hl dr kopplade s& testar
man hypotesen att denna kopplingseffekt medfér en effcktivisering av
handledningen.

Skulle man vilja integrera dven denna problemstdllning, uppstar
anyo problemet om sekvensecffekten. fpp borde dessutom spaltas upp
i grupper med sex individer i varje grupp. Den sistndmnda hypotesen

dr dock en ny problemstédllning och kan ¢j 16sas inom decsignens ram,

dirfor att F-testen blir f6r svaga.
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Att separera hl frdn fpp under ITV/VR -uppspelningarna medfor

l
sekvenseffekter med hidnsyn till i vilken ordning ITV/VR- och hl-p&-
verkan kommer. Vill man kunna kontrollera sckvenseffekterna bdér man
i detta fall anvinda sig av ctt randomiseringsfdrfarande.
Slutligen skall ndimnas att fpp i fdlt 4, dvs ingen paverkan alls,

stades omedelbart efter att mikrolektionen avslutades, dvs tidsinter-
vallerna mellan piverkningsformerna och testen har hdllits konstanta
for hela designen.

I'6r att eventuellt kunna studera om en veckas undervisningspraktik
inom malméregionens dvnings- och praktikskoler (som ingdr i ldrar-
utbildningen f6r 2:a terminens lkk) har ndgon effekt, fick fpp vid andra
terminens slut se f6rsta och andra undervisningstillfillena under tva
pd varandra fsljande dagar. Som sammanfattning av denna diskussion
presenteras experimentets detaljerade utformmning i figur 3.

VR _ innebdr en uppspelning av en f6r fpp okidnd lk. Denna uppspel-
ning genomfodrdes for ovrigt for samtliga lkk i terminskurs 2 for att
kunna studera om det finng gkillnader mellan olika grupper vid beddm-
ningen av ldrarkandidaten ifrdga. I anslutning till denna uppspelning
administrerades ett antal personlighetstest. Innan fpp ldmnar LHM,
dr det vir avsikt att undersdka om ldrarhodgskoletiden har lett till en

fordndring i fpp perception och vdrdering vid en ny konfrontation med

de under andra terminen inspclade mikrolektionerna.
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6. EXPERIMENTETS IN- OCH UPPSPELNINGSTERNIK SAMT
APPARATANORDNING

Foérdelarna med ITV/VR behover inte ytterligarc betonas. En av nack-
delarna som dr forknippad med ITV och videobandning som resistrerings-
instrument ir att valet av kameravinkel eller redigeringsmetoder (spatial-
urval, tidsurval) dr subjektivt och beroende av producenten. Aven belys-
ning och ljudupptagning kan medfdra vissa problem. /itt kameravinkeln
skulle kunna vara av avgodrande betydelse for skattringen av 1k beteenden,
framgdr kanske bidst av det faktur, att en av portriittfotografens visent-
ligaste yrkesfirdigheter anses vara att kunna vidlja "ritt" vinkel f6r att

1 411

finga in individens "personlighct". Nir det giller ITV/VR forcligger sd-
vitt bekant inga cxperimentella resultat till denna problemstédllning. Men
det finns & andra sidan ctt f8tal experimentella undersékningar av olika
kameravinklar vid fotografering medan ansiktsuttrycket hdlles konstant,
Warr & Knapper (1968, s 307) undersédkte ljus- och kameravinkeleffekter
med hingyn till stimuluspersonens framsida och profil, 96 mdjliga jim-
forelser resulterade i 19 sipgnifikanta skillnader (a < .05). Undersdkningen
visade ctt tillrdacklipgt antal signifikanta skillnader f6r att man gkall kunna
dra slutsatscn att kameravinkeln kan vara cn viktig determinant i generc-
ringen av intryck genom fysionomiska tecken.

Dect finns all anledning att ta hidnsyn till ansiktsuttrycket som en
sirskilt viktig leverantdr av information. Lkman (1950) visade bl att
ansiktsuttrycket férmedlar information om stimulugspersonens emotionella
upplevelser som skiljer sig fran sddan férmedlad via kroppsliga tecken.
Det dr dokumenterat, att vi kontinuerligt utnyttjar fycionomiska tecken
som ledning for att dra slutsatser om andra personcrs tankar, kinslor
och personlighet (f6r ingiende diskussion se Warr & Knapper, 1968,
ss 296-299).

For att utesluta eller balangera mojliga felkillor i experimentet
anvindes tvd kameror sammankopplade via en mizer (sec fig 9, s 66)
for registrering av fpp betecenden, medan elevgruppens beteende regist-
rerades via en statiskt monterad kamera. For att bereda tillfdlle till
granskning av fp ansiktsuttryclk, registrerades var tredje minut en nidr-
bild via zoomning., Nirbilden stod i 10 sckunder. Denna dtgird grundar
cig dessutom pd forforsokets resultat, didr fpp onskade fi se sig i ndrbild.

Att en pedapgogisk-metodisk redigering av undervisningsprocesgsen

skulle ha invaliderat strdvan att dterge den sd fullstindigt som mojligt
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dr uppecnbar. For att utesluta denna variationsmojlighet anvidndes den
beskrivna 3-kamera-tekniken, Vanligen registreras ldrarc och clever
pd ctt sddant sitt, att bdda vid uppspelningen visas i en enda monitor.
Dcnna teknik har nackdelen att ldraren "déljer” clever cller eclever &t-
minstonc delvis doljer ldraren och att endast delar av undervisnings-
skeendet inspelas, antingen den delen ddr ldraren befinner sig, cller
dir de vid ett visst tilifdlle aktiva cleverna finns, dvs man '"redigerar"
undervisningsskeendet enligt mer cller mindre cxplicita kriterier.

Ior att undvika sddana felkillor som idr forlmippade med olika
redigeringsformer, registrerades clevgruppens och ldrarens beteenden
synkront, men vidcosipnalerna bandades scparat. I blockschemat (fig 9,
s 66) dver det tekniska systemet f6r experimentet, dskiddliggors tillviga-
gdngssittet grafiskt,

Uppspelningen genomidrdes dver tvd monitorer, som placerades
bredvid varandra. Lirarcn och clevgruppen visades synkront. Denna
teknik antas underlidtta perceptionsprocessen. En cxperimentell under-
s6kning av denna uppspelningsanordning ingdr dock ¢j i undersdkningen.
Dect forcfaller emellertid som om denna registreringsteknik d&r mera
tillfredsstidllande 4n tidigare beskrivna tekniker dels ur forskningsmeto-
diska synpunkter, dels ur individens synpunkter. Dessutom bortfaller
cuxperimentatorfaktorn som en mojlig felkélla.

En mojlig irritation vid uppspelningen skulle i samband med denna
teknik kunna ha férorsakats av synkroniseringsproblemet. Vid den syn-
krona uppspeclningen visade det sig ndmligen, att en 15 min uppspelnings-
pcriod medforde ca 1,0 - 1,5 sck f6rdrdjning, dvs en av apparaterna
ot snabbare., Men detta faktum syns ¢j ha pdverkat fpp bedémning
av vndervisninggsskeendect.

Friga 2 a i formuldr I'C (jfr bilaga 5 ) lydde: IIar bildkvaliteten pa-

verkat Din bedomning ? Svarsfordelningen dr foljande:

Ja Nej
1969 6 42
1970 7 41

o I

Som framgdr av svarsférdelningen har inte alla fpp varit helt

ostorda av bildkvaliteten, beroende pd att denna tyviirr blir av varicran-

de teknisk kvalitet,
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ITV-studio (inspelningslokal)

Studion dr av vanlig klassrumsstorlek och utrustad med en one-way-screen,
for att man skall kunna genomfdra elevobservationer. For att mojliggora
ITV-inspelningar av undervisningssituationer och fér att dstadkomma en
anvindbar ljudupptagning, kompletterades det ursprungliga klassrummet

med mattor och gardiner. Vid genomférandet av experimentet hade ITV-

Sl
studion den utrustning och det utseende som framgdr av figurerna 4 och 5
(s 62). Fdljande apparatur kom till anvidndning (ndrmare tekniska data ges
i bilaga 3).
Kamera 1 och 2 kopplades som ett 2-kamera-system med bildviaxling
6ver videomixer, medan kamera 3 installerades med fast position for re-

gistrering av elevgruppen.

Belysning

Utom den normala klassrumsbelysningen anvidndes 4 st halogenstrdlkas-

tare 2 1 kW riktade mot taket f6r att uppnd indirckta belysningseffekter.
Klassrummets ljusstyrka uppmattes till 800-1000 lux. Den normala be- |

lysningen i ett klassrum uppgdr (Philips Ljusboken, 1966) till 300-500 lu:x.

Ljudupptagning

For inspelning av elevernas ljud anvédndes 3 st takmikrofoner (f6r position
se fig 4, s 62) och f6r inspelning av ldrarens ljud anvindes en hals- och
bordsmikrofon,

Ljudupptagning f6r fpp genomifordes 1968 dels med mikroport, dels
med bordsmikrofon. D& mikroporten visade sig otillférlitlig (variationer
i signalstyrka och stérningar) anvindes dr 1969 uteslutande bordsmikro-

fonen. fpp fick dock dven 19069 bira UKW -mikrofonen f6r att inte fordndra

den experimentella situationen.

Att dstadkomma en tillfredsstidllande ljudkvalitet 4r fortfarande ett
mycket svdrldst problem. I vad mén ljudkvaliteten paverkade fpp bedém-
ningar, anger lararkandidaterna pa fraga 2 b i formuldr FC, som lydde:

Har ljudkvaliteten pdverkat Din beddmning ?

ja ! nej

1969 5 g 43
T

1970 12 ! 36




Figur 4. Apparatanordning i ITV-studion

Figur 5. Apparatanordning i ITV-studion ‘
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Medan 4r 1969 endast nigra f§ fpp bedémde ljudéverfdringen av s3dan
kvalitet, att den har piverkat bedémningen, &r det &r 1970 avsevirt flera.
| Detta kan knappast bero pi att vi kopplade in bordsmikrofonen, eftersom

den gav ett patagligt bittre resultat. Mojligen har fpp 1969 haft en stérre
toleransnivd genom allminna yttre omstdndigheter kring den experimen-

!
‘ tella situationen.
‘ Kontrollrummet

Den apparatur som var nodvindig f6r upptagning av video- och ljudsig-
nalerna samt foér dtergivningen placerades i kontrollrummet. Kontroll-

: rummets utseende visas i figur 6.

<3

Figur 6. Apparatanordning i ITV-kontrollrummet

For inspelningen anvindes foljande videobandapparater: 1 Ampex
VR 7003 och 1 Ampex VR 7000. Betrédffande tekniska data se Ampex
manuala (1969). For upptagningen av videosignaler anvindes videoband
1 fabr Memorex och Scotch. F&r att kunna synkronisera bida videomaski -
nerna exakt spelades vid bdrjan av varje 15 min lektion in dels en test-
bild, dels en 20 sek ljudsignal. Varje inspelning avslutades med en test-

bild. Dessutom interfolierades inspelningarna med ljudsignaler (1 min

intervall) som ligger pi fpp videoband. B&de klassens och lkk ljud ligger

déremot pd elevgruppens videoband.
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For att kunna bearbeta det verbala materialet utan att i sidana sam-

manhang {6r varje gdng behova spela upp videobanden, har klassens ljud
dessutom spelats in pd separat ljudband. 4 st Tandberg typ 14 och 82,
utrustade med 2 separata ingdngar, kom till anvdndning f6r upptagning
av kommentarer och tidspulser samt originalmikrofon. Fo&r upptagning
av ljudsignalen anvidndes ljudband, fabr Agfa PE 41.

For uppspelningen av de videobandade mikrolektionerna anvidndes
2 st Ampex VR 5103. Betrdffande tekniska data se Ampex manual (1969).
Lijudbandspelare som anvdndes f6r upptagning av simultankommentarerna
under sjdlvkonfrontationen, placerades under experimentets f6rsta fas i
uppspelningsrummen, men flyttades under experimentets andra fas till

kontrollrummet.

¥

Mottagningsrum I och II (dtergivningslokal)

For sjdlvbedémning och bedémning genom en beddmningspanel anvindes
6 st monitorer (AGA, M 2301, 23") som matades med videosignaler frdn
VR 5103 bandmaskiner och utan separat distribution vid uppspelningen.

Mottagningsrummens utseende och monitorernas placering visas i figur 7.

Figur 7. Apparatanordnihg i ITV-mottagningsrum

For ljudmottagning vid uppspelningen anvidndes hoérlurar av typ ELEGA
DR 59, medan upptagningen av simultankommentarerna skedde via
bords- resp stativmikrofon.

I figur 8 (s 65) presenteras ett schema 6ver lokaler och apparat-
anordningen for videobandning och dtergivning av mikrolektionerna. Den

tekniska utrustningen for experim'entet presenteras i form av ett block-

schema i figur 9 (s 66).
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7.1  Rollen som ''extern obgervatdr-kommentator!

Genom att lirarkandidaten via ITV/VR kan &8stadkomma en extern per-
ception och vidrdering av den cgna undervisningen, blir han sin egen
"exzterna obgservatdr och kommentator'. Forskningen kring perception
och anzalys av interaktionsprocesser i en undervisninggssituation tillfors
med denna observationstelknik ctt helt nytt elemrent, nimligen en objektiv
dtergivaning av information om individens betecenden genom en ''extern
gjdlvdistansering i rum och tid". Den externa sjidlvdiffcerenticringen,

dvs en distinkt avgridncning fran gjidlva undervisningsprocessen, med-

i6r en ny form av sjidlvdiagnos och sjidlvvdrdering, jamiort med t c:

T
1)
v
]
1
H
]
(0]

Cooleys (1968, ss 87-91) "looking-g

Vid studiet av interaktionsprocessen i en undervisningssituation
har anvints manga olika metoder for att observera, registrera och
kategorisera lidrar-.och clevbeteenden (jfr Medley & Mitzel, 1963,

267-328, Vrithall & Lewis, 1963, ss 683-714 och Bjerstedt, 1970 b).

Men alla dessa obgervationscystera baseras pd citerna observationer
utférda av andra dn der undervisande sjdlv. Med den i denna rapport
presenterade modellen infdérs nya moment i ldrarutbildningen, som av-
viker ganska markant frdn den forefintliga traditionen, ndmligen (1) att
befrimja en experimentell attityd gentemot ldrarens roll i undervisningen,
dvs att utveckla viljan hog lk att prova och utvidrdera sitt cget under-
vigningsbeteende och (2) att bygga upp en firdighet och formdga att an-
vinda sig av feedbacktckniker, dvs objcktiva metoder som ITV/VR fér
att analygscra det egna betcendet och dess resultat.

Det dr allmint vedertaget, att externa obscrvatdrer kan dstadkomma
storre objektivitet vid beskrivning av en viss persons betcende. Men

I

kanske misgsar man dirvid viktig information. INdr handledaren till-

£

sammansg med lirarkandidaten bearbetar vad lirarkandidaten iakttagit

2

cller gjialv utfort, dr bdda tvungna att 1 stor utstridckning analysera oct
diskutera utan tillgédng till mera objektiva och systematiska regist-
reringar. Handledarkommentarer upplevs dirfor ofta som subjektiva
eller oridttvisa impressioner. Utbildningen av lirarkandidater tycks

vara baserad pd ett av nédstan alla lirarutbildarc accepterat antagande:

lirarens cller liararkandidatens handlande dr beroende av vad de tror
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dr viktigt. Men vad som dr viktigt bestdms av individens referensram.
Combs & Snygg (1959, s 17) konstaterar:

"People do not behave according to the facts as others see them. They
behave according to the facts as they see them!'.

Men hur mycket vet vi egentligen, pd mera objektiva grunder, om
ldrarkandidatens sdtt att se sig sjdlv och det egna beteendet i en under-
visningssituation?

7.2 Bedomningspanel: _expertbedomningar

Pedagogiklektorns huvudfunktioner i lirarutbildningen dr att dstadkomma
(3tminstone teorctiskt sett) en integration av teori och praktik. For att
beddéma den studerandes utbildningsframgang och yrkesskicklighet, ob-
serverar vanligen en eller fiera pedagogiska och metodiska experter
lararkandidaten i cn undervisningssituation i syfte att beddéma 1k utbild-
ningsframgdng och undervisningsformaga. Bristen i denna utbildnings-
form dr dock den stora klyftan mellan teori och praktik. 1k skjutsas
igenom sin utbildning mellan en allmadin tecori och en relativt ostyrd
praktik. Den i alla sammanhang 8beropade integrationen 6verldtes ddr-
emot i stor utstrickning till lirarkandidaten sjidlv (jfr Bjerstedt, 1970 b,
ss 212-238). Eftersom forskningsresultaten angdende lararskattning och
lirarldmplighet hittills ej har kunnat ge ndgon ldmplig utgangspunkt for
mera detaljerade rekommendationer (se Sundgren, 1967), borde utbild-
ningen planeras sd, att lk successivt kan prova ut och trdna in sdadana
beteenden, som dr effektiva i hans eget fall, dvs utnyttja den egna per-
sonen som kontroll- och regleringsmekanism.

Att tinka sig att katalogisera 16sningar for alla de undervisnings-
problem, som ldrarcn kan tidnkas komma att mota, dr en metod, som
faller pad sin egen orimlighet. Vad som saknags f6r att man skall kunna
utbilda en dynamisk ldrarpersonlighet 4r uppenbarligen lankar mellan
tcoretiska betcendevetenskapliga kunsgkaper och sjdlva undervisnings-
situationen. Att pd det nuvarande sittet studera lirarens undervisnings-
skicklighet och specifika undervisningsmetoder har c¢j visat sig vara
sdrskilt framgdngsrikt. Ett allt storre antal pedagoger poidngterar, att
lirarens personlighet, sjdlvuppfattning cch attityder maste betraktas
som '"'modifier' av lirarcns cffektivitet. Oppenhet, f8rmdga att reagera
pa ectt adekvat sitt i en situation, samt att virdera situationen med
hjidlp av realisticska (objektiva) fakta i situationen, har visat sig vara
direkt relaterade till framgdngen i undervisningen (Combs, 1965, s 73).

Bills, Macagnoni & Elliot (1964, s 1) sammanfattar ctt antal forsk-

ningsresultat pd detta omrdde. Forfattarna skriver:
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""there appears to be direct relationship between the openness of a teacher
to his experience, both past and present, his judged teaching success, his
effect on attitudes toward self and others, the locus of responsibility for
decision making within his classroom, his ability to change in a learning
situation, and the quality of the helping relationship he offers pupils'.

Intern television, videobandning och mikrolektioner d4r nya under-
sOkningstekniker, som mojliggdr ett nytt angreppssitt f6r att undersoka
pa vilket sdtt man skulle kunna dstadkomma cn bidttre integration av
lararutbildningens tcoretiska och praktiska aspekter.

For lirarutbildningen bér det vara av vitalt intresse att f4 kartlagt
pd vilket sitt lararutbildaren percipierar och vidrderar lk i en undervis-
ningssituation jamifort med den studerandes cgna perceptioner och var-
deringar f6r att kunna planera en mélinriktad utbildning. I syfte att pa-
verka individen i en eller annan riktning, mdste lk tydligen ldta sig
"fordandra' i onskad riktning. Detta krdver en hoggradig individualisering
av trdningsprogrammen och en ingdende dversyn av pedagogik- och meto-
diklektorns funktioner i lirarutbildningen. Handledning dr dessutom ett
tidskrdvande arbete, men de flesta handledare lider av stdndig tidsbrist.
P3a detta sitt riskerar man att ett mycket dmtdligt omrdde i lirarutbild-
ningen férsummas. F3 lirarkandidater har dirfor chansen att f3 en adek-
vat trdning for att utveckla undervisningsbeteendet inom ramen f6r resp
individs personlighetskarakteristika.

Cohen (1969, s 48) utférde en undersokning rorande ''functional
dependence, exchanges, and power of influence', i syfte att kartldgga
lirarkandidatens situation under 6vningsundervisningen cller praktik-
perioden med sédrskild tonvikt pd handledarens roll. Betrdffande pedago-
gik- och metodiklektorer konstaterar han, att deras korta och irregul-
jdra besdkhosldrarkandidaterna gor lektorerna ''organizationally distant,
infrequent in communication, and it will be argued, less constrained to
attempt to influence the student than the classteacher’.

Cohens undersskning (s 50) visar, att liraren pd resp skola har en
storre paverkan pd lirarkandidatens utformning av beteende och attityder
under praktikperioden dn lektorerna, som kommer fran lirarhogskolan.
De relationer som existerar mellan lk och de olika ldrarutbildarna tyder
pd, att lararhdgskolan visserligen fortfarande 4r det stdlle som paverkar
lirarkandidatens forestédllningar om ett dndamalsenligt ldrarbetcende,
men praktikskolan representerad genom klassldraren '"is in a powerful
position to effect change in those conceptions during the relatively short
times that students are exposed to the practical problems of the class-
room''.

Det investeras betydande resurser i form av finansiella och perso-

nella tilldelningar i ldrarutbildningen for att forbédttra undervisningen.
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Men vad vet vi egentligen om ldrarutbildningens effekt pd den studerande ?
Trots alla motsdgelsefulla forskningsresultat har expertskattningarna som
utbildnings- och vdrderingsinstrument alltjimt en stark stdllning inom
lararutbildningen. I syfte att kunna utveckla och kontrollera olika piverk-
ningsteknikers effekter, borde det f6r ldrarutbildningen vara av centralt
intresse, att expertskattningarna blir foremadl f{or experimentella studier.

Experimentets mikrolektioner bedoémdes av fyra pedagogiklektorer.
For urvalet till beddmningspanelen skulle foljande kriterier vara upp-
fyllda: (1) bedémaren har sjidlv genomgdtt lararutbildning och férviarvat
kompetens f6r att undervisa pd mellanstadiet, (2) bedémaren har flera
drs undervisningscrfarenhet pd detta stadium, (3) beddmaren har en av-
slutad beteendevetenskaplig skolning och (4) han har egen beteendevcten-
skaplig forskningserfarcnhet. Dessa forutsidttningar borde kunna ge be-
démaren mojlighet att skatta ldrarkandidatens undervisningsprestationer
enligt pedagogisk-psykologiska och praktiska principer. For experimentet
skulle beddmningspanclens skattningar kunna betraktas som jamforelse-
kriterium, dvs som 'morm' for att t ex kunna definiera i vilken utstrick-
ning fpp sjdlvskattningar dr relaterade till gdllande pedagogiska principer,
dvs till expertpanclens skattningar.

En annan frigestdllning skulle kunna vara att undersoka pa vilket sidtt
sjalvskattningar och expertskattningar kan kombineras for att maximera
korrelationen mellan dessa. Att ldta lkk retrospektivt skatta den egna
undervisningsprestationen med nagot konventionellt observationsinstru-
ment medfor att lkk utgdngslidge knappast kan jaimforas med t ex pedagogik-
eller metodiklektorns. Medan lk 4r tvungen att koncentrera sin uppmaéark-
samhet i forsta hand pad sina uppgifter som undervisare kan lektorerna
helt dgna sig 4t obscrvationsuppgiften. De ur denna situation resulterande
observationsdata syns (&tminstonc av observationsmetodiska skil) knappast
vara jimforbara. Dect dr allmidnt vedertaget att externa observatérer kan
dstadkomma stérre objektivitet vid beddmning av en viss persons beteende.

Genom att en lk numera via ITV/VR kan &stadkomma en extern per-
ception och virdering av den egna undervisningen blir han sin egen
""externa observatdr och kommentator'. Denna roll motsvarar i detta
sammanhang onekligen mycket mera pedagogik- cller metodiklektorer-
nas roll. Badde lk och lektorerna far pd sd sdtt samma midngd av audio-
visuell information f6r sin bedémning. Dessutom borde bedémningen
av sddana videobandade lektioner genom lkk och pedagogisk-metodiska
experter kunna underlitta en etablering av en gemensam referensram

och anvidndning av gemensamma bedémningskategorier.

Rollen som obscrvatdér och kommentator medfor en distinkt avgridnsning
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i rum och tid frin sjilva undervisningsprocessen. fp &dr alltsd en
del av den ursprungliga interaktionsprocessen, inom vilken fp utfér
méinga olika operationer, som sedan i fp roll som extern observator
och kommentator blir fdremdl {6r perception och vidrdering, for-
medlad via ITV/VR. Sammanfattningsvis presenteras i figur 10 i
grafisk form lirarkandidatens roll som extern observatdr-kommen-

tator i relation till bedédmningspanelen.

Undervisnings - Tids - i _
situation intervail Uppspelning via [(TV/VR Perception

Sjalv -

4 AR
X0V [ \ N distancering X0Y
XOX Flexibel X0y X0X &- ) X0 XéX

A AN A

Sjdty-

X0Y . 2 N1 ) distancering X0V
XOX Flexibel XOYv X0X «—> Z0 YOX
N N .

Symboler
O: operation Y: objekt (organism eller materie)
X: organism, vilken som helst X: extern observatdr

Figur 10. Undervisning och sjidlvdistansering via externt

formedlad sjdlvkonfrontation

Sym‘bolerna i uttrycket XOY anger en subjekt-objekt relation. Den
utlises frdn vinster till hoger sd att forsta ledet "X'" d4r den
agerande mot sista ledet "Y' som &dr objekt for en operation. Om

vi byter ut Y mot X s3 innebidr uttrycket XOX att den agerande
corganismen X utfér en operation mot sig sjdlv. Med detta paradigm
antas undervisningsprocessen, forsta del i figur 10, fullstidndigt de-

finierad (f6r utfdrligare beskrivning se Bierschenk, 1971 a,ss 23-33).

7.3 DBedomningsforfarandet

For sjdlvbeddmningen och panelbedémningen anvindes skattnings-
skalor. I anvidndningen av skattningsskalor utférs bedémningen som
ett slags betygsséttning i forhdllande till vissa icke omedelbart

givna normer. Vid anvédndningen av sddana skalor maste bedémaren

ha kdnnedom om ett antal individer, som skall beddémas i det sidrskilda
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fallet och med vilka jamforelser skall ske. Likheten mellan experimentets
ml och lk kommande praktik, dvs den undervisningssituation som
pedagogik- och metodiklektorer vanligen bedémer, framgdr av studie-
planernas anvisningar {6r terminskurs tvd (M 2). Enligt dessa skall 1k

1 M 2 endast undervisa 20-30 min av en lektion. Ddrefter 6vertar hand-
ledaren eller ndgon annan lk undervisningen. For att fixera beddmnings-
normerna sa langt som mojligt trinades beddmningspanelen enligt ett

skattnings- och virderingsschema (F III) i videobandade undervisnings-

[o—

situationer, som hade inspelats under forférsoket. Bedomningar, base-

rade pd skattningsskalor, medftr vidlkinda risker och felkidllor (f6r ut-
forlig diskussion, sc Ekman, 1950).

I en jamiodrelse av effektivitet och noggrannhet i skattningar av visu-
ella, auditiva och skriftliga protokoll for beddmning av ldrarens under-
visningseffektivitet (avseende att forklara och interpretera) fann Unruh
(1967, s 115) audio-visuell 8tergivning dverlidgsen alla andra protokoll
och kombinationer av protokoll (8 < .01) i exakthet av beddmningen.
Effektiviteten skattades med hdnsyn till elevernas prestationer. Som for-
klaring till detta resultat anges att det audiovisuella protokollet méjligen
bdst motsvarar sjdlva klassrumssituationen och att bedémarna var mest
fortrogna med beddmningen av lk effektivitet i klassrumssituationer.
Enligt denna understkning borde man anvidnda sig av videobandade lek-
tioner vid beddmningen av lk undervisningsprestationer. Warr & Knappers
(1968, ss 302-308) resultat visar i samma riktning. Ett tilldgg av foto-
grafisk information till en verbal begkrivning férdndrar pdvisbart
(@ < .05) bedémarens perception av stimuluspersonen.

For att fixera beddmningspanelens referensram mot bakgrund av
skattnings- och virderingsinstrumentet och for att pd sd sidtt forbittra
skattningsskalornas diskrimineringsegenskaper samt instrumentens
reliabilitet genomidrdes trdningsbeddmningar med anslutande diskussions-
pass. Hela bedémningsférfarandet vid beddmning av experimentets mikro-
lektioner redovisas i tabell 9. Bedoémarna som ingick i panelen var

samma personer bdde 1969 och 1970, 1 tabell 9 visar, skiljer sig

So1y
fordelningen av bedémningarna for dr 1969 och 1970. Denna variation

i sdvil tidsldngd per dag som 6ver hela beddmningsperioden (20/3-9/6)

ar betingad framifor allt av schematekniska skdl.
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Tidpunkt:
Datum
7 15 7 15 7 Principbedémning (70)
9/6 | 7 15 7 15 { Rebeddmning 2 (n = 30)
Principbeddémning (70)
20/4 -
7 14
7 14 4 8 Principbedémning
4 7 4 7 Rebeddmning 1 (n = 9)
15/4 | 8 16 4 8
6 12 Principbeddmning
N 4 7
3 7
10/4 7 14 |  Bedémning
S Pésk 7 13 Principbeddmning (70) {| av exp lekt-
3 6 » material i
4 8 sin helhet
5/4
s 3 6
8 14 4 8
8 14 3 6
30/3 Principbedémning
L
2 2 f
25/3 | 2 2 ’\ Bedémare-
4 2 f’ traning
2 2 i
|
20/3 | 2 2 4 2
tim antal tim antal Verksamhetsform
Bedtmning Beddmning
ar 1969 ar 1970

Tabell 9. Panelens beddmning av mikrolektionerna
(tidsschema fér antal timmar och antal beddmningar)

Som framgdr ur tabell 9 omfattade bedémaretridningen 8 tim. Under
trdningsperioden utférdes kontinuerliga kontroller av bedémarnas 6ver-
ensstimmelse. Efter trdningsbeddmningar utférde varje bedémare en
"principbeddmning'. Med denna beteckning avses en skattning utan upp-
spelning av ett videoband. Bedomarna uppmanades att anta f6r item (a)
i I III skalans mittposition och sedan bedéma vidrdet i item (b). Syftet

med denna skattning dr att {3 ett virde pd beddmarens mera generella

viardering av de i F III ingdende beteendeaspckterna i relation till
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experimentets mikrolektioner. For att kunna studera utvecklingen i be-
démarens mera generclla beddmning utférdes tre principbeddémningar,
cn i bdrjan, en ndr ungefir hilften av materialet hade beddmts, och en
i anslutning till retest 1
Ordningsfodljden f6r vppspelning av de videcobandade lektionerna
(1 och 2) bestdmdes via en slumaptabell. Av i bedémningspanclens in-
gdende 4 pedagogiklektorer bedémde beddmare 1 och 2 hela materialet,
medan beddmare 3 bedomde ena hidlften och beddmare 4 andra hilften
av materialet. Beddmarna utférde sina bedémmningar i relativ isolering.
Rebeddmning 1 avser 9 lektioner som slumpades ut ur de férsta 20
bedémningarna. Efter sex veckor (9/6-10/6) genoraférdes rebedémning
2, avscende 30 mikrolektioner som utgér ctt clumpmiissigt stickprov ur

hela lektionsmaterialet. Deddmningspanelen utfdrde sina bedémningar

under samma betingelser sora 1kk,
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8. MATINSTRUMENT OCH MATNINGSTILLFALLEN

Vid anvidndningen av ITV/VR-tckniken som utbildnings- och forsknings-
instrument faller man i det stora flertalet av undersokningar tiilbaka pd
kind testmectodik. Men vill man besvara den ursprungliga problemstill-
ningen, dvs att underséka cffckten av ett nytt medium, kan man f6r det
mesta ej anvdnda gamla test pd den nya frdgestidllningen. Vill man t ex
undersdéka nya personlighetspsykologiska problem med den gamla arse-
nalen av test, dd har man 6vergett sina f6rsta intentioner och soker
svar pa fridgor som testkonstruktdren en ging stdllde. Aven inom den
pedagogisk-psykologiska forskningen mdiste vi ha ritt att 1dta forsknings-
processen fortskrida genom en serie stadier, didr de forsta ofta dr av
explorativ natur, dvs trevande, diffusa och subjcktiva. I detta forsta
stadium spelar fria observationer, autoexperiment, osystematiska
intervjuer och samtal en stor roll. Tyvidrr har man i den hittills genom-
férda forskningsverksamheten kring ITV/VR-tckniken i allménhet for-
bigdtt denna fas.

Vid utvecklingen av mitinstrument f6r cxperimentet borjade vi fran
""'scratch'. Konstruktion och urval av mitinstrument baserades pad foljan-
de fragestdllning. "Vad 4r det egentligen som vi énskar vira fpp skall
tala om for oss'" ? Det dr allmint vedertaget, att cxtrospektion kan leda
till storre objektivitet vid beskrivning av en viss persons beteende. Att
métningar som bygger pd individens introspektion och méitningar som
bygger pd panelbedémningar ofta skiljer sig avsevidrt frdn varandra,
beror kanske i ganska stor utstridckning enbart pd skillnaden mellan de
variabler som kommer till anvdndning for att beskriva ett beteende.
Kanske dr skillnaden i det objektiva medvetandet om de beteendeaspek-
ter, som blir explicita, intc alls sad stor. Hir skulle ITV/VR—tcknikcn
kunna anvidndas for konstruktion av sddana métinstrument som innechéller
variabler som bddc individen sjilv och bedémningspanelen anvinder for
beskrivningen av ctt visst betecende.

Utvecklingen av métinstrumenten fér registrering av fpp reaktioner
pd sjdlvkonfrontationsupplevelser pdboérjades med det tidigare ndmnda
forsoket (vt 1968). Sex lirarkandidater frdn ligstadieldrarutbildnings-
linjen genomforde ctt antal mikrolektioner med varierande tidsldngd
(10, 15, 20 min). Sedan fick dessa fpp sc sina lektioner via ITV/VR. I
samband med uppspelningen kommenterade fpp sina lektioner simultant.
Dessa kommentarcer spelades in pd ljudband. Genom en impressionistisk

innehdllsanalys utvecklades ett antal kategorier som bildade utgdngs-

materialet for konstruktion av ett antal items. Dessutom genomfoérdes
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i anslutning till f6rférsdket individuella intervjuer samt gruppintervjuer
som gav ytterligare information om vilka items som skulle kunna ingd i
mitinstrumenten. (For diskussion av de principer scm styrde kategori-
seringsarbetet, se Bierschenk, 1971 a.)

Varje beteendeaspekt som ingdr i mitinstrumenten skattas med
hjdlp av en sjugradig skattningsskala. I de flesta undersékningarna an-
vands sjugradiga skattningsskalor. Men dven skattningsskalor med annat
antal (5, 9, 12, 11, ..., 20) skalsteg anviands. Dessutom kan man natur-
ligtvis ocksad anvidnda grafiska skalor, dvs man ersdtter talfoljden med
en vigrit linje. Beddmaren kan markera vilken punkt som helst pd linjen
och dr sdlunda inte bunden till ett begrinsat antal grader. Warr & Knapper
(1968, ss 109-114) utférde ett antal experiment f6r att undersdka relia-
biliteten av olika skallingder i samband med semantiska differentialer.
Resultatet blev att de lingre skalorna &r lika tillforlitliga som den sju-
gradiga skalan. En transformering av t ex niogradiga skalor till sju-
gradiga medférde dessutom nidstan identiska profiler. Aven grafiska
skalor gav samma resultat. Férdelen med en sjugradig skala framfor
en femgradig skala dr att den sjugradiga skalan tilldter en normalisering
av patagligt sneda férdelningar vilket i sin tur tilldter ett parametriskt
testférfarande. Att anvidnda skattningsskalor med mindre dn sju skalsteg
kan ldtt leda till s k avrundningsfel. Nir det t ex gdller vuxna fpp med
gymnasieutbildning borde man dirfér anvidnda sig av dtminstone sju-
eller niogradiga skalor eftersom individer frdn universitetspopulationer
i flertalet fall ger relativt normalfdrdelade responser. Det dr dock ej
alltid fallet ndr skattningar utférs av andra grupper (se Warr & Knapper,
1968, s 62). Vi bestdmde oss f6r att anvdnda sjugradiga skatiningsskalor
for experimentet. Med hidnsyn till de anvdnda skattningsskalorna ville
vi framfor allt att fpp skulle tala om f6r oss pad vilken punkt de placerar
sig sjdlva. Aven f6r- och nackdelar med den grafiska skalan diskuterades,
men anvdndningen férkastades pa grund av den mycket stérre arbetsbe-
lastningen vid utvdrderingen, som jamifdrt med en intervallindelad skala
ej leder till mer eller bittre information.

Beslutet om vilka items som skall ingd i ett mitinstrument, mdste
ske pd arbitridra grunder dven om férsdket ger impulser till urvalet av
items f6r maéitinstrumentet. Bakom denna praktiska problemstdllning
finns det en mycket stor teoretisk osdkerhet, nimligen fragan: Hur kan
vi veta om vi har maitt alla mdjliga sdtt pd vilka man kan iaktta och
vdrdera individen i fr3ga?

Att kunna definiera '"hela perceptionsprocessen' dr logiskt sett

omojligt och eftersom vi inte kan specificera perceptionsprocessen
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Figur 11, Mi4tning och méitningstillffllen (f6r staplarnas innebérd se fig 3)
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fullstdndigt, vet vi inte heller om vi har ett mitinstrument av full validi-
tet.

Trots att vi inte kan veta om vi har maitt alla aspekter av den psyko-
logiska processen, som vi 4r intresserade av, sd kan vi dock stilla
friagan: Vilka av de olika métningarna dr valida och reliabla ? Att besvara
denna frdga ingdr i experimentets problemstidllning. En limplig vdg {or
att reducera osdkerheten i mitinstrument dr anvidndningen av olika dimen-
sionsanalytiska tckniker.

En 6versikt 6ver mdidtningarna och mitningstillfdllena under experi-

mentets olika faser ges i figur 11 (s 77).

8.1 Modellen for konstruktion av méitinstrument

Att experimentellt undersoka effekten av sjidlvkonirontation via ITV och
handledarkommentarer baseras pad fdljande premisser:

1. Konfrontation kan vara subjektiv eller objektiv. En kommentar frin
en handledarec t ex '"du ser arg ut'" 4r mera subjektiv d&n dterupp-
spelning av ett videoband.

2. Atergivning av videobandade beteenden dr den mest objektiva for-
men for en objektiv konfrontation, eftersom den tilldter information
om den egna personen, som ar fullstidndigare, direktare och konkre-
tare dn information fridn andra media.

3. Videobandade beteenden tilldter att omedelbart repetera inspelning-
arna (i princip ctt odndligt antal g&nger) f6r att kunna verifiera

eller falsifiera information.

Ett antal maitinstrument har konstruerats for att kvantifiera indivi-
dens formdga (a) att tilldgna sig information (percipiera), (b) att bearbeta
information (vdrdera) och (c) att anvidnda denna information (modifiera).
Punkt ¢ kan dock inom ramen f6r detta experiment enbart studeras som
en férdndring av individens referensram. Frdgan i vilken utstridckning
fpp har dstadkommit en modifiering av undervisningsbeteenden, skulle
ha krdvt dtminstone tre undervisningstillfillen f6r att man skall kunna
studera utvecklingsforloppet. Syftet dr alltsd att méita i vilken utstrick-
ning cn presentation av subjektiv och objcktiv information enligt ovan
pdverkar fpp perception och vidrdering av det egna undervisningsbeteendet
vid olika tidpunkter. Alla items i det f6r experimentet utvecklade skatt-
nings- och vdrderingsinstrument (F III) refererar till '"under denna
lektion ... " for att knyta fpp reaktioner till den aktuella situationen
(situativa bedémningar i motsats till dispositiva bedémningar).

Den situation som enligt definition betecknas som undervisning dr
definierad genom tre komponenter (1) edukator (person eller ldromedels-

system), (2) edukand (person som skall pdverkas) och (3) intentioner

(undervisningsmadl), d&mnen, metodik (undervisningsférfarandet) och
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mediaval (kommunikationsmedel). Dessa tre objekt &r definierade genom
ett antal attribut (egenskaper, relationer). For att underlitta diskussio-
nen presenteras i figur 12 nedan méitinstrumentens a priori-struktur

inom ramen f6r en flerdimensionell modell,

ATTR IBUT

. BIPOLAR
I

//// / 7 SKALA
3 —

_ / //
e 0BJEKT
! 2 3
OBJEKT ATTRIBUT. 7-GRADIG BIPOLAR SKALA
1. Ego 1. Apparition och (a) Forekomnst/ Kva.{/fe{
é Elev omgivning (b) Vasentlig/Besvarande
3. Icke personella 2. Emotion
objekt (IPO) 3. Kognition

4. Kommunikation
Figur 12. A priori-strukturmodell f&r mitinstrument

Métningen avser alltsd de tre klassiska objekten (lirare, elev och stoff)
som pd X-axeln betecknas med (1) EGO, (2) ELEV och (3) ICKE PER-
SONELLA OBJEKT (IPO).

P& Y-axeln anges den andra dimensionen som inom experimentets
ram definierar dessa tre objekt. Denna dimension beskriver ett kon-
tinuum vars &ndpunkter dr fysiska resp kommunikativa aspekter., Perso-
nens férsta reaktion pd den egna videobandade prestationen giller fof
det mesta de fysiska aspekterna. Allen & Ryan (1969, s 55) betecknar

denna reaktion som ''cosmetic effect'. Begreppet avser individens foku-

sering pd t ex frisyr, manér (tics), anatomiska egenheter (anomali) etc.
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Allen & Ryans erfarenheter dr att denna fokusering dr relativt kortvarig
men att detta stadium dr mycket 6mtdligt. P34 grund av individens (1k)
allmidnna osdkerhet rorande sin forsta undervisningsprestation, bér fpp
under denna fdrsta kritiska period - dvs fokusering av perception och
vdrdering pd individens externa image - f8 sd mycket tid och s& ménga
uppspelningar, att den kan dstadkomma en kongruens mellan intern och
extern image, innan ndgon mera systematisk pdverkan via t ex hl kan
pabdrjas.

Som tidigare ndmndes visar ett antal undersockningar att individen
i en sjdlvkonfrontationssituation ofta i bérjan reagerar med en extrem
emotionalitet och 'rejection' samt med forsok att undvika den informa-
tion som férmedlas via ITV/VR. Trots denna i bérjan emotionella reak-
tion tyder undersodkningsresultat (se t ex Walz & Johnston, 1963) pd att
sjdlvkonfrontation efterhand har en vilgérande (i betydelsen objektiverande)
cffekt pd individen.

Hypotesen skulle kunna vara att det perceptuclla (modifiering av
externa tecken) och det emotionella (modifiering av interna tecken) for-
svaret antas overgd i en fokusering pd kognitiva och slutligen kommuni-
kativa aspekter. Denna indelningsprincip (fysiska, emotionella, kognitiva
aspekter) baseras pd Wundts (1918, s 31) vidlkinda klassificerings- och
relationsprincip, medan kommunikativa beteendeaspekter d4r en mera
unik kategori som faller utanfér denna ram. Men denna kategori dr i
detta sammanhang av intresse eftersom den beskriver sddana betcende-
aspekter som hidnfor sig till "lirar-elev' -interaktionen, dvs 6verforing
av information.

Det antas att fpp efter att ha explorerat apparitiva, emotionella och
kognitiva aspekter avscende de olika objekten, fokuserar pda kommunika-
tiva beteendeaspekter som i detta sammanhang innebdr en medveten,
madlinriktad selektion och transformation av information. Denna abstrak-
tionsniva férutsidtter en framgdngsrik sjdlvdistanscring, en emotionell
och kognitiv objektivering av eleverna och dmnet.

Individen har i detta fall lyckats 6vervinna sina férsvarsattityder,
dvs vdrderar inte ldngre sig sjidlv hdgst och anger pd vilket sitt de
aspekter som ligger utanftér individens jag percipicras och vdrderas.

En optimal sjdlvdistansering med hdnsyn till de ovan angivna tre
parametrarna borde kunna innebidra att de skattade beteendeaspekterna
far en korrekt virdering ( t ex att dnskade kommunikativa beteende-

aspekter fir den mest positiva vdrderingen pd den sjugradiga skattnings-

skalan). Individens fullt utvecklade och optimalt fungerande '"sjdlv' som




"reglerings- och kontrollinstrument' kan hypotetiskt definieras.

Man skulle kunna stdlla upp hypotesen att i samma takt som indi-
videns férmdga till sjdlvdistansering vdxer, dkar fp formdga till en
mera realistisk eller objektiv syn. Inom ramen f6r denna modell blir
det mojligt att ange pd vilket sitt fpp, beroende pd experimentets pd-
verkningsformer, percipierar och virderar sig sjilva och andra objekt,
definierade genom de attribut, som ingdr i mitinstrumenten.

8.2 Beskrivning av mitinstrumenten

o - 5 . < .o . . .
Tva olika slags data ansdgs fér denna studie vara av speciellt intresse

6]
Qo
0Q

for att kunna belysa fpp reaktion pd experimentets piverkaingsformer:
(1) fpp obundna och spontana muntliga kommentarer och (2) fpp skatt-
ningar av ett antal beteendeaspekter pd en sjugradig skattningsskala.

I bilagorna 4 och 5 ges en uppstdllning 6ver alla méitinstrument som

kom till anvdndning. Konstruktion och urval av méitinstrument f6r ex-
perimentet baserades pd foljande frdgestillning: Vad dr det egentligen
som vi dnskar, att vdra fpp skall tala om f6r oss (typ 1)? Fo6r en utforlig
presentation av bearbetningsinstrumentet, se Bierschenk, 1971 a. Med
hdnsyn till de anviédnda skattningsskalorna ville vi framfér allt att fpp
skulle tala om f6r oss pd vilken punkt de placerar sig sjidlva lings kon-
tinuum pd olika bipoldra, sjugradiga skalor (typ 2). Fordelar och nack-
delar med att anvdnda skattningsskalor dr allmdint kdnda. Skalorna
betraktas rent pragmatiskt som ''lika intervall-steg''-skalor, eftersom
det 4r mycket svadrt att empiriskt bevisa att skalorna verkligen har de
egenskaper som teorectiskt sett beskriver en intervallskala. Intervall-
skalorna har férdelen att ge information om avstindet mellan férank-
ringspunkterna. Woodworth och Schlosberg (1954) betraktar en intervall-
skala som en idealisk beddmningsskala. Men Torgerson (1961) betvivlar
mojligheten att subjektiva beddmningar skulle kunna resultera i lika
skalsteg. Skattningsskalorna bor diarfdor ses som en subjektiv estimerings-
metod. Guilford (1954) betraktar &8 andra sidan denna typ av skattnings-
skalor helt enkelt sorm en cnkel och ekonomisk metod men podngterar de
olika problem som metoden medfér (jfr De L.emos, 1963). Nedan ges

en kort beskrivning av de olika instrument som kom till anvdndning.

8.2.1 Sjilvexplorering och -virdering (F I, F II, F III)

Formuldr F III (bilaga, 4:9 - 4:30) innehdller 79 variabler uppdelade
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i (a) en skala f6r skattning av férekomst av eller kvalitet hos ett visst
attribut och (b) en skala for viardering av detta attribut i f6rhdllande till
den aktuella mikrolektionen. For varje skattning anges dessutom om fp
ar (a) ganska sidker eller (b) mycket osidker pd respektive skattning. For-
muleringen "ganska siker'' valdes i stdllet for mycket sdker (helt siker)
for att undvika att alltfér manga individer av forsiktighetsskdl skulle
vilja alternativ b. fpp utférde beddmningarna pa de olika attributen

enligt f6ljande exempel.

BEDOMNINGEN ir

d enna lektion talar jag
a) Under denna lektion talar jag

i 2 3 4 5 6 7 a ganska sédker
utan dia- med mycket ..
. b rmaycket osdker
lekt alls framtridande y
dialekt

b) Att tala med dialekt under denna lektion
bedémer jag f6r egen del som

i 2 3 4 5 6 7 a ganska sdker
mycket helt
besvirande obesvirande

b mycket osdker

c) Att tala dialekt under denna lektion beddmer
jag for eleverna som

1 2 3 4 5 6 7 a ganska sdker |
mycket helt . |
. N b mycket osdker ‘
besvdrande obesvidrande |

Uttrycket '""Under denna lektion' har anvints i syfte att knyta fpp
skattningar till episcdiska bedémningar och undvika dispositiva bedém-
ningar. Det stora flertalet av attributen har enbart alternativen a och b
(jfr tabell 10). Endast pdstdende 6 hade fitt ett d-alternativ, men detta
togs ej med i bearbetningen, di skalan ej 4r piboldr. De 79 items som
ingdr i F III beskriver de sex mitomrdden som tabell 10 visar, dvs de
fordelar sig enligt modellen f6r ett studium av fpp SUBJEKT-OBJEKT-
RELATIONER. Vid utvdrderingen har i férsta hand tagits hidnsyn till
dimensionerna a och b, F III administrerades omedelbart efter varje pa-
verkan. fpp fick fére experimentets bdrjan ej ndgon dvning eller kinne-
dom om innehdllet i formulidret F III f6r att man skall kunna garantera,
att dtminstone bedémningen efter férsta sjilvkonfrontationsupplevelsen
ej var styrd av experimentatorn. Skattningarna utférdes dessutom pa
grund av simultankommentarerna retrospektivt., Formulidrets 79 items

fordelar sig enligt modellen f6r ett studium av fpp subjekt-objekt-rela-

tioner enligt tabell 10.




- 85 - . £3-&4
~ Cre o,

Laleta ¢
(’ /,.. CES—& 7T nvy o'

Tabell 11. Motsvarande item i F I och F III.

FI F III FI F III
1a 6a 11 39 a
ib 5b 12 41 a
2a 179a 13 48 a
2b 79b 14 50 a
3 ia 15 50/58
4 9 a 16 59 a
5 11 2 17 61/62
6 15 a 18 64 a
7 i7 a 19 63 b
8 24 a 20 67 a
9 36 a 21 76 a

10 38 a 22 77 a

Formuldr F I administrerades efter andra undervisningstillfillet och fére
den efterfoljande uppspelningen. Syftet med detta instrument dr att studera
eventuella skillnader i perception av den omedelbara undervisningsupplevel-
sen cch den efterféljande sjidlvkonfrontationsupplevelsen. Fér att ndgot
minska belastningen {6r fpp har F I utformats som skattningsformulir.
Skattningarna utférdes enligt f6ljande exempel:

BEDOMNINGEN &r

i. Under denna lektion kdnde jag mig }

1 Z 3 4 5 6 7 a ganska siker
mycket mycket
passiv aktiv

b mycket osdker

Formuldr F II (bilaga, 4:6 - 4:8) konstruerades i syfte att underséka
pa vilket sitt fp upplever den egna personen i sjidlvkonfrontationssitua-
tionen med hinsyn till (2) sidttet att percipiera och (b) upplevelsen av
denna situation (11 fr8gor) samt (c) om fp dénskar se uppspelningen av
de videobandade ml ensam eller tillsammans med ndgon annan person

(frdga 12). Skalorna utformades enligt féljande exempel:

g Under denna uppspelning dr min uppfattning om eleverna

i 1 2 3 4 5 6 7
helt for- helt ofor-
l indrad indrad

Med hédnsyn till frdga 12 fick varje fp rangordna 8 méjliga alterna-

tiva former som t ex att vara ensam under sjilvkonfrontationsprocessen,

att vara tillsammans med ndgon annan person eller att beskriva ndgot
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onskat icke listat arrangemang.

Formuleringarna i de ovan presenterade tre skattningsschemata har
utformats sd, att skattningarna ir direkt relaterade till den givna situa-
tionen. Avsikten med den permanenta anknytningen till sjidlva undervis-
ningssituationen har varit att komma 4t den situationsbundna upplevel-
sen och ej fpp uppfattning om undervisningssituationer i stdérsta allmin-
het. I den man ett visst beteende ej f6rekom under undervisningens gidng,
fick fpp under (a) ange om det har férekommit eller ej och under (b) d4nd&
vdrdera den icke uppkomna situationen som om den hade férekommit
"i m3ttlig utstrickning'. Det visade sig vid en kontroll att fpp av sig
sjidlva reagerade pad detta sidtt, dvs uppfattade information ritt. Ett annat
alternativ hade ju varit att indikera att ett beteende 4r obesvirande, nir

det inte forekommer, men det hade varit tdmligen trivial information.

8.2.2 Elevattityder (F IV)

Trots att i experimentets milsédtining ej ingdr att mita effekter pd elev-
grupperna, har vi dock velat f§ en viss uppfattning om pd vilket sitt ele-
verna upplever deltagandet i undersdkningen. Omedelbart efter varje
undervisningstillfille fick eleverna besvara ett attitydformulidr (F IV om-
fattande 8 frdgor som redovisas i bilaga, 4:31 - 4:32) enligt f6ljande

exempel:

i
i 1. Tycker Du det var spédnnande i TV - t

rummet? Ja Nej Vet e ]

8.2.3 Forskningsvirdering (F V - F VII)

Formuldr F V (bilaga, 4:33 - 4:35) konstruerades f6r att vi skulle 8 en
uppfattning om pd vilket sitt de ldrarkandidater som deltog i experimentet
upplevde denna fdérssSksverksamhet. For att f4 ett visst mtt pd experi-
mentets yttre validitet, konstruerade vi ett attitydformuldr (omfattande

10 frigor) f6r de ldrarkandidater som deltagit i ITV-forséket. Instru-

mentet betecknas: Forskningsvirdering (deltagare).

P3 grund av begrinsade forskningsresurser har ej alla ldrarkandi-
dater i M2 kunnat delta i denna férssksverksamhet. Men vi ville dven {3
en uppfattning om hur de ej deltagande lirarkandidaterna upplevde ITV -

férsdket. Detta instrument (F VI) betecknas: Forskningsvidrdering (ej

deltagare). (F VI, omfattande 6 fr@gor redovisas i bilaga, 4:36 - 4:37.)
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Genomifdrandet av experimentet medférde, att d&ven annan undervis-
ning blev berérd av {drstksverksamheten. I syfte att f3 en uppfattning om
attityden hos LHM undervisande personal konstruerades instrumentet F VII
omfattande 10 frdgor, redovisade i bilaga, 4:38-4:40, och som betecknas:

Forskningsvidrdering (personal). Resultaten av attitydmditningen med hdnsyn
till ¥ V, F VI och F VII redovisas i kap 12.

8.2.4 Simultankommentarer

Att anvdnda skattningsskalor kan ha olika nackdelar, bl a att man kanske
gdr miste om f6r individen mycket vdsentliga dimensioner, dvs att man
pa ett icke onskat sdtt begridnsar fpp svarsmodjligheter. For att kunna
komplettera skattningsskalorna och for att bereda fpp tillfdlle att ge ver-
bala responser efter fritt val, fick fpp mojlighet att yttra sig helt spon-
tant och obundet under de olika experimentelia betingelserna. Arrange-
manget f6r simultankommentarerna fanns vid alla uppspelningstillfdllena.
Instruktionerna till fpp i samband med simultankommentarerna var att
kommentera sig sjdlva och undervisningsskeendet samtidigt (simultant)
med uppspelningen. For detta syfte hade vi en anordning av instrument
dér fpp via horlurar kunde f6lja undervisningen. Via en stativ- resp bords-
mikrofon 6verfordes fpp kommentarer till en ljudbandspelare, som var
uppstédlld i kontrollrummet. Simultankommentarerna blev mycket varier-
ande under forforsoket. For att dandd f3 en viss information av de fpp som
eventuellt ej skulle sdga ndgonting, fick alla fpp ge ndgra skriftliga syn-

punkter.

8.2.5 Oppna formulidr (FA, FB, FC)

Omedelbart efter avslutad forsta mikrolektion uppmanades fpp att under
ca 5 min skriva ner hur de upplevde denna undervisningssituation. For
att inte styra informationen fick fpp vid detta tillfille formuldr FA (bilaga
5:1) med f6ljande uppmaning: '"Du har just avslutat Din lektion. Hur upp-
levde DU DIG SJALV, ELEVERNA, UNDERVISNINGEN och TV-STUDION?
Skriv ner Dina upplevelser. Du har fem minuter pd Dig!"

I anslutning till experimentet b6rjade ldrarkandidaterna sin praktik-
vecka. Detta anges i figur 11 (s 77) med Pr. I syfte att granska even-
tuella effekter av experimentets pdverkningsformer pd ldrarkandidaternas

perception och vdrdering av undervisningsupplevelserna under praktik-

veckan samt for att {3 en uppfattning om fpp reaktioner och de dvriga




lérarkandidaternas (som ej deltog i experimentet) konstruerades formulir
FB (bilaga, 5:2-5:4). Detta mitinstrument bestdr av sju 8ppna frigor. Sex
motsvarar de sex fdlten i subjekt-objekt-relationsparadigmet. Den sjunde
frdgan berdr upplevelsen av handledningen under praktikveckan.

Vid slutet av f6rsoksverksamheten, dvs vid slutet av andra terminen,
var vi intresserade av att f2 ndgra synpunkter frdn fpp pd frdgor, som
aktualiserades under experimentets gdng. Formuldr FC (bilaga, 5:5-5:8)
innehdller ett antal sddana fridgor samt en uppmaning till att samman-

fattningsvis vdrdera hela experimentet i form av en 6ppen frdga.

8.2.6 Lirarkandidaternas predispositioner och personlighetens in-

flytelse pd ldrarkandidatens perception och vidrdering av video-

bandférmedlade undervisningsprocesser

Undersodkningar som avser informationsselektion och beteendemodifika-~
tioner till f61jd av individens predispositioner (se kap 3.2 ovan) utgdr
fradn det allminna antagandet att individens personlighet dr av central
betydelse f6r arten och omfattningen av beteendemodifikationer. Ett
resultat i samband med understkningar angdende externt férmedlad sjdlv-
konfrontation via ITV/VR var bl a att fpp beldtenhet med den egna presta-
tionen fére uppspelningen kommer att bestimma vad som observeras pid
en TV-monitor, pd vilket sidtt detta vdrderas och till vilka attitydférdndringar
detta leder. S3dana resultat implicerar att man ocksd borde understka sam-
bandet mellan de experimentella resultaten och olika personlighetsvariab-
ler. De test som presenteras nedan har utvalts for att eventuellt ge oss
mojlighet att studera, i vilken utstrdckning fpp perception och vdrdering
av den egna undervisningen styrs eller pdverkas av individens (1) kogni-
tiva formdga, (2) formdga att hilla emotionell balans, (3) tillgdng till adek-
vata och sociala beteenden, (4) tillgdng till ett elevanpassat (konkret och
enkelt) sprdk, (5) féormdga att stimulera och kontrollera undervisnings-
processen, (6) fdrmdaga att motstd 3dsiktsfordndringar under inflytande av
olika provokationstyper, (7) férmé&ga till ett integrativt beteende, (8) for-
méga att acceptera sig sjdlv och andra, (9) férmdga till perceptuell ana-
lys och (10) tillgdng till en hég energi- och uppméirksamhetsnivd etc.

Det finns naturligtvis mdnga olika tillvdgagdngssdtt att skatta dessa
karakteristika. I samband med intagningen av studerande till klassldrar-

linjen vid LHM har i flera dr administrerats ett grupptest-batteri som

inneh3dller sddana test som avses méta dessa variabler. Detta testbatteri
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har varit en naturlig utgdngspunkt i ett forsta f6rsok att explorera i vil-
ken utstrdckning fpp perception- och vidrderingstendenser under experi-
mentet d&r beroende av sddana dispositiva egenskaper som angivits ovan.
En mera ingdende diskussion av de olika testen och en presentation av

den teoretiska utgdngspositionen f6r urvalet av dessa test finns i Bjerstedt
& Sundgren (1968) och Bjerstedt (1967 c). Den totala testtiden f6r varje
studerande har varit ungefdr sex timmar. Testen administrerades i tva
eller tre testomgdngar omfattande tvd eller tre dagar. Med hédnsyn till

de ovan presenterade 10 problemstdllningarna valdes ur detta testbatteri
nedanstdende test. Resultatanalysen och diskussionen f6r dessa test

kommer eventuellt att redovisas i annat sammanhang.

Beteckning Kort beskrivning

1. WIT III dr ett standardiserat svenskt intelligenstest,
utvecklat av Westrin (1964). Detta test inne-
hiller fem deltest: (1) Klassifikationer, (2)
Analogier, (3) Motsatser, (4) Sifferkombina-
tioner och (5) Pussel.

2. Cattell 3:a dr det vdlkdnda "IPAT Culture Fair Intelli-
gence Test" Skala 3, Form A, utvecklat av
Cattell & Cattell, Detta test innehdller fyra
icke verbala deltest: (1) Serier, (2) Klassi-
fikationer, (3) Matriser och (4) Betingelser.
(En svensk upplaga har sammanstédllts efter
éverenskommelse mellan IPAT och Bjerstedt.)

3. Rosenzweig dr det vidlkidnda ''bild-frustationstestet'’, ut-
Vuxenversion fiormat av Saul Rosenzweig. Testpersonen

har till uppgift att ta stdllning till 24 illust-
rerade frustationssituationer. Den svenska
adaptationen beskrives av Bjerstedt (1968 a).

4. Sprdkforenkling avser att mita fpp férmaga att transformera
Version C komplexa och abstrakta uttryck till enklare
spriakformer. Testet bestdr av 13 meningar
och 51 items. (Icke publicerat.)

5., Skolsituationer bygger pd Rosenzweigs metodik. Testet be-
stdr av 10 mer eller mindre vardagliga skol-
situationer. (Icke publicerat.)

6. Atgédrder vid avser att mita fpp bendgenhet att anvédnda
disciplinproblem olika grader av tillrdttavisande av elev-
beteenden. Testet innehdller 42 olika elev-
beteenden och elevreaktioner. (Icke publi-
cerat.)
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7. Lédrarreaktioner simulatortest som finns i tre ver-

sioner. Varje version innehdller

fem videobandade scener. Varje scen

behandlas ur olika aspekter. Svaren

avges dels i bunden, dels i 6ppen

form. Testet beskrives av Bjerstedt

(1968 b).

Fullstdndigheten av dessa testdata avseende de ldrarkandidater som
skulle delta i experimentet, kontrollerades under lk forsta termin. I de
fall testformuldr saknades, genomfoérdes eftertestningar fdre experimentets
borjan.

Det ursprungliga testbatteriet som har beskrivits av Bjerstedt & Sund-
gren (1968) utformades &r 1962, men testbatteriet har efterhand undergdtt
dtskilliga modifikationer (test har utgdtt och andra har tillkommit). Test-
batteriet som beskrivs nedan innchdller dels test som tidigare har anvints
i samband med intagningstestningarna (nr 2, 3,4, 5,6, 7), dels vissa nya
test vilka anses vara relevanta variabler i samband med experimentet
(nr 8, 15,16, 17, 18).

Externt férmedlad sjilvkonfrontation via ITV/VR antas medféra en
de-automatiseringsprocess av det vanliga sdttet att uppleva sig sjdlv.

Det antas vidare, att denna process tilldter en f6rdndring i relativ autonomi.
Processen innebdr sdledes dels en '""omskakning' som kan f6ljas upp

genom en forbédttring eller en regress i individens organisationsnivd, dels
en re-dirigering av uppmadirksamheten pd sddana processer, for vilka den

ej langre varit nodvidndig, cftersom funktionerna hade automatiserats.

Dessa antaganden medfdr att, utéver de variabler som har presen-
terats ovan, samband mellan fpp perceptions- och virderingstendenser
och de.variabler som presenteras nedan kan bli av intresse i undersok-
ningen.

Heil, Powell & Feifers (1960) understkning, som refererades inled-
ningsvis, visade att ldrarcns personlighet d4r av stor betydelse fér lyckat
arbete med olika elevtyper. I samband med socialpsykologiska studier
har man kunnat konstatera samband mellan individens sjdlvaccepterande
attityder och accepterande av andra personer eller persongrupper (Berger,
1952, s 778). S8dana resultat skulle kunna implicera att personer som ¢j
accepterar eller har svart att acceptera sig sjdlva dr fientligt instdllda
mot andra personer eller persongrupper. Att ndrmarc kunna granska

relationen mellan eventuella specifika perceptions- och vidrderingsten-

denser under experimentet och accepterandet av sig sjdlv eller andra
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skulle kunna underlédtta klargdrandet av problem i samband med sociala
konflikter.

Sjdlvkonfrontationsprocessen antas tempordrt de-automatisera indi-
videns sdtt att se sig sjdlv och stimulera till att minnas och vidga associa-
tionsomrdden rérande individens sjdlvuppfattning f6r att pd nytt kunna
skapa balans mellan den sjdlv-image, som férmedlas via TV-monitorn,
och den existerande sjdlvuppfattningen. Sjdlvkonfrontationsprocessen kan
naturligtvis dven medfdra att desorganisation eller de-automatisering i
en forsta fas hos manga ménniskor leder till f6rvdning, riddsla, chock
eller defensiva stridspositioner infér sjdlvkonfrontationsupplevelser. Vad
fpp kornmer att observera pé en TV-monitor skulle kunna antas vara be-

roende av ett ''rddsla-isolation-aggressions'"

syndrom som definierats av
Bjerstedt & Sundgren (1968, ss 57-59). Samband mellan fpp perceptions-
och virderingstendenser och detta syndrom skulle kunna undersdkas med
hjdlp av t ex test nr 10, 12, 13 nedan och nr 3,5, 6 ovan. Aven fpp attityder
mot olika skolaktiviteter och -situationer kan tdnkas ha samband med fpp
sétt att percipiera och vidrdera den egna, via ITV/VR férmedlade, under-
visningssituationen.

Den framtida ldraren f6rvédntas visa interaktionsbeteenden som dverens-
stdrmmer med ldroplanens rekommendationer men eftersom dessa i en
pagdende skolreformverksamhet kontinuerligt f6rdndras, krdvs det ldrar-
personligheter som utméirkes av bl a dels flexibilitet, dels autonomi. I
vilken utstrdckning fpp kommer att férdndra sitt beteende pa grund av
sjdlvkonfrontationsupplevelser kan mycket val tdnkas vara beroende av
individens svarigheter att férvdrva nya beteendemonster som strider
mot gamla vil etablerade, dvs fpp férdndringsbendgenhet (flexibilitet) dr
beroende av en ''dispositiv rigiditet'. Motstdnd och férdndringar i fpp
sjdlvuppfattning kan ocksd tinkas bero pd individens motstdnd mot att
fordndra sitt vdrderingssystem, dvs fpp f6rmdga att kunna ta emot, vdr-
dera och bete sig i 6verensstdmmelse med ny inforraation som dr rele-
vant f6r den aktuella situationen. fpp som forsoker integrera den infor-
mation som férmedlas via ITV/VR-tekniken i den existerande perceptions-
och vidrderingsstrukturen antas vara f6ga dogmatiska och visar en f6r-
mdga att motstd prestige-laddade foérdndringsprovocerande kommentarer.
De test som skulle kunna anviindas f6r att undersdka sddana eventuella

samband och som ingick i det testbatteri, som administrerades vid slutet

av fpp andra ldrarhogskoletermin dr foljande:




Beteckning

8. USTM
provet

9. Preferenser i
skolsituationen

10. Formulir EK 9

11. Dolda figurer

12. Nutidsfrdgor
Version C

13. 16 PF - Form B
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Kort beskrivning

ir ett intelligenstest av grupptesttyp. Testet
bestdr av fyra delar: Uppmirksamhet, Syno-
nymer, Talserier och Matriser. Testet har
utvecklats av Husén & Henricsson (1950). Den
aktuella manualen till USTM-provet utforma-
des av Prien. Provet dr avsett att ge en niva-
bestdmning av intelligensen. I samband med
experimentet administrerades enbart delprov
A: Uppmirksamhet., Dectta delprov innehdller
43 uppgifter. Testet dr inte faktorrent utan
miter ndirmast en allmin g-faktor. Deltest A
avser allmén uppmidrksamhet.

dr en svensk adaptation av Sterns '"Teacher
Prcfcerence Schedule, Form G'., Det inne-
héller tio skalor f6r att mita olika lidrarroller.
Testet d4r beskrivet i Sundgren (1966).

ir ctt urval av nio skalor ur EPPS (Edwards
Personal Preference Schedule). EK 9 avser
att mita 9 personlighetsvariabler (a-i) och

en kontrollvariabel (j). I testet ingdr (a)
Achivement (ach), (b) Deference (def), (c)
Order (ord), (d) Autonomy (aut), (e) Affiliation
(aff), (f) Intraception (int), (g) Nurturance
(nurt), (h) Change (chg), (i) Aggression (agg),
(j) Consistency (con). (Testet har adapterats
av Bjerstedt)

ar ett test av Gottschaldt-typ. Testet dr konstru-
erat av Cattell (test 37, se Cattell & Warburton,
1967). Testpersonen har till uppgift att lokali-
sera enkla geometriska former inom ramen for
mera komplexa figurer. Testet dr strikt tids-
begridnsat. Det avser att midta perceptuell
analytisk forméga (''fidltartikulering'). (En
svensk upplaga har sammanstallts av Bjerstedt

i samrdd med IPAT.)

dr ctt multiple-choice test, konstruerat med
syfte att indikera fpp tendens att uppleva hot,
isolering och aggressivitet i skol- och allmidnna
situationer, parti for eller emot 'tredje stand-
punkten', "minskliga rittigheter' och'varlds-
medborgarsinne' samt '"liroplansorientering''.
Testet innehdller 74 pdstdenden som indikerar
sju skalor.

ir en svensk adaptation av Cattells 16 PF (The
Sixteen Personality Factor Questionnaire).
Testet d4r avsett att méta 16 faktorer med hjilp
av 186 pidstienden. Testadaptationen har utfdrts
av Bjerstedt.




14, Personliga
&sikter (PA)

15. R10 F
| 16, R10D

17. Formulir F VIII

\ 18, Formulir
| FIXa,b,c,d.

|
|
|
\
|
‘
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dr en svensk adaptation av ett Cattell-test, som
bestdr av tvd delar: '"Block X Composite' resp
"Block Y Composite'', deltest i Cattells "O-A
Personality Test Battery'. P3 motsvarande
sidtt finns det £6r den svenska versionen PA

Del I och PA Del II. Den lidngre versionen inne-
héller 100 dsiktspdstdenden, den kortare ver-
sionen (som har anvidnts i experimentet) endast
50. fp anger sin instdllning till dessa pd en fem-
gradig skala. Syftet dr bl a att studera indivi-
dens influerbarhet, dvs individens tendens att
modifiera dsikter under inflytande av olika
typer av inbyggda fordndringsprovokationer.
Pistiendena som Del I innehdller d4r i Del II
upprepade och férsedda med féridndringsprovo-
cerande kommentarer, prestige-laddade ur-
sprungsbeteckningar eller kvasi-uppgifter fridn
féregivna opinionsundersdkningar. Adaptationen
har utférts av Bjerstedt (1965).

ar en svensk adaptation av '"the California F
Scale' (Adorno m fl, 1950). Skalan bestdr av
25 padstdenden och dr avsedd att mita allminna
auktoritira tendenser. Adaptationen har utférts
av Rubenowitz (1963).

ir en svensk adaptation av Rokeach’s ""Dogmatism
Scale' (Rokeach, 1960). Skalan bestdr av 26 pa-
stienden och dr avsedd att mita allminna dog-
matiska tendenser. Adaptationen har utférts av
Rubenowitz (1963).

dr en svensk adaptation av Bergers test ""The
relation between expressed acceptance of self
and expressed acceptance of others'. Testet
innehdller tvd skalor (1) sjidlv-accepterande,
indikerad med 36 items och (2) accepterande av
andra, indikerad med 28 items. Testet dr be-
skrivet av Berger, 1952. Adaptationen har ut-
forts av Bierschenk.

dr en nykonstruktion. Testet 4r avsett att mita

individens (a) allminna sjilvvirdering, sjilv-

viardering i férh3llande till (b) 4tta konkret be- |
skrivna undervisningssituationer, till (c) &tta

conkret beskrivna studiesituationer och till (d)

atta konkret beskrivna familjesituationer.

(Testet har konstruerats av Bierschenk. )
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9. DATAPRESENTATION

Som framgdr av foregdende kapitel har mitningarna i samband med

- experimentet resulterat i en stor datamingd. Anvidndningen av det rela-

tivt stora antalet matinstrument dr beroende av experimentets explora-
tiva karaktdr. Manga av dessa mitinstrument dr nykonstruktioner och
krdver en speciell behandling i samband med analysarbetet. Vilka av
dessa data som blir foremadl f6r en mera ingdende analys dr beroende
av de problem som uppstdr under bearbetningens gdng. Ten primiéra
analysen koncentreras dock kring huvudinstrumentet (Formulidr F III).

En forsta databehandlingsuppgift dr att strukturera, organisera och
lagra denna stora datamingd pd ctt sddant sidtt, att den dr litt dtkomlig
for alla de olika analysproblem som kan uppstd. For att kunna analysera
experimentets data i olika etapper krdvs en datamaskinell behandling.
Vid bearbetningen av en stdérre datamingd madste denna dirvid ha dver-
forts till register som under analysarbetets gang dels levererar den
onskade informationen, dels ldtt kan uppdateras eller omstrukturcras.
Oftast 6verfors data i forsta hand till hdlkort. Nista steg dr att dverfora
dessa till ett medium som bittre motsvarar datamaskinens kapacitet
t ex magnetband.

Omedelbart efter slutférandet av respektive experimentell fas pa-
borjades kodnings- och stansningsarbetet, dvs overfoéring av dataming-
den pd IBM-hdlkort f6r scnare behandling vid LDC (Lunds Datacentral).
Stansningen av hela datamdidngden utférdes av institutionens stansoperatris.
Men eftersom institutionen enbart dr utrustad med en vanlig hdlkorts-
stans overlimnades ett urval av materialet for kontrollstansning till
IBM-foretaget i Malmo., Pa vilket sitt kontrollstansningen skall utféras
dr beroende av datamédngdens karaktdr. For kontroll av experimentets
data bestdmdes att ett urval f6r kontrollstansning skulle vara tillfreds-
stdllande for att upptidcka eventuella felstansningar.

Materialet f6r kontrollstansning bestdmdes enligt foljande forfarings-
sdtt. Forst bestimdes att ca 10% av materialet skulle vara tillrdckligt
for upptidckande av fel och felens karaktdr. Av 48 fpp for resp fas ut-
valdes slumpmissigt sex fpp, vilkas hela datauppsidttning skulle kontroll-
stansas. Aven med vilken fp uttagningen skulle bdrja bestdmdes slump-
méassigt. Didrefter uttogs var 8:c fp, for att tdcka 6ver hela stansnings-
tiden. P2 sad sidtt utfdrdes kontrollstansningen enligt samma monster
som fpp har gdtt genom férsdket och som samtidigt har varit ordningen

f6r den ursprungliga stansningen. Aven bedémningspanelens material

kontrollstansades enligt samma férfaringssitt.
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Vilken felmarginal som kan tolereras blir nédvindigtvis f6remadl
for ett subjektivt avgorande. Var kontrollstansning resulterade i en fel-
marginal pd omkring 2 o/oo -3 O/oo, som i detta sammanhang kan an-
ses vara sa obetydlig, att en kontrollstansning av hela materialet ej an-
sdgs vara nddvindig. Till detta kom en kontroll av datamingden med
hansyn till logiska och systematiska fel. Denna kontroll skedde dock
forst efter overforingen till magnetband. Ett antal speciella program
konstruerades for detta syfte.

Fo6r databehandlingen 6verldmnades hdlkorten till LDC f6r maski-
nell behandling. Ett fdrsta steg var hir att dverfora data frdn hilkorten
till magnetband. LDC utnyttjade fram till nydret 1970 Uppsala Data-
centrals maskin CD 3600 tills dess att en Univac 1108 hade installerats
i Lund. CD 3600 matades frdn Lund med hjidlp av en medelhastighets-
terminal CD 8090 via telenidtet. Datamaterialet fran dr 1969 har delvis
bearbetats pd CD 3600 och fanns didr pd ctt antal magnetband i Uppsala.
Dessa band konverterades varen 1970 i Lund {6r att passa Univac 1108.

Olika delar av datamaterialet skulle i stor utstrickning behandlas
var for sig. Ett antal motsvarande dataposter byggdes upp pa olika band
for att man inte skulle behdva anvidnda band med f6r en viss analys del-
vis irrelevanta data. Den interna representationen av data pd band
gjordes sddan att dessa direkt kunde lisas frdn t ex BMD-programmen
(en samling statistiska standardprogram utgiven av Dixon, 1970) och
specialprogram skrivna pd programmeringsspraken FORTRAN och
Algol.

En ofullstdndig datauppsdttning medfér vanligen vissa begrdnsningar
i databearbetningen och utnyttjandet av t ex BMD-programmen. For
kontroll av hela datauppséttningens utseende, dvs cventuellt bortfall
och férdelningar, har hela materialet beskrivits med hjdlp av BMDO1D..
Sivil bortfallet av fpp och bortfall i svar eller markeringar med hin-
syn till m&tinstrumenten d4r sd obetydligt (ca 2%) att datauppséttningen
kan betraktas som fullstindig. I de fall dir svaret saknades pd en viss
frdga och en metod (t ex faktoranalys) krivde ett fullstindigt material
genomifordes en medelvdrdesberdkning f6r resp variabel och ndrmaste
heltal fordes in i luckan. I de fall ddr fp missade ctt helt instrument,
leder korrektionen till en neutralisering av individens vdrden. Mcn
eftersom en sdadan korrcktion endast blev nodvidndig i tva fall och ett
enda test kan denna korrektion betraktas som utan effekt pd materialet
i sin helhet. Nidr det i fortsiittningen hdnvisas till kérningar av BMD-
programmen, sd har dessa ofta mdst féregds av speciell programmering

for att ur de fullstidndiga registren gora sdrskilda urval och omformning

av data.
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10. DATABEARBETNING

Experimentets datamingd kan delas upp i tvd grupper, sddana data
(simultankommentarer, 8ppna frigor) som kriver ndgon form av inne-
hdllsanalytisk bearbetning och sddana data som baseras pd skattnings-
skalor och dirmed mera direkt limpar sig fér parametriska analys-
tekniker. I fortsidttningen giller diskussionen enbart de data som baseras
pa skattningsskalorna, dvs experimentets numeriska data. For diskus-
sion av den innehdllsanalytiska bearbetningen, se Bierschenk (1971 a).

Foremdl f6r analysarbetet blev i f6rsta hand F III, eftersom det
for detta instrument foreligger data f6r den fullstindiga designen. Sorn
tidigare anférts har vi konstruerat formuldr F III med utgdngspunkt
fran subjekt-objekt-relationsmodellen. Alla andra formulidr i4r avsedda
att mita vissa delproblem. Nedan anges dc analyser som vi har utfért
for att belysa de tre forsta problemomrddena.

For att kunna analysera datamingden i enlighet med experimentets
problemstédllningar blir sdvil nivdanalyser som struktur- eller dimen-
sionsanalyser noédvindiga. Dessutom kan hela datauppsdttningen delas
upp i fem stérre delmingder: (1) lk sjilvskattningar som resultat av
experimentets olika pdverkningsformer, (2) data som resultat av be-
démningspanelens skattningar, (3) en kombination av data som resultat
av lirarkandidaternas och bedémningspanelens skattning och (4) bak-
grundsdata som recsultat av kognitiva test, pcrsonlighetstest och attityd-
test. Dartill kommer (5) ""kringdata' i form av t ex data om elevreak-

tioner, personalsynpunkter o dyl.

10.1 Ldrarkandidater - sjdlvbeddmning

1. Nivdanalys (utférd med BMDO8V)

I syfte att undersdka om det finns signifikanta huvud- eller samspels-
cffekter genomifdrdes sex variansanalyser (cn f6r varje mitomréade i

F III). Foér att komma till ritta med vissa mittekniska problem bildade
mitinstrumentet en faktor med ctt varierande antal nivider beroende pd

antalet items i varje filt (jfr tab 10, s 83).

2. Dimensionsanalys (utférd med BMDO03M)

F III 4r en nykonstruktion, som utvecklades speciellt f6r detta experi-
ment. Som ovan diskuterades har uppdelningen av items pd de olika
filten skett a priori. For att kunna studera strukturen i instrumentet
pd mera objektiva grunder krivs det ndgon form av dimensionsanalys.
Denna analys genomfdrdes for F III med faktoranalysteknik och resul-

terade i dtta faktoranalyser. I syfte att studera vilka items som kon-

sekvent 4r representerade i samma faktorer fo6ljer dimensionsanalysen
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samma monster som nivdanalysen:

1. Analyserna 1 och 2 &r 6vergripande analyser, dvs f6r hela experi-
mentella upplidggningen genomférdes en faktoranalys. Den fdrsta
analysen utférdes med kriteriet egenvirdet 1.0 som grins fér fak-
torextraheringen medan den andra analysen med kriteriet "sjufaktorer' -
som resultat av granskningen av egenvidrdesférdelningen i den férsta
analysen. De 6vriga 6 analyserna dr delanalyser.

Analys 3 avser ITV/VR—betingelsen, dvs fdlt 1 och 3 sett 6ver bdda
undervisningstillfillena (m11 och ml,).
o

‘ 3. Analys 4 avser betingelser utan ITV/VR, dvs filt 2 och 4 sett Sver
‘ rnl1 och le'

o

4. Analys 5 avser handledning, dvs fidlt 1 och 2, sett 6ver ml, och

rnlz. i

5. Analys 6 avser utan handledning, dvs fdlt 3 och 4 sett 6ver ml1 och
ml,.
2

6. Analys 7 avser ml,, sett 6ver bdda experimentella faktorerna.

7. Analys 8 avser ml; sett 6ver bdda experimentella faktorerna.

Detta analysférfarande tilldter att man mera objcktivt (men fortfarande

ej tillfredsstdllande) kan utkristallisera vilka items som &dr konstanta

och samlade i en och samma faktcr med hdnsyn till delanalyserna och
den dvergripande analysen. En sddan analys foérutsidtter en transfor-
mering av den tredimensionella dataparallellipiped till en tvddimensionell
datamatris som sedan tilldter utnyttjandet av tillgéngliga faktoranalys-

‘ tekniker. FoOr diskussion av detta férfaringss&tt hinvisas till Horst

(1965, ss 315-332).

3. Reliabilitet

Viss information om itemreliabiliteterna kan erhéllas frdn kommunali-
teten, som hédr skottas med en kvadrerad multipel korrelation Riz, be-
riknad genom att varje item successivt betraktas som beroende variabel
med resterande items som cberoende variabler. Om antalet individer ar

stort i férhallande till antalet variabler dr Ri en undre gridns for den

)

klassiska reliabiliteten. I foreliggande fall kan mdjligen Ri2 anvidndas

i detta syfte i analyserna 1 och 2 ovan.
10.2 Expertbeddmningar genom pedagogiklektorer

1. Nivdanalys (utférd med BMD 08V)

Syftet med denna analys dr att granska om det finns signifikanta medel-

viardesskillnader mellan de tvd huvudbeddémarna 1 och 2.
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2 a. Korrelationsberidkningar (utférda med speciellt skrivna program,

programmerare Leif Robertsson). Korrelationsberdkningar har dels ge-
nomiférts med hdnsyn till alla fyra beddmarna, dels med hdnsyn till olika
bedﬁm;rlingstillféillen for beddémare 1 och 2. Berdkningarna avser dels
skattningen av en enskild individ sedd 6ver alla items i F III, dels skatt-
ningen av ett item sett 6ver alla individer. Korrclationsberdkningar fére-

ligger ocksd for de s k principbedémningarna.

2 b. Korrelationsberdkningar f6r bedémare 1 och 2 medelbedémning
(utfsrda med BMDO8V). For att kunna f& ett reliabilitetsmdtt pd medel-
bedémningarna genomifoérdes f6r varje item en ANOVA. For diskussion
av denna bearbetningsmetod hidnvisas till Winer, 1962, ss 124-132 och

till Medley & Mitzel, ss 310-320.

bedémningarna och expertbeddmningarna utférdes foljande analyser.

1. Nivdanalys (utférd med BMDO3V). I denna ANOVA studeras skillna-

derna mellan sjalvbeddmning och bedémare 1 och 2 medelbeddmning.

2. Dimensionsanalys (utférd med BMDO6V). Decnna analys dr en kano-

nisk korrelationsanalys, avsedd att studera (a) om bdda datauppséttningarna

signifikant dr relaterade till varandra och (b) pd vilket sdtt dessa variabel-
uppsittningar kan kombineras med varandra sd att korrelaticnen mellan
komponenterna blir ett maximum. Foér diskussion av denna metod hin-
visas till Hotelling 1935, ss 139-142,

En sammanfattning av de utférda analysprogrammen ges i tabell 12,

(s 99). En redovisning av resp resultatanalys sker i form av separata

rapporter.
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Tabell 12. Semmanfattning av analysprogrammen.

Statistik Ikk Bedémningspanel Ikk + Beddmningspanel
Sjdlvbed Expertbed Sjédlvbed + Expertbed
Beskri-
; vande sta-
‘ tistik BMDO01D BMDO1D BMDOID
| Reliabili- Faktoranalys Eget program:
‘ tetsbe- BMDO3M Prod-mom-
démning & analyser korrel (r) samt
for medelbed
BMDO8V
158 analyser
Nivdanalys ANOVA ANOCVA ANOVA
BMDO8V BNMDO08V BMDO8V
6 analyser 6 analyser 6 analyser
Dimensions- Faktoranalys Kanonisk korrelations-
analys BMDO3M analys
8 analyser BMDO06M
24 analyser
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11. EXPERIMENTETS INRE OCH YTTRE VALIDITET

11.1 Inre validitet

Kontrollerade experiment inom det pedagogisk -psykologiska omrddet i
samband med anvidndningen av de i dag mera vidlkidnda statistiska analys-
teknikerna har endast en 25-3rig tradition (se Stanley, 1967, s 3). Men
kontrollerade experiment d4r den enda metoden f6r att avgdra skilda upp-
fattningar om ''rdtt' pedagogisk-psykologisk praxis. Coombs (1968, s 130)
skriver:

'""Visserligen har nyheter kommit till och det gamla forbittrats. Men for
det mesta har de avlagrats som geologiska skikt pd den grund av metodik
och pedagogik som rdtt i generationer. Det har inte skett ndgon grundligg-
ande omskakning och omgruppering av tillgédngliga teknologier for att
gskapa en ny syntes av undervisningsmetoder.... S3 dr fallet nir t ex film
eller arbetsbocker eller TV-lektioner eller sprdklaborationer helt enkelt

o

laggs till vad som redan pagdar."

Kontrollerade experiment dr dven i sddana fall enda vidgen for att
verifiera eller falsifiera olika slags forbattringar och slutligen enda vidgen
f6r inférandet av nya medier och metoder utan risk for ett ogrundat, svar-
miskt avskaffande av gammal ldrdom till f6rema3al f6r underldgsna nyheter
(se Campbell & Stanley, 1963, s 172).

For att resultaten frdn ett kontrollerat experiment skall kunna inter-
preteras och generaliseras maste undersotkningen ha dels intern, dels
extern validitet. Intern validitet &r en grundférutsidttning for att experi-
mentet 6ver huvud taget skall kunna interprcteras, medan frdgan om resul-
tatens generaliserbarhet, dvs frdgan om ett experiments externa validi-
tet, aldrig kan besvaras fullstdndigt. Med hédnsyn till den stdndigt vdxande
floden av pedagogiska forskningsresultat mdste det vara av speciellt
intresse att uppméarksamma undersockningarnas interna validitet for att
utkristallisera anvdndbara resultat.

Beddmning av forskningsresultat som publicerats i samband med
ITV-forskningen skulle kunna tjdna som exempel pd olika tillvdgagdngs-
sdtt for bedéomning av deras hdllbarhet.

Schramm, ledare av "Institute for Communication Research of Stan-
ford'" publicerade dr 1962 en omfattande rapport med titeln "Educational
Television: The Next Ten Ycars'". I denna rapport skriver han att han
undersokt 393 forskningsresultat angdende ETV och ITV. Han pdstdr pad
s 53:

", ...we have been able to assemble 393 cases in which instructional tele-
vision has been compared with other classroom teaching, 32 cases in which
home instruction by television has been compared with classroom teaching,
and 14 cases in which military instruction by television has been compared
with face-to-face teaching, with what seemed to be adequate design, con-
trols, and statistics."
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Hans analys rcsulterar i pdstiendet att TV -undervisning f6r det mesta
var dverligsen konventionell undervisning. Men vad menar Schramm
med bestdmningen "adekvat'' ?

Stickells (1963) analys av forskningsrapporter angdende TV-undervis-
ning baseras pda 250 jar‘norelucr Hans resultat visar med hidnsyn till
unders'dkningarna inre och yttre validitet att 87% av jimfdrelserna mdste
beddmas som 'icke tolkbara' (Stickell, 1963, s 67). Han granskade resul-
tatens tolkbarhet mot bakgrund av féljande kritericr:

1. Urvalet av férsdkspersoner miste med hidnsyn till pdverkningsformen
vara slumpmadssigt,

2. Ixperimentgrupps- och kontrolligruppsindivider rmdste ha blivit under-
.)ado av samma ldrare,

3. Antalet fpp i experiment- och kontrollgruppen méste dtminstone vara
25

4, Kontrollgruppen mdaste uppiylla vissa minimikrav (jfr Stickell, 1963,

;s N

s 34).

5. De statistiska antaganden, som den anvidnda analystckniken forut-
sdtter, mdste ha blivit testade och visat sig hdillbara.

6. Det mdste ha kartlagts, att det ej fanns ndgra andra viktiga systema-

tiska skillnader utdver den experimentella pdverkningen mellan ciz-

periment- och kontrollgrupp.

-J

Mitinstrumenten mdste ha blivit granskade i frdga om validitet och
reliabilitet och beddmda som tillfredsstdllande.

Stickells undersdkning visar, att endast 4% av undersskningarna utnyttjar
kontrollgruppsdesignen med "'tillfredsstidllande'’ kontrollgrupper, att at-
minstone 17% av undersékningarna baseras pd slumpmiéssigt utvalda
grupper och att ca 50% av undersskningarna har utfdrts utan nigon experi-
mentell kontroll (Stickell, 1963, s 46) dver urvalet av medverkande indi-
vider. Allt som allt visar Stickells granskning (s 48) dels att endast 10 av
de 250 jimforelserna ledde till interpreterbara resultat och dels att inget
av dessa 10 resultat visade ndgon signifikant skillnad mellan ''televised
and face-to-face instruction'.

Dect finns allts2 all anledning att uppmirksarmma validi“cetsfrzigan.
Campbell & Stanley (1963, s 175) anger dtta faktorer som kan invalidera
ctt cxzperiments interna validitet och fyra faktorer, som kan pdverka
experimentets generaliscrbarhet.

Som framgdr av experimentbeskrivningen, utnyttjas en faktoriell
design. Denna design dr en komplexare form av Campbells & Stanleys
design nr 6 '"Post-Test-Only-Control-Group-Design' (se s 178). Med
denna design kontrollerades alla de dtta felkdllorna som skulle kunna

invalidera experimentets interna validitet, som &r ctt sine qua non for

interpretationen av experimentets resultat,
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11.2 Yttre validitet

Eftersom det ej férekommer nagot fértest existerar inte heller inter-
aktionseffekter mellan test och pdverkan. Genom slumpmaissigt urval

av fpp d4r ocksd interaktionseffckten mellan selektion och pdverkan
kontrollerad. Ddremot dr det tveksamt i vilken utstrdckning interaktions-
effekten mellan den experimentella anordningen och pdverkan dr kontrol-
lerad inom ramen for denna design. Diskussionen i detta kapitel kommer
diarfor att huvudsakligen berdra interaktionseffckten mellan den experi-
mentella anordningen och pdverkan. Denna felkilla kallas ocksd
"Hawthorne-effekten' (sd bendmnd efter de arbetsplatsstudier som Mayo
m fl vid slutet av 1920-talet utférde pd Hawthorne-foretaget; se Hofstitter,
1957, s 37). Den karakteriseras av mdjligheten att férsdkspersonens
betecende delvis kan vara pdverkat av "kunskap' om experimentet och

pd vilket sidtt fp skulle respondera mot de experimentella stimuli. Med
andra ord: "kunskap' om deltagandet i ett experiment kan framkalla be-
tecenden som ej skulle uppstd i vanliga fall.

Individens "kunskap' orn decltagandet i experimentet kan naturligtvis
ha medverxat till dndring av fp reaktion till den experimentella pdverkan.
I detta fall kan experimentets resultat inte uteslutande hinféras till pd-
verkningseffekten.

Invaliderande f6r cxperimentets cxterna validitet kan dessutom de
krav vara som den experimentella situationen stiller pd fpp omfattande
alla tecken som kan anses fdrmedla experimentets mélsittning (de hypo-
teser som stdllts) till fpp och pd s& sitt determinera individens beteenden.
I vilken utstrickning den experimentella situationen paverkar fpp respon-
ser, dr alltsd en funktion av bekanthetsgraden om experimentets mdl-
sdttning hos férstkspersonerna.

Det finns dock ocksad andra skil varfor olika fpp skulle kunna ge
olika responser ndmligen:

1. fp 4r motiverad/ej motiverad pd grund av sin virdesittning av
vetenskapliga mdl och experimentella undersdkningar

2. fpp dr motiverade pd grund av att de 6nskar visa ''socialt 6nskat
beteende', dvs de onskar gora '"ritt" och f4 bra omdéme om sig

3. fpp motivation att ""spela sin roll" under cxpecrimentatorns kontroll,
dvs i vilken omfattning fpp dr villiga att underkasta sig den typiska
experimentator-férsokspersons-relationen. Har individen, uttagen
for deltagande i experimentet, gatt med pad att delta i experimentet,
sd medges ocksd implicit av individen i frdga att den kommer att i
mojligaste man goéra allt som krivs utan att nirmarec efterforska
mdlsidttningen. I experimentet har fpp medgivande inte varit ett krav
for uttagningen.
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Utnyttjandet av ''placebo' -effekten (skenbar pdverkanseffekt) dr utan

tvekan en relevant dtgdrd f6r att kontrollera denna felkidlla, men har cj
kunnat utnyttjas fo6r detta experiment. Hawthorne-effeckten har i littera-
turen 6vervirderats och undervirderats. Troligen pdverkar den knappast
de experimentella resultaten vid méatning av kunskapsprestationer men
det krdvs fortsatt forskning f6r kartldggande av Hawthorne-effekten
(se Bracht & Glass, 1968, s 460) sdvil med hinsyn till kunskapspresta-
tioner som med hidnsyn till médtning av personlighetsvariabler.

Nedan ges en kort sammanfattning av validitetsdiskussionen och en
redovisning av ndgra resultat i samband med experimentets yttre validitet.

Syftet med ett experiment dr att kunna generalisera resultatet till en in-
dividgrupp och till s8dana situationer, som ej ingdr i experimentet. Aven
om experimentets yttre validitet, dvs mdjligheten till generalisering av
experimentets resultat, aldrig fullstdndigt kan sdkerstédllas, skall hir
avslutningsvis olika felkdllor kontrolleras mot bakgrunden av Bracht &

Glass (1968, ss 437-439) upprikning av mdojliga felkdllor:

1. Populationsvaliditet

1.1 For experimentet tillginglig population kontra mdlpopulation
Den {6r experimentet tillgdngliga populationen dr alla ldrar-
kandidaterna i andra terminen pd LHM, den totala individpopula-
tionen, dvs mdalpcpulationen dr alla lirarkandidater i M 2 dver
hela landct. Det beskrivna urvalsférfarandet begrdnsar genera-
liseringsmdgjligheten till enbart kvinnliga lk med studentexamen
i M 2. Ivad m&n man dven skulle kunna véga generalisera resul-
taten till m&lpopulationen dr beroende av SO urvalsférfarande
fér intagning av ldrarkandidater pd landets olikaldrarhdgskolor.
Men experimentets resultat bdér dock i f6rsta hand enbart genera-
liseras till den tillgdngliga gruppen frdn vilken fpp valdes ut,
dv.s kvinnliga lirarkandidater med studentexamen, infagna ht

1968 och ht 1969 vid ldrarhdgskolan i Malmé.

1.2 Interaktion mecllan personlighetsvariabler och paverkan

Eftersom fpp slumpméssigt har fordelats pd de olika experi-

mentella grupperna (obs &rtal &r kopplade) kan denna felkélla

anses vara kontrollerad.




24

1921

- 104 -

ckologisk validitet (avser validitet med hidnsyn till organismens

relation till omvirlden)

ad  SEpEet beskrivailg BY cen oheropnde Watialeis
Generaliseringsmojlighet och replicering av de experimentella
resultaten forutsidtter en uttdémmande beskrivning och fullstdn-
dig kunskap om alla aspekter med hinsyn till paverkan och den
experimentella situationen. I vad man den i denna rapport pre-

senterade beskrivrningen kan anses vara tillricklig fdr man vil

kanske forst veta i samband med en replicering av experimentet.

Nir man administrerar tvd eller flera pdverkningar till en och
samma individ eller individgrupp, uppstdr interferenser. Denna
felkdlla dr under kontroll i experimentet eftersom varje individ-

grupp endast utsidttes {6r en enda pdverkningskombination.

Hawthorne-effekt

I vad m3n Hawthorne-effekten som felkilla pdverkar experimentets
resultat, kan ¢j avgdras. Alla fpp har fitt kunskap om att de deltar i
ett {6rsdk. Men eftersom det framifor allt gidller sjilvskattningar, ar
kanske denna felkdlla av mindre betydelse. Nagra entydiga forvint-

ningar pd resultat av visst slag kan f 6 inte gérna ha forelegat.

Nyhets- och avbrottsefickt

Strdvan har varit att schematekniskt plancra in e:xzperimentet i ldrar-
kandidaternas 6vriga verksamhet. Men ett visst avbrott har trots allt
forekommit. Detta avbrott bedémdes av de deltagande lirarkandida-
terna vara av mindre betydelse och av ldrarna utan stdérande inverkan
medan de ej deltagande ldrarkandidaterna visade en mera kritisk in-
stdllning till sddana avbrott. Nyhetseffekten kan anses vara kontrolle-
rad i ndgon min genom den faktoriella upplidggningen men det dr inte
helt omgjligt, att vissa samspelseffekter dr kopplade med nyhetseffeck-

ten (jfr medelvirden f6r T V, frdgorna 6,8 occh 10, s 119).

Experimentatoreffekt

I viss mdn kan naturligtvis ocksd experimentatorns beteende omed-
vetet ha paverkat fpp svarsreaktioner. Experimentledarens sitt att
administrera experimentet och hans férvdntningar kan ha bidragit till
unika beteendereaktioner hos fpp. Att experimentet genomfdrdes i tvd
faser gor denna felkilla mycket trolig, d3 andra fasen, jimfort med

den fdrsta, genomifdrdes mycket mera rutinerat. Kanske ligger hir

forklaringen till att ljudkvaliteten av fpp under experimentets férsta
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fas beddmdes mera positivt pd grund av att ctt stérre antal tekniska
storningar medférde en hégre toleransniva f6r avvikelser, medan
fairre storningar under andra fasen troligen ocksd hade en lidgre tole-

ransniva till foljd.

6. TFortest-sensitivitet

Eftersom det i experimentet ej f6rekom ndgot fortest kan denna fel-
kdlla uteslutas. I samband med introspektion och randomiserade

grupper behovs inget fortest.

7. ILEftertest-sensitivitet

Anvindningen av eftertest kan medfdra att den experimentella effckten
enbart har uppstdtt pa grund av cftertesten. Problemet i samband med
eftertest-sensitiviteten dr att pdverkningseffekter kan vara latent eller
ofullstdndig och enbart uppstd i samband med en experimentell situa-
tion och ett administrcerat eftertest medan i en vanlig situation denna
cffekt aldrig uppstdr. Genom den faktoriella uppldggningen av experi-
mentet kan denna felkdlla dock anses vara under cxperimentell kontroll

(jfr Campbell & Stanley, s 178).

8. Interaktion mellan pdverkan och tid

En métning av den beroende variabeln vid tva olika tillfdllen kan ge
olika resultat. Att kontrollera denna felkdlla kridver en experimentell
design som innehdller flera olika mitningstillfillen. En kontroll av
interaktionen mellan pdverkan och tid kan delvis dstadkommas inom
ramen for experimentet, dvs med hiansyn till de olika bedémningstill -

fdllena for grupperna 1 och 3.

11.4 Né&gra resultat i samband med _experimentets yitre validitet

I'rigan om experimentets externa validitet, dvs i vilken utstrickning
resultaten kan generaliscras till (1) individpopulationen och till (2) om-
givningen (dvs i vilken utstridckning samma resultat kan férvidntas i andra
situationer) kan, som redan nimnts, aldrig besvaras fullstidndigt.

I vilken utstrdackning denna forscksverksamhet har virderats som
ctt visentligt moment i ldrarutbildningen eller upplevts som ett stérande
inslag i den allmidnna verksamheten belyser i ndgon min experimentets
ekologiska validitet. Ett attitydformuldr utformades och administrerades
for detta syfte till: (1) Lararhogskolans utbildningspersonal, (2) de lidrar-

kandidater i M 2 som cj deltagit i experimentect och (3) de ldrarkandidater

som deltagit i experimentet.
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11.4.1 L&rarhdgskolans utbildningspersonal (F VII)

Som framgdtt har experimentet genomférts i tvd faser. Formulidr F VII,
se bilaga 4, distribuerades sdvil efter fdrsta som efter andra fasen till
lirarhégskolans personal. Formuldret besvarades darfér delvis av samma
individer tvd gdnger. F&r bearbetning av formuliret delades personalen in
i olika befatiningsgrupper och svarsreaktionen pd formuliret grupperades i

olika svarskategorier enligt tabell 13.

Tabell 13. Befattningshavarnas svarsreaktion p3d F VII,

bersrd : ej bersrd ej svarat . s:a utsdnda
Befattningsgrupp f i formulédr
69 70 1 69 70 69 70 1 69 70
i. (Rektor, personal vid ; :
ped. -psyk. inst. ) i0 g ° - 7 8 5, 18 21
2. (Utbildn. -, fortbildn. och : :
bitrdd. utbildn. ledare) 4 - 3 - 7 6
' i
3. (Lektorer: Hogstadium) 10 8 . 32 31 29 2.t .14 5%
4. (Lektorer: Mellan- X :
stadium) 1 9 « 12 18 16 1", 35 28
5. (Lektorer: L&gstadium) - 21 8 2 5 1. 13
6. (Larare vid F & D ;
skolor) - - . 3 - Z 6, 5 6
7. Medverkande i experi- '
mentet (klassfore- : ‘
stdndare m fl) 6 5 ¢ - - - 6
8. Ovriga - 1 1 7 1 1 9
i i
Summa 37 37 . 64 68 62 27 '163 132

Som framgdr ur tabellen dr det &r 1969 20% och &r 1970 28% som har

varit berdrda eller har kint sig berdrda av experimentet. Gruppen som
svarade ''ej berdrd' sdnde tillbaka formuldret, rubricerat 'ej berodrd'.
N3gon fraga har denna grupp ej besvarat, medan det frdn gruppen, rub-
ricerad med ""ej svarat', 6verhuvudtaget inte inkommit ndgot formulir

alls trots en skriftlig pdminnelse som sindes ut tvd veckor efter att formu-
liren hade distribuerats. Mot bakgrund av bortfallet 3r 1969 38% och 3r
1970 20% m3ste befattningshavares reaktion pd genomfdrandet av experi-
mentet tolkas med en viss férsiktighet. V8gar man med stéd av detta pdstd
att experimentet varit obesviarande f6r majoriteten av lararhégskolans be-

fattningshavare? Foér gruppen som besvarade formuliret ges i tabell 14

aritmetiskt medelvirde (m), standardavvikelse (s) och antal individer (n)

separat f8r dren 1969 och 1970.
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l Tabell 14. Skattningsformuldr F VII: Forskningsvirdering (personal)
f Medelvdrde, spridning och n-tal

Friga Innebérd 1969 1970
1 Experimentets betydelse m 4,33 m 4,28
for lararutbildningen S 1,57 S 1:51
n 31 n 29
2 Experimentets inverkan m 2,10 m 201
P2 undervisningen s 1,03 s 1,08
n 27 n 25
3 Experimentets inverkan m 2,83 m 2,85
pd undervisningsplaneringen ] 1,12 s 1,28
n 28 n 26
4 Ezperimentets inverkan m 2,79 m 2,58
pad arbetsbelastningen s 0,96 S 1,05
| n 29 n 26
| 5 Betydelse av lkk del- m 4,34 m 4,32
1 tagande i experimentet s 1,60 s 1,55
| n 29 n 31
6 Experimentets inverkan pd m 2,24 m 2,50
| eleverna frdn F & D-skolan s 0, 60 s 0,72
1 n 17 n 22
7 Experimentets inverkan pd m 2,56 m 2, 64
materialframstdllningen ] 0,50 S @, 75
n 18 n 28
| 10 Betydelse av en fortsatt m 4,00 m 4, 21
| ITV-f6rsdksverksamhet s 1,43 s 1,53
for lararutbildningen n 28 n 33

Hoga medelvdrden betyder antingen en positiv instéllning till experimentet,
| eller att fors6ksverksamheten inte upplevdes som stdrande. Som framgdr
ur tabellen virderas experimentets betydelse f6r lirarutbildningen (fréga 1)
och ldrarkandidaternas deltagande i experimentet (friga 5) samt betydel-
sen av en fortsatt ITV-forsdksverksamhet f6r ldrarutbildningen (frdga 10)
mycket positivt. Experimentet syns f 6 ha upplevts ndgot stérande f6r den
ovriga verksamheten., De i tabell 14 redovisade frdgorna har mitts med
en femgradig skattningsskala. Frdgorna 8.och9 &r diremot dikotoma och
redovisas nedan i form av rdpodng.

I vad man experimentet har inverkat pd mdjligheterna att anvidnda
ITV-studion f6r den undervisande personalen framgdr av foljande frek-

vensfordelning (tab 15).




- 108 -

Tabell 15. Skattningsformulidr F VII. Svarsfordelning foér fraga 8.
(Forsodkets inverkan pd anvidndningsmdjligheter av TV -
studion i undervisningssammanhang)

Svarsalternativ
mycket hog ganska hog inte
Ar grad (1) grad (2) alls (3) n-tal m
1969 8 4 12 24 Z,'35
1970 3 12 13 28 2,71

Att experimentet har varit stérande ansdg en relativt stor grupp. Genom
cn férbéttring av ITV-anliggningen har anvdndningsmojligheterna for ar
1970 varit battre. Skillnaden testades med McNemar-testet (1 och 2
sammanslagna) eftersom befattningshavarna mdste betraktas som ett
relaterat sampel (se Siegel, 1956, ss 63-67). Skillnaden testades som
riktad hypotes pd 5% nivdn. Men denna férbittring har uppenbarligen cj
haft ndgon effekt, di det observerade vidrdet (‘/L2 = .10) ej dr signifikant.
Trots att experimentet schematekniskt integrerades i ldrarkandida-
ternas vanliga undervisning forckom det att fpp i vigssa fall fick ldamna
undervisningen. I vad méin ldrarna upplevde det som stérande att fpp
fick limna padgdende undervisning for att kunna delta i experimentet
framgdr av svarsférdelningen f6r friga 9 (I VII) enligt tabell 16,
Tabell 16. Skattningsiormulir F VII. Svarsfodrdelning f6r frdga 9.

(Stérde 1kk genom att lamna pidgdende undervisning for
att delta i ITV -forsoket ?)

Svarsalternativ
mycket hog ganska hog inte
Ar grad (1) grad (2) alls (3) n-tal m
1969 2 5 8 15 2,40
1970 2 7 17 26 2,58

Skillnaden i utbildningspergsonalens upplevelse av fpp frdnvaro frdn under-
visningen testades for dr 1969 och 1970 som oriktad hypotes pd 5% niva
men det observerade virdet (712 = 2.57) 4r ej signifikant. Frdnvaron upp-
levdes alltsd vid bada tillfillena pd samma sitt,

Sammanfattningsvis kan sdgas att vi med hidnsyn till svaren pa
I VII ¢j lyckades planera forstksverksamheten schemateckniskt pd ett
sddant sdtt att ingen upplevde denna verksarahet som pd ndgot sitt
stérande med hdnsyn till de egna uppgifterna. I relation till den totala

gruppen (jfr tab 13, s 1006) tycks experimentets genomfsérande dock i

stort sett ha varit utan stérandec inverkan pd lidrarhdgskolans dvriga




- 109 -

verksamhetsformer, dvs experimentet upplevdes ej som en cxzceptionell
foreteelsc. Detta experiment och ldrarkandidaternas deltagande samt en
fortsatt ITV-forsdksverksamhet betraktas av den del av personalen som

besvarade formulidret (F VII) som betydelsefullt £8r lararutbildningen.

11.4.2 Dec ldrarkandidater i M 2 som e¢j deltagit i experimentet (F VI)

Syftet &r att f3 ndgon uppfattning om pd vilket sétt de ldrarkandidater i
M2 (8r 1969 n = 66 och 8r 1970 n = 68), som ej deltagit i cxperimentet
(1) virderar ITV-forskningsverksamhet i samband med ldrarutbildningen,
(2) i vad mdn de &r intresserade att delta i kommande ITV-£férssk och

(3) i vilken utstrdckning de anser att experimentet var stérande f6r ut-
bildningen, dvs i vad madn de anser att fpp har missat vidsentliga under-
visningsmoment. Svaren framgdr av nedanstdende 6versikt. Det numeris-

ka viardet f6r svarsalternativen har hidr satts in i parentesen,

Fraga 1 lydde: Ar Du intresscrad av att deltaga i kommande
ITV-forsok?
Svarsalternativ
Ar 1969 1970 (5) mycket intresserad
(4) ndgot intresserad
m 2:,89:::2,55 (3) varken intresserad eller
s 1,27 0,96 ointresserad
n 57 65 (2) ganska ointresserad
(1) helt ointresserad

Svaret pd denna frdga dr uppenbarligen mycket dterhdllsamt och intres-

set att medverka i denna forsoksverksamhet mycket ringa.

Friga 3 lydde: Anger Du att ldrarkandidater bor beredas mojlig-
heter att se pd egna lektioner via ITV?
Svarsalternativ

Ar 1969 1970 (4) mycket ofta

(3) ganska ofta
m 2,83 2,83 (2) vid cnstaka tillfdllen
s 1,25 1,27 (1) ej alls
n 57 65

Att f8 mdjlighet att kunna se sina egna lektioner via ITV/VR 4r av intres-
se f6r denna grupp, medan gruppen dr ganska ointresscrad av medverkan
i ITV-forsdksverksamheten. Resultatet av dessa tvd fridgor kan tolkas sd
att en medverkan i ITV-f6rstksverksamheten tydligen f6r dessa ldrar-
kandidater dr en abstrakt aktivitetsform, f6r vilken man inte riktigt kan
forestdlla sig vad den skulle kunna inncbédra {6r den egna utbildningen

och vilken nytta denna aktivitet skulle kunna ha fér den egna praktiska

lirarutbildningen. & andra sidan vill man girna sec sina cgna lektioner
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via ITV/VR, troligen cftersom ctt sddant arrangemang dirckt kan relateras
till den dagliga utbildningssituationen, onekligen ett positivt resultat for

ITV/VR som utbildningsinstrument. Inte alla utbildningsinstrument véir-

deras lika positivt.

Friga 6 lydde: Anser Du ldrarhégskolan bdr berceda mojligheter
till forskning angdende ITV anvindning i ldrar-
utbildningen ?

Svarsalternativ

Ar 1969 1970 (5) i mycket stor omfattning
(4) i ganska stor omfattning

m 3.72 3,72 (3) i varken stor cller liten

s 1,75 1,43 omifattning

n 57 65

(2) i gangka liten omfattning
(1) i mycket liten omfattning

eller inte alls
Aven denna svarsreaktion dr i kongruens med de tidigare redovisade
svarcen. Den allménna formuleringen medfor att dessa ldrarkandidater
kan svara positivt, dvs forsoksverksamhet bdr forckomma i ganska stor
utstrickning sd ldnge det ej finns ndgon omedelbar ''fara'' fér att man
sjdlv mdste stilla upp. I syftc att granska hur dessa liararkandidater
stdller sig till att eventuellt gd miste om viss undervisning, dvs i syfte
att relatera den positiva instdllningen (frdga 6) till denna férssksverk-
samhet till en konkret situation samt i syfte att granska hur allvarlig
kamraternas (fpp) undervisningsférlust beddéms stilldes friga 2 och 4.
Fraga 2 lydde: Skulle Du vilja deltaga i ITV-{f6rsoket &ven om
det skulle inncbidra tkad arbetsbelastning for Dig?

Svarsférdelningen dr féljandec:

ja nej vet ¢j
1969 9 34 14
1970 14 . 38 13

Av de liararkandidater som entydigt tog stédllning dr det endast en mindre
grupp som for nidrvarande kan tdnka sig att acceptera cen stérre arbets-
belastning. CSkulle man kunna f2& cn mera flexibel lirarutbildning i vilken
lirarkandidaterna kan uppleva dirckta praktiska konsckvenser av ctt
deltagande i forssksverksamhet {tillgodordknande f6r slutbetyg, podng-

sdttning, utbyte av arbetsuppgifter etc) skulle det kunna tdnkas att en

mycket storre grupp reagerar pogsitivt.
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Friga 4 lydde: Skulle Du vilja deltaga i férsdksverksamheten
dven om Du tillfdlligt skulle behova ldmna
undervisningen ?

Svarsfdrdelningen dr foljande:

ja nej § vet cj
1969 12 32§13
1970 16 40 2 9

Att eventuecllt ldimna ordinarie undervisning f6r att kunna delta i forsdks-
verksamheten avvisas av flertalet i denna grupp. Eftersom de schema-
lagda undervisningstimmarna kriver obligatorisk ndrvaro, dr lararkan-
didaternas rcaktion helt i linje med ldrarhégskolans uppfattning att varje
lektionstimma dr avgorande for kvaliteten pd den framtida ldraren.
Parallella aktiviteter far alltsd cj forekomma. Experimentella forsodks-
planer medf6r ofta en varierandc arbetsbelastning, som i sin tur viacker
krav pd ndgon form av kompensation. Dessutom kan man fraga sig om
lirarutbildning inte behdver en mycket stdérre individualisering &n den
som cxisterar i dag - vem sdger att alla lararkandidater behover lika
manga timmar pd ett visst moment f6r att kunna bli '"bra'" lirare?
Eftersom schemaldggningen av t ex en experimentell undersékning
av denna omfattning nédviandigtvis medfdr en viss dverlappning mellan
forsoksverksamhet och annan verksamhet borde det 6r den framtida
pedagogisk-psykologiska forskningsverksamheten vara av intresse att
diskutera ett mera flexibelt utbildningssystem i syfte att kunna genom-
fora lirarhégskolans uppdrag att utbilda och bedriva forskningsverksam-
het utan att skapa negativa attityder hos de involverade personerna. Trots
den tidigarce ndmnda schematekniska integreringen av experimentet fore-
kom en viss 6verlappning mellan cuperimentet och dvrig undervisning.
For att i viss m8n kunna validera fpp uppgifter om i vad mén de ansdg
att de gick miste om vidsentliga moment i undervisningen, stidlldes samma
fr3ga till de ldrarkandidater som ej deltagit i experimentet.
Friga 5 lydde: Ansecr Du att Dina kamrater com har deltagit i

ITV-forgsoket gick miste om vidsentliga moment
i undervisningen ?

Svarsfordelningen dr foljande:

ja nej vet ¢j
1969 0 27 30
1970 31 8 26
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Svarsfdrdelningen mellan experimentets forsta fas (1969) och andra fas
(1970) skiljer sig avsevadrt. Medan fpp enligt kamraterna, uppenbarligen
ej har gdtt miste om vidsentliga moment i undervisningen under experi-
mentets forsta fas dr det vid genomférandet av andra fasen ett omvéint
féorhdllande. Vad som skulle kunna ha férorsakat den tvira omkastningen
dr omdjligt att kartldgga.

Sammanfattningsvis kan man med hdnsyn till formuldret F VI siga
att de lirarkandidater i M2 som ej deltagit i experimentet dr sivil 1969
som 1970 positivt instdllda till ITV-f6rsdksverksamhet och énskar se
sina egna lektioner via ITV/VR ganska ofta - en positiv instillning till
mediet i frdga! Frdgan om fpp diremot eventuellt skulle kunna tinka sig
ldmna viss undervisning eller dtaga sig ndgon stérre arbetsbelastning
besvarades mycket dterhdllsamt - helt i enlighet med den rddande praxis
pd lirarhdgskolan. Risken att de lirarkandidater som deltog i experi-
mentets férsta fas skulle ha gdit miste om visentliga undervisningsmo-
ment beddms f6r 8r 1969 som obefintlig, medan fpp i andra fasen anses

ha gdtt miste om vidsentliga moment.

11. 4.3 De lirarkandidater som deltog i experimentet (F V)

De ldrarkandidater som deltog som fpp i experimentet fick i slutet av andra
terminen ett liknande formuldr (F V), omfattande 10 frdgor, se bilaga,

4:33 - 4:35 som grupp 1 och 2 ovan. Alla frigor (utom frdga 3 2 och b) inne-
hdller fem svarsalternativ. Frdga 3 redovisas dirfér férst.

Friga 3 a lydde: Ungefdr hur manga lektioner maste Du g3 ifrdn
pd grund av ITV-f6rssken?

Det skattade antalet forlorade lektioner dr enligt fpp:

Grupp Antal lektioner
(Variationsvidd)

1 (1970) 0-20

2 (1969) 0-05

3 (1969) 0-06

4 (1970) 0-08

De schematiska svarigheterna f6r planldggningen av experimentets
fas II reflekteras tydligt i variationen. Ar 1969 lyckades integreringen

av experimentet i den 6vriga verksamheten béttre dn 1970.

Frdga 3 b lydde: Tror Du att Du ddrigenom missade vdsentliga
moment i undervisningen?
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Svarsfordelningen dr foljande:

ja nej 3 vet ej
1969 2 42 4
1970 § 11§ 20 17

Skillnaden mellan grupperna dr, utéver den mojliga orsaken att fpp i andra
fasen gick miste om flera timmar, svadr att férklara. Genom en jirnférelse
av detta resultat med resultatet pd frdga 5 (F VI) f8r denna reaktion en viss
validering. Det framgdr tydligt att sdvidl fpp 1970 som deras kamrater i

M 2 beddmer frd8nvaron frdn undervisningen som allvarligare dn 1969.

Den experimentella designen och urvalsféorfarandet tilldter en utvir-
dering av FV genom en variansanalys for att testa om det finns skillnader
med hiinsyn till experimentets pidverkningsformer. Foér varje friga (utom
friga 3 a och b) utférdes en separat ANOVA. Att utféra en ANOVA pd ex-
perimentets design tilldter en relativt enkel beddmning av pdverknings-
effekterna i experimentet. Icke signifikanta effekter tilldter att man be-
traktar denna grupps (alla fpp) attityder som cn cnhet, oberoende av verk-
ningsformen. Resultaten f6r dessa ANOVA ges i tabell 17 {s 114).

Signifikanta F -kvoter dr som sammanfattande test mycket anvdndbara
indikatorer f6r en systematisk fordndring. I -kvoter anger didremot cj
riktningen i de pdvisbara differenserna. Forst en noggrann detaljgransk-
ning med hjilp av t ex kontrastanalyser tilldter en meningsfull tolkning av
experimentet. Vigledande i granskningen av ANOVA -tabellerna kommer i

denna undersokning att bli:

1. Monstret i F-testen. For att undvika att relativt isolerade F-kvoter
ligger till grund f6r resultattolkningen diskuteras enbart tolkbara
monster.

2. Precisionen i F-testen. Proportionvarians (PV) som forklaras av de

enskilda effekterna anger noggrannheten i métningen. Som madatt pad
storleken i sambandet mellan dE oberoendéz variablerna och den be-
roende variabeln anges Hays’ §“-index. &~ 4r ett proportionsmaétt,
vars numeriska virden varierar i storlek som en funktion av antalet
effekter i ANOVA. Som ett mitt pd effektstorleken (ES) ndr alla 6v-
riga effekter hdlles konstanta, anges Cohens ''effect size index' (f).
En liten effekt anges av Cohen (1969, s 278) med £ = .10. En medel-
stor effekt motsvarar f = , 25 och en stor cffekt motsvarar f = . 40.

3. Styrkan i F-testen. Sannolikheten (g) att en effekt 4r av en viss stor-

lek determinerar styrkan i resp F-kvot. Ett ldgt g-vidrde implicerar
att den accepterade alternativa hypotesen bdr betraktas som ett tvivel-
aktigt resultat. Ligger ett g-virde omkring .50 f6r upptickandet av

en viss effektstorlek, dr denna effekt foga dvertygande i resultattolk-
ningen. Nir g ligger omkring .70 blir tolkningen av ES meningsfull.
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Tabell 17. ANOVA for skattningsformuldr FV. Forskningsvdrdering
(deltagare i experimentet)

Friga  Variations- df MS F o f g
orsak
1 T (ITV/VR) 1 3,01 4.80 .04 .16 .35
H (handledn) 1 0. 26
TH 1 0.01
I(TH) 92 0.63
2 T 1 1.26
H 1 1.26
TH 1 3.01 4.53 .04 22 .33
I(TH) 92 0. 66
4 T 1 3.01
‘ H 1 0.84
TH 1 1.26
I(TH) 92 1.31
| 5 T 1 2.34 4,44 .03 .15 .30
H 1 1.76
TH 1 2.34 4,44 .03 .21 .29
| I(TH) 92 0.53
6 T 1 0.01
H i 0. 26
TH 1 14.26 13.67 .12 .36 . 81
I(TH) 9Z 1.04
7 T 1 2.34
H 1 0.84
TH 1 5.51 4,40 .03 : 21 .29
I(TH) 92 1.25
8 T 1 0.42
H 1 .38
TH 1 15.04 17.70 .15 .43 .86
I(TH) 92 0. 85
9 T 1 0.01
H 1 1.26
TH 1 0.94
I(TH) 92 0. 62
10 T 1 0. 04
H 1 0.04
TH 1 9.38 13.87 .12 .38 . 86
I(TH) 92 0. 68

i) (1,92) = 4.00

«'9D
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Ett signifikant resultat i tabell 17 sdger dock ingenting om precisionen
(632, f) och styrkan (g) i F-kvoterna. Dect leder enbart till slutsatsen att
systematiska effekter existerar, men det bechéver inte ndédvindigtvis
betyda att dessa effekter dr av storre intresse. Omvint gidller att ett
starkt statistiskt samband kan existera trots att resultatet (F-testet)
icke ir signifikant, Denna grad av statistisk signifikans dr ndmligen
beroende av stickprovets storlek (f6r diskussion av relationen mellan
pdverkan, mitresultat och stickprovsstorlek, se Hays, 1970, ss 323-
335). Om fpp har samplats och férdelats slumpmissigt pd de olika ex-
perimentella betingelserna giller allmint, att styrkan i en statistisk
reclation dterspeglas i vdr formdga att med kdnnedom om pdverkan kurna
minska vir osikerhet i att predicera individens virden pa den beroende
variabeln. Ar wZ:O betyder detta, att det inte finns ndgon mdjlighet alls
till en prediktion. Ar wZ:l .00 betyder detta 4 andra sidan att sambandet
mellan pdverkan och mitvirdet d4r perfekt. Medan IIay's'ogZ anger stor-
leksordningen av en signifikant effekt (PV) i relation till alla dvriga
cffckter, anger g sannolikheten att denna effekt verkligen existerar.

Som jamforelsekriterium har ocksd angivits Cohens f. Kvadrerar
man f, finner man att £2 i sig sjdlv kan anvidndas som cn approximativ
skattning av PV i individpopulationen (Cohen, 1969, s 277). Fdr mera
komplexa ANOVA och stora effekter hiller denna reclation mellan f och
g dock cj lingre (f6r diskussion se Bierschenk, 1972 a, kap 4. 2).

Om den skattade precisionen och styrkan dr relativt liten (beddm-
ningen dr subjektiv), kan det ddrfdr vara onddigt att satsa tid och arbets-
kraft pd uppféljningen av "triviala' och fdga sannolika resultat via t ex
efterprovningar enligt Newman-Keuls eller Scheffds forfaringssitt. En
granskning av tabell 17 styrker beslutet att granska enbart sddana resul-
tat som blir signifikanta pd T .99 (1,92) eftersom de resultat som &dr
signifikanta pd denna signifikansnivd visar en hdg precision och en hég

styrka. De signifikanta interaktionseffekterna pd F 99 (1,92), fr8gorna

6, 8, och 10 38skddliggdrs i figur 13.
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Som framgdr finns det inga skillnader med avseende p8 huvudeffekterna

hdnfoér sig till att den ena faktorns pdverkan bist kan bestimmas genom
varje nivd i den andra fakt 1 vara mycket visent-
liga for interpretationen ax v -indexet visar
dessutom, som framgir ur tabell 17, att sambanc mell xperimen-

tets oheroende variabler o 8 och

10) 4r relativt hog,

Trots att det inom ram

n av denna balanserade ANOVA visserligen
dr mojligt att interpreta-

3 anfdras

tion egentli

g€
att interpretationen av signifikanta interaktionseffekter &nnu inte dr full-
standigt kartlagd (Hays, 1970, s 392) samt att ett signifikant F-test inte
heller behtver betyda att man ocksa ntédvindigtvis hittar signifikanté
vidrden vid jimifdrelsen av de enskilda medelvirdena,

For att testa de signifikanta interaktionseffekterna for frdgorna 6,

8 och 10 utférdes efterprdvningar enligt Newman-Keuls och Scheffés metod
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(Vriner, 1962, ss 77-89). Testet utférdes for F (1,92) = 7.08. Bida

.99

testen ledde till samma resultat.

Tabell 18. Kontrastanalys TH, formulidr V, friga 6.
(Deltagandet i experimentet var roligt/trikigt. )

Ordnings-

foljd 1 2 3 4

Piverkan tzhz tlhl tlh2 chl

m 3.29 3.42 4,08 4,17
tzhz 0.79%% (0, 88%*
tl h1 0. 66%% (0, TH**
’cl h2
t2hl

Kritiska virden 0.39 0. 44 0.47

Som framgdr ur tabell 18 har alla fpp upplevt deltagandet i experimentet
som roligt. Men bdde de fpp som enbart fick diskutera sina lektioner med
en handledare och de fpp som enbart fick se sina lektioner via ITV/VR
skiljer sig i sina attityder pdvisbart dels frdn de fpp som ej fick ndgon
padverkan alls, dels fran de fpp som utsattes f6r kombinationen av bdda
experimentella faktorerna.

Tabell 19, Kontrastanalys TH, formulir V, fraga 8.

(Deltagande i liknande f6rsdk under lirarutbildningen
bedéms som virdefulit/virdelsst, )

Crdnings-
foljd 1 2 3 4
B k 1
Piverkan 1:1111 thZ 1;2111 tlh2
m 3.58 3. 15 4,42 4.50
84 % sie skok
tlhl 046 0.92
se sk o3 3
tzhz 6. 67 0.75
Balty
bl
Kritiska virden 0. 35 0. 40 0.43

Som framgdr ur tabell 19 indikerar medelvirdena att alla fpp bedémer det
som virdefullt att kunna delta i liknande f8rsok under lirarutbildningen.
Men sdvil de fpp som enbart fick se sina lektioner via ITV/VR som de fpp

som enbart fick diskutera lcktionen med en handledare skiljer sig frdn de

ovriga fpp genom en pdvisbart mera positiv attityd.
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Tabell 20. Kontrastanalys TH, formuldr V, friga 10.
(Omfattningen av fortsatt forskning angdende ITV i
lirarutbildningen borde vara stor/liten eller inte alls.)

1 Crdnings-
| f51jd 1 2 3 4
1 Pdverkan tlhl tzhz tl 112 chl

m 341 3.79 4,38 4,308
} ‘t:lh1 0. 67%% 0, 67
} tzhz 0.59%* (g, 5h9**

1
| L)
2y
Kritiska virden 0.31 0. 36 0. 38

Som framgdr ur tabell 20 anser alla fpp att fortsatt forskning angdende
ITV/VR-tekniken i stor omfattning bér bedrivas pd lirarhségskolan. De
fpp som enbart diskuteradc med en handledarc och de fpp som enbart fick
se sina lektioner via ITV/VR gkiljer sig frdn de 6vriga fpp pavisbart
genom att de indikerar den mest positiva attityden till sddan forsknings-
verksamhet.

Man kan alltsd siga att det utbver de ovan redovisade signifikanta
cffickterna endast finns mycket sméa effekter, som, med hingyn till sam-
bandsstyrkan, ej dr virda att nirmarec granskas. Eftergom det alltsd £ 6
¢j finns ndgon gkillnad mellan de fyra grupperna, kan fpp bedémning av

xperimentet oberoende av pdverkningsformen betraktas som positivt;
Medelvirde och spridning f6r frigorna i formuliir 'V redovisas i tabell
21 (s:119).

Som sammaniattning av detta kapitel om cxzperimentets inre och yttre

validitet kan séigas att den inre validiteten f6r denna studie genom den ovan
prescnterade faktoriella designen dr sidkerstdlid. Att ett experiment har
intern validitet dr ctt minimumkrav utan villket en cxzperimentell studie
over huvud taget inte kan interpreteras. Det anférdes ocksd att generali-

serbarheten av experimentets resultat till individpopulationen ifrdga dr

beroende av experimentets externa validitet.
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Tabell 21. Skattningsformuldr F V. Forskningsvirdering (deltagare

i experiment). Medelvidrde och spridning.

Grupp (n = 24)

Fridga 1 (tihi) 2 (tihz) 3 (tzhi) 4 (’czhz)
1 m 4.13 4.21 3.75 3.88
s 1.24 1.28 0.94 1.24
2 m 4,21 4,33 4. 33 3.75
s 1.28 1. 36 .35 0.94

3 = e % -

4 m 3.33 3. 37 3.20 Lo D
s 0.87 C.99 0.75 0.8
5 m 4.13 4. 17 4.13 3.54
S 1.24 1.25 119 1.17
6 m 3.42 4.08 4,147 3,29
S 0.92 s S 149 0.99
7 m 3.67 3.00 .88 3., 17
s 0.96 0.72 0.72 0.70
8 m 3.58 4.50 4,42 3,75
s 1.01 1.51 1.41 0.99
9 m 4.33 4,17 4,42 4,13
s 1::37 1. 34 i.34 1.25
10 m 3. 74 4,38 4,38 3. 19
S 1..29 1.414 1.46 0.98

Denna fraga kan dock, liksom fragan om den induktiva inferensen, aldrig
besvaras fullstdndigt. Men det implicita eller explicita syftet med ndstan
alla experiment 4r trots allt att ocks3d kunna uttala sig om de experimen-
tella resultaten med hdnsyn till individer som ej deltagit i experimentet.
Experimentets externa validitet granskades med hdnsyn till populations-
validitet och ekologisk validitet, dvs faktorer som definicrar individens
omgivning och omgivningsreclation. Populationsgencraliseringen hade varit
mycket enkel, om vi hade haft mdjlighet att betrakta malpopulationen
som tillgdnglig population, men det har inte varit fallet. Ur samplings-
teoretiska synpunkter bor man ddrfor i forsta hand enbart generalisera
med avscende pd experimentets ''tillgdngliga population'’. Men utéver
mojligheten att generalisera resultaten med avscende pd mdlpopulationen
vill man ocks8 kunna sdga att samma effekter uppnds under andra dn de
experimentella omgivningsbetingelserna. Denna generalisering baserar
sig pd antagandet att den experimentella effekten &r oberoende av den

experimentella omgivningen, dvs man vill kunna s&ga att experimentet

har ckologisk validitet.
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Utéver diskussionen om experimentets yttre validitet har ovan redo-
visats ndgra empiriska resultat (formuldr F V-VII) som belyser vissa as-
pekter av experimentets ckologiska validitet, dvs i vad mdn experimentet
upplevdes som en exceptionell féreteelse jamfért med den vanliga utbild-
ningssituationen. Baserad pd dec resultat som diskuterades i detta kapitel
kan sidgas att experimentet i stort sett inte har upplevts som ndgot speciellt
storande inslag i den 6vriga verksamheten och att den allménna attityden
dverlag dr positiv till denna ITV-itrscksverksamhet samt till anvdndningen
av sjdlvkonfrontationstekniken via ITV/VR i ldrarutbildningen. Ett resul-
tat som talar for mediet och som tilldter antagandet att experimentet med
hidnsyn till dessa resultat har cn viss ekologisk validitet, eftersom inte

enbart de deltagande lirarkandidaterna utan ocksa de ej direkt berodrda

grupperna reagerade positivt till denna verksamhet.
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