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FORORD

Min mamma var en av minga goda pedagoger som verkar i det tysta och
som aldrig kommer fram i forskning eller publicering. Hon var hushélls-
lirare och verksam pd en gymnasieskola i Malmg. Dir utvecklade hon ett
inspirerande tillvigagingssitt att méta ungdomar som inte hade det s litt.
Aven om vi rort oss inom olika pedagogiska omriden si var det hon som
inspirerade mig i mitt intresse for pedagogik och pedagogiska frigestill-
ningar. Samma dag som jag kom hem frin hennes begravning ringde de frin
pedagogiska institutionen i Lund och berittade att jag var antagen till fors-
karutbildningen. S3 det fick hon inte uppleva, men hennes tankar har varit
med mig under hela arbetet.

Forst vill jag framf6ra mitt stora tack till de ungdomar som medverkat i
intervjuerna. Utan er medverkan hade inte detta arbetet blivit av. Er vilja
och ert fortroende att dela med er av er erfarenhet, r ovirderlig. Stort tack
ocksa till de ledare for konfirmandgrupper som gav mig tillfille att komma
och hilsa pd och prata med “era” konfirmander: Mikael, Lena, Johanna,
Stina, Ellinor och Kristina och f6r de kommentarer som ni gett under arbe-
tets gang.

Det finns minga som bidragit till att avhandlingen har formats som den
har. Forst ett stort tack till min handledare docent Bosse Bergstedt som trott
pd min idé och som latit mig arbeta med avhandlingen pd mitt sitt, som
inneburit att jag sjilv funnits med hela tiden. Tack ocksi till universitets-
lektor Tina Kindeberg som var prefekt nir jag antogs till forskarutbild-
ningen och som trodde pd och har haft fortroende for mig under hela fors-
karutbildningen. Professor Lennart Svensson har vid nigra tillfillen delat
med sig av sin stora erfarenhet pd ett sitt som varit ovirderligt. Ett stort tack
ocks3 till universitetsadjunkt Margareta Herslow som jag betraktat som min
mentor under forskarutbildningen. Tack for all handledning in i undervis-
ningens virld men ocksa for att du lidst manus pd ett sitt som gjort att texten
blivit kommunicerbar bade till form och innehdll. Tack till universitetslek-
tor Glen Helmstad som var diskutant pd mitt mittseminarium och stort tack
till universitetslektor Kerstin von Bromssen som var diskutant pa mitt slut-
seminarium, som kom med mingder av ovirderliga synpunkter. Dessutom
finns manga som inspirerat under olika delar av forskarutbildningen: Birgit,
Elisabet, Elsie, Margareta, Mina, Piotr, Shirley, Ulf, Viveka, Asa och andra,
tack.

Tack Maria Lofgren Martinsson som varit min diskussionspartner i sorg
och glidje under hela doktorandtiden. Vi har inte alltid varit si ”vetenskap-
liga” i vira diskussioner men det giller att hela individen finns med. Tack
ocksa till alla som varit mina doktorandkollegor (som ndgra av er redan har



disputerat andra gor det snart). Anders, Ellen, Eva, Hans, Ingrid, Jan, Lotta,
Marie, Magnus, Monne och stort tack till Annika Akerblom som korrek-
turldst manus.

Tvé som bidragit i det tysta och som mest mirks nir det inte fungerar ir
Lennart och Evabrit. Ni dr ovirderliga i allt praktiskt runt omkring, stort
tack.

Tack ocksa till min svigerska Pia Johansson som formgivit omslaget, det
kidnns tryggt att ha kompetenta minniskor i sin nira omgivning.

Tack till min pappa och till mina barn. Pappa som trott p& mig och stot-
tat mig trots att jag rort mig i en virld som han inte alltid forstite. Jockum
och Sigrid som under min forskarutbildningstid blivit vuxna. Jockum som
delat erfarenheten av att vara student med mig och Sigrid som varit en enga-
gerad konfirmandledare med méinga kloka tankar att fundera kring. Tack
for alla utmanande och inspirerande tankar men mest for att ni dr dem ni ér!

Det finns ocksé en person som det finns s mycket att tacka for att det blir

for mycket att nimna, sd istillet: TACK ANDERS, FOR ALLT!
Lund den 21 januari 2008

Elisabeth Porath Sjoo
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PROLOG

Det &r l6rdag eftermiddag strax efter klockan ett. Denna vardag
samlas slakt, vanner och férsamling kring 15 ungdomar i kyrkan.
Redovisningen som ingar i konfirmationsgudstjansten skall évas in
och ungdomarna staller upp framme i kyrkan tillsammans med
sina ledare och de sjunger sangerna tillsammans en sista géng
innan konfirmationsgudstjansten bdérjar.

Langst bak i kyrkan forbereder kyrkvardarna gudstjansten. De
lagger samman information om ordningen fér konfirmationsguds-
tjansten tillsammans med psalmbdcker. Prasten finns émsom hos
konfirmanderna och dmsom hos musiker och andra inblandade.
Stamningen ar forvantansfull och spand. Det &ar viktigt att alla vet
vad de skall géra sa att allt fungerar.

Ndgra konfirmander har synpunkter p@ hur sangerna skall
avslutas, de ar angeldagna om att det skall bli bra. De diskuterar
med musikerna och finner en |6sning.

En halvtimme innan konfirmationsgudstjénsten bérjar, sd ringer
kyrkklockorna vilket ocksd &r signalen fér konfirmanderna att
lamna kyrkan for att ga till forsamlingssalen. Dar skall de fortsatta
forberedelserna genom att satta pd konfirmandkaporna och géra
sig fina.

I kyrkan sprider sig ett lugn. Men strax bdérjar kyrkan att fyllas
med ungdomarnas finkladda och fdrvantansfulla sldktingar och
vanner. Med sjalvklarhet fylls kyrkan framifran. Alla vill ha en plats
dar man ser vad som hander framme i kyrkan. Prasten och for-
samlingspedagogen gar runt och smapratar med dem som anlan-
der. Det ar stor variation bland de personer som tar plats i ban-
karna. Det ar damer i drakt, hatt och handskar och herrar i som-
markostym och vit skjorta tillsammans med andra i jeans och rutig
skjorta. Fér nagra &r hela slakten samlad, manniskor har rest
I&ngvaga medan det fér andra bara &r ett fatal personer. Detta blir
synligt genom att det ibland halsas och kramas i bankraderna
medan andra sitter tyst och stilla utan kontakt med dem som sitter
i narheten. Unga flickor anlander med blommor. Det ar gammel-
faster, gammelmorfar, barn i skoldlder och bebisar i barnvagn.
Stamningen ar forvantansfull. Gitarristen spelar i bakgrunden.
BesOkarna ar gaster i kyrkan och halsas valkomna av kyrk-
vardarna, far en gudstjanstordning och en psalmbok. Det blir tyd-
ligt att en del ar vana vid kyrkorummet och rér sig med sjalvklar-



het medan andra &r osédkra, gar trevande in i det ovana rummet.
Allteftersom det blir mer folk i kyrkan s3 tilltar sorlet.

N&r klockan &r tva ringer kyrkklockorna. For att det skall horas
battre sands det ut i hégtalaren. Tanken &r att forsamlingen skall
tystna men den koden kanner inte alla till. Det blir tyst forst nar
orgeln borjar spela och konfirmanderna tagar in i procession med
processionskors och ljusbdrare. Prasten inleder med ett tal om att
det ar en stor och viktig dag och att det handlar om att ungdo-
marna tar ut riktning i livet...

(Anteckningar fr8n observation av
en konfirmationsgudstjénst vdren 2006)



1. INLEDNING

David: De hittade buggar' i bibeln, det var riitt kul.

Detta sidger David nir han berittar om sin tid som konfirmand i Svenska
kyrkan. David ir en av de intervjuade ungdomarna som berittat om sin
konfirmandtid. Detta uttalande ir ett exempel pd nigra av de forutsitt-
ningar som omgirdar konfirmandundervisningens deltagare. Det handlar
om att verksamheten ir grundad i ett gammalt dokument, bibeln, samtidigt
som ungdomarna lever i ett hogteknologiskt samhille. David tyckte detta
var kul att ”de” - ledarna - hittade "fel” i form av motsigelser i bibeln.

I detta inledande kapitel presenteras avhandlingens utgingspunkt. Hir
presenteras omrédet, syfte och avhandlingens disposition.

Avhandlingens utgadngspunkt

En individ ingdr under sin livstid i minga olika sammanhang. Familjen,
skolan, fritidsaktiviteter, arbetsplats och vinkrets men ocksd i samhillet i
stort, bland annat via media som exempelvis TV, tidningar, bocker, Inter-
net. Alla dessa sammanhang ger intryck, impulser och information som pa
olika sdtt gor att vi utvecklas som individer. Utvecklingen handlar bdde om
synen pd oss sjilva och synen pd omvirlden, bide det som finns nira och
samhiillet i stort. Individens utveckling sker inom flera dimensioner av livet
som exempelvis vir syn pd sambhillet, vir syn pa vira medminniskor och
existentiella frigor, ssmmanhang dir vi formar vira tankar om livet, doden
och vad meningen med livet ir. Livsfrigor av olika slag behandlas i skolan
till stor del inom religionskunskap, 4ven om de ocksd férekommer i imnen
som exempelvis svenska och samhillskunskap.

Ungdomstiden ir den tid i livet d& synen pa livet formas. Det ir dd den
grundsyn som férmedlats av forildrarna ifrigasitts, vilket kan leda dill att

" Uttrycket "bugg” avser fel i datorer som orsakas av felprogrammering och som gor att det
uppstédr problem vid programanvindning.



den forkastas eller att den blir den egna. Grundsynen pé livet, som till stor
del formas nir vi dr unga, ir ofta utgingspunkten for hur vi resonerar senare
i livet. Detta kan bli synligt i samband med livskriser av nigot slag och da
kanske virldsbilden/livsiskddningen omprévas, dd med utgingspunke i de
virderingar som grundlades under ungdomstiden.

Nir det giller att forma en grundsyn avseende livsiskidning och virlds-
bild underlittas detta om det finns miljéer och sammanhang dir det finns
en dppenhet och en medvetenhet i existentiella frigor. Hemmet 4r den miljé
dir grundsynen till livet formas, traditionellt sett. Skolan och di kanske
speciellt religionsundervisning 4r ett annat sammanhang. Skolans religions-
kunskapsimne har under senare ar dndrat inriktning och innehall. Vira
nuvarande liroplaner enligt Lpo 94/Lpfo 98 (Sverige Utbildningsdeparte-
mentet, 1994) fokuserar mer pi resonemang och diskussion in tidigare
liroplaner.

Historiskt sett har ungdomarnas utveckling av livsaskddning och virlds-
bild varit kopplad till 6vergingen mellan att vara barn och att vara vuxen.
Det finns i ménga kulturer/religioner riter f6r denna dverging, liksom det
finns riter for att visa tillhérighet dill en religion eller en kultur. Inom den
judiska traditionen firas Bar Mitsva (for pojkar) och Bat Mitsva (for flickor)
vid tretton &rs dlder (Jansson, 1996), inom zoroastrismen finns Navjote-
cermonin (Bromssen, 2003) och inom méinga naturreligioner som exempel-
vis hos indianstammar och afrikansk religion finns riter for overgdngen
mellan att vara barn och att vara vuxen, men ocksi for att bli medlem av en
bestimd grupp eller att tillhéra en religion eller en sirskild kultur.

Det svenska sambhillet har forindrats nir det giller dess forhdllande till
religion och till Svenska kyrkan. Frin att ha varit en statskyrka fram till ar
2000 och dirmed tidigare tillhért enhetskulturen och varit en majoritets-
kyrka, dr Svenska kyrkan idag en kyrka som ir fri frin staten och verkar i ett
mdngkulturellt samhille dir manga olika kulturer och religioner existerar
tillsammans (Gerle, 2000). Begreppet “religion” har férindrats i Sverige frin
att tidigare i stor utstrickning har gillt den kristna majoritetskyrkan till att
idag omfatta en bredare och mer omfattande religionsdefinition. Idag
omfattar diskussionen om religion ocksd exempel som religion i relation till
terrorism (Armstrong, 2007) och respekten for anvindning av slja som ett
uttryck for religios overtygelse (Rydén, 2007).

I det svenska samhillet har det under ling tid funnits en stark tradition
att delta i konfirmandundervisning och att konfirmeras under tondren.
Konfirmandundervisningen har f6r tidigare generationer varit en verksam-
het som en majoritet av Sveriges befolkning deltagit i. Fram till 1970-talet
konfirmerades ca 80-90 % av alla ungdomar. Ar 2007 (Svenska kyrkan,
2007a) omfattar verksamheten 37 % av ungdomarna.
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Som ett exempel pé behovet av rit i 6vergdngen mellan barn och vuxen,
vikten av att ta ungdomarnas frigor pa allvar och att samhillet blir mer
sekulariserat, anordnas ickekonfessionell konfirmation av "Humanisterna”.
Deras “konfirmation” vinder sig till icke religiésa med erbjudande om liger,
som de kallar Livssynslidger. De menar att konfirmationen i férsta hand 4r en
overgdngsrit och har som malsittning att “vicka eftertanke och reflektion”
(Humanisterna, 2007). Under 2007 anordnades fyra liger av humanisterna
som vart och ett hade 25 platser (Sandberg, 2007).

Var kunskap om ungdomars upplevelse av sitt deltagande i Svenska kyr-
kans konfirmandverksamhet 4r begrinsad, trots att ungdomar konfirmeras
varje dr och att de som konfirmerats finns pd méinga platser i samhillet.
Minga har erfarenhet frin sin egen konfirmation och har kontakt med kyr-
kan i samband med dop, begravning och andra forrittningar. Samtidigt dr
det i Sverige idag allt firre som har kinnedom om vad konfirmationen stir
for och vad den innebir. Detta ir ett resultat av att det ir firre som idag
konfirmeras men ocksa for att det finns en allt storre andel minniskor i Sve-
rige som kommer frin andra kulturer och som har andra traditioner. En
annan orsak tll att ménga inte vet vad den konfirmandundervisning som
bedrivs idag handlar om ir att konfirmandverksamheten férindrats.

Konfirmandundervisningen ir en verksamhet som, liksom alla verksam-
heter med ling tradition, har en egen historik. Historiskt har konfirma-
tionen haft flera funktioner. Bidde inom kyrkan, dir konfirmationen blev en
markor for tillhorighet och innebar tilltride till nattvardsfirandet, men ocksi
folkligt som markering fér 6vergdngen mellan barn och vuxen.

Konfirmandundervisningen har idag mist sin tidigare funktion att vara
virdeférmedlare inom en majoritetskultur. Valet att delta i konfirmand-
undervisningen eller ej har utvecklats till ett reellt val. Tradition och grupp-
tryck viger bide f6r och emot konfirmation. Fér mdnga ungdomar ir det ett
aktivt val. Grunden for konfirmandundervisningen lades nir Svenska kyr-
kan ingick i majoritetskulturen och di kyrkan var sammankopplad med
svenska staten. Historiskt sett fanns ocksa en stark koppling till den obliga-
toriska folkskolan som under sina forsta ar syftade till att forbereda for kon-
firmationen. Konfirmandundervisningen krivde att eleverna var liskunniga
vilket skolan bidrog med.

Konfirmandundervisningen riktar sig till ungdomar som ir cirka 15 ar, en
tid i livet da det f6r manga vicks intresse for livsfrigor, samtidigt som det
visar sig att det finns bristande kunskap kring religion och existentiella fra-
gor. Ungdomar 6nskar, visar en undersékning, att det skulle finnas fler till-
fillen till diskussion kring livsfrigor, kulturmétesfrigor, samhillsférindring
och etik i skolans religionsundervisning (Jonsson & Liljefors Persson, 2006).
Det har ocksi visat sig att deltagandet i konfirmandundervisningen kan vara
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avgorande for den fortsatta relationen till kyrkan, bade i ett langsiktigt per-
spektiv (Pettersson, 2000) och i relation till engagemang i kyrkan under
ungdomséren (Lévheim & Sjoborg, 2000).

Vad ir det i konfirmandundervisningen som lockar ungdomar att delta?
Det finns en utbredd uppfattning att ungdomar viljer att konfirmeras for att
f3 presenter, ir det s&? Och om de deltar i konfirmandundervisningen fér att
f3 presenter, hur paverkas de d&? Kanske inte alls? Och om de péverkas, pd
vilket sitt? Det 4r en gammal tradition och en allt mindre populir verksam-
het men vad kan den innebira f6r ungdomarna? Kan det vara utvecklande
for dem att delta? Konfirmandundervisningen har férindrats frin att ha
varit nigot en majoritet av ungdomar deltog i till att vara nigot f6r en mino-
ritet. Vad innebir det? Vad kan denna undervisning tillféra ungdomar i
2000-talets Sverige? Finns funktionen som 6vergingsrit kvar? Handlar verk-
samheten om att erbjuda ett forum for livsfrigor eller handlar verksamheten
om att ge “livssvar”?

Det finns ménga fragestillningar kring konfirmandundervisningen. Alla
kan inte besvaras i denna avhandling utan det krivs avgrinsning i form av
syfte for att gora det mer gripbart.

Avhandlingen skrivs inom dmnet pedagogik. Konfirmandundervisningen
dr en verksamhet som dels 4r pedagogisk men som ocks3 tillhér dmnet teo-
logi. Det finns dirfor en risk for att den teologiskt orienterade lisaren tycker
att teologiskt problematiska begrepp forenklats och att en del sjilvklara
begrepp forklaras.

Syfte

Mitt forskningsintresse har utgingspunkt i de méinga frigorna som stillts
ovan vilket fir konsekvensen att jag valt att formulera ett 6ppet syfte for att
pa sd sitt skapa en overblick av konfirmandtidens innebérder i bérjan av
2000-talet. Avhandlingen syftar till att bidra till forstdelse f6r Svenska kyr-
kans konfirmandundervisning ur ett pedagogiskt perspektiv. Svenska kyr-
kans konfirmandundervisning 4r en verksamhet som ir en del av Svenska
kyrkans dopuppfoljning och har formulerade riktlinjer och ett avgrinsat
mail, konfirmationen. Konfirmandundervisningen har som utgingspunke
missionsbefallningen i bibeln dir det stdr “gd wut och gor alla folk il lir-
jungar... och lir dem att hilla alla de bud jag har gerr er” Matt. 28:19-20
(Bibeln: Bibelkommissionens dversittning, 2000). Det finns sdledes i bibeln
en aktiv uppmaning att undervisa.

Som tidigare beskrivits finns det en mingd frigestillningar kring kun-
skapsomrddet “konfirmandundervisning”. Fér att det skall bli mojligt att
bidra till forstdelse for Svenska kyrkans konfirmandundervisning inom
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ramen f6r denna avhandling har avgrinsningar varit nédvindiga. Avhand-
lingen fokuserar pd de ungdomar som deltar i konfirmandundervisningen for
att sedan konfirmeras, det vill siga konfirmanderna. Det hade varit mojligt
att gora en beskrivning av undervisningen ur andra perspektiv dn ungdo-
marnas. Det hade ocksd varit mgjligt att ta organisatérens perspektiv
(Svenska kyrkans, pd riksnivd eller férsamlingsnivd) eller ledarnas perspektiv
(prasters, forsamlingspedagogers, ungdomsledarnas eller andra ledare).
Orsaken dill att jag valt ungdomarnas perspektiv dr mitt intresse for pedago-
giska frigestillningar ur deltagarnas perspektiv, ndgot som utvecklats di jag
tidigare under minga &r arbetat med Svenska kyrkans konfirmandunder-
visning. Qvarsell (2001) skriver "Barnens perspektiv, som givetvis ocksa kan
visa variation mellan barn, ir en noédvindighet for att den vetenskapliga
pedagogiken om villkor f6r socialisation ska kunna utvecklas till bade teore-
tisk insike och praktiska pedagogiska och politiska redskap for forindring” (s
104). Att ta deltagarnas, i detta fallet konfirmandernas, perspektiv blir en
viktig bérjan for att skapa en grund for att beforska konfirmandunder-
visningen och dirmed bidra till forstdelse f6r konfirmandundervisningens
inneborder.

Konfirmandundervisningen betraktas i denna avhandling ur ett bildnings-
perspektiv som utgdr frin minniskan som en helhet. Att konfirmandunder-
visningen sitts i ett bildningsperspektiv kriver en forklaring av bildnings-
begreppet. Definitionen av "bildning” avser bildning i betydelsen “fore-
stillningen att kunskapen, eller dtminstone viss kunskap, i grunden for-
dndrar och utvecklar minniskan” (Liedman, 2002, s 351). Jag har en
grundliggande uppfattning om att kunskap kan férindra och utveckla min-
niskan, tll skillnad frén att betrakta kunskap som nigot som endast kan
liras utantdill och aterges. Bildning uppstér forst nir kunskap ir stabile for-
ankrad i kroppen och blir en tillging och en firdighet. Detta till skillnad
fran kunskap som lirs innantill och rabblas upp och pé sa sitt bara blir ytlig
kunskap utan férankring i varken praktik eller i minniskan. Bildning forut-
sitter grundfirdigheter’ och orienteringskunskap’ for att férindring och
utveckling skall 4ga rum. Det dr nédvindigt att ha grundfirdigheter for att
orienteringskunskaperna skall kunna utvecklas. Detta redovisas i kapitel 4.

For att ta reda pd konfirmandundervisningens inneborder har femton
ungdomar intervjuats. Intervjuerna har sedan tolkats for att fi fram konfir-
mandundervisningens innebérder f6r ungdomarna.

% Lisa, skriva, rikna (Liedman, 2002 s 357)
° Avancerad kunskap pa mistarnivi (Liedman, 2002 s 357)
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Syftet ir art med etr bildningsperspektiv tolka ungdomars beriittelser om sitt
deltagande i konfirmandundervisning for atr bidra till forsidelsen av konfir-
mandtidens innebirder.

Jag har avsikeligt valt ett brett syfte for att pd sa sitt skapa forutsittningar for
att lita ungdomarnas berittelser komma fram utan att pd férhand avgrinsa
vad de berittar om konfirmandundervisningen.

Avhandlingen har en explorativ kvalitativ ansats. Explorativ ansats inne-
bir, tll skillnad frén definierad ansats, att det inledningsvis inte forutsitts
nigra definierade inneborder utan istillet efterséks innebérder i sitt sam-
manhang. En explorativ ansats stiller krav pa att det finns en medvetenhet
kring vilka antaganden som gors. Det finns ocksd en relation mellan vilken
kunskap som efterstrivas och vilken metod som anvinds. Kunskapen som
efterstrivas méste ocksé begrinsas eftersom det inte 4r majligt att inkludera
allt (Svensson, 2004a). Under arbetet med avhandlingen utvecklades an-
satsen till att bli hermeneutisk. Det hermeneutiska forhallningssittet har
bidragit med att gora det mojligt att tolka materialet s att inneborderna har
framtritt. Det vetenskapliga perspektivet redogors for i kapitel 4.

Det finns ménga olika sitt att benimna tiden di ungdomar har kontakt
med kyrkan i samband med konfirmationen. Det kan kallas konfirmand-
arbete, konfirmationstiden, konfirmationsarbete, konfirmationsverksamhet
eller konfirmandverksamhet. Jag har i avhandlingen valt att kalla det for
konfirmandverksamhet/konfirmandundervisning/konfirmandtid. Detta har
flera olika orsaker.

e Med ett inomkyrkligt sprikbruk anvinds girna begreppet “arbete”
medan jag som betraktar verksamheten/undervisningen utifrdn inte
betraktar det som ett "arbete”.

e Verksamheten som avses riktar sig till ungdomar som deltar i
Svenska kyrkans konfirmandverksamhet. Det ir fullt mojligt ate
delta i verksamheten/undervisningen utan att konfirmeras.

e Det ir inte konfirmationsgudstjinsten och dess liturgiska avslutning
som ir av intresse i avhandlingen utan det ir hela den tid di ung-
domarna har kontakt med kyrkan i samband med konfirmationen,
fran valet att delta i en konfirmandgrupp till eventuellt deltagande i
dtertriffar eller kyrkans ungdomsverksamhet.

e Det som avses med undervisning ir inte bara avgrinsade lektions-
tillfillen utan med konfirmandundervisning avses alla de olika akti-
viteter som ingdr i ungdomarnas kontakt med Svenska kyrkan i
samband med konfirmationen och dess verksamhet.
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I avhandlingen har jag till stor del valt att anvinda begreppet "ungdomar”,
och inte konfirmander eller informanter. Detta f6r att understryka att inter-
vjuerna gjorts 1-3 mdinader efter konfirmationen. Begreppet “konfirman-
der”, anvinds endast begrinsat di det endast avser den tid d4 ungdomarna
planerar f6r, deltar i konfirmandundervisningen eller vid sjilva konfirma-
tionen. “Konfirmander” finns i titeln och dir syftar det pa hela konfir-
mandtiden. Begreppet “informanter” anvinds inte for det ir ett alltfor dppet

och opersonligt begrepp.

Disposition/presentation av avhandlingen

Efter inledningen, kapitel 1,ddr syftet presenterats foljer kapitel 2 "Forsk-
ningsomradet”, dir jag redogor for tidigare forskning. I kapirel 3 redogérs
for konfirmandundervisningens forutsittningar genom att beskriva verk-
samhetens kontext. I kapirel 4 finns redogorelse av bildnings och herme-
neutik. I kapitel 5, ”Att intervjua och tolka”, redogors for tillvigagingssitt
vid intervjuerna och for de dverviganden som gjorts i samband med inter-
vjuerna och bearbetningen av dessa. Kapitel 6 "Ungdomars berittelser om
konfirmandundervisning” inleds med 6versikt av konfirmandgrupper och
ungdomar som intervjuats. Direfter féljer en tematiserad beskrivning av
konfirmandtiden och det avslutas med en vidare tolkning. I kapitel 7 ”Kon-
firmandtidens inneborder” diskuteras resultatet av det ungdomarna berittat
och det finns redogorelse for de implikationer som resultatet kan innebira
for verksamheten. Hela avhandlingen utgor pa detta sitt en del av en her-
meneutisk cirkel/spiral eller en bildningsresa, dir utgingspunkten ir verk-
samheten och efter en “resa” via Inledning — Forskningsomrade — Konfir-
mandundervisningens kontext — Bildning och hermeneutik — Att intervjua
och tolka — Ungdomars berittelser om konfirmandtiden och Konfirmand-
tidens innebérder tillbaka till konfirmandundervisningen som ir utgdngs-
punkten varifrin texten har sin bérjan och varifrin nista steg kan starta.
Varje kapitel inleds med ett citat himtat frin intervjuerna med ungdomarna
som deltagit i konfirmandundervisning.
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2. FORSKNINGSOMRADET

Ida: Jag trodde att det skulle vara mer prat om Gud och Jesus och
sant men det var inte si mycket om det, alltsd det var ju vildigt
mycket om Jesus si déiir om Jesus i allt men de gjorde det i dramer
och vandringar och sint hir, jag trodde det skulle vara mer prat
och sant diir, lektioner men det var inte sa mycket om sint och de
[lesta lektioner var roliga men det fanns ndgon som var riktigt
trikiga som man kunde jimfora med en lektion, skollektion men
de var inte sd farliga men dir var alltid nigon rolig kommentar
som kom.

Detta beriittar Ida nir hon berittar om vad hon trodde konfirmandunder-
visningen skulle innebdra. Som forskningsobjekt kan konfirmandundervis-
ningen ingd i en mingd olika omrdden. Exempel pd omriden ir forskning
som relateras till undervisning om religion i allminhet och konfirmand-
undervisning i synnerhet, men ocksé forskning om ungdomars livsfrigor och
livsaskddning ur ett etnologiskt perspektiv och konfirmationen ur ett teo-
logiskt perspektiv.

Jag har valt att dela in forskningsomradet i tvd delar: "Religion och ung-
domar”, och "Konfirmandundervisning”. Det forsta omrédet tar upp aktuell
forskning om skolans religionsundervisning och ungdomars livsfragor. Hir
ges exempel pa forskning bland annat inom det religionsdidaktiska omradet
och forskning om religion och ungdomar som inte ir knuten till en specifik
undervisningskontext. Inom det andra forskningsomridet ryms den forsk-
ning som giller konfirmandundervisning och det #r d& inte avgrinsat till
pedagogisk forskning.

Religion och ungdomar

I detta avsnitt presenteras forskning som handlar om religion och ungdomar
i ett ickekonfessionellt perspektiv, det vill siga den forskning som har fokus
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pa skolan i motsats till forskning med fokus pa religivsa organisationers
verksamhet. Forskningen problematiserar pa olika sitt undervisning som
bedrivs i skolan inom religionsimnet.

Undervisning i religionskunskap i skolan

Bo Dahlin (1989) fokuserar i sin avhandling ”Religionen, sjilen och livets
mening — En fenomenografisk och existensfilosofisk studie av religions-
undervisningens villkor” (1989) pd innehall och former f6r undervisning i
religion och de vanligaste missuppfattningarna om religionskunskap. I sam-
band med avhandlingen har ungdomar frin &rskurs 9 samt deras lirare i
religionskunskap intervjuats. Dahlin (1989) menar att religionsundervisning
bor finnas i en horisontsituation vilket innebir att undervisningen bor vara
riktad mot det som ligger pd grinsen till “det okinda” och att eleverna bor
uppmuntras att sjdlva finna svar pa frigorna (Dahlin, 1989).

I avhandlingen "P4 spaning efter livets mening — Om livsfrdgor och livs-
dskadning hos ildre grundskoleelever i en undervisningsmiljé som befrimjar
kunskapande” (Eriksson, 1999) ir syftet att 6ka kunskapen om vad ildre
grundskoleelever upplever som efterstravansvirt i livet och hur detta dter-
speglas i deras personliga livsdskddning, men ocksd till att utveckla under-
visningens utformning. Eriksson (1999) beskriver hur kursplanen for religi-
onsimnet i arskurs 9 handlar om livsfrigor och etiska frigor tillsammans
med kunskap kring de kristna traditionerna, virldsreligionerna och att
kinna till grundtankar i icke-religiosa livsiskddningar. I avhandlingen hinvi-
sas till Hartmans livsdskidningsbegrepp som innefattar tre sidor: kunskap,
samhillssyn och virldsbild. Vidare har Eriksson (1999), som sjilv 4r religi-
onsldrare, latit elever skriva om olika teman kring livsdskiddningsfrigor.
Eriksson (1999) nimner konfirmationsundervisning i négra citat dir elever
som deltagit i konfirmationsundervisningen ger exempel frin sin tid som
konfirmander. Eriksson (1999) anvinder i sin forskning inventerande skriv-
uppgift med temat: "Motivera varfor Du vill eller varfér Du inte vill kon-
firmera Dig!” (Eriksson 1999 s 64). Eriksson (1999) anvinder svaren pa
denna frigan for att inventera vilka av eleverna som “kan f6rvintas ha nigot
mer kunskap om kristendom in andra” (Eriksson 1999 s 65). Svaren pa
frigan gav ocksd kunskap om de motiv och tankar som ligger bakom ett ja
eller ett nej till konfirmandundervisning. Eriksson (1999) utgir frén att
konfirmandundervisningen ger kunskap om kristendomen. Eftersom Eriks-
sons kunskapsintresse ir riktat mot religionsimnet i skolan blir konfirma-
tionsundervisningen en bakgrundsfaktor som inte problematiseras vidare
(Eriksson, 1999). Eriksson har i sin undersokning bland annat funnit azz
dldre elever funderar mycket iver livsfragor och att de livsviktiga frigorna — der
viktigaste i livet — bdde engagerar och frambringar stillningstagande som skapar
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en ambition till handling (Eriksson 1999 s 189). Aldre grundskolelever ir
siledes intresserade av livsfrigor och det ir viktigt f6r dem att dessa frigor
far utrymme.

Nir det giller religion och skola sammanstilldes en rapport med titeln
”Religionskunskap i 8k 9”7 (Jonsson & Liljefors Persson, 2006). Rapporten
bygger pa flera undersskningar som ir gjorda om dmnet religionskunskap i
drskurs 9. Undersokningen bygger pad material som samlades in i samband
med Skolverkets nationella utvirdering av religionsimnet under 2003. I
rapporten redovisas resultatet frin undersskningen av drskurs 9. Det handlar
om frigor som ir relaterade till livsfrigor och visar att eleverna har stort
intresse for dessa. Det finns en viss skillnad mellan kénen. Flickor ir frimst
intresserade av frégor som handlar om kirlek, kamratskap och krig medan
pojkar i hogre grad oroar sig fér miljéfrigor. Samma undersékning visar
ocksd att eleverna har brister i kunskaper om religion om de jimfors med
uppndendemdlen i kursplanen for arskurs 9. Eftersom dessa kunskaper
framhalls i kursplanen beskrivs detta som ett ovintat resultat. Invandrar-
elever hade storre forstdelse for religiosa traditioner liksom de elever som
tyckte att en gudsgemenskap var viktig. Undersskningens resultat visar
ocksa att over 90 % av eleverna kan ta stillning i frigor med etiska dimen-
sioner. Den andra delen av rapporten bygger pé ett “elevprov” som visar att
eleverna béde har ett behov av och ett 6nskemdl om att f arbeta med frigor
som ir relaterade till livsfragor, kulturmétesfrigor och frigor om samhills-
forindringar.

Christina Osbeck (2006) har i sin avhandling "Krinkningens livsforsta-
else — en religionsdidaktisk studie av livsforstdelselirande i skolan” det 6ver-
gripande syftet att beskriva livsforstielsen som unga /relkonstruerar och i denna
mening lir i skolans diskursiva praktiker samt beskriva hur sidan
Irelkonstruktion kan gd till (s. 80). For att finga detta har Osbeck (2006)
delat in avhandlingen i fyra olika delar. I forsta delen beskrivs svérigheter
med skolans institutionella inramning nir det giller att realisera de virden
liroplanen féreskriver. Den andra delen ger religionsdidaktiska perspektiv
med inrikening pd lirprocessens forutsittningar. I tredje delen redovisas en
gruppintervjustudie bland annat om krinkningen som skolfenomen. Det ges
ocksd en beskrivning av hur erfarenheter lyfts fram, tolkas och forhandlas
som ett exempel pd hur /re/konstruktion av livsforstdelse gér till. I den fjirde
delen granskas liroboken ”Religion och liv” som ir den mest frekvent fore-
kommande liroboken i religionskunskap for elever 13-16 ar. Osbeck (2006)
har funnit att skolans ramar riskerar att villkora relationer sa att schablonmiis-
siga, instrumentella och prestationsinriktade relationaliteter tar form (Osbeck,
2006, s 372). Gruppintervjuerna forstirkte Osbecks farhdgor genom att
uppmirksamma hur krinkningar kan fungera som /re/konstruktions-
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mekanism. Krinkningar kan bide ge upphov till livsforstielse men ocksa ses
som ett uttryck for livstorstdelse. Osbeck avslutar med en rad forslag om hur
skolan skulle kunna komma till ritta med dessa problem. Férslagen ir bland
annat att minska storskaligheten som finns i skolan och att reflektera kring
vad det skulle innebira f6r skolan att ta bort betygen, hur en bittre relation
mellan lirare och elev kan befrimjas och hur krinkningarna som ges kon-
textuell legitimitet kan dekonstrueras. Den sista punkten handlar om vikten
av att skolan skapar en religionskunskapsundervisning som befrimjar ung-
domars tro pd det godas reella mojlighet och pa vilket sitt existens kan for-
mas.

Forskning som redovisats ovan handlar om nigra teman. Eriksson (1999)
skriver att elever funderar mycket 6ver livsfrigor. Jénsson och Liljefors Pers-
son (2000) ser behov av att man arbetar med dessa frigor och Dahlin (1989)
menar att eleverna skall ges mojlighet att soka svar pa sina frigor sjilva.
Erikssons (1999) resultat visar att eleverna genom att arbeta med livsfrigor
skapar en mojlighet till handling, nigot som Osbeck (20006) efterlyser for att
eleverna skall ges mojlighet att tro pa det godas reella mojlighet.

Livstolkning och ungdomar

Det finns dven forskning om relationen mellan ungdomar och religion
utanfor skolans undervisning om religion. En avhandling om ungdomar och
deras relation till religion dr “Tolkningar, férhandlingar och tystnader —
elevers tal om religion i det mingkulturella och postkoloniala rummet”
(Bromssen, 2003). Syftet med avhandlingen 4r att utforska elevers diskursiva
konstruktioner av sin egen och andras religion. Den plats dir intervjuerna
for avhandlingen genomférdes, utgjordes av en multietnisk miljo. Bromssen
kom fram till att det tidigare kulturellt homogena samhille som Sverige varit
haller pd att forindra karaktir och att det idag finns en mangfald av olika
religioner som féretrids av medlemmar i det svenska samhillet. I ungdo-
marnas tal om religion blir detta en faktor som skiljer “svenskar” frin
”invandrare”. Det finns ocksé i resultatet frin Bromssens intervjuer ett tal
om att man “har” eller ”inte har” religion. Nir ungdomarna med invandrar-
bakgrund talar om den svenska kulturens religion ir det kristendomen de
avser. Trots att Sverige idag till stora delar ir ett sekulariserat samhille si
finns inte alternativet att inte ha ndgon religion for invandrarungdomar
(Bromssen, 2003).

Mia Lévheim (2004) har i sin avhandling i religionssociologi forskat om
ungdomar som interagerar kring religion pa Internet i "Intersecting Identi-
ties: Young People, Religion, and Interaction in the Internet” (Lévheim,
2004). Lovheims syfte var att undersdka hur ungdomar anvinder Internet
for att konstruera religios identitet. Lévheim har ocksa som syfte att anvinda
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teorier och analytiska koncept via Internet som ir ett relativt nytt sitt att
kommunicera. Lovheims slutsatser ir att Internet kan bli en viktig arena for
ungdomars sociala interaktion nir det giller religion och f6r méjligheten att
undersoka dmnet religion. Resultatet visar ocksd att Internet inte ersitter
sociala och religiosa aktiviteter utan att det har blivit ytterligare en arena och
att det finns begrinsningar i ungdomarnas forstdelse fér symboler och tro.

Ungdomar, religion och Internet ir liksom i Lévheims avhandling temat i
Anders Sjoborgs avhandling "Bibeln pd mina egna villkor — En studie av
medierade kontakter med bibeln med sirskilt avseende p& ungdomar och
Internet” (2006) i religionssociologi vid Uppsala universitet. Syftet med
avhandlingen var att undersoka om mediering via Internet bidrar till att
bibeln anvinds som en kulturell resurs och hur detta kunde bidra dill att
uppfatta bibeln som auktoritet. Sjéborg (2006) redovisade i avhandlingen
olika delstudier. Den férsta delen bestod av kvantitativa analyser av repre-
sentativa befolkningsurval insamlade vid olika tillfillen for att undersska
individernas relation till bibeln. I den andra delen redovisades en kartligg-
ning av Bibelsajten’ som innebar att det genomférdes en interviu med
redaktoren for Bibelsajten, en anvindarenkit och en kvantitativ kartliggning
av sajtens frigeldda. Den tredje delen redovisar 23 individintervjuer med
ungdomar som besokt Bibelsajten och besvarat den enkit som fanns i den
forsta delstudien. Resultatet frin de tre delstudierna har Sjéborg samman-
fattat med att den medierande anvindningen av bibeln, sirskilt via Internet,
ar ett sdtt att forhalla sig till det kollektiva minnet. Att anvinda Internet som
en arena for religion blir ett sitt for allminheten att nirma sig det kollektiva
minnet som dd bdde blir socialt och individuellt. Internet blir ett sitt att
skapa nytt férhillande till bibeln som inte nédvindigtvis foljer tidigare for-
hillningssitt. P4 detta sitt blir det méjligt att ungdomar fir tillgéng till flera
bibeltolkningar utéver de som presenteras av den egna pristen eller ung-
domsledaren (Sjoborg, 20006).

Dessa nedslag i forskningen om ungdomar och religion fir betraktas som
exempel pd aktuella frigestillningar nir det giller ungdomar och religion.
Bromssens (2003) resultat visar att trots att Sverige till stora delar far
betraktas som ett sekulariserat samhille s& forknippas det med kristendomen
av ungdomar frin andra kulturer. Det finns ocksd ett sitt bland ungdo-
marna frin andra kulturer att betrakta religion som nigot som man “har”
eller ”inte har”. Lévheim och Sjoborg (2006) har bidda studerat hur religion
diskuteras via Internet. Lovheims resultat visar att Internet kan vara en vik-
tig arena for ungdomar att diskutera religiosa frigestillningar men att det

* Bibelsajten ir en Internetsida som ges ut av Svenska Bibelsillskapet och kristna
ungdomsférbund (www.bibelsajten.se).
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inte ersitter sociala méten eller religiosa aktiviteter. Sjéborgs resultat visar
att ungdomarnas relation till bibeln via Internet befrimjar att nirma sig

bibeln.

Konfirmandundervisning

Forskning om konfirmandundervisning finns inom flera akademiska disci-
pliner och férekommer i de dvriga nordiska linderna i liknande form som i
Sverige. I denna &versikt finns bade exempel pé teologisk, etnologisk och
pedagogisk forskning frin Sverige och &vriga Norden. Den kristna kyrkans
undervisning och fostran har tillhért forskningsomradet “kateketik” som ir
ett delomrdde inom kyrko- och samfundsvetenskap. Det ir ocksd en del av
den praktiska teologin. Begreppet "Kateketik” uppfattas idag ha en alltfor
sniv innebord vilket gor begreppen forsamlingspedagogik eller konfirmand-
pedagogik dr mer anvinda. 1973 infordes undervisningsimnet religions-
pedagogik vid de teologiska institutionerna i Lund och Uppsala men dmnet
finns inte lingre kvar. Nir det giller konfirmandforskning ir det inte bara
de pedagogiska aspekterna som lyfts fram utan konfirmandundervisningen
som helhet.

Avhandlingen ”Konfirmationen i Sverige under medeltid och reforma-
tionstid” (Andrén, 1957) ir en kyrkohistorisk avhandling frin Lunds uni-
versitet. Avhandlingen ger en historisk 6versikt dver hur konfirmationens
stillning forindras frin medeltiden, di kristendomen kom till Sverige fram
till reformationen pd 1500-talet. Konfirmationen pd medeltiden hade (lik-
som nu) sin grund i dopet och hade funktionen att vara en bekinnelseakt
som bekriftelse p& barndopet. D4 betraktades det som ett av sju sakrament.
I avhandlingen beskrivs den debatt som férdes vid reformationen di kon-
firmationen avskaffades som sakrament. Sakramenten begrinsades dé till
dopet och nattvarden med motiveringen att de dr foreskrivna i bibeln (And-
rén, 1957).

En norsk avhandling frin Avdeling for Folkloristikk, Oslo universitet
med titeln Konfirmasjon och erindring: konfirmasjonens betydning i et
livslopsperspektiv” (Johnsen, 1993) har som utgingspunkt konfirmandernas
upplevelse i ett livslangt perspektiv. Underlaget for avhandlingen ir si kallad
”minneskonkurransene”™ som skickades ut till 3500 ildre personer som
skulle skriva ner sin livsberittelse. Av dessa nimnde 1800 konfirmationen i
sina berittelser och av dessa kunde 1690 av svaren anvindas i avhandlingen.
Det handlar sledes inte om att friga ungdomar i anslutning till konfirma-
tionen utan istillet om att friga om vad konfirmation betytt for minniskor i

Den svenska motsvarigheten ir "Tematiska frigelistor” som skickas ut av Folklivsarkivet med
frigor om personliga uppgifter enlig vissa teman.
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ett livsperspektiv. De ildsta som var med i avhandlingen var fodda fore
1885 och de yngsta 1914. Avhandlingens resultat visar att konfirmationen
hade tre olika betydelser f6r personerna i ett livsperspektiv. Det forsta var
konfirmationens betydelse som dvergdngsrit och att uppnd en ny status. Den
andra var den sociala funktionen och den fest som konfirmationen sam-
mankopplas med. Den tredje funktionen var den religiosa dimensionen dir
de flesta talar om tillhérighetsaspekten som den viktigaste. Det finns ocksd
annan forskning om konfirmationens roll och historik. 1962 kom Ivarsson
ut med en bok "Konfirmationen forr och nu” som ger en sammanfattande
oversikt av konfirmationens historia och en analys av konfirmationens inne-
bord och mening. Hir ges exempel pa atgirder for att stirka konfirmand-
undervisningens stillning (Ivarsson, 1962).

Forskning inom omradet konfirmandundervisning kan ocksa vara religi-
onspedagogisk. "Tradition och fornyelse i Svenska kyrkans konfirmand-
undervisning: liroplansutveckling och pressdebatt 1942-1985” publicerades
1999 i damnet religionspedagogik vid Uppsala universitet (Wallinder, 1990).
Avhandlingen ger en historisk bild av hur konfirmandverksamheten har
forindrats frin 1942 till 1985. I avhandlingen framgar att det inte tidigare
funnits ndgon beskrivning av Svenska kyrkans konfirmandundervisning i
allminpedagogiska termer. Syftet i Wallinders avhandling 4r att belysa kon-
firmandpedagogiska idéer som de framkommer i

- konfirmandundervisningens liroplaner och liknande dokument

- konfirmandlirobécker och annan relevant litteratur

- kyrkliga tidskrifter och dagspress
Wallinders (1990) avhandling tar sin utgingspunke i idéer som finns om
konfirmandundervisningen. Avhandlingen handlar om spidnningen mellan
de traditioner som finns som en effekt av den linga historia konfirmand-
verksamheten har och den férnyelse som genomférs for att gora verksam-
heten intressant och relevant i nutid (Wallinder, 1990). Resultatet frin
avhandlingen visar att det finns en skiljelinje mellan de som anvinder
begreppet “konfirmationsundervisning” och de som anvinder begreppet
konfirmandundervisning”. Konfirmationsundervisning ir riktad mot kon-
firmationen medan konfirmandundervisningen #r riktad mot konfirman-
derna, det vill siga ungdomarna. Detta fir konsekvenser for undervisningen.
Utvecklingen har gitt frin att fore 1950 endast varit konfirmations-
undervisning, till att begreppen anvints parallellt och fram till att det frin
1970 endast talas om konfirmandundervisning. Utvecklingen under de ar
som avhandlingen avser, 1942-1985, har inneburit att krav pa traditionella
kunskaper om bibeln och katekesen har gett vika f6r den unga minniskans
behov av kunskap om sig sjilv och dirmed om sin situation i samhillet

(Wallinder, 1990).
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En avhandling frin teologiska institutionen, Uppsala universitet (religi-
onssociologi) med titeln "Att dana minniskor — om kvalitet i livsfrigeorien-
terad verksamhet: en diskussion i Georg Herbert Meads anda”(Geyer, 1989)
har som 6vergripande syfte att forsoka bidra till att géra konfirmandarbetet
bittre”. Avhandlingen skall formulera ett underlag f6r Svenska kyrkans
interna diskussion om vilka férbittrande dtgirder som skall vidtas. Hir
anges Svenska kyrkans konfirmandarbete som ett av tre sammanhang dir
livsfrdgor behandlas. De tvd andra sammanhangen 4r familjen och skolans
religionsimne. Avhandlingen avslutas med ett underlag fér relevans-
diskussion i relation till konfirmandfrigor inom Svenska kyrkan och en
relevansdiskussion for konfirmationens relation till samhillet och till de
ungas intresse.

Forskningsprojekt och undersskningar om konfirmandundervisning som
inte 4r publicerade i form av avhandlingar finns det nigra exempel pa.
Under sommaren och hésten 1967 genomférdes en attitydundersskning
bland 384 konfirmander i femton konfirmandgrupper pd olika platser i
Sverige. I undersékningens sammanfattande diskussion talas det om 7sjila-
virdande konfirmation” som skall handla om att uppleva tillit” och "finna
identitet”. Konfirmandundervisningen skall vara ndgot annat dn skolans
undervisning och dirmed bedrivas i férsamlingslokalerna och inte i skolan.
Det uppmanas ocksd till att det i konfirmandundervisningen skall finnas
tillfille f6r ungdomarna till personliga samtal med pristen. Ungdomarna
skall ocksd under konfirmandtiden ges tillfille att "bearbeta och smiilta Lir-
stoffet” (Ekman, 1969).

Det finns historiskt sett exempel pd att konfirmationen varit tema for
pristmoten’. “Konfirmationen i nutidsdebatten — inledning till samtal vid
prastmétet i Lund 1950” (Melin, 1950) ir ett exempel pa diskussion som
forts kring konfirmationen. Ett annat exempel dr "Konfirmationen i kyrkans
liv — pristmétesavhandling f6r Uppsala idrkestift” (Wadensjo, 1980).

Under dren 2004-2007 har Svenska kyrkan finansierat ett forsknings-
projekt, "Konfirmand i Svenska kyrkan”. Projektledare ir Lena Olsson
Fogelberg som har arbetat med projektet i tvd och ett halvt &r. Projektet
handlar om att géra en 6versyn av Svenska kyrkans konfirmandriktlinjer och
fundera kring ungdomars tillhérighet och hemmahérighet i Svenska kyrkan
I samband med projektet utgavs ocksd en rapport, "Ungdomars livsvillkor
och virderingar” med en sammanstillning av aktuella undersskningar om
ungdomars livssituation for att bidra till en 6kad forstdelse fér ungdomars
livssituation i Sverige (Lovheim, 2005). I rapporten lyfts ndgra frigor fram

¢ Overliggningar for priisterna i ett stift under biskopens ledning. Har réteer till 300-talet men
finns inte féreskrivna i Kyrkoordningen frin &r 2000.
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som handlar om hur Svenska kyrkan skall méta ungdomar utifrin de forut-
sittningar som finns i samhillet idag.

Det pigir ocksé ett projekt inom Svenska kyrkans forskningsavdelning
som heter "Konfirmand — kvalitet” som syftar till att utveckla férsamlingar-
nas konfirmandarbete. For att fi underlag till detta har en enkitunder-
sokning genomférts i Karlstads stift (Eek, 2005a), dessutom gjordes det
nedslag i tva férsamlingar (Eek, 2005b; Eek 2005¢).

Ett annat projekt Konfirmand 2006” har givit ut en rapport "Vigen till
ndjda konfirmander — rapport 6ver samtliga svar i projektet Konfirmand
2006” (Willander, 2006). I rapporten redovisas svar frin 6959 konfirman-
der som genomforts i elva av tretton stift. Enkiten innehsll 93 frigor under
dtta olika rubriker. Enkiten skickades ut till totalt 10 605 konfirmander och
gav en svarsfrekvens pad 66 %. Enkiten bestdr till stérsta del av pistdende
som konfirmanderna besvarade med hjilp av en femgradig skala. Enkit-
undersékningen har tagit fram ett ”Genomsnittligt néjdhetsvirde” dir ett dr
missndjd och fem dr mycket n6jd och det totala genomsnittliga nsjdhets-
virdet dr 3,7. Rapporten ir, liksom denna avhandling, inriktad pa konfir-
mandernas perspektiv. Dock finns det ocksa stora skillnader. Enkitunder-
sokningen nar en mycket stor grupp konfirmander, nira 7000, till skillnad
fran denna avhandling som ndr 15. Det finns i enkitundersokningen fast-
stillda pastdende som konfirmanderna fitt ta stillning till, medan det i
denna avhandling funnits en ambition att konfirmanderna i intervjuer sjilva
skulle 3 beritta om sin tid som konfirmander. Rapporten har ocksé givits ut
i Stiftsrapporter for de stift som ingdtt i undersékningen. Eftersom mitt
intervjumaterial dr insamlat inom Lunds stift 4r det av intresse att redovisa
resultatet i den stiftsrapport som giller just Lunds stift. Stiftsrapporten avvi-
ker inte i stort frin rapporten med samtliga svar. Svarsfrekvensen f6r Lunds
stift dr 67 % och "nojdhetsvirdet” pd samma niva som riksgenomsnittet.

Sammanfattning

Det finns forskning och rapporter som anknyter till avhandlingen pé olika
sitt. Konfirmandundervisning som kunskapsomride kan ingd i flera olika
akademiska discipliner. Konfirmandverksamheten #r en form av under-
visning om religion. Skillnaden i relation till skolans undervisning i amnet
religionskunskap ir dels att den 4r konfessionell, dels att den inte 4r obliga-
torisk och dels att den inte skall betygsittas. Dessa tre skillnader ir patagliga
men samtidigt finns likheter. Verksamheterna vinder sig till samma &lders-
grupp och undervisningen har till en del samma innehall.

Livstolkning 4r ett tema som &terfinns inom konfirmandundervisning och
som finns inom skolans religionskunskapsundervisningen, men kan ocksd
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finnas utanfor dessa arenor. Ungdomar kommer via familjen och den kultur
de vixer upp in 1 ett sitt att tinka kring dessa frigor. En ny arena, Internet,
har ocksé tillkommit som en mojlighet att utforska religion och livsfragor
for ungdomar.

Forskning kring konfirmandundervisning visar hur verksamheten
betraktas. Det finns ett forskningsintresse for verksamheten som handlar om
konfirmandundervisning i ett historiskt perspektiv och dé framfor allt ur ett
teologiskt perspektiv, ett annat som berér konfirmandundervisningen ur ett
etnologiskt perspektiv som en del av kulturen, och ett tredje som giller kon-
firmandundervisningen ur Svenska kyrkans perspektiv och hur konfirmand-
undervisningen betraktas inom Svenska kyrkan.

Forskning som ir relevant for denna avhandling finns huvudsakligen
inom tvd omréden: forskning om ungdomar och religion, men da handlar
den i begrinsad omfattning om konfirmandundervisning och forskning om
konfirmandundervisning men di endast i begrinsad omfattning ur ett peda-
gogiskt perspektiv. Denna avhandling ir ett bidrag pedagogisk forskning om

konfirmandundervisning.
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3. KONFIRMANDUNDERVISNINGENS
KONTEXT

Anton: Svenska kyrkan for mig, nér jag hor ndgot i religionen nu om till
exempel kristendomen eller Svenska kyrkan di tinker jag pd
konfa och di blir jag positivt instilld till det for det var en fan-
tastisk upplevelse for mig.

Anton kopplar samman konfirmandundervisningen med Svenska kyrkan.
Svenska kyrkan ir organisator av den konfirmandundervisning som avhand-
lingen handlar om. Fér att skapa en forstdelse for konfirmandundervis-
ningen finns i detta ett kapitel en beskrivning av kontexten i och kring verk-
samheten. Avsikten ir att skapa bredare forstaelse for undervisningens forut-
sittningar. Konfirmandundervisningen 4r en verksamhet som, precis som
alla verksamheter, har en speciell historia och ingir i ett speciellt samman-
hang. Hir sitts konfirmandundervisningen in i sitt sammanhang genom att
historik, organisation, verksamhetens styrdokument och hur undervisningen
dr organiserad beskrivs. Konfirmationen sitts ocksd in i en nordisk kontext
didr det finns en motsvarande verksamhet.

Inom den hermeneutiska traditionen betonas vikten av att sitta forsk-
ningsomrédet i sitt sammanhang och i sin tradition gér att det finns en
mojlighet att forstd fenomen utifrin sina forutsittningar. For att skapa en
allsidig beskrivning av konfirmandundervisningen och dess forutsittningar
beskrivs kontexten utifrn flera olika synvinklar. Det handlar om historik,
organisation och vilken betydelse konfirmandundervisningen har i olika
sammanhang.

Konfirmationens historik

Konfirmationen inom Svenska kyrkan ir en verksamhet med lang historia.
De férsta dokumenterade uppgifterna om konfirmationen i Sverige ir frin
1200-talet. Konfirmationen var di ett av sju sakrament, vilket det fort-
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farande dr inom katolska kyrkan. I samband med reformationen pd 1500-
talet férsvann konfirmationen som sakrament (Andrén, 1957). Fore refor-
mationen forrittade biskopen konfirmation enligt en faststilld ritual. I ritu-
alen ingick handpiliggning under bon och direfter vinde sig biskopen till
var och en av konfirmanderna och tilltalade dem med deras dopnamn. Det
fanns da inte nigon organiserad undervisning. Diremot éliggs forildrarna i
den kanoniska lagen frin ar 1248 att lira sina barn "Tron”, Fader Var och
dnglahilsningen Ave Maria, ndgot som sockenpristen skulle kontrollera
genom ett biktférhér, som foregick deltagandet i nattvarden. Under refor-
mationen togs konfirmationen bort som sakrament med motivationen att
den saknade grund i bibeln. Efter reformationen terstod endast tvi sakra-
ment inom den lutherska kyrkan, dopet och nattvarden (Oman, 1983).

I kyrkolagen frdn 1686 finns foreskrifter om att det innan man tilldts nir-
vara vid nattvarden var nddvindigt att ha kunskap om kristendomen. Kon-
firmationen uppstod som en verksamhet som hade till funktion att forbe-
reda ungdomar infor nattvardsfirandet och i 1811 4rs "Handbok” infordes
ett grundschema som innefattade: undervisning, forhér och tilltride till
nattvarden tillsammans med en vilsignelsehandling. D3 benimndes det
dock inte konfirmation utan forst i Kyrkohandboken frin 1917 &terkom
konfirmation som kyrklig handling utan att vara sakrament. Det handlade
di om en verksamhet med undervisning, forhor, tillerdde till nattvarden i
samband med detta en vilsignelsehandling och slutligen ritt att delta i natt-
vardsfirandet (Larsson, 1993; Oman, 1983; Edqvist & Nordstrom, 2000).

Att kyrkan krivde deltagande i undervisning for att fi delta i nattvards-
firandet fanns kvar i kyrkohandboken fram tll 1979 di dopet blev den
handling som 6ppnade for nattvardsfirandet. I 1986 ars kyrkohandbok lyfts
det centrala med konfirmationen fram som en "férbons- och vilsignelse-

handling pd dopets grund” (Edqvist & Nordstrém, 2000).

Konfirmationens madjliga innebdrder

Konfirmationen har uppfattats ha olika funktion och betydelse. Det ir en
kristen rit som 4r kopplad till dopet men konfirmationen har ocksa betydel-
sen att vara vergdngsrit, rit de passage. Konfirmationen far dé karaktiren av
initiationsrit som markerar évergingen frin ett stadium till ett annat, i detta
fallet en Gverging mellan att vara barn och att vara vuxen. Overgingsrit ir
tydligast gestaltade bland naturfolken men finns i ménga kulturer 6ver hela
virlden. De tre momenten som tillhér 6vergingsriten ir: separation, dver-
ging och upptagande. Overgingsrit kan ocksi anvindas vid 6vergingen frin
en religion till en annan (Gennep, 1960).
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I den svenska kontexten har konfirmationen skett, och sker, i bérjan/
mitten, av tonirstiden. Under reformationen skulle konfirmationen ske vid
“brytningstiden” (det vi idag kallar pubertet) vilket d& infoll mellan 13 och
17 &rs alder. Historiskt sett har konfirmationen skett vid den alder da
folkskolan upphorde, det vill sidga efter sex ar i skolan. Det fortsatte att vara
sd dven nir det inférdes ett sjunde skoldr, 4ven om mdnga ville ha konfir-
mationen avklarad innan de tridde in pd arbetsmarknaden (Melin, 1950).
Att konfirmationen skedde i denna &lder 6kade den folkliga betydelsen av en
overgang mellan barndomen in i vuxenvirlden (Bringéus, 1987). Konfirma-
tionens betydelse nir det gillde att betraktas som vuxen forstirktes ocksa av
att det var vid konfirmationen ungdomarna fick sina forsta hogtidsklader.
Minnen fick sin forsta kostym (for minga den enda kostymen) och kvin-
norna en finklinning”. Dessa klider anvindes av ménga senare i livet vid
hogtider som vigsel och begravning. Det ansdgs mycket svirt for familjen
om det inte fanns pengar till en egen kostym eller klinning och det inritta-
des fonder i férsamlingarna for att undvika detta men det antogs negativt att
motta medel ur dessa fonder. Under 1800-talet var konfirmandklinningarna
svarta och kunde di anvindas vid de flesta hégtider men under borjan pa
1900-talet blev det vanligare med vita klinningar dven om den svarta klin-
ningen levde kvar under manga &r. Hur konfirmationsklinningen sig ut
dndrades ocksd i relation till det mode som gillde. Ett exempel pd detta ir
att under 1960-talet var konfirmationsklinningen “kort-kort”. Detta var en
faktor som gjorde att konfirmandképor” infordes under 1960-talet. Seden
med kdpor spreds snabbt och upplevdes har flera férdelar. Dels férsvann det
ekonomiska problemet fér familjerna och samtidigt blev alla, min som
kvinnor, lika (Bringéus, 1987; Oman, 1983).

Idag har konfirmationen mist en del av sin funktion di den inte sam-
manfaller med intridet i forvirvslivet. De klidder som anvinds i samband
med konfirmationen ir inte rituella plagg som f6ljer med hela livet. Tidigare
pimindes man om konfirmationen varje ging konfirmationskliderna
anvindes. Konfirmandkapan ir ett plagg som limnas i kyrkan nir konfir-
mationen ir dver (Bringéus, 1987).

Nir konfirmationens betydelse idag beskrivs utanfér den kyrkliga kon-
texten sammankopplas den med tidigare generationer. P4 samma sitt som
dopet blir en anledning att stilla barnet i centrum och ge givor i samband
med fodelsen s& blir konfirmationen en orsak till firande nir ungdomarna
konfirmeras (Modéus, 2000).

" Konfirmationskapa ir en fotsida vitt linne som konfirmanderna har utanp sina egna klider
under konfirmationen.

26



Konfirmationsgivorna, eller konfirmationspresenterna, ir ndgot som
genom den folkliga traditionen starkt férknippas med konfirmationen.
Ursprunget kommer av att konfirmanderna efter konfirmationen fick en
giva som minne av konfirmationen. En av de vanligaste gdvorna fram till
bérjan av 1900-talet var fickuret eller armbandsuret. Idag har ungdomarna
oftast tillging till manga klockor innan konfirmationen, si armbandsuret
som en symbol f6r vuxenvirlden har férsvunnit (Bringéus, 1987).

Svenska kyrkan

Svenska kyrkan har, historiskt sett, haft en stark roll i det svenska samhillet.
Ett exempel pd detta idr att de fram till pd 1950-talet inte var mojligt att
limna svenska kyrkan utan att trida in i en annat religiost samfund. Fram
till &r 2000 var Svenska kyrkan en statskyrka men idag ir det organisatoriskt
en, bland ménga, fristdende kyrkor, dven om den fortfarande 4r en majori-
tetskyrka om man beaktar antalet medlemmar, cirka 75 % av befolkningen.
Ay alla barn som ir fodda i Sverige dops ca 65 %, konfirmeras ca 37 % och
av de vigslar som sker i Sverige dr 48 % enligt Svenska kyrkans ordning
(Svenska kyrkan, 2007a). Det ir idag manga som viljer att trida ur Svenska
kyrkan. (1972 var 95 % medlemmar mot 75 % idag). Svenska kyrkan fir
dirmed en allt svagare stillning inom det svenska samhillet eftersom antalet
medlemmar minskar. Att minga viljer att limna Svenska kyrkan kan ha
olika orsaker. I en undersokning som gjordes 2003 (Bromander, 2003)
kring uttriden ur Svenska kyrkan blev resultatet att f6r de flesta idr beslutet
att limna Svenska kyrkan det sista steget i en lang process som pagitt under
mdnga ar. Orsaken till uttridden ir att lojaliteten till Svenska kyrkan minskat
och pa grund av ekonomi (kyrkoskatt), nigot som ofta blir orsaken till det
slutgiltiga beslutet att limna kyrkan. De som limnar kyrkan uppger att de
uppfattar Svenska kyrkan som “tjafsig” och utan férmdiga att fokusera det
som ir viktigt. En friga som de som uttritt ur kyrkan upplever tagit mycket
tid och energi dr kvinnopristfrigan. For dem som tritt ur kyrkan ir det en
jimstilldhetsfraga, till skillnad mot motstindarna till kvinnliga prister som
anger att det ir en teologisk friga. Bromander (2003) efterlyser i sin rapport
okad tydlighet inom kyrkan om de vill att medlemmarna skall fortsitta vara
medlemmar (Bromander, 2003).

I samband med att kyrkan skildes frin staten ar 2000 antog Kyrkomatet
den kyrkoordning som giller for Svenska kyrkan (Svenska kyrkan, 1999). 1
kyrkoordningen ir de regelsystem som giller for Svenska kyrkan samlade
tillsammans med angrinsande lagstiftning. Historiskt har motsvarande
beslut fattats endast ett fital ginger: 1571 &rs kyrkoordning, 1686 &rs
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kyrkolag och 1992 &rs kyrkolag. I det inledande kapitlet anges forutom for-
muleringar som férknippas med tro ocksa kyrkans uppgift.

Kyrkans uppgift ir atr for alla klargira vad dess tro, bekinnelse och lira inne-
bir. Svenska kyrkan inbjuder alla att tillhira trons folk och dela dess liv. 1
kristen tro intar barnen en sirstillning och de behiver dirfor sirskilt uppmiirk-
sammas i Svenska kyrkans verksambet. ( Svenska kyrkan, 1999, s 14)

Svenska kyrkan (1999) formulerar i Kyrkoordningen att uppgiften fér verk-
samheten bland annat ir att klargora innehdllet i den kristna verksamheten
och att barnen har en sirstillning.

Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999) ir ett dokument som binder
samman teologi och juridik och ger ramarna fér Svenska kyrkan. I
Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999) ges ocksd ramarna fér den verk-
samhet som forsamlingarna skall bedriva. De grundliggande uppgifterna ir
att fira gudstjinst, bedriva undervisning samt att utdva diakoni och mission.
Det finns ocksd sirskilda bestimmelser om skyldighet for forsamlingarna att
tillhandahilla dop, konfirmation, vigsel och begravningsgudstjinst for sina
medlemmar.

Svenska kyrkan ir organiserad i 13 olika stift som i sin tur 4r indelade i
forsamlingar som 4r den primira enheten i Svenska kyrkan. Det ir en
rikstickande indelning i territoriella omriden. Forsamlingarna har lokalt
sjilvstyre men de dr samtidigt en del av ett stift och av Svenska kyrkan
nationellt. Ansvaret for Svenska kyrkan, bide nationellt och lokalt, innehas
bade av de kyrkotillhériga i ett territoriellt omride och av de som ir vigda
till uppdrag inom organisationen. Det finns siledes bdde nationella beslut,
stiftsbeslut och beslut i férsamlingarna. Beslut kring konfirmandundervis-
ningen tas pd alla niver. Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999) beslutar
om ramarna, stiftet om speciella bestimmelser och férsamlingarna om verk-
stillande av konfirmandundervisningen.

Svenska kyrkans konfirmandundervisning

Konfirmationen presenteras pd Svenska kyrkans hemsida som ett erbjudande
till ungdomar som ir nyfikna pa livet och som vill veta mer om kristen tro
och vad den kan betyda. Konfirmandtiden uppges vara en tid for diskussio-
ner, samtal och gudstjinst dir ungdomarna ges majlighet att fundera kring
vem de ir och vad de tror. Det anges att det handlar om kristna trosfrigor
men ocksd om allminna etiska frigestillningar. Konfirmandtiden avslutas
med en konfirmationsgudstjinst vars syfte dr att vara en bekriftelse av dopet

(Svenska kyrkan, 1999).
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Styrdokument for konfirmandundervisningen dr Kyrkoordningen
(Svenska kyrkan, 1999) och Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandar-
betet (Edqvist & Nordstrém, 2000). Kyrkoordningen (Svenska kyrkan,
1999) ir den text som har utformning som en lagtext och sitter ramarna for
Svenska kyrkans verksamhet, medan riktlinjerna kan jimstillas med liro-
planstext och mer konkret handlar om hur verksamheten skall utformas. I
oktober 2007 faststillde biskopsmétet nya riktlinjer f6r konfirmandverk-
samheten.

I Kyrkoordningen 22 kap. (Svenska kyrkan, 1999) finns den text som
handlar om konfirmationen i Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999). Den
funktion som anges for konfirmationen ir att det 4r en aktualisering och en
bekriftelse av dopet. Det stir ocksd angivet att konfirmationen syftar pa
bide undervisningen och den avslutande gudstjinsten.

1942 fick svenska kyrkan sin férsta "grundplan” for konfirmandverksam-
heten. Grundplanen frin 1942 ersattes 1968 med “Liroplan for Svenska
kyrkans konfirmandarbete” som antogs av biskopsmétet. Denna liroplan
ersattes 1978 med “Rikdinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete”
(Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete, 1978). Detta ersattes
sedan med nya ”Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete” (Svenska
kyrkans konfirmandarbete 1994) som tridde i kraft 1994 efter att Biskops-
motet och Svenska kyrkans forsamlingsnimnd faststille dem. Dessa revide-
rades dr 2000 i samband med att Svenska kyrkans koppling till den svenska
staten upphorde (Edqvist & Nordstrom, 2000). Det finns ocksd en omar-
betning av Riktlinjer f6r Svenska kyrkans konfirmandarbete som antogs av
Biskopsmétet ar 2007 (Svenska kyrkan, 2007b). I denna avhandling refere-
ras till de reviderade Rikdlinjerna frin &r 2000 di dessa var aktuella nir
intervjuerna gjordes och ir de som ir relevanta for den verksamhet som
ungdomarna berittar om.

Inom Svenska kyrkan har det sedan 1970-talet pigitt en diskussion om
hur man skall hantera det minskade antalet konfirmander. Det handlar om
att pd olika sitt hantera att det ir firre ungdomar som viljer konfirmation.
Det uttrycks en ridsla for att allefor laga deltagarsiffror pd sike leder till en
kollaps. Kollapsen innebir i detta sammanhang att fi deltagare leder till att
dnnu firre deltar sd att det till slut blir en verksamhet som ungdomar helt
viljer bort. Det finns flera forslag pd hur kyrkan kan méta detta. P4 kyrko-
motet och i Kyrkans tidning har det diskuterats att ungdomarna skulle vara
yngre i samband med konfirmationen. Detta diskuteras som ett sitt att 5ka
andelen ungdomar som viljer att konfirmeras. Detta har inte slagit igenom
annat in i férsoksverksamhet i exempelvis Hirnésands stift. Ett annat sitt
som kyrkan diskuterar, och forsoker organisera som ett sitt att stoppa tren-
den att allt firre andel ungdomar konfirmeras, ir att skapa méjlighet att

29



delta i konfirmandundervisning nir ungdomarna ir dldre dn 15 ar. De som
inte konfirmerats nir de var femton ir fir d3 en andra chans. Det finns som
exempel pd detta gymnasieskolor som ligger in konfirmandverksamhet i
schemat som "lokal kurs” (Dahlgren, 20006).

Konfirmandundervisningen priglas idag av en ambition att hejda det
minskande antalet ungdomar som konfirmeras. Till stor del handlar det om
att forsamlingarna ger ungdomarna olika alternativ till konfirmandunder-
visningen. Det handlar om den traditionella veckoldsningen, helglisning,
“de sjuttio stegen™, sommarlisning och olika former av liger. Ert sitt for
forsamlingarna att gora konfirmandundervisningen mer intressant for ung-
domar ir att erbjuda ett stort utbud av olika typer av konfirmandundervis-
ning. Det finns férsamlingar som erbjuder Internetkonfirmation.

Det ir forsamlingarna som ir ansvariga for konfirmandverksamheten
inom sitt geografiska omrade, 4ven om det ocksa finns en utveckling mot att
kombinera olika intresseomriden med konfirmandverksamhet och dirvid
samarbeta med andra organisationer. Idag kan ungdomarna utéver den
“vanliga” formen vilja exempelvis:

e Konfirmandverksamhet i England kombinerad med sprikundervis-
ning

e Konfirmandverksamhet tillsammans med funktionshindrade (ir
representerad i avhandlingen)

e Scoutkonfirmation (ir representerad i avhandlingen)

o I[shockeykonfirmation

¢ Golfkonfirmation

e  Orienteringskonfirmation

e Wild and holy — konfirmation pi Kolmardens djurpark

e Konfirmation med jigarexamen

e  Samiskt konfirmandliger i Hirngsands stift — dir den samiska tradi-
tionen knyts samman med den kristna.

e Nedreluled forsamling samarbetar med flygflottiljen F 21 i Luled dir
samtal om Gud och livsfrigor varvas med besok i flygledartornet,
marschévningar och 6vernattningar i tilt. Flygflottiljchefen och
kyrkoherden i forsamlingen ir ense om att kyrkan och forsvaret i
stor utstrickning delar virdegrund.

Det finns dnnu fler alternativ for den som har specialintressen. For en del av
dessa verksamheter giller dessutom att det finns ko och manga férildrar
antecknar sina barn vid ldg alder. Samtidigt medfor de flesta av dessa liger
en kostnad som ungdomarnas familjer fir betala och kostnaden kan vara

Senare i avhandlingen beskrivs “de sjuttio stegen” nirmare.
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ganska hog. Den hoga kostnaden gor att det finns en risk for segregering
vilket ocksd debatterats i media.

Ett annat sitt att gora konfirmandverksamheten mer intressant f6r ung-
domar ir att utnyttja det medium som ungdomar till stor del anvinder,
Internet. Kyrkan har lagt in information om sin verksamhet pd en av de
mest populira ungdomssajterna, "Lunarstorm”. Det finns flera hemsidor
som vinder sig till ungdomar som ir intresserade av kristna frigestillningar’.
Minga forsamlingar presenterar sin verksamhet via Internet. De flesta
ligerkonfirmander har en egen hemsida som under ligertiden uppdateras
varje dag med information om verksamheten pa ligret. Det gor det mojligt
for anhériga och kamrater att f6lja verksamheten som ungdomarna deltar i.

Konfirmandundervisningens utformning

I detta avsnitt presenteras konfirmandundervisningen som den ir utformad
inom Svenska kyrkan. Verksamheten styrs av olika styrdokument, det finns
mélsittning, pedagogik, liromedel och konfirmandtiden avslutas med en
konfirmationsgudstjianst. Beskrivningen av dessa ger beskrivning av verk-
samheten.

Formalia
De dokument som styr verksamheten ir, som tidigare nimnts, Kyrkoord-
ningen (Svenska kyrkan, 1999) tillsammans med Rikdlinjer for Svenska kyr-
kans konfirmandarbete (Edqvist & Nordstrom, 2000). I 22 kap. 2 § i
Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999) finns féreskrivet vem som har
mojlighet att konfirmeras. Fér att konfirmeras krivs att man ir dopt, tillhor
Svenska kyrkan och sjilv begir det. En person som ir dldre 4n 16 ar och fir
dopundervisning och direfter dops, konfirmeras inte utan riknas automa-
tiskt som konfirmerad. En annan reglering i kyrkoordningen kap.22 3 § ir
vem som fir ansvara for konfirmandundervisning och konfirmationsguds-
gjanst. Det giller den som ir behérig prist inom Svenska kyrkan eller den
som fitc delegation frin kyrkoherden. Konfirmationsgudstjinsten mdste
ddremot ledas av en prist inom Svenska kyrkan (Svenska kyrkan, 1999)

I "Rikdlinjerna for Svenska kyrkans konfirmandarbete” (Edqvist & Nord-
strom, 2000) finns formalia kring konfirmadverksamheten presenterad. Hir
foljer en sammanstillning av dessa formalia:

* htp://www.kristen.nu Kristen privat hemsida som drivs som fritidsproekt av Roger Arnfjell.
hetp://www.svenskakyrkansunga.org Hemsida som drivs av Svenska kyrkans unga som ir
Svenska kyrkans ungdomsorganisation.
http:// www.bibelsajten.nu Samarbete mellan: Metodistkyrkans Ungdomsférbund, Salt - barn
och unga i EFS, Svenska Baptisternas Ungdomsférbund, Svenska Bibelsillskapet, Svenska
Kyrkans Unga, Svenska Missionskyrkans Ungdom Sveriges Unga Katoliker.
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Ansvar och kompetens — 1 detta avsnitt redogérs for forsamlingens, kyrko-
rddets, kyrkoherdens, biskopens, stiftsstyrelsens, konfirmandkonsulenternas
och kyrkomusikernas roll.

Utbildning och kompetens — avsnittet klargér vem som idr behorig att
bedriva undervisning och leda konfirmationsgudstjinst. Hir finns ocksa en
underrubrik som handlar om "Utbildning och fortbildning” dir det framgar
att for den som inte har dllricklig utbildning skall méjlighet ges att delta i
grundliggande kurser i konfirmandpedagogik och att de som gir dessa kur-
ser skall fi ekonomiskt stod frin férsamlingarna. Stiftets konfirmandkonsu-
lenter' bor ocksi regelbundet anordna fortbildning i konfirmandpedagogik.

Medarbetare — i avsnittet beskrivs vikten av att skapa ett arbetslag som
ansvarar for konfirmandundervisningen och att alla medarbetare forutsitts
tillimpa tystnadsplikt dven om detta inte ir reglerat i Kyrkoordningen vilket
det dr for prister och diakoner.

Konfirmanderna - hir anges att alla tondringar, dven de som har funk-
tionshinder, skall ges méjlighet till konfirmation. Det 4r ocksa reglerat att
konfirmationen tidigast skall iga rum det dr konfirmanden fyller 15 4r och
att konfirmanden skall vara dépt och tillhéra Svenska kyrkan eller annan
kyrka. Det finns ocksa riktlinjer kring gruppstorlek. Den skall vara relaterad
till arbetslagets storlek och kompetens, men f6r en konfirmandlirare som
arbetar ensam fir gruppstorleken inte dverskrida 15 personer.

Konfirmandtidens uppliigg - varje forsamling skall utéver den malbeskriv-
ning som finns i "Rikdinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete” och
Kyrkoordningen formulera en egen mélsittning. Férsamlingens kyrkoherde
dr ansvarig for att det gors. Konfirmandverksamheten skall varje &r utvirde-
ras i forhéllande till den egna malsiteningen. Det skall dven finnas en plane-
ring for varje verksamhetsir och det skall finnas en kursplan for varje kon-
firmandgrupp som konfirmandliraren ir ansvarig for.

Riktlinjer och malsittningar - det finns ocksa rikdlinjer for konfirmand-
verksamhetens uppliggning gillande praktiska aspekter. Kyrkoherden i varje
forsamling 4r ansvarig for att forsamlingen har en rimlig och relevant mal-
sittning fér konfirmandarbetet. Dessutom skall det goras en verksamhets-
plan for forsamlingens konfirmandarbete f6r varje verksamhetsar. Vid plane-
ringen skall det, for att mojliggora et tillfredsstillande konfirmandarbete,
finnas tid fér andakter, social gemenskap, grupprocesser, kreativa metoder
och grupparbeten. Det finns ocksd en reglering gillande tidsomfing och
ligerdygn. Konfirmandarbetet skall pdgd i minst 6 ménader, omfatta minst
60 timmar 4 60 minuter (i detta riknas inte deltagande i gudstjinster), varje

" Konfirmandkonsulenterna ir anstillda av stiftet och kan vara bade prister och férsamlings-
pedagoger.
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tillfille nir man triffas skall vara minst 120 minuter och det skall finnas
minst fyra ligerdygn.

Internatkonfirmation — hir beskrivs de regler som giller for den konfir-
mandundervisning som bedrivs utanfor férsamlingsverksamheten. Konfir-
mandpristen ir vid internatliger ansvarig infér biskopen. Om konfirmand-
undervisningen bedrivs i utlandet ir drkebiskopen ansvarig. Ett internatliger
skall omfatta minst 4 veckor och till detta fir inte fortriffar utover intro-
duktionstriffen riknas. Det finns ocksd beskrivet i riktlinjerna att anmilan
till internatkonfirmationen ska ske fore forsta advent aret fore konfirmatio-
nen. Konfirmandpristen dr under internatkonfirmationen ansvarig for att
det finns bade kursplan och en skriftlig maélsittning. Verksamheten ska
ocksa utvirderas och i denna utvirdering skall 4ven konfirmandernas forild-
rar ha ritt att delta. Det ska finnas en introduktionstriff dir konfirman-
derna skall fi information om kyrkogéng, fortriffar och andra férberedelser.
Vid fortriffen skall konfirmandlirare och assistenter som skall medverka
under ligret vara med. Konfirmandernas hemforsamlingar ska informeras
om att personen fir konfirmandundervisning p& annan ort och skriva ut
konfirmationsblanketten. Om internatkonfirmationen anordnas av annan
organisation 4n Svenska kyrkan giller specialregler.

Gudistjiinst - att delta i gudstjinster anses vara en del av konfirmandarbe-
tet. Konfirmander bor fi mojlighet att delta i forberedelser av och aktivt
delta i gudstjinsterna. Konfirmanderna skall ocksd delta i kommunion
(nattvardsfirande). Eftersom man skall vara dopt for att erbjudas méjlighet
att ta emot nattvarden si fir den konfirmand som inte 4r dpt endast nir-
vara vid nattvardsfirandet, utan att aktivt delta. Om en konfirmand inte ir
dopt maste han/hon dépas fore konfirmationen. Dopet bor ske efter det att
konfirmanderna har fitt undervisning om dopet. Under konfirmandtiden
ska andakter organiseras, girna i kyrkorummet som en del av konfirmand-
arbetet. Konfirmationsgudstjinsten skall ledas av en prist i Svenska kyrkan
och det foreslds att konfirmander, dvriga medarbetare och om méijligt for-
dldrar deltar och att férsamlingen uppmuntras till ett aktivt deltagande.

Ekonomi - Forsamlingen ir skyldig att ge ekonomiska forutsittningar for
att genomfora konfirmandarbetet enligt riktlinjerna. Dessutom bor férsam-
lingen ge bidrag till de konfirmander som viljer att delta i konfirmandverk-
samhet som har annan arrangor. I rikdinjerna framkommer att det borde
vara sjilvklart att forsamlingen betalar kostnaden nir det giller konfirman-
der med funktionshinder.

Det finns i riktlinjerna uttryckta ramar f6r verksamheten som férsamling-
arna bor folja dven om det dr upp till varje forsamling och grupp att
bestimma hur det skall uttryckas konkret.
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Konfirmationen fér Svenska kyrkan
I Riktlinjerna finns en beskrivning av vad konfirmationen har fér betydelse.
Det giller vilken relation det finns mellan konfirmationen och dopet. Hir
foljer en sammanstillning av konfirmationens betydelse:

Livstydning pd dopets grund - vilket innebir att f6r att konfirmeras maste
man vara dopt.

o Konfirmationen som dopaktualisering - vilket innebir att den som
déptes som barn fir en mojlighet att aktualisera sitt dop medvetet.

Konfirmandundervisningens funktion:

o Konfirmationen som bekinnelse - det finns i konfirmationen en
mojlighet att instimma i Svenska kyrkans tro. Konfirmationen
beskrivs som ett erbjudande och inte ett maste.

o Forbons- och vilsignelsehandling - under konfirmationen finns ett
moment dir konfirmanden knifaller och pristen tillsammans med
foretridare for forsamlingen eller andra ledare ber f6r konfirman-
den.

o Sindning - konfirmanden blir under konfirmationen sind (ut i livet
[min forklaring]) och dirmed fir dirmed lofte om Andens nirvaro i
livet och dessutom uppdraget till tjinst f6r samhille och kyrka.
Detta ir ett dubbelt Ifte.

o ’Rite de passage” - grinsen mellan barn och vuxen. Konfirmationen
fir drag av overgingskaraktir och omnidmns i riktlinjerna som en
bland andra avgérande milstolpar i en minniskas liv.

o Engingskaraktir - konfirmationen sker en ging i livet.

(Edqvist & Nordstrém, 2000)
Konfirmationen har i "Riktlinjerna f6r konfirmandarbete” flera inneborder
samtidigt som ingen av dessa innebdrder har nigon faktisk, konkret bety-
delse i ungdomarnas liv. Konfirmationen ger inte tilltride till ndgot, utanfor
kyrkans verksamhet dd konfirmationen ir en forutsittning for diakon- och
pristvigning (Edqvist & Nordstrém, 2000).

Konfirmandpedagogik

Historiskt sett har konfirmandverksamheten varit inriktad p& kunskap, och
forhér av denna kunskap. Férhoret var under ling tid ett viktigt moment i
sjilva konfirmationen. Huvudsyftet var att fi kunskap si ate tillerdde till
nattvarden skulle ges. I kyrkohandboken frin 1986 har dock forhéret for-
svunnit och det birande momentet ir istillet handpéliggning med bon om
Andens ledning. Att férhoret har férsvunnit har delvis sin grund i ett beslut
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fran kyrkométet 1979 di méjligheten till familjekommunion' &ppnades
och konfirmationen miste sin funktion att ge tilltride tll nattvarden.
Familjekommunion innebir att de barn som #r dépta kan delta i nattvarden
tillsammans med sina forildrar. Idag dr dopet det som ger tilltride till natt-
varden.

Konfirmandverksamhetens innehall finns inte tydligt beskrivet i rikelin-
jerna. Detta dverensstimmer med den kunskapssyn som innebir att reflek-
tion och dialog lyfts fram. Kunskapssynen som beskrivs i tre olika delar, den
konstruktiva, kontextuella och den instrumentella aspekten:

den konstruktiva aspekten giller att kunskap inte dr en avbildning av virl-
den utan ett sitt att gora virlden begriplig

den kontextuella handlar om att kunskap ir beroende av sammanhang och
att sammanhanget ir nodvindigt for att kunskapen skall bli begriplig

den instrumentella, giller att kunskap har ett virde férst nir den fungerar
som ett redskap.

Kunskapssynen ir priglad av att det dr konfirmanderna som ir i centrum
och att det dr deras forutsittningar och behov som skall prigla verksamhe-
ten. Att det dr konfirmanderna/ungdomarna som individer som skall std i
centrum finns ocksa beskrivet i malen for konfirmandarbetet:
"Malet for konfirmandarbetet ir att visa pd livet i Kristus och i Svenska

kyrkan genom att ge konfirmanderna:

e redskap att tyda sitt liv pd dopets grund,

o dillfille att lyfta fram de frigor de sjilva bir pa,

e crfarenhet av att kristen tro och kyrkans liv handlar om de centrala

livsfrdgorna,

e crfarenhet av gudstjinstgemenskap och andakt,

e moijlighet att paverkas av och ta stillning till kyrkans budskap och

o  hjilp att uttrycka sin tro och sitt tvivel.”

(Edqvist & Nordstrém, 2000)

De mél som giller idag skiljer sig frén de gamla kunskapsmalen som formu-
lerades i katekesen. De nyare formuleringarna handlar istillet om att: “tyda
sitt liv”, "lyfta fram frigor”, ”skaffa erfarenheter”, ”péverkas av”, "ta stillning
tll” och ”f3 hjilp att uttrycka”. Allt detta dr mer inriktat pd att individen
skall ges mojlighet att skapa identitet och tinka sjilv. Detta till skillnad frin
tidigare i konfirmandverksamhetens historia dir det gillde att 6va in kun-
skap och att bekrifta tro.

" Nattvardfirande for hela familjen.
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Att ungdomarna genom sitt deltagande i konfirmandverksamheten skall
ges mojlighet till tinkande och eget ansvar har bade en historisk och religios
bakgrund. Att forindra minniskans tinkande i samband med politiska och
religiosa omstillningar dr en pedagogisk frigestillning som funnits under
ling tid. Den lutherska kyrkan har sedan reformationen betonat vikten av
en personlig relation mellan Gud och minniskan. For att minniskan skulle
ges mojlighet att skapa denna individuella relation till Gud blev det néd-
vindigt att kunna lisa. Detta ledde till att bibeln méste 6versittas och att
alla skulle kunna lisa (Svensson, 2004b).

En metod som utvecklats inom konfirmandundervisningen ir ”de sjuttio
stegen”. Detta sitt att organisera verksamheten bygger pd att ungdomarna
skall samla sjuttio steg innan de konfirmeras. ”De sjuttio stegen” ir ingen
enhetlig metod utan olika férsamlingar gér sin egen tolkning och skapar sina
egna former. Det finns ingen litteratur dir man kan lisa om metoden, utan
det som presenteras hir idr insamlat via olika férsamlingars hemsidor dir de
beskriver sin konfirmandverksamhet. Stegen samlas in genom att ungdo-
marna 4r med i olika verksamheter som forsamlingen erbjuder. Stegen som
ungdomarna tar kan vara

* Gudstgjinststeg — Innebir att ungdomarna deltar i olika gudstjinster
som var och en ger ett steg. Det kan ocksd finnas restriktioner
exempelvis att 10 steg skall vara gudstjinststeg.

e Kunskapssteg — Innebir att ungdomarna fir delta i nigon aktivitet
dir de moter kunskap om kyrkan och dess verksamhet. Det kan vara
”Livsfrigetriffar” eller Diskussionscafé”.

e Basgruppssteg — Ungdomarna delas in i basgrupper som triffas
under hela konfirmandtiden. Dessa har ocksd som uppgift att ge
forberedelse infor konfirmationen.

o Ligersteg — Innebir att delta i ett liger som kan vara, allt frin en
helg till en eller flera veckor.

e Fria steg — Kan innebira att man deltar i annan aktivitet som kyrkan
anordnar som forsamlingsaftnar, kérovningar eller besoker Kyrkans
barntimmar.

Denna form av verksamhet ir ett sitt for forsamlingarna att skapa mojlig-
heter f6r ungdomarna att sjilva bestimma nir de vill forligga sitt deltagande
i konfirmandundervisningen. Det behéver da inte konkurrera med andra
fritidsaktiviteter som ir forlagda pa vissa dagar eller tider. Samtidigt som det
ger ungdomarna frihet méste de ocksa ta ansvar och sjilva se till att de verk-
ligen samlar ihop alla sina steg (Svenska kyrkan i Simrishamn, 2007).
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Laromedel

Det har i alla tider funnits olika former av undervisningsmaterial for kon-
firmandverksamheten. Det tidigaste konfirmandmaterialet var Luthers lilla
katekes som var gemensam for alla grupper och som ocksé anvindes i folk-
skolan. Sedan katekesen upphérde att vara undervisningsbok har det inte
funnits ndgon gemensam lirobok som accepterats av religidsa traditioner
med sirintressen inom Svenska kyrkan (Larsson, 1993). Det har da istillet
funnits flera olika material som bestdtt av lirobok med lirarhandledning.
Under senare dr har innehdllet i bockerna fitt en forskjutning fran liro-
bocker dir kunskapsstoff var det viktigaste till att inriktas mot att vara
underlag for diskussioner. Detta framkommer bland annat vid granskning
av innehdllsférteckningar, som i allt hdgre utstrickning har frigetecken efter
rubrikerna. For att beskriva liromedel for konfirmandundervisning har jag
valt ut tva olika material Vem ska jag tro pd? (Carlquist & Ivarsson 2002)
och Con Dios (Reftel & Reftel, 2003) som exempel pd hur material kan
formuleras. Urvalet dr gjort for att ge exempel pa kunskapssynen i lirome-
del. Jimforelsen gor inte ansprak pd att vara heltickande utan gérs som ett
sdtt att askddliggora olikheter.

Vem ska jag tro pd? Con Dios

Utgivningsdr 2002 2003

Upplaga Tredje upplagans fjirde Férsta upplagan
tryckning

Innehillsindelning  |Tva delar: En del, med 20
Lirobok med 26 rubriker rubriker

Arbetsbok med 22 rubriker
dessutom. Repetition, andakt

och bibelldsningsplan
Anteckningsbok

Text Langa texter i Liroboken. Korta texter med
Uppgifter att besvara i manga dppna frigor
Arbetsboken

Frégors funktion I liroboken stills fragor som  |Frigorna ir ofta

besvaras i boken. I arbetsboken |péstiende f6r ungdo-
stills frigor som det finns rdtt  |marna att ta stillning
eller fel svar pa. till. Oppna frigor.
Tabell 1. Konfirmandliromedel

En utveckling inom konfirmandliromedel ir att istillet fér att anvinda
lirobok, tillverkas egna bocker som ungdomarna fir material till av sina
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ledare, och ett annat sdtt dr att anvinda Frilsarkransen. Frilsarkransen
(Lénnebo, 1996) ir ett modernt radband™ som bestir av 18 pirlor i olika
firger. Varje pirla har en speciell betydelse och i samband med att man
anvinder den i konfirmandverksamheten ger de olika pirlornas betydelse en
ram 4t verksamhetens innehdll. Tanken med detta idr att konfirmanderna
skall ha armbandet som ett minne efter konfirmationen. I den evangeliska
traditionen ir koncentrationen riktad mot de heliga ord man liser och lyss-
nar till, medan tanken med Frilsarkransen ir att fler sinnen skall aktiveras.
Tanken med Frilsarkransen ir att man skall ges mojlighet till att bide se och
kidnna, inte bara lyssna och lisa. Avsikten med Frilsarkransen med sina pir-
lor 4r att anvinda det som en fysisk, pdtaglig hjilp for att tinka kring Gud
och livet. De arton pirlorna ir

e Tystnadspirlor (6 stycken) — for ordlés koncentration

e Uppstandelsepirlan — om livets fornyelse

e Nattens och dédens pirla — om déden och kriserna

e Hemlighetspirlorna (3 stycken) — for personliga béneimnen som
barnen, den ilskade, en djup 6nskan
e Offerpirlan — att ge kirlek
o Kirlekspirlan — att f3 kirlek
e Bekymmerlsshetspirlan — om “evighetsnuets frihet” och litta sinne
o Okenpirlan — for andlig provning och strivan efter att leva ett ikta
liv
e Doppirlan — om att fédas pd nytt, dverlatelse
e Jagpirlan — om att se sig sjilv som virdig och ansvarsfull
e Gudspirlan — om den Hemlighetsfulla nirvaron
(Lonnebo, 2005)
Pirlorna symboliserar minga teman f6r samtal och diskussioner om livsfra-
gor som kan ingd i konfirmandundervisningen. I anslutning till ”Frilsar-
kransen” utvecklas ocksd ledarmaterial for hur den kan anvindas i olika
samtalsgrupper och i konfirmandundervisningen.

Reflektion om innehall och organisering

De undervisningsmetoder som anvindes i de grupper jag besokte var ”Fril-
sarkransen” och ”De sjuttio stegen”. Frilsarkransen och ” de sjuttio stegen”
dr tvi helt olika sitt att organisera undervisningen och de kan ocksé anvin-
das tillsammans. Frilsarkransen ir fokuserad pa innehéllet medan “de sjuttio
stegen” dr fokuserade pd formen. Béda anvinds dock som ram fér verksam-

" Band med kulor som hjilpmedel vid repetitiv bon.
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heten i forsamlingarna och har som mal att méta ungdomarnas olika behov.
Kyrkan forsoker bade innehillsligt och formmaissigt att anpassa sig sd att
verksamheten skall tilltala ungdomarna. Innehallsfrigorna karakdiriseras till
stor del av att det skett en forskjutning frén ett kunskapsfokus till ett diskus-
sionsfokus. Férsamlingarna byter fokus frin att handla om existentiella fra-
gor till att organisera en verksamhet dir ungdomarna fir hjilp att formulera
fragor om livet. Nir det giller formerna for undervisningen forsoker for-
samlingarna pa olika sitt anpassa sig efter ungdomarnas fritidsysslor och
skolging. Det anordnas flera olika alternativ och det finns en storre flexibi-
litet i formerna f6r undervisningen. I och med att kyrkan dr mer flexibel nir
det giller olika former f6r undervisningen och att de tidigare kunskapskra-
ven inte finns kvar, liggs storre fokus pd nirvaron. Att nirvara ir i de sty-
rande dokumenten det enda krav som 4terstr.

Konfirmationsgudstjansten

Konfirmandverksamheten har sin naturliga avslutning och slutpunkt i kon-
firmationen. Konfirmationen sker i en konfirmationsgudstjinst. Gudstjins-
ten f6ljer en ordning som finns beskriven i utdrag av "Den svenska kyrko-
handboken” som kan ingd i psalmboken (Den svenska psalmboken med
tilldgg, 2002). Ordningen innehaller olika forslag pa texter som skall anvin-
das vid konfirmationen och beskriver den ordning som de olika momenten
skall folja. I en av de méjliga inledningstexterna markeras att man r sam-
lade runt ungdomarna bade i férsamlingen och i hemmet.

Ett av de storsta momenten under konfirmationsgudstjidnsten 4r "Redo-
visning”. For detta moment finns ingen faststilld ritual. Det 4r ett moment
som konfirmanderna och de ledare som deltagit i undervisningen skall
utforma tillsammans. Detta moment motsvarar det tidigare forhoret. Sjilva
konfirmationen inleds med att man tillsammans liser trosbekinnelsen och
pristen stiller frdgan: Detta iir den tro som ni dr dopta till. Vill ni med Guds
hjilp leva i denna tro och visa den i kiirlek till Gud och era medminniskor?

P4 denna friga forvintas konfirmanderna svara ”Ja”. Direfter foljer sjilva
konfirmationen. D3 samlas konfirmanderna framme i koret” och knifaller.
Efter bénen som leds av pristen gir denne tillsammans med eventuella
medarbetare eller representanter frin férsamlingen till varje konfirmand for
att ligga handen pé deras huvud och pristen siger:

" Ursprungligen den del av en kyrkobyggnad diir kéren hade sin plats. Senare har ordet blivit
synonymt med den del av en kyrka dir altaret har sin plats.
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NN (konfirmandens namn), ma Guds gode Ande vara med dig nu och alltid.
Amen.

eller

NN, mé Guds gode Ande leda dig pi alla dina vigar. Amen.

Direfter héller pristen, som avslutning pa sjilva konfirmationsmomentet,
ett tal till konfirmanderna. Det finns tv4 alternativ som bada handlar om att
konfirmanderna har en uppgift och att de inte skall bli évergivna av Gud
(Den svenska psalmboken med tilldgg, 2002).

Den aktuella versionen av Kyrkohandboken priglas av texter som handlar
om ungdomarnas fortsatta liv. Det handlar bide om att vara ett stod for
ungdomarna och om vad de skall ta med sig i livet.

Nir konfirmandverksamhetens form och innehall skall beskrivas blir det
svért att sirskilja vad som ir form och vad som ir innehdll. Den del som
avser formalia 4r klart avgrinsad medan formen fér verksamheten blir ett
uttryck for innehallet. For att uppfylla mélen som giller "tyda, lyfta, skaffa
erfarenheter, paverkas for att ta stillning och fi hjilp att uttrycka” ir for-
merna for verksamheten det birande innehéllet. Det finns ocksd formulerat
att det dr angelidget att konfirmanderna skall ”skapa en fértrogenhet med
Bibel och psalmbok” men inte for sin egen skull utan f6r att dessa skall
anvindas for att “hjilpa konfirmanderna att tolka dem (frigorna som vixer
fram ur konfirmandernas egna livssituationer) i trons ljus”. Aven i "Den
Svenska Kyrkohandbokens” (Den svenska psalmboken med tilligg, 2002)
beskrivning av ritualen f6r konfirmationsgudstjinst finns uttryck for inten-
tionen att sitta ungdomarna/konfirmanderna och deras behov och livssitua-
tion i centrum. Det finns i ritualet formuleringar som att forsamlingen skall
“hjilpa”, "styrka”, "ge mod”, “vara dem nira” och "att uppfylla med tillic
och glidje” rikrat till konfirmanderna.

Konfirmationen i ett nordiskt perspektiv

Nir man betraktar konfirmationen internationellt finner man 6vergéngsriter
i de flesta kulturer och religioner men inte i form av konfirmation utan
framfor allt som en markering mellan att vara barn och vuxen. Det skedde
ocksd en forindring av konfirmationen i samband med reformationen da de
protestantiska kyrkorna tog avstind frin konfirmationen som ett sakrament,
ndgot som finns kvar inom den katolska och ortodoxa kyrkan. Den form av
konfirmation som vi har i Sverige har mest likheter med konfirmationen i
de andra nordiska linderna dven om konfirmationen delvis har utvecklats s&
att den har fatt olika inneborder.
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Konfirmationsdldern ir i stort sett den samma i de nordiska linderna.
Kyrkan i de fyra linderna har historiske sitt samma stillning det vill siga de
har varit eller ir szatskyrkor. 1 Finland och Sverige har det skett en f6rindring
genom att kyrkan skiljts frin staten medan Danmark och Norge fortfarande
har statskyrka. Konfirmationsildern ir ungefirligen den samma dven om den
uttrycks pd ndgot olika sitt. I Sverige och Finland formuleras konfirma-
tionsdldern som 15 4r, i Danmark stdr det att ungdomarna skall gi i &rskurs
7 eller 8 och i Norge att ungdomarna skall ga i rskurs 9. Samtliga nordiska
linder benimner den avslutande gudstjinsten f6r konfirmation (annan stav-
ning i Norge konfirmasion). Den tid som foregdr konfirmationen benimns i
Danmark som “Konfirmationsforberedelse”, i Norge “Konfirmasjons-
opplegg”, i Finland ”Skriftskola” och i Sverige "Konfirmandundervisning”.
Danmark, Norge och Finland har betydligt hogre procent av ungdomar som
konfirmeras. 1 Finland 4r det 88 %, i Norge 75 % och i Danmark 72 % att
jimforas med 37 % i Sverige. Konfirmationen har olika innebérd i de olika
linderna. I Finland innebir att vara konfirmerad att det 4r méjligt att vara
fadder (vid dop), att sjilvstindigt delta i nattvarden, och nir ungdomarna
fylle 18 ar, kandidera till férsamlingsval och en forutsittning for kyrklig
vigsel. Det sistnimnda 4r unikt. I Norge medfér konfirmationen att ung-
domarna betraktas som religidst vuxna medan det inte finns ndgon uppgift
om vad som giller i Danmark. I Sverige #r det en handling i sig som inte
medf6r nigot formellt. I alla fyra linderna dr dopet och att ha deltagit i
konfirmandundervisning eller motsvarande ett krav fér att konfirmeras.
Beskrivningen av konfirmandundervisningens innehdll och organisering
skiljer sig ndgot it mellan linderna men jag har inte funnit ndgra undersok-
ningar som beldgger detta. Det finns ndgra punkter dir de olika kyrkorna
skiljer sig at. I Danmark sker undervisningen vanligtvis pa skoltid och under
den tid som ungdomarna deltar i konfirmandundervisningen ges ingen reli-
gionsundervisning i skolan. Informationen frin den Evangeliska-lutherska
kyrkan i Finland beskriver inte bara konfirmandundervisningen och kon-
firmationen utan det finns ocksd en detaljerad beskrivning av festen runt
konfirmationen vilket kan tyda pd att det 4r en viktig fest i familjen. I Norge
beskrivs festen som en festdag, en "mini 17:de maj”. Finska kyrkan beskriver
ocksa pd sin hemsida att det finns "Skriftskolan f6r virnpliktiga” som arran-
geras av forsvarsmakten och ”Skriftskolor for invandrare” som di ofta far
karaktir av dopundervisning och leder fram till dop (Evangelisk-lutherska
kyrkan i Finland, 2007; Den Norske Kirke, 2007; Kirkeministeriet, 2007).

Det finns siledes en rad likheter och skillnader mellan de nordiska kyr-
kornas konfirmation.
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Sammanfattning

Konfirmandverksamhet ir en verksamhet som kan beskrivas ur mainga
aspekter. Historiskt sett 4r den en verksamhet med ling tradition bide som
utbildningsverksamhet, folklig tradition och som rit inom Svenska kyrkan.
Det som kidnnetecknar verksamheten ir bland annat att:

e det finns en tydlig bérjan och ett tydligt slut.

e verksamheten avslutas med en bestimd ritual med gamla traditio-
ner.

e den sker vid en bestimd &lder. (Finns undantag)

e det finns tydliga bestimmelser f6r ramarna medan innehéllet i
undervisningen inte ir fastlagt

o Svenska kyrkan virnar om konfirmandundervisningen och det finns
en stor oro for att en sjunkande andel ungdomar viljer att delta i
konfirmandverksamhet

e milen for verksamheten priglas av reflektion mer 4n av traditionellt
lirande

e deltagandet i verksamheten ir central. Det finns numera inget
moment av redovisning av kunskap, examination.

Debatten och samtalet kring konfirmandverksamheten priglas idag av oron
att det dr mindre andel ungdomar som konfirmeras varje ar. For att minska
denna nedging gors forindringar for att pd si sitt gora verksamheten mer
attraktiv. Det anvinds nya media som Internet, nya former for att gora det
littare att delta och organiseras liger, som pa olika sitt tillgodoser ungdo-
marnas intressen. I detta finns en balansging mellan att bevara verksam-
hetens ursprung och tradition samtidigt som det sker en anpassning till de
ungdomar som lever idag.

Konfirmandundervisningen finns i spinningen mellan att & ena sida
attrahera ungdomar s att de viljer att konfirmeras men 4 andra sidan att
forma en verksamhet som ir trogen den egna ideologin. Sjilvklart behover
detta inte innebira en motsittning men samtidigt 4r det inte en sjilvklarhet
att den l&nga traditionen ir helt férenlig med det samhille som kyrkan ver-
kar i idag. Forsamlingarna som organiserar konfirmanddundervisningen ir
sjlvstyrande, samtidigt 4r det Svenska kyrkan pd riksnivd som bedriver
utvecklingsarbete och forskningen. Att férankra nya rikdlinjer (som ir just
riktlinjer) f6r konfirmandundervisningen i fristiende forsamlingar ir inte
alltid oproblematiskt.

Det har tidigare funnits en parallell utveckling mellan tillkomsten av nya
liroplaner for grundskolan eller motsvarande och styrdokumenten fér kon-
firmandundervisningen. Bide 1968, 1980 och 1994 presenterades nya
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dokument f6r bdde grundskolan och konfirmandundervisningen. Den nuva-
rande liroplanen reviderades 1998 och konfirmandriktlinjerna reviderades
2000 i samband med kyrka-stat-delningen. Att det faststills nya riktlinjer for
konfirmandarbetet som antogs i oktober 2007 kan méjligen betraktas som
ett tecken pd att utvecklingen av verksamheterna inte lingre har nigon
koppling. Rikdlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete ir just riklinjer.
Det dr inte ndgot som en foérsamling maste f6lja till skillnad mot texten i
Kyrkoordningen (Svenska kyrkan 1999) som ir att betrakta som en lagtext.
I Kyrkoordningen (Svenska kyrkan 1999) aterfinns inte si mycket om inne-
hallet i undervisningen och inte heller hur verksamheten skall organiseras,
forutom en del ramar.

Vid jimférelsen med de nordiska linderna blir det tydligt att Svenska
kyrkans minskade antal konfirmander inte har motsvarighet i 6vriga norden.
Detta har sikert flera olika forklaringar. Att konfirmationstrberedelsen i
Danmark sker pé skoltid och att konfirmationen i Finland ir en f6rutsitt-
ning for ate tilldtas vigas kyrkligt 4r sannolikt en del av forklaringen men
samtidigt dr det troligen flera faktorer som har betydelse. I Danmark har
kyrkan i hogre grad, dn i Sverige, en folklig forankring ndgot som ocksa kan
vara forklaring till att storre andel ungdomar konfirmeras dir.
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4. BILDNING OCH HERMENEUTIK

Lisa: Det var mycket roligare att lira sig man kinner att man har lirt
sig pd ett annat siitt in om man hade lirt sig det i skolan, det var
bra.

Lisa beskriver att hon lirt sig pa ett annat sitt. Lirande dr ett centralt
begrepp inom pedagogiken som bland annat diskuteras i detta kapitel.

Nir forskaren nirmar sig ett fenomen eller en foreteelse sker det med
vissa utgingspunkter. Att redovisa de teoretiska utgingspunkterna skapar
forstdelse for innehall och resultat (Allwood, 2004). I detta kapitel redogors
for centrala begrepp som har betydelse for forstielsen av konfirmandunder-
visningens innebérder. Nir det giller limpligt perspektiv att tolka konfir-
mandtidens inneborder har bildning framtritt som ett belysande sitt att
betrakta konfirmandundervisnings betydelse. Bildning ir ett begrepp som
tolkats med flera olika betydelser och i detta kapitel forklarar jag vad som
avses 1 detta arbete.

Avhandlingen skrivs inom det akademiska @mnet "Pedagogik” dir lirande
dr ett av de centrala begreppen nir ett fenomen studeras. Lirande kan
betraktas som ett uttryck for forindring och hur relationen mellan lirande
och férindring betraktas, forklaras i detta kapitel.

Konfirmandtiden utgdrs av undervisning inom omrédet religion. Nir jag
beskrev det aktuella forskningsomridet lyftes olika aspekter av relationen
mellan religion och undervisning fram. Hir gors en fordjupning av under-
visning inom religionsomridet, bdde den som bedrivs i skola och den som
bedrivs av Svenska kyrkan, d& bade ur arrangérens och ur deltagarnas per-
spektiv.

Som beskrivits i kapitel 1 har jag en allmin, explorativ och kvalitativ
forskningsansats som utgingspunkt for arbetet med avhandlingen. Under
arbetets ging har hermeneutiken framtritt som den forskningstradition som
stimmer med mina utgdngspunkter och tankar kring hur jag nirmat mig
konfirmandundervisningen i samband med denna avhandling. Hermeneuti-

44



ken tillhandahdll en begreppsram och ett sitt att beskriva forskningsproces-
sen. Hermeneutiken har ocksd ett nira samband med bildningsbegreppet,
som ir centralt i arbetet, vilket visade sig befrimja tolkningen och fram-
skrivningen av innehdllet i intervjuerna med ungdomarna. Hermeneutiken
betonar forforstielsens betydelse for tolkning. Under rubriken *Tolkning”
redogér jag for min forforstdelse av konfirmandundervisning. En annan
form av forforstielse dr min forstdelse av de centrala begreppen i avhand-
lingen. Begreppen kriver fortydligande och att de diskuteras och tydliggors.
Avsikten dr att presentera birande begrepp med betydelse for denna
avhandling.

Bildning

Ordet bildning kommer frin tvd begrepp, dels verbet "bilda” som ir syno-
nymt med forma/skapa och dels substantivet "bild” med betydelsen forebild.
Bildningsperspektivet innefattar bdde att individen finns i ett sammanhang
ddr det finns forebilder och givna mél och att individen formas genom fri
utveckling. En metafor f6r bildning ir att ge sig ut pd en resa och samla in
nya intryck. P4 resan gor vi nya erfarenheter som vi tar med oss tillbaka. P3
sd sitt dr det mojlige ate lira sig om det nya som vi mott pa resan men ocksd
en mojlighet att f6rstd mer om det invanda och bekanta i skenet av den nya
som vi lirt pd resan. Ibland reser vi lingt bort, dir allt 4r nytt och frim-
mande, ibland gér resorna inte s lingt utan vi stannar i vilkinda omgiv-
ningar och det vi méter ir inte s frimmande. Nir vi méter det nya, gor vi
det med det med det vilkinda som utgingspunkt. Det dr de nya erfaren-
heterna vi tar med oss nir vi betraktar det nya. Inom bildningsperspektivet
tar lirandet sin utgdngspunkt i individens egen, subjektiva erfarenhet vilket
innebir att nir vi ldr, limnar vi det kiinda for att méta ndgot nytt och okint.
Lirande handlar pé s& sitt om en relation och en rorelse mellan det vilkinda
och det okinda (Gustavsson, 1996).

Bildningsperspektivet ir besliktat med hermeneutiken. Inom bildnings-
perspektivet finns vixling mellan utgdngspunkten i det vilkinda for ate dir-
ifrdn vixla 6ver till det nya och okinda, tillbaka till det vilkinda. Bildnings-
perspektivet avser ocksd en vixling mellan individen och kollektivet. Indivi-
den utvecklas och utvecklar pa s sitt kollektivet, som utvecklas av indivi-
ders i gemenskap.

Bildning som skapande avser den process i vilken minniskan tolkar och
forstdr tillvaron. Erfarenheter skapas genom motstind dir sjilvklarheter
omprovas. Att resa till okidnd mark gor ate vi lir kinna ndgot nytt och att vi
lir kinna ndgot nytt som gor att individen forindras. Bildning, lirande och
ny kunskap ir inte nigot mal i sig, utan ir istillet en process som innebir att
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vi utvecklas vidare. Malet flyttas hela tiden framdt allteftersom utveckling
sker. Bildning #r inte ett sitt att veta utan det handlar istillet om ett sitt att
vara, som en del av minniskans livsform. (Skogar, 2005; Gustavsson, 1996).

Olika teorier och tankar kring begreppet bildning har utvecklats genom
historien. Gustavsson (1991) delar in i tre olika bildningsideal: medborgar-
bildningsidealet, sjilvbildningsidealet och nyhumanismens personlighets-
bildande ideal. Det bildningsideal som anvinds i denna avhandling har sin
grund i sjilvbildningsidealet (jfr Hartman, 2005). Sjilvbildningsidealet
betonar individens mojligheter att ta ansvar for sin egen utveckling och
fokuserar pd den personliga mognaden. Ellen Key (1849-1926) betraktas
som en foretridare for sjilvbildningsidealet. For Key var skapande verksam-
het inférlivat i minniskan och av betydelse for hela individens utveckling,
biade den sjilsliga och den andliga. Key hade en helhetssyn pd minniskan
och menade att undervisning har sin utgingspunke i individens aktiviteter
och erfarenheter. Key ville att varje individ skulle utvecklas efter sina erfa-
renheter till fria individer med ett eget individuellt tinkande. Key var kritisk
till skolan som hon menar passiviserar mer 4n skapar kreativitet och hon sig
bildning som ett uttryck for skapande fantasi (Gustavsson, 1991; Hartman,
2005).

Bildning ir en fri odndlig process som alltid borjar i varje individs unika
livserfarenhet. Aven om ungdomarna inte har stor livserfarenhet kommer de
alla till konfirmandundervisningen med sina erfarenheter, frén sitt speciella
sammanhang och med sina speciella tankar kring vad de forvintar sig av sitt
deltagande i konfirmandundervisningen. Minniskan tar form genom bild-
ningsprocessen (Liedman, 2006). Varje individ dr unik och en generell tolk-
ning av bildningens mal ir att "den enskilde ska s6ka nirma sig och leva upp
till minsklighetens samlade erfarenheter” (Gustavsson, 1996 s 269).

Bildningsperspektivet innebir ocksd att mianniskan med hjilp av sitt sitt
att tolka virlden limnar sig sjilv for att mota det frimmande och det
annorlunda. Individen anvinder sina egna erfarenheter for att tolka det nya
och obekanta. Att méta nya sitt att tinka och betrakta virlden medfor ocksd
en fordjupad kunskap om det egna, tidigare kinda. Om perspektiven inte
vidgas finns en risk att vi fastnar, utan att utvecklas vidare (Gustavsson,
1996). Genom att lira kinna andra kulturer och mota andra sitt att tinka
ldr vi kiinna var egen kultur och forstir virt egets sitt att tinka Gustavsson,
2007).

Kunskapssynen inom bildningsperspektivet har en inriktning mot kun-
skap som forebild. Sven-Erik Liedman (2002) menar att bildning idag ofta
definieras som “det man lir sig i skolan” (s 356) men Liedman ir kritisk till
detta. Han sitter upp fyra villkor for att lirande skall betraktas som bild-
ning. Det forsta villkoret dr att kunskap relateras till mdnsklig kunskap, det
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vill siga kunskap som i grunden ir praktisk och férankrad i kroppen och
didrmed ir en grundliggande firdighet. Liedman (2002) lyfter fram det lilla
barnets kunskapsutveckling som har sin utgingspunkt i kroppen och sin-
nena i samspel med andra minniskor. Praktisk och teoretisk kunskap maste
samspela for att kunskapen skall vara férankrad i minniskan. For bildning
krivs att individen har grundkunskaper men for att kunskapen skall ges
mojlighet att utvecklas krivs dven orienteringskunskap. En av de viktigaste
drivkrafterna fér individens bildning ir nyfikenhet. Nyfikenheten giller inte
nigot begrinsat omréde utan kan bide handla om det egna specialomridet
och om kunskapsvirlden utanfor. Det andra villkorer innebir att bildning 4r
ett led i individens livsprojekt och inte tillhér ndgon tidsbegrinsad utbild-
ning. Allt individer lir sig sdtter spar och om vi inte stimuleras till utveck-
ling, stannar vi upp. Kunskap ir ett livsprojekt som innebir f6rdjupning av
bide grundkunskaper och orienteringskunskaper. Att fordjupa kunskap kan
gora att vi utvecklas vidare 4ven inom andra omriden. Det tredje villkoret for
bildning enligt Liedman (2002) #r att det mdste finnas “esr avgirande
moment av fribet” (s 358) for individen att vilja kunskapsvigar. De grund-
liggande kunskaperna ir nédvindiga och kan inte viljas bort eftersom de ir
grunden for utvecklingen av bildning. Att lira, bilda sig, kriver engagemang
och tid och fir inte innebira bestraffning eller beléning via exempelvis
betyg. Istillet miste individen uppleva att det finns samspel mellan médan
som krivs for lirandet och det egna fria intresset. Det firde villkoret ir att
bildningen bade skall vara kollektiv och individuell. Minniskan 4r som indi-
vid social dven i lirprocessen. Att dela sin kunskap med andra och lyssna pa
andra ir en visentlig del av bildningen. Samtidigt 4r bildning ett individuellt
livsprojekt. Varje minniskas bildning har en unik sammansittning som
formats av just den individen.

Emilia Fogelklou (1878-1972) f6r samman bildning och religion genom
att en helhetssyn dir natur och kultur samspelar. Barnen skulle i skolan f3
en personlighetsfostran i form av ett “verklighetssinne” och ritten till egna
insikter. Det viktiga ir att individen, dven barnet, far ritt till sitt eget lirande
(Skogar, 2005).

Den birande tanken inom bildningsperspektivet ir att individen forind-
ras genom kunskap. Lir- och bildningsprocessen kan beskrivas som en
pendling mellan det bekanta och det obekanta, och mellan det nirliggande
och det avligsna (Gustavsson, 1996). Inom bildningsperspektivet finns tan-
ken forebilder. Ursprungligen avsdgs Gud som f6rebild men idag utgors
forebilderna av de minniskor som gitt fére och dstadkommit nigot som vi
efterstravar. Detta dr bildningens objektiva sida (Gustavsson, 1996). Det
finns en tanke inom bildningsperspektivet att virlden bestdr av motsigelser
som individen skall utveckla sin formaga att hantera. Det giller f6r indivi-
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den att skapa en helhet som héller ihop (Bergstedt, 1998). Att veta nigot
om historik, bakgrund och religion i férening med praktisk, konkret erfa-
renhet, bildar en helhet dir olika kunskap vivs in i varandra. Bildning inne-
bir att personlig erfarenhet sitts i samband med teoretisk kunskap. Kun-
skapsbegreppet inom bildningstraditionen innefattar bide omrdden som att
kinna, vara, tinka och handla (Gustavsson, 1996).

Bildning handlar om utveckling av individen som helhet, ett sitt att
betrakta individen dven med en andlig dimension. Utvecklingen av bild-
ningsbegreppet ir starkt sammankopplat med den tidiga religiésa utbild-
ningstraditionen. Grundtanken ir att religionen ingir som en del av helhets-
synen pd livet och att livet ingdr i religionen. I den dialektiska kunskapssy-
nen finns tanken att iven om det finns olika dimensioner eller delar si till-
hér de en helhet. Pendlingen mellan delar och helhet 4r gemensam med den
hermeneutiska traditionen, dir vixlingen mellan delar och helhet ir ett sitt
att tolka tillvaron (Gustavsson, 1996).

Larande och férandring

Pedagogikens kunskapsomride handlar traditionellt om omriden som fost-
ran, undervisning och utbildning. Grundtanken ir att tanke, handling och
vetande kan férindras i motet med andra. Inom det pedagogiska perspekti-
vet finns tvd aspekter av minskligt handlande och det ir relation till kun-
skap och relation till virderingar. Pedagogikens utmaning ir sammanhang
dir ett specifikt vetande eller specifika virderingar efterstrivas och inte upp-
kommer spontant. Forindring av vetande eller virderingar benimns oftast
som “lirande”.

Inom pedagogiken ir studerandet av lirande centralt. Lirande avser hur
onskvirt handlande uppstdr, vilket kan handla om relationen mellan de
insatser som gors och det resultat som uppstér i olika situationer (Svensson,
2004b). Lirande kan studeras ur manga olika perspektiv. Ett exempel pd hur
vi kan studera komplexiteten kring lirandet dr att betrakta lirandet frin
utgdngspunkten att vi dverhuvudtaget lir (Marton & Booth, 2000) eller,
som i ett sociokulturellt perspektiv, pa hur vi kan undvika att lira (Siljo,
2000). Siljs (2000) definierar lirande som att det handlar om att ta vara pd
erfarenheter och anvinda dessa i framtida sammanhang. Fenomenografin
diskuterar lirande genom att lyfta fram att vi erhéller kunskap om virlden
for att pa sa sitt skapa storre forstdelse for omvirlden. Lirandet innebir en
pendling mellan helhet och delar, med utgingspunke i helheten (Marton &
Booth, 2000). Lirandet innebir att det finns en relation mellan individen
och omvirlden som férindras nir individen méter ny kunskap.

48



I denna avhandling avser lirande en forindring av relationen mellan en
person och omvirlden. Lirande avser hur en person erfar virlden i forhal-
lande till tidigare (Marton & Booth, 2000). Lirande kan betraktas som for-
stdelse (Orlenius, 1999) och handlar di om “en position eller utgdngspunkt
fran vilken individen betraktar och forstdr virlden”. Detta arbete fokuseras
inte pd utgdngspunkten for lirande utan istillet pa lirandet som forindring.

Aven "forindring” kan betraktas utifrin olika synvinklar. Forindring kan
vara en metod som avser den process som #ger rum i samband med det tera-
peutiska samtalet. I det terapeutiska samtalet forindras individens tanke
genom olika former av psykologisk paverkan. Tanken med det terapeutiska
samtalet 4r att minniskans beteende kan férindras genom olika former av
direkt och indirekt paverkan. Det handlar om att ”problem” i det minskliga
beteendet hos individen definieras och att detta direfter skall frindras. Det
terapeutiska samtalet handlar om att férindra tinkandet si att ett férindrat
handlande i sin tur uppnds. Tanken med det terapeutiska samtalet bygger pa
ett antagande att tanke foregir handling (Watzlawick, 1983).

Férindring kan ocksd studeras med fokus pa forstdelsen av begrepp. Att
pa olika sitt studera hur individen férindrar sin forstdelse av begrepp
benimns inom den anglosaxiska forskningen “conseptual change theory”
(begreppsforindringsteori, min dversittning). Inom denna forskning stude-
ras hur begrepp forindras genom att de rekonstrueras, organiseras och
utvecklas genom tanke och sprik. Conceptual change har i huvudsak foku-
serat naturvetenskapliga begrepp (jfr Anderberg 1999) men man har iven
studerat utveckling av politiske tinkande for att pd sd sitt gora det mojligt
att forstd den nedirvda tradition som ligger bakom forindring av politiskt
tinkande (Martin, 1997).

Ett annat sdtt att anvinda forindring handlar om férindring inom orga-
nisationer. I Peter Stroms (1997) avhandling om férindringsarbete bland
vérdbitriden i hemtjinsten utvecklas en teori om forindringsarbete och
lirande i arbetslivet. Hir handlar det om f6rindring av organisationer och
hur individerna i dessa organisationer hanterar férindring (Strom, 1997).

Inom det teologiska omridet finns ocksd exempel pd att begreppet for-
dndring anvints. Forindring sammankopplas dir med mystikerns kunskaps-
syn och om att forvirva kunskap genom mystisk erfarenhet. Det benimns
di som andlig forindring som gor det mojligt for individen att uttrycka och
gestalta tro. Detta dr en tradition som bide har kristna och buddistiska
influenser och handlar om mystiska erfarenheter som grund fér férindring
(Stengvist, 1994).

I detta arbete har lirande ett tydligt samband med férindring. Forindring
som avser hela individens fria utveckling dir det finns pd forhand givna
forebilder och mal men som samtidigt 4r fri f6r individen. Inom bildnings-
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perspektivet dr spinningsfilt mellan fri process och givna forebilder centralt

(Gustavsson, 1996).

Att undervisa och lara om religion

Religion ir ett méngtydigt och vildiskuterat begrepp som inte ir sa litt att
definiera (jfr Bromssen, 2003; Bauman, 1999; Liedman, 1999). Dock fram-
stdr det som oproblematiskt att betrakta konfirmandundervisning som en
form av religionsundervisning dven om religionsdefinitionen kan vara fly-
tande. Nir det giller individens utveckling och relation till religion ir den
inte avgrinsad till konfirmandundervisning. Utvecklingen och relationen f6r
individen nir det giller religion betraktas som en del av individens livspro-
jeke.

Religionsundervisning kan betraktas ur manga olika synvinklar. Konfes-
sionell undervisning avser undervisning inom en religios organisation,
medan icke konfessionell avser allmin religionsundervisning.

Relz'gz'omunderviming

En stor del av forskning om religionsundervisning ir samlad under benim-
ningar som religionsdidaktik eller religionspedagogik som jag oversikeligt
beskrivit i avsnittet "Forskningsomridet”.

Den kristna kyrkan har en ling tradition av att bedriva pedagogisk verk-
samhet i det visterlindska samhillet. Inledningsvis handlade det om att veta
nigot om den kristna liran for att fi dépas. Konfirmandundervisningen har
rotter i kristna pedagogiska tankar dnda frin Ordspriksboken, som enligt
traditionen skrevs av Salomo som levde ca 960-922 F.Kzr., via Martin Luther
(1483-15406) och fram till folkskolans inférande ar 1842.

Bibelns kunskapssyn genomsyras, liksom de flesta religioner, av en
utvecklad medvetenhet om hur kunskap om religionen pa ett effektivt sitt
skall foras 6ver fran individer i en generation till individer i nista generation.
I bibeln finns det exempelvis i Gamla testamentets Ordspriksbok, som
skrevs pd 900-talet f. Kr, en text som ger information om livserfarenhet,
insikter, praktiska rid och levnadsregler. Ett annat exempel ir en text frin
femte Mosebok dir det stir att barn skall liras att folja lagen. Aven i Nya
testamentet finns texter som pa olika sitt handlar om lirande (Kroksmark,
2003). Olika undervisningsmetoder beskrivs i Nya testamentet. Det handlar
om:

e Formedlande metoder: foreldsning, skrivna texter, liknelser, illustra-
tioner och tystnad

e Interaktiva metoder: Samtal, dialog, diskussion, frigor, motfrigor
och svar
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e Aktivitetsmetodik: Visuell-/askddningsmetodik, dramatik, f6revi-
sande metodik, projektmetod

e  Ovriga metoder: Examination, upprepningens metodik och prog-

rammerad undervisning

(Kroksmark, 2003)
Synen pd lirande i Nya testamentet handlar ocksd om att minniskan har en
aktiv roll i lirandet. Det ir aldrig Gud ensam som ger kunskap utan lirandet
ir beroende av att individen #r aktiv. Den birande tanken ir att kunskap
som minniskan fir personlig erfarenhet av dr grunden for att minniskan
utvecklas (Wiedel, 1994).

Den organiserade undervisningen i visterlandet bygger pd den hellenis-
tiska och judiske-kristna traditionen. Linge var klosterskolor och katedral-
skolor den praktiska verksamhet till vilken pedagogiskt tinkande knéts. Det
har varit i kyrkans intresse att minniskor haft kunskap om tro och dirfor
har kyrkan under l&ng tid varit birare av pedagogiskt tinkande. Martin Lut-
her (1483-1546) och protestantismen forstirkte dessa tankar d de betonade
att minniskan skulle etablera en egen relation till Gud. Tidigare hade rela-
tionen till Gud etablerats via prister som var de som var utbildade och
kunde ldsa. For att minniskan sjilv skall etablera en egen relation till Gud
krivs att de sjilva kan lisa om Gud. For detta krivdes i forsta hand tvé
saker. Dels att bibeln 6versattes till de olika spriken, for var del till svenska,
och dels att minniskorna var liskunniga. Men utover detta krivdes ocksa en
form av bildning for att kunna forstd det man liste i bibeln. For denna bild-
ning anvindes under ling tid "Martin Luthers Lilla Katekes” ddr det bland
annat finns utliggningar av budorden. "Martin Luthers lilla katekes” blev
under l&ng tid den férsta och enda liseboken (Svensson 2004b). Anvindan-
det av "Martin Luthers lilla katekes” kom att spela stor roll f6r hur skolan i
Europa utvecklades. Att lisa in en text sd att den kan aterupprepas gjorde att
den kunde bli féremal for reflektion och eftertanke under lang tid. Att upp-
repa texter ir ett sitt att undervisa som aterfinns inom manga andra religio-
ner men som uppfattas som frimmande f6r oss idag (Hartman, 2005). 1919
avskaffades "Martin Luthers lilla katekes” som lirobok. Boken levde dock
kvar ndgra &r som konfirmandlirobok (Larsson, 1993).

Skolans religionsundervisning var under folkskolans forsta 75 &r forbere-
dande f6r konfirmationslisningen. Religionsimnet var det dmne i skolan
som tog den mesta av den effektiva tiden men i samband med att Martin
Luthers lilla katekes avskaffades som undervisningsbok bréts traditionen att
religionsundervisningen var bunden till Svenska kyrkan. D3 infordes en icke
konfessionell kristendomsundervisning i skolan. Amnet religion infordes ar
1962 och skulle di vara en allsidig och saklig undervisning om religion.
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1969 blev undervisningen mer elevcentrerad, till skillnad mot stoffcentrerad
och den fick en livsfrigeorientering. 1 Kursplanen for Religionskunskap
(Skolverket, 2000) handlar religionsimnet bland annat om kunskaper om
religioner och livsaskidingsystem och begreppet “virdegrund” infordes
(Hartman, 1994).

Forindringen av inriktningen av religionsundervisningen i skolan kan
sammankopplas med andra begrepp och diskussioner inom nirliggande
omréden. I Sverige har begreppet "virdegrund” fitt stort utrymme liksom
undervisning i omriden som “livsfrigor” och ”etik” som har likheter med
skolans religionsundervisning. I England finns religionsundervisningen i
skolan parallellt med “Citizenship education” dven om det forekommer
debatter om att ta bort religionsundervisningen till fsrmén f6r ”Citizenship
education”. Religionsundervisning fors fram som ett komplement till *Citi-
zenship education” da det inom religionsundervisningen kan finnas plats for
reflektion om etnicitet, samhille, nationalitet och for att forstd social mang-

fald (Jackson, 2003; Jackson, 2004).

Religionsliirande

Nir det giller lirande och férindring inom det konfessionella omridet ir
"tro” ett centralt begrepp. Det finns exempel pd utvecklingsscheman for
utveckling och forindring av tro som skall ske i olika faser av livet. Tondrs-
tiden, som ju konfirmandtiden ir, betraktas som en tid dé& det finns mojlig-
het att forindra den religiosa uppfattningen och skapa ett personligt guds-
forhdllande. Det finns dven en modell med tre definierade steg for hur reli-
gids forindring sker. Steg ett dr protestfasen som innebir befrielse och av-
stdndstagande. Det andra steget dr desorganisationsfasen som priglas av
osikerhet, identifikationsproblem och tomhet. Det tredje steget benimns
reorganisationsfasen och innebir att ungdomar skapar sjilvstindighet och
egen livsstil. Modellen gir ut pa att ungdomarna under tondrstiden forkastar
sin barnatro och via sina tvivel fir en egen Gudsrelation (Wiedel, 1994).
Det finns dock forskning som bade motsiger att det finns en barnatro och
att forindring sker enligt ett visst ménster.

Sverige ir idag ett samhille som anses vara sekulariserat, ngot som dven
avspeglar sig pa barn och ungdomar. Barn och ungdomar utvecklas i relation
till samhille de lever i genom den mellanminskliga dialogen i métet med
andra (Sommer, 1997). Att leva i ett sekulariserat samhillet innebir inte att
minniskor dr ointresserade av existentiella och religiosa fragestillningar
(Bromssen, 2003) utan istillet priglas samhillet idag av tvivel och sokande,
ngot som paverkar barns och ungdomars utveckling inom det religisa
omrédet. Att det finns utveckling for tro och religiost tinkande i bestimda
steg utgdr frin act barnen har en barnatro att tvivla pd, vilket forskning visar
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inte dr fallet (Hartman & Torstenson-Ed, 2007). Att religios forindring
skulle g fran ett steg till ett annat enligt ett bestimt ménster motsigs av
forskning som visar att olika erfarenheter fir olika betydelse f6r olika indivi-
der vilket gor att det inte gir att folja ett fastlagt monster.

Lirandet inom dmnet religion i skolan handlar inte om tro utan under-
visningen har istillet som mal att eleverna skall lira sig att reflektera, for-
djupa kunskaper, utveckla forstielse, bli medvetna om olika aspekter av reli-
gion som etik, livsiskddning, religion och etiska uttryck (Sverige Utbild-
ningsdepartementet, 1994). Religionsundervisningen priglas siledes mer av
relationaliteter och livsforstdelse 4n av faktakunskap vilket inte 4r oproble-

matiskt (Osbeck, 2006).

Hermeneutik

Den vetenskapliga utgingspunkten for arbetet med denna avhandling var
inledningsvis en allmin kvalitativ ansats. Avsikten med den kvalitativa ansat-
sen var att nd en djupare forstdelse for innebérder genom tolkning (Hans-
son, 2004). Den kvalitativa metoden kidnnetecknas i denna avhandling av en
explorativ ansats. Den explorativa ansatsen kinnetecknas av att man soker
inneborder i sin kontext genom att forutsittningslost urskilja delar ur hel-
heten, kontexten (Svensson, 2004a). Under arbetet med avhandlingen
utvecklades ansatsen till att bli hermeneutisk.

Hermeneutiken ir en vetenskalig tradition som har sina rétter i renissan-
sen (Alvesson & Skoldberg, 1994). Den utvecklades i férsta hand som ett
sitt att tolka bibeltexter och har sedan vidareutvecklats till att inte bara
omfatta texter och tankeprodukter utan dven andra typer av tolkande forsk-
ning (Odman, 1979). Hermeneutiken ir viktig inom samhillsvetenskaplig
forskning da den erbjuder sprik och reflektion kring tolkning som bygger pa
att kunskap inte dr ndgot fast och evigt utan férinderligt (Selander, 2005).
Inom hermeneutiken soks kunskap och forstdelse f6r innebérder och inten-
tioner hos unika minniskor och foreteelser sedda i sitt sammanhang (Sj6-
strom, 1994). Texterna som tolkas ir inte endast producerade texter utan
kan vara nedskrivna observationsanteckningar eller intervjuutskrifter (Selan-
der, 2005). Inom hermeneutiken efterstrivas forstdelse av texter och utsagor
om exempelvis livssituationer och upplevelser. Hermeneutikens vixling
mellan helhet och delar syftar till att 6msesidigt 6ka forstielsen for bada
sidor. Det handlar om att genom omtolkning skapa nya horisonter foér dju-
pare forstdelse (Selander, 2005).

Hermeneutiken har utvecklats idéhistoriskt sedan renissansen och har tvd
parallella riktningar, den protestantiska bibelanalysen och det humanistiska
studiet av antika klassiker. Bibeltolkning, exegetik, innebir att meningen

53



med en text endast kan forstds om den sitts i samband med helheten. For
att forstd en bibeltext skall den sittas samman med sammanhanget den
skrevs i och med bibeln som helhet. P4 samma sitt kan bibeln som helhet
inte forstds utan sina delar. Detta synsitt 4r ursprunget till den hermeneu-
tiska cirkeln som rér sig mellan del och helhet. Den hermeneutiska cirkeln
har utvecklats till en hermeneutisk spiral dir rorelsen vixlar mellan delar och
helhet vilket gor att forstdelsen fordjupas i vixlingen mellan de bada (Alves-
son & Skoldberg, 1994; Eriksson, 2001).

Det finns tvd aspekter inom hermeneutiken som lyfts fram som visentliga
inom perspektivet, forforstielse och tolkning (Odman, 1979). Dels handlar
det om forforstaelsens betydelse som utgdngspunkt for att tolka. Forforstdel-
sen utgor utgdngspunkten for den hermeneutiska spiralen och finns med
under hela tolkningen. Dels handlar det om tolkningen och den hermeneu-
tiska spiralen dir det sker en vixlingen mellan del och helhet, mellan det
enskilda och det gemensamma. I spiral finns en process och en utveckling
framat. Det ir inte bara en cirkelrérelse!

Forstaelse och forforstaelse

Att ha en forforstdelse, forstdelse eller kunskap i olika omfattning inom ett
forskningsomrade ir oundvikligt (Seale, 1999). Forforstaelsen dr inom her-
meneutiken ett grundliggande villkor f6r férstdelse och visentlig for att reda
ut de betingelser under vilka férstdelsen dger rum. Gadamer (1997) betonar
det omojliga i att trida ur sin egen situation och att f6rstd nigot utanfor sig
sjilv. Férdomar och forforstdelse 4r nddvindiga for att gora virlden begrip-
lig. Det dr nédvindigt att anvinda tidigare kunskaper och férdomar fér
forstdelsen och att inse att forforstdelsen inte kan betraktas som kunskap
utan som férhandsuppfattningar och fordomar som madste lyftas fram och
erkinnas. Forforstielsen ger riktning f6r var forskaren soker och ger ledtra-
dar for sokandet. Hermeneutikens uppgift grundas pa en polaritet av fortro-
genhet och frimlingskap (Gadamer, 1997 jfr Hansson, 2004; Thomsson,
2002; Vikstrom, 2005).

Hermeneutiken kinnetecknas av att det finns en medveten reflektion
kring den egna forforstdelsen under hela forskningsprocessen. Forforstielsen
finns med som utgdngspunkt for reflektion och ifrigasittande. Vid tolkning
dr det viktigt att medvetandegora, sd lingt det gir, vilka forvintningar och
farhdgor som forskaren har och att préva tolkningen i ljuset av all informa-
tion som finns att tillgd (Sjostrom, 1994). Granskningen av forforstielsen
innebir att bli medveten om de praktiker vi ingér i och hur de inverkar pd
vért tinkande. I detta 4r vi beroende av att kunna tinka logiskt och kontex-
tuellt men framfor alle krivs ppenhet for materialet (Odman, 2004). For-
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stdelse dr inte fast utan forindras stindigt i takt med okad forstdelse

(Odman, 1979).

Min forforstaelse

Nigot jag reflekterat kring och brottats med under arbetet med avhand-
lingen 4r min forforstdelse av konfirmandundervisning. Min forforstdelse dr
grundad i flera olika erfarenheter. Dels var jag konfirmand sjilv i mitten av
1970-talet och for mig var detta starten till ett engagemang som frivillig
ledare inom Svenska kyrkans barnverksamhet. Min egen konfirmandunder-
visning har jag inte nigot starkt minne av. En annan kontakt med konfir-
mandundervisning #r att mina barn har valt konfirmation. I denna verk-
samhet deltog jag inte aktivt, jag har diremot lyssnat till deras berittelser om
sina upplevelser och det finns med i min forforstaelse att jag har varit kon-
firmandforilder. Min dotter fortsatte som frivillig konfirmandledare och vi
har diskuterat konfirmandundervisning utifrén hennes och min erfarenhet.
Det som frimst har priglat min forforstdelse 4r sammankopplat med mitt
tidigare arbete som forsamlingspedagog inom Svenska kyrkan. I arbetet som
forsamlingspedagog ingick konfirmandundervisning som en del av arbets-
uppgifterna. Jag har under ren varit ledare for cirka 15 konfirmandgrupper.
Ytterligare kan tilliggas att jag under ndgra dr var fortroendevald inom
Svenska kyrkan. Min forforstdelse grundas siledes i att bide ha varit konfir-
mand, konfirmandférilder, konfirmandledare, forilder till konfirmandle-
dare och som fortroendevald, det vill siga jag har haft minga olika roller.
Dock har jag begrinsad forforstdelse utanfor den direkta konfirmandunder-
visningen. Arbetet som sker pd stifts- och riksnivd har jag under arbetets
gang fitt okad forstdelse for. Min tidigare erfarenhet har ocksé varit begrin-
sad d& jag endast arbetat i ett fital forsamlingar och sammanhang.

Jag har, under den tid jag arbetat med avhandlingen, inte haft en aktiv
roll i férhéllande till konfirmandundervisning utan medvetet koncentrerat
mig pa forskarrollen i relation till konfirmandundervisning. Diremot har jag
varit extra uppmirksam nir det giller att f6lja vad som skrivs och debatteras
om konfirmandundervisningen i media och i det offentliga samtalet. Jag har
ocksd pd olika sitt forsokt skapa en bild av konfirmandundervisning via
Svenska Kyrkans tidning, 24itretton, aktuella konfirmandlirobscker men
dven det som skrivits om konfirmandverksamhet i dagstidningar och pa
Internet. Alle detta for att forsoka finga helheten och de ingdende delarna.

“24tretton — Pedagogik i Svenska kyrkan. Tidskrift som ges ut av Svenska kyrkan och vinder sig
till anstillda, fortroendevalda, och frivilliga i Svenska kyrkan i syfte att bidra med pedagogisk
och teologisk kunskap.
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Mina tidigare erfarenheter ir givetvis nigot som paverkar mitt sitc att
nirma mig verksamheten. Det har underlittat att jag haft fortrogenhet med
kontexten si att jag visste vem jag skulle kontakta for att etablera kontakt
med ungdomar som deltagit i konfirmandundervisning. Jag har ocksd en
fortrogenhet med att prata med ungdomar om konfirmation och religion.
Det finns diremot en risk att jag férbisett fenomen som dolts pd grund av
min tidigare forforstdelse.

Att avhandlingen 4r min subjektiva tolkning av konfirmandundervisning
dr viktigt att veta. Det jag gjort for att ka validiteten i forhéllande till min
forforstdelse idr att prova och ompréva resultaten bade bland personer som
inte har direkt beroring med konfirmandundervisning eller inom kontex-
ten”’, de som arbetar med konfirmandundervisning pa olika sitt bade p3
lokal" och central niva".

Det finns en mingd kunskap om konfirmandundervisning som jag inte
har mojlighet att 6verblicka. I den svenska kontexten bland minniskor i
medeldldern har de flesta en egen, personlig erfarenhet av konfirmandun-
dervisning. Detta dr ndgot som jag mirkt under arbetet med avhandlingen.
D3 och d& har jag fatt frigan vad mitt forskningsomrade dr och d& jag svarat
“konfirmandundervisning” har ménga berittat om sina erfarenheter och
olika stillningstaganden de gjort. Detta har dock inte gillt de som tillhort
ndgon utomnordisk kultur utan de har i hégre grad varit 6ppet nyfikna.

Att bli medveten om vikten av sin forforstdelse och dess betydelse 4r nagot
som jag efterstrivat. Dock har jag givetvis inte kunnat losgora mig frin min
tidigare erfarenhet utan istillet forsokt att anvinda den och reflekterat kring
den.

Delar och helhet 4r utgingspunkten for den hermeneutiska cirkeln. Detta
innefattar ocksd att kritiskt granska tolkningssituationen, att urskilja sin
egen roll och inse att forforstielsens roll 4r avgorande f6r hur vi tolkar. Som
forskare dr det visentligt att bli medveten om det sammanhang som tolk-
ningen sker i. Att 4gna sig it vetenskap handlar om att skapa méjligheter att
se virlden med hjilp av dess inneborder och oss sjilva som vi inte sett oss
tidigare. Det finns dock begrinsningar som innebir att det inte gir att
innefatta allt, men som tolkande subjekt, har vi méjlighet att urskilja
"mening” och pa det sittet forstd delar av virldens oindlighet (Odman,
2004).

"Mitt-seminarium” i oktober 2006 och kontinuerliga dialoger med kollegor.

De som varit ledare i de konfirmandgrupper som ingdtt har getts méjlighet att lisa manus i
olika skeden. Tv4 har gett synpunkter pd materialet och de andra har inte haft nigot att
invinda.

Resultatet presenterades vid Svenska kyrkans forskardagar i oktober 2007.
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Tolkning

Tolkning ir ett centralt begrepp inom hermeneutiken. Tolkning 4r ndgot
ofrinkomligt som sker hela tiden och som beskrivits tidigare, kriver insikt
om utifrin vilken forforstielse tolkningen sker (Vikstrom, 2005). Genom att
ha insikt om forforstdelsen ges maojlighet att finna forstdelse och férklaring,
handling och reflektion (Selander, 2005). Tolkningen inom hermeneutiken
syftar till att skapa djupare forstdelse for minniskors handlingar, tankar,
intentioner och existentiella villkor.

Tolkning beskrivs inom hermeneutiken som en cirkelrorelse. Den her-
meneutiska cirkeln handlar om att forstdelse rér sig fran helhet till del och
fran del till helhet for ate pa sa sitt forstd det hela ur det enskilda och det
enskilda ur det hela (Gadamer, 1997; Vikstrom, 2005). Ett problem som
uppstar i och med bilden av en cirkel 4r att en cirkel 4r nigot som &ter-
kommer till samma utgdngspunkt som tidigare, vilket inte ir mojligt i ett
historiskt perspektiv. Den hermeneutiska cirkeln har utvecklats till en spiral
dir det finns en process framit mot en okad forstielse (Odman, 1979).
Varje ny tolkning rér sig mellan del och helhet men inte tillbaka till samma
utgdngspunkt. Varje ging forskjuts utgingspunkten for rorelsen och dirmed
blir det ingen cirkel utan en spiral som startar frin en ny punke (jfr Falkner,
2007; Gustavsson, 1996).

Att tolka handlar om att sitta sin forforstdelse och sina tidigare erfaren-
heter pd spel. Detta kriver en formiga att fora dialog med de personer som
intervjuas. En sann dialog formas och omformas av deltagarna gemensamt. I
dialogen sitter individerna sig sjilva pd spel och uppfattningar prévas mot
den andres uppfattningar (Gustavsson, 1996). Detta kriver att vi ir villiga
att omprova véra uppfattningar. Att nd nya erfarenheter handlar om att vara
oppen for att lyssna pa andras erfarenheter (Falkner, 2007).

Att, som i denna avhandling, tolka intervjuutsagor maste i férsta hand
goras med intentionen att forsoka forstd vad intervjupersonerna avser for att
sedan overgd till att mer rationellt prova och granska (Rénnstrom, 2004).
Vid tolkningen av intervjuutskrifterna efterstrivas forstaelse for den upple-
velse som ungdomarna haft under sin konfirmandtid fér att beskriva kon-
firmandtidens innebsrder. Inom det hermeneutiska perspektivet ir resultatet
av tolkning inte faststillt en ging for alla utan ir ett resultat som skall leda
vidare till nya vidare tolkningar.

Tolkning av intervjuutskrifter ir en aktiv medveten handling under
forskningsprocessen. Samtidigt sker det ocksd tolkning pd en metanivd
under arbetet med avhandlingen. Hela processen, frdn att arbetet avgrinsas,
teorier viljs ut, forskningsomridet beskrivs, intervjuerna planeras och
genomfors och si vidare, innebir att jag tolkar konfirmandundervisningens
for ate fi fram konfirmandtidens inneborder.
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Sammanfattning

Relevanta begrepp och teoretiska utgdngspunkter som forekommer i
avhandlingen har presenterats i detta kapitel.

I bildningsperspektivet ir den birande tanken att individen forindras
genom kunskap. Metaforen for bildning 4r resan som innebir att vi som
individer limnar det bekanta for att resa ut och méta det obekanta. Nir vi
dtervinder har vi ny kunskap som gér att vi moter det bekanta pd ett nytt
sitt. Bildning 4r som ord sammansatt av orden bild (som i férebild) och
bilda (som handlar om att skapa). Med bildning avses en fri odndlig process
som tar bérjan i varje individs unika livserfarenheter. Inom bildningsper-
spektivet dr kunskap forankrad i individen och nyfikenhet skall ses som en
resurs i kunskapssokandet. Bildning har visat sig vara ett fruktbart begrepp
att relatera till konfirmandundervisningen.

Lirande ir ett centralt begrepp inom pedagogiken och handlar om att det
finns en relation mellan individen och omvirlden som férindras nir indivi-
den méter ny kunskap. Med lirande avser forindring som uppstér i relatio-
nen mellan individen och virlden i samband med i en situation dir det finns
en avsikt att forindra, som exempelvis undervisnings situationen.

Undervisning om religion kan forekomma i olika sammanhang. Den kan
dels forekomma i skolan som en icke-konfessionell undervisning men ocksa
inom olika religioner, den konfessionella undervisningen. I Sverige har den
icke-konfessionella och den konfessionella religionsundervisningen en
gemensam historia fram till 1919 d& skolan avskaffade Martin Luthers lilla
katekes som lirobok och en icke-konfessionell kristendomsundervisning
infordes i skolan. 1962 inférdes undervisning om religion i skolan. I liro-
planen frin 1994 (som reviderats 1998) handlar religionsimnet om
“kunskaper om religioner och livsiskidingsystem” och begreppet “virde-
grund” infordes (Hartman, 1994). I minga religioner ir det en grundlig-
gande tanke att man vill sprida sitt budskap, vilket innebir att det fore-
kommer ndgon form av undervisning.

Avhandlingen har en hermeneutisk ansats som lyfter fram férstdelse och
tolkning som relevanta begrepp. Hermeneutiken syftar till att séka kunskap
och forstdelse for inneborder och intentioner. Inom hermeneutiken betrak-
tas foreteelser i sitt sammanhang. Inom hermeneutiken efterstrivas forstielse
genom tolkning av texter och utsagor om exempelvis livssituationer och
upplevelser. Inom hermeneutiken har férforstielsen en avgérande betydelse.
Forforstdelsen dr nigot som ir ofrdnkomligt och som skall lyftas fram och
erkinnas och dirmed vara en tillgdng i forskningen. Min forforstielse prig-
las av en bred erfarenhet av konfirmandundervisning dé jag haft olika funk-
tioner i relation till konfirmandundervisningen.
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Den hermeneutiska spiralen ir ett sitt att med utgdngspunke i forforstiel-
sen vixla mellan del och helhet for att skapa mojlighet att se inneborder av
virlden och oss sjilva som vi inte sett tidigare. Tolkning beskrivs som en
rorelse som med utgdngspunke i forstdelsen ror sig frin helhet till del till

helhet f6r att pd sd sdte forstd det hela i det enskilda och det enskilda i det
hela.
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5. ATT INTERVJUA OCH TOLKA

Annika: Men jag skall pa “konfaliger” di birjade jag kanske lyssna lite
grann sen efter ett tag sd faller man bort i alla fall man orkar
inte riktigt koncentrera sig, det kan ju vara svdrt men nu efter
konfaligret si tror jag att jag lyssnar mycket bittre in vad jag
gjorde innan. Vad ir det nu de pratar om egentligen? Si biorjar
man tinka. Vi hade lite mera grunderna och da forsiker man ta

ut grunderna ur predikan och det blir mycker littare att lyssna
da.

For att kunna ta reda pa nigot om konfirmandundervisningens innebérder i
ungdomarnas beskrivningar finns olika méjligheter. Det 4r mojligt att be
ungdomarna att skriva berittelser om vad det inneburit f6r dem eller sd kan
man gora enkiter med forslagsvis 6ppna frigor dir de kan skriva om sin
upplevelse av konfirmandverksamheten. Observationer ger inte ungdomar-
nas beskrivningar. Mitt intresse var att jag ville triffa ungdomarna och pa si
sitt f& dem att med hjilp av intervjuer beritta om den konfirmandverksam-
het de deltagit i. Att mota andra minniskor och samtala med dem ir den
grundliggande formen f6r minskligt samspel (Kvale, 1997).

Att anvinda intervjuer for att samla information ir ett sitt att féra samtal
kring en persons upplevelser, i detta fallet ungdomarnas upplevelser i sam-
band med konfirmandtiden, for att pa sa sitt gora det mojligt ate ta del av
den intervjuades upplevelser. For att fi kunskap om vad ungdomar varit
med om under sin konfirmandtid har kvalitativa forskningsintervjuer
genomforts med femton ungdomar. I detta kapitel, redogérs for hur inter-
vjuerna organiserats, genomforts och analyserats. Det borjar med en redogs-
relse for hur intervjuerna betraktas som data direfter foljer en beskrivning av
hur datainsamlingen genomférts, direfter beskrivs det konkreta tolknings-
forfarandet. Kapitel 6 handlar om "Ungdomarnas berittar om konfirmand-
tiden” och i kapitel 7 "Konfirmandtidens innebdrder”. I avsnittet beskrivs
medvetna avvigningar som gjorts i samband med intervjuerna.
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Att forska handlar om kunskapsbildning. Det blir dirfér vikeigt att ta
reda pé vilken form av kunskap som efterséks (Svensson, 2004a). Kunskaps-
bildningen som skett genom analysens olika faser dr utviljande och en stor
del av materialet har valts bort.

Grundlaggande antaganden

Att forska pd en praktik som jag tidigare varit del av kriver att jag har en
medvetenhet kring detta och att det finns en medveten strategi hur det kan
hanteras (jfr kapitel 4). Alla skeden av avhandlingsarbetet paverkas av for-
forstdelsen pd olika sitt, nigot som jag forsokt vara medveten om under
arbetet. Att beskriva varje steg i datainsamling och databearbetning ir ett
sitt som gor att lisaren/granskaren kan f6lja de steg som gjorts.

Nigot som utdver forforstdelsen bor redogoras for dr de antaganden jag
gjort. Ett antagande i denna avhandling ir att de intervjuade ungdomarna
genom att delta i konfirmandundervisningen har en upplevelse som de kan
(och vill) beritta om. Det finns ocksé ett antagande om att det dr méjligt ate
tolka konfirmandundervisningens inneborder med hjilp av intervjuer dir
ungdomarna berittar om sitt deltagande i konfirmandundervisningen.

Syn pa intervjun

Den kvalitativa forskningsintervjun kan vara strukturerad pd olika sitt. En
ytterlighet 4r intervjuer dir en strukeurerad och tydligt avgrinsad intervju-
guide som foljer ett strikt monster anvinds. En annan ytterligheten ir att
anvinda en helt ostrukturerad livsvirldsintervju dir det inte finns négra
hallpunkter for samtalet utan samtalet 16per fritt endast med ett givet tema.
I de halvstrukturerade intervjuer, som anvinds i denna avhandling, har ung-
domarna fatt beritta om sin upplevelse utifrin de erfarenheter frén konfir-
mandverksamheten som de gjort. Jag har anviint en tankekarta (se bilaga 1)
som ungdomarna fitt titta pd som stdd i samtalet. P4 tankekartan finns
korta frégor om ndgra birande moment frin konfirmandtiden. Avsikten var
att ungdomarna skulle anvinda tankekartan som stéd nir de berittade om
sin konfirmandtid. Syftet med intervjuerna var att skapa underlag for tolk-
ning for att pa sé sitt skapa underlag for att beskriva konfirmandundervis-
ningens inneborder (Kvale, 1997).

Den halvstrukturerade intervju som genomférts med hjilp av en tanke-
karta, har fordelen att det var mojligt for ungdomarna att beskriva sin erfa-
renhet av konfirmandundervisningen utan att de blev allt f6r mycket styrda
av mig. Tankekartan underlittade ocksd att den halvstrukturerade intervjun
littare kunde héllas till syftet med intervjun.
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Under intervjuerna behandlades varje individ utifrén sina forutsittningar.
Ungdomarna ir unika individer med unik erfarenhet frin en, for varje indi-
vid, unik verksamhet. Personen kan bara i just denna tid av sitt liv delta i
denna verksamhet som aldrig tidigare (eller senare) varit exake likadan. Varje
individ har en egen bakgrund till och en egen erfarenhet frin konfirmandti-
den som kommer att omsittas i ett unikt liv. Det handlar inte om att skapa
en objektiv beskrivning av konfirmandundervisningens inneh3ll utan om att
f3 ett antal (15) beskrivningar av hur dessa ungdomar utifrdn sina forutsitt-
ningar métt en verksamhet, som ir unik.

Intervjudesign

Ungdomarna har intervjuats enskilt. Att intervjuerna genomfordes enskilt
har flera olika anledningar. Eftersom jag inte kiinde grupperna eller ungdo-
marna var det svart att sitta samman grupper. Det finns ocksd en risk med
grupper eftersom det di kan utvecklas sig sa att alla inte fir komma till tals
och att den som 4ir mest dominant fir mest sagt och att nigra ungdomar
kanske inte fir komma till tals. Det fanns ocksd en risk att det skulle bli
diskussion kring vad som ir ritt och fel, ndgot som jag ville undvika. Det
fanns risk att det blir en kaotisk intervjusituation som innebir att det blir
svdrt att fi fram vad som sagts av vem nir intervjun transkriberades. Det
skulle dessutom kunna bli ett problem att hantera en situation dir olika
uppfattningar korsar varandra (Kvale, 1997). Den visentligaste orsaken till
att jag genomforde enskilda intervjuer var att mitt intresse var de enskilda
individernas tankar.

Fér att tydliggora att det 4r ungdomarna som viljer vad de vill beritta har
jag inspirerats av narrativ ansats (Kvale, 1997). Narrativ ansats innebir att
det finns en strivan att de som intervjuas i si stor utstrickning som mgjligt
berittar sjilva (Johansson, 2005). I intervjuerna i samband med detta arbete
har ungdomarna fatt ett blad med en tankekarta (bilaga 1) som stod nir de
berittat. Att anvinda en tankekarta att prata kring har flera fordelar. Det 4r
ett sitt att flytta fokus frén att prata/intervjuas av en frimmande person till
att beritta om konfirmandtiden fritt med hjilp av en tankekarta. Det ir
oftast littare, nir man inte kiinner varandra si vil, att prata om exempelvis
en bild 4n att bara prata fritt. Tankemodellen fungerade ocksd som iging-
sittare for samtalet och det underlittade for ungdomarna att beritta frict”
utan att jag, som intervjuare, hela tiden leder samtalet.

Tankekartan gjorde det ocksa littare f6r ungdomarna att komma ihag vad
de varit med om. De fick en mojlighet att med hjilp av ord associera kring
och dtervinda till sin upplevelse av sitt deltagande i konfirmandverksam-
heten.
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Tankekartan dr utformad pé ett sddant sitt att det finns olika moment
som forekommer i konfirmandverksamheten. Nir tankekartan utformades
anvindes “Riktlinjerna fér konfirmandarbetet” (Edqvist & Nordstrom,
2000) som inspiration. Huvudrubrikerna i tankekartan var:

e Fore konfirmationen.
e Konfirmationstiden.

e Efter konfirmationen.
Tankekartan kom under intervjun att utgéra bas for vad samtalet handlade
om vilket ocksd medverkade dill att fokus f6r intervjun blev tydlig. Vid
intervjuerna hade jag ocksa en intervjuguide med nigra frigor som anvindes
i de intervjuer dir ungdomarna inte berittade s& mycket. Intervjuerna spela-
des in med hjilp av en MiniDisc for att pd s sitt bevara det som sagts.

Ungdomsintervjuer

Under alla intervjuer ir det viktigt att méta intervjupersonerna med respekt.
Detta giller i 4nnu storre utstrickning nir forskaren intervjuar ungdomar
och barn, di det i intervjusituationen finns en inbyggd ojimlikhet. Att
intervjuaren och intervjupersonen inte ir jimlika dr ndgot som forstirks av
att intervjusituationen ir utformad av den vuxne. Detta férhillande giller
dven i de flesta andra intervjuer men med ungdomar férstirkes det och blir
extra viktigt att ta hinsyn till. Det dr didremot inte si att ungdomar ir
mindre tillf6rlitliga. Bdde barn, ungdomar och vuxna beskriver i en intervju
sin subjektiva sanning som ir det som forskaren tar del av (Thomsson,
2002). Det har ocksa ett stort virde att ungdomar sjilva fir beritta om sin
upplevelse. Historien ir full av exempel pd nir vuxna gor sig till foretridare
for ungdomar och glommer bort att friga de personer som frigestillningen
giller.

Samtidigt som intervjuer med ungdomar medfér att forskaren vid plane-
ringen av intervjuerna miste var medveten om etiska aspekter och att forska-
ren méste vara noga med att det inte finns ndgon risk att ungdomarna tar far
illa av att delta i intervjuerna, ir det en skyldighet att lita ungdomarna sjilva
komma till tals nir det giller deras férhallande och liv (Fraser, 2004).

Ungdomarna har sjilva valt att delta i intervjun och beritta om sin upple-
velse. Integritet i samband med mdtet med ungdomarna var viktigt nir
intervjuerna planerades och genomfordes. Foljdfrigor, som ett forsok att fa
ungdomarna att beritta mer, kan utgora problem. Det finns en harfin skill-
nad mellan att friga och ifrigasitta och det handlar ocksd om att ungdo-
marna inte skall kinna sig tvingade att beritta ndgot som de inte vill och
kanske dngrar av att de berittat. Det gillde siledes att vara forsiktig med
foljdfragor.
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Nir intervjuerna genomfordes var det viktigt att skapa en s god intervju-
situation som majligt. P4 grund av de etiska dvervigande som gjorts i sam-
band med planering av intervjuerna ansdg jag det olimpligt att genomfora
traditionella djupintervjuer. Ungdomarna tillbringar storsta delen av sin tid i
skolan dir det finns inslag av prestation och bedomning, vilket det ocksi
finns i ménga fritidsaktiviteter. Bra/daligt och ritt/fel tillhér deras vardag
och i intervjun ville jag undvika att uppfattas som démande. Det dr ungdo-
marnas berittelser jag vill finga och i dessa berittelser finns inte fel och ritt,
inget som ir simre eller bittre, utan allt de berittar idr sant f6r dem. Ung-
domar funderar mycket éver vem de dr och om det de tinker dr "ritt”. Det
dr viktigt att hélla isir den informerande frigan fran ifrigasittande, som litt
kommer fram. Jag ville under intervjuerna absolut inte fi ungdomarna att
kinna sig ifrdgasatta. Jag hade en ambition att intervjuerna skulle vara posi-
tiva upplevelser for de intervjuade.

Etiska dvervaganden

Att ha ett forhallningssitt som 4r medvetet etiskt 4r nigot som alla intervjuer
kriver. Att forskaren som genomfor intervjuerna visar respekt gentemot sin
intervjuperson dr ndgot som alla forskare méste utveckla en medvetenhet
om. Att skriva en avhandling som handlar om vad ungdomar uttrycker i
samband med religions- och trosfrigor stiller stora krav pa etisk medveten-
het. Enligt Vetenskapsridets "Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning” (Gustafsson, Hermerén & Petersson, 2005)
finns ett individskyddskrav. Detta krav innebir att deltagare inte fir komma
till skada. Individskyddskravet fortydligas med att man mdste f3 samtycke,
erbjuda konfidentialitet och ge insikt i hur forskningsmaterialet kommer att
anvindas. Férutom att det giller religions- och trosfrigor 4r de medverkande
intervjupersonerna ungdomar under 18 &r, vilket innebir att de inte ir
myndiga. Detta sammantaget gor att etiska dverviganden blir extra viktiga.

For att tillgodose etiska krav 4r alla namn i texten utbytta nir det giller
ungdomarna, och borttagna nir det giller exempelvis ligergirdar, skolor,
ortsnamn och ledarnas namn. Dessutom finns inte sddana uttalanden frin
ungdomarna med som direkt kan hirledas till deras familj.

Samtycke har inhidmrtats skriftligt frin bide forildrar och informanter (se
bilaga 2). Att inhidmta samtycke frin forildrarna var nédvindigt dd infor-
manterna ir omyndiga. Av respekt for de deltagande ungdomarna fick de
ocksd skriva under. Det ir deras berittelse som utgor materialet (inte deras
forildrars) och dirfor ansdg jag det viktigt att ocksd ungdomarna skulle ge
sitt skriftliga samtycke. P4 tankekartan (eller i min intervjuguide) fanns inga
frigor om ungdomarnas tro och livsdskidning. Ungdomarna har ibland
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spontant berittat hur de tinker nir det giller trosfrigor och i dirfor finnas
det med i redovisningen av intervjuerna.

Intervjuerna

I detta avsnitt beskrivs de avvigningar som jag gjort nir intervjuerna plane-
rades och genomférdes. De olika konfirmandgrupperna som valts ut
beskrivs utifrin de forutsittningar som var grunden till att de dr med. Jag
beskriver ocksd mitt tillvigagingssitt nir intervjuerna genomférdes.

Urval
Overvigande som gjorts i samband med urvalet handlade forst om att
avgora vilka konfirmandgrupper som skulle kontaktas for att pd sa site f3
kontakt med ungdomar som skulle intervjuas. Sex olika konfirmandgrupper
med olika karaktir och inriktning valdes ut. De olika grupperna som ingér i
materialet kan karaktiriseras pa foljande sitt:

e Vintergrupp i stadsforsamling. (A1)

e Vintergrupp i landsbygdstérsamling. (42)

e Sommargrupp i forortstérsamling(férort till storre stad). (B1)

e Sommargrupp i forortsforsamling (forort till mellanstor stad). (B2)

e Sommarliger dir 50 % av deltagarna i konfirmandgruppen gér i sir-
skola. Huvuddelen av konfirmandverksamheten ir férlagd till som-
marlovet. (CI)

e Sommarliger som med scoutinriktning. Huvuddelen av verksamhe-
ten 4r forlagd till sommarlovet. (C2)
Jag har f6rsoke att skapa ett brett urval av konfirmandgrupper frin forsam-
lingar med olika forutsittningar och organisering. Det breda urvalet av olika
konfirmandgrupper ir gjort utifrdn att jag inte ville ha en beskrivning som
gar att relatera till en specifik grupps verksamhet.

Intervjuerna har genomférts med ungdomarna 1-3 manader efter sjilva
konfirmationen. Tanken med detta var att ungdomarna skulle ha skapat
nigon form av distans till sin erfarenhet vilket 6kar méjligheten att berittel-
serna skulle bli reflekterade och genomtinkta. Samtidigt var det viktigt att
det inte var for lang tid efter konfirmationen eftersom det d& fanns en risk
att ungdomarna gldmt vad de var med om nir de deltog i konfirmandverk-
samheten.

Genomforandet av intervjuerna

Planering av intervjuerna inleddes med att jag tog kontakt med personer
som arbetade i de sex férsamlingar som valts ut och frigade om det var moj-
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ligt f6r mig att intervjua ungdomar frin “deras” konfirmandgrupper. Det
var bade férsamlingspedagoger och prister jag kontaktade. Samtliga som
kontaktades var positiva till mitt bessk. Jag besokte konfirmandgrupperna
1-2 veckor fore konfirmationen pa en tid som ledarna fick bestimma. I
ndgra av grupperna deltog jag i en andake, fikastund eller annan aktivitet i
anslutning till att jag fick mojlighet att prata med konfirmanderna. Mina
besok i konfirmandgrupperna innebar att jag fick komma in i en miljé som
inte sd ofta fir externa besokare.

Vid bescken var det konfirmandledarna som fick avgora nir det var
lampligt att bryta in i undervisningen med information om forskningspro-
jektet. Ibland fick jag triffa hela gruppen och ibland fick jag triffa mindre
grupper av konfirmander i exempelvis en fikapaus (det fikas mycket i
Svenska kyrkan!). Nir jag triffade ungdomarna inledde jag med att presen-
tera mig, mitt arbete och syftet med mitt bessk. D4 jag métte mindre grup-
per eller delar av en grupp frigade jag direkt om det var nigon som ville
delta i en intervju. Om det var en stor grupp gick jag, efter presentationen,
runt i gruppen. Jag frigade dd ungdomarna om de var intresserade av att
delta och de som svarade ja antecknade de sitt namn, sitt telefonnummer
och sin e-postadress pd en lista jag hade med mig. Fér minga var det viktigt
nir de antecknade sig att det senare fanns méjlighet att siga nej.

For att alla grupper skulle fi en s likartad information som méjligt och
att inget skulle glommas bort hade jag férberett den muntliga informationen
i ndgra punkter jag ansig viktiga. Punkterna handlade om att intervjuerna
skedde i samband med skrivande av min avhandling och att jag i det arbetet
sdg det som viktigt att ungdomar sjilva gavs mojlighet att beritta om sina
upplevelser. Jag berittade ocksd att jag behovde deras forildrars tillstind
eftersom de var omyndiga och att jag skulle besska fler konfirmandgrupper
och att jag ville intervjua nigra ungdomar frin varje forsamling. Avslut-
ningsvis berittade jag att jag verkligen var intresserad av vad de hade att
siga, att de skulle vara anonyma nir jag skrev om dem och att det var frivil-
ligt att delta.

Minga ungdomar var tveksamma att anmiila sitt intresse for att medverka
i intervjuerna, vilket inte ir s svart att forstd. Det krivdes att de skulle triffa
en helt ny minniska ensamma, i en helt ny situation. Det var dirfor inte
alltid sd ldte ate f3 dem att anmiila sig eller att komma till intervjun dven om
det fanns nigra som antecknade sig utan att tveka. Ibland gjorde de det med
forbehallet att de alltid kunde hoppa av.

Nir det hade gitt 1-3 manader efter konfirmationen pabérjades kontak-
terna infor intervjuerna. Detta styrdes av att grupperna hade olika forutsitt-
ningar. Det som forst méste avtalas med ungdomarna var att hitta en plats
for intervjun. Det viktigaste var att platsen skulle kiinnas nigorlunda vilbe-
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kant for ungdomarna. Dels skulle de ha mojlighet att ta sig dit enkelt och
dels skulle de kidnna sig bekvima och rimligt avslappnade. Nir det gillde
grupperna A och B betraktade jag de lokaler som ungdomarna stiftat
bekantskap med under konfirmandtiden som vilkinda, lokaler som till-
hérde forsamlingen. Det jag vann d& var att ungdomarna dessutom befann
sig i den miljo dir de upplevt en stor del av det som var féremadl for inter-
vjun. Diremot var det svirare med grupp C eftersom det inte fanns nigon
naturlig motesplats di de vistats pd liger under storre delen av konfirmand-
tiden. Jag tog dirfér forst kontakt med ungdomarna for att tillsammans med
dem komma fram till en limplig lokal (skola eller férsamlingsgard) dit de
enkelt kunde komma och dir de kinde sig trygga. Jag forlorade di ambitio-
nen vara i den miljé dir ungdomarna upplevt konfirmandundervisningen
men det var den bista 16sningen i relation till forutsittningarna.

Beskrivningen av det fortsatta arbetet med datainsamlingen underlittas
om de sex konfirmandgrupperna redovisas som tre olika intervjuomgingar
eftersom det delvis fanns olika forutsittningar i grupperna beroende pa hur
gruppen var organiserad.

A-grupperna

Intervjuerna med A-grupperna gjordes under juni 2005. Al och A2 var
grupper som pabdrjat sin konfirmandtid under hésten 2004 och som kon-
firmerades i maj 2005. Detta blev en inledande omging med intervjuer som
till viss del kan betraktas som en pilotstudie. Intervjuerna sammanstilldes
for att avgora om tillvigagdngssittet var tillfredsstillande f6r att uppna syf-
tet. Intervjuerna gjordes i de egna forsamlingarnas lokaler.

Kontakt med A-gruppen inleddes med att jag forst kontaktade forsam-
lingarna som mycket vilvilligt ordnade lokaler. I en forsamling upplit kyr-
koherden sitt arbetsrum, i en annan fick jag lana nyckel till en samlingslokal.
For att etablera kontakt med ungdomarna skickade jag e-post till dem som
uppgett en e-postadress for att senare piminna med brev dir jag angav vilka
olika tider som ungdomarna kunde vilja mellan. De som inte uppgett e-
postadress skickade jag brev till vid tvé tillfillen. Jag upptickte d& att det
fanns vissa svagheter med att anvinda e-post. For det forsta uppstir osiker-
het om ungdomarna liser sin e-post eller ej och for det andra innebar det
ibland svérigheter att tyda handskrivna e-postadresser. Detta blev ett arbets-
sitt som visserligen inte var tidsddande men samtidigt visste jag inte vilka
som avsiktligt inte svarade eller vilka som inte ndtts av informationen. Det
som inledningsvis inte var s& tidsodande ledde till att jag istillet fick ringa
och skriva brev till ungdomarna, vilket i sin tur i slutinden inte medforde
ndgon tidsvinst vilket gjorde att jag valde att fringd att anvinda e-post i
nista intervjuomgang.
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B-grupperna

Intervjuerna med B-grupperna gjordes under september 2005. Grupperna
var si kallade sommarkonfirmander som gitt i kyrkan hela lisdret men
huvuddelen av undervisningen bedrevs under nigra sommarlovsveckor i den
egna forsamlingen i anslutning till ett liger. Intervjuerna gjordes i den egna
forsamlingens lokaler.

Infor intervjuerna med B-gruppen kontaktade jag, liksom i A-gruppen,
forsamlingarna forst. Jag bestimde d& inte bara att jag fick komma utan
ocksd vilken dag som passade dem nir det gillde tillginglighet av lokal,
oppettider och andra rutiner for att kunna gora intervjuerna i deras lokaler.
Jag ringde ungdomarna for att friga om de kunde komma till forsamlings-
girden vid ett visst tillfille for ate lata sig intervjuas. Detta gav ett bittre
resultat och dessutom var jag siker pd att jag nitt de ungdomar som anmilt
sig och kunde dessutom friga om jag fick dterkomma om de var tveksamma.
Nigot som jag inte behdvde utnyttja.

C-grupperna

Intervjuerna med C-gruppen gjordes under september 2005. Grupperna,
C1 och C2, var ligerkonfirmander, det vill siga de triffades ngon enstaka
gang under dret, pd si kallade fortriffar, for att sedan vara pa liger under
fyra veckor under sommaren. Internatkonfirmandgrupperna har hela sédra
Sverige som upptagningsomride och organiseras inte av en enskild férsam-
ling utan de ir understillda biskopen. Hir var intervjuplatsen inte lika sjilv-
klar di intervjupersonerna inte bodde i anslutning till den plats dir konfir-
mandundervisningen gt rum. Det var nddvindigt att hitta andra lokaler for
att genomféra intervjuerna. Dessa lokaler skulle vara platser dir ungdo-
marna kinde sig trygga och som det var mgjligt att fa tillging till. Det lostes
genom att jag motte fem av ungdomarna i deras skola och en av ungdo-
marna i hennes hemforsamlings lokal.

Ungdomarna i grupp C bérjade jag med att ringa till for att bestimma var
det skulle vara limpligt atc vi triffades. Jag frigade vilken skola de gick pa
och om skolan kunde vara en bra plats att triffas pa. Att ordna intervjun pa
skolan fungerade tre av fyra ginger. Den fjirde personen gick pa hogstadiet
pa en annan ort 4n bostadsorten och hade dessutom Prao under den vecka
jag foreslog tid intervjun. Vi triffades istillet i en forsamlingslokal, som var
kind av intervjupersonen sedan tidigare. Nir vi hade bestimt lokal och vilka
dagar som det inte skulle kollidera med fritidssysselsittningar och annat
kontaktade jag skolor och férsamling. Forsamlingen var inget problem men
i skolan var det viktigt att fa tag i ndgon som kunde svara pd om det gick bra
att intervjun skedde pa deras skola. Nir platsen for intervjun var klar ringde
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jag tillbaka till ungdomarna for att bekrifta tid och plats for att sedan skicka
en bekriftelse och informationen till férildrarna for paskrift.

Vid besoken i A-grupperna delade jag ut informationsblad till de ungdomar
som skrev pd att de var villiga att stilla upp pad en intervju. P informations-
bladet fanns en talong som forildrarna och ungdomarna skulle skriva pi.
Detta visade sig inte vara ndgon fungerande rutin eftersom ungdomarna
hade svart att halla reda pd informationsbladet i 1-3 mé&nader. Det blev néd-
vindigt med nya lappar, ibland i flera omgingar. I de dterstdende intervju-
erna skickade jag hem informationsbladet med post nir tid och plats for
intervjun var faststilld. Detta blev dd ocksd en pdminnelse om vad vi kom-
mit éverens om. Det fungerade vil, dven om det fanns tillfillen d& det var
nddvindigt att skicka flera informationsblad och ringa f6r att pAminna.

For att skapa 6verblick foljer hir en sammanstillning av konfirmand-
grupperna och de ungdomar som kontaktats infér intervjuerna.

Antal ungdomar som skrev|Antal ungdomar

Konfirmandgrupp upp sig vid besoket som intervjuades
Vintergrupp i stadsforsamling 5 2

Al

Vintergrupp i landsbygds- 8 3
forsamling A2

Sommargrupp i férorts- 7 2
forsamling (forort dill storre

stad) B1

Sommargrupp i férorts- 4 2

forsamling (forort till
mellanstor stad). B2
Sommarliger dir 50 % av 12 4
deltagarna i konfirmand-
gruppen gir i sirskola. C1

Sommarliger som med scout- 6 2
inriktning. C2
Totalt 42 15

Tabell 2. Ungdomar som antecknade sig och medverkade frin respektive grupp.

Att det blev fler som skrev upp sig 4n som sedan intervjuades har flera
anledningar. Fér nigra ungdomar frin varje grupp var det sjilvklart och
oproblematiske att skriva upp sig och de gav intryck av att de tyckte det var
kul och spinnande. Ibland var ungdomarna mycket tveksamma dill att
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anteckna sig. De frigade vad det innebar och vad som krivdes av dem.
Minga hinvisade till att de hade mycket att gora och sikert inte hade tid nir
intervjuerna skulle genomforas. Att manga var tveksamma nir de skrev upp
sig blev tydligt nir jag tog kontakt med dem igen. Jag skickade e-post eller
ringde och di var det ndgra som avbéjde. En grupp avvek dock. Fran grup-
pen C1 var det manga som skrivit upp sig. For att inte fi for minga frin
denna grupp i relation till hela materialet bérjade jag att kontakta de ung-
domar som befann sig geografiskt nirmast Lund, min utgdngspunkt, av
praktiska skil. De fanns i nigra mils radie runt Lund och var alla villiga att
stilla upp for intervju.

Reflektion kring intervjuerna

Att genomfdra intervjuerna var en skiftande upplevelse. Att bestimma tid
(och plats f6r dem som varit ligerkonfirmander) var inte alltid sa ldte. Ung-
domarna hade skola, lixor och fritidsaktiviteter att ta hinsyn till. Nista pro-
blem var att i ndgot fall d6k ungdomarna aldrig upp utan jag fick ringa och
pidminna dem. D3 kom de oftast men i ndgot fall dkte jag tre ginger for att
genomfora intervjun. Ett annat problem att hantera var lappen som ungdo-
marnas forildrar skulle ha skrivit pd. Nigra intervjuer genomférdes utan att
jag hade fatt paskriven lapp men jag skrev aldrig ut intervjun forrin jag hade
lappen paskriven. I nigot fall fick jag skicka tvd pdminnelser hem, samt
ringa for att slutligen f3 forildrarnas péskrift. Nir vil alla praktiska faktorer
hade avverkats var intervjuerna i de flesta fall inspirerande upplevelser. Alla
ungdomar utom tvd pratade engagerat om sin konfirmandtid. Det fanns
dock tvd av ungdomarna som gav ett blygt intryck och som inte berittade
lika sjilvklart om sin konfirmandtid. Jag uppfattar dock att deras berittelser
var viktiga eftersom de skapar balans i materialet som annars hade uteblivit.
I deras berittelser finns tankar som gor att jag fir uppfattningen att de var
osikra i fler situationer och att det inte var ndgot specifikt for intervjusitua-
tionen. I kontakten med ungdomarna betraktar jag det som en fordel att jag
var fortrogen med konfirmandverksamhet i allminhet och att jag idr bekvim
i situationen att prata med ungdomar.

Ungdomarnas beskrivningar av konfirmandundervisningens innebérder
dr fingade vid ett enskilt tillfille. Beskrivningar kan 4ndras under tiden och
om de tillfrigades vid en senare tidpunkt dr det majligt att det varit annor-
lunda.

Tolkning av intervjuerna

Databearbetningen pébérjas i samma stund som planeringen av intervjuer
pabérjas. Med detta menas att redan nir en intervju planeras finns det méj-
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lighet att paverka hur resultatet senare kommer att tolkas. Genom hela
arbetet, frin tanken pd hur datainsamlingen skall gi till 4nda tills avhand-
lingen ir firdigskriven pdgér, sker bearbetning av data (Miles & Huberman,
1994). Nir alla intervjuerna var genomférda och transkriberade var det dags
for en mer fokuserad tolkning. Inledningsvis liste och lyssnades jag igenom
materialet for att fi en helhetsbild.

Transkribering

Nir intervjuerna genomférts, spelats in och avlyssnats en forsta ging skrev
jag ner mina sammanfattade, spontana reflektioner. Direfter skrev jag ut
intervjuerna s ordagrant som méjligt. Lingre pauser, hostningar, skratt,
"mm” och ”hm” togs med. Dessutom gjorde jag anteckningar som exempel-
vis "nervost”, osikert” inom parentes om det uppfattades som visentligt for
tolkningen. Direfter avlyssnade jag intervjuerna en géng till fr att kontrol-
lera att utskriften 6verensstimde med inspelningen. Intervjucitaten som
dterges i avhandlingen 4r dock en omskrivning dll “skriftsprik”. Jag kan
héra ungdomarnas roster s som det var vid intervjuerna men nir talsprik
skall omtolkas till skriftsprak maste det omtolkas sa att den levda meningen i
det ursprungliga samtalet trider fram (Kvale, 1997).

Intervjuerna sparades i ett datorprogram for kvalitativ databearbetning,
Atlas TI. Jag har inte anvint analysfunktionen i Atlas TI men diremot
kodat materialet i programmet vilket varit en stor hjilp i arbetet med analy-
sen for att pd sd sitt hitta i materialet som totalt kom att bestd av tvihund-
ratrettiodtta (238) A4 sidor i Times New Roman,12 punkter.

Tolkning

Tolkning 4r nigot som gors hela tiden. De avvigningar som gors nir det
giller avgrinsningar, urval och beskrivningar innebir tolkning av konfir-
mandundervisningen. Hir beskrivs den tolkningen som innebir det aktiva,
konkreta arbetet for att beskriva konfirmandundervisningens innebérder sa
som de framkommit i intervjuerna.

Bildningsperspektivet har inneburit att det skett en vixling mellan att
utforska meningsenheter som finns i ungdomarnas uttalande och det sam-
manhang, den kontext, dir de uttalats. Det har skett en vixling mellan det
tidigare kinda och det okinda, mellan det bekanta och det obekanta. En
resa ur forforstielsen in i det okinda for att sedan aterféras till det tidigare
kinda med ny kunskap (Gustavsson, 1996 ). Det finns ocksa en intention
att ta hinsyn till det sammanhang i vilket uttalanden ir gjorda under inter-
vjun och vem som har gjort uttalanden. Det finns siledes hela tiden ett for-
sok att fa fram det som finns i materialet utan att forlora kopplingen till den
enskilda individen och den enskilda gruppen (Svensson, 2004a).
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Tolkningen har inspirerats av den hermeneutiska cirkeln, eller snarare en
spiralen, som handlar om en vixling mellan del och helhet som hela tiden
okar forstielsen for att tolka vidare (Odman, 1979). Spiralen har till skillnad
mot cirkeln en utveckling framdt for utveckling och okad forstdelse. Lis-
ningen har vixlat mellan att betrakta ungdomarnas femton beskrivningar av
sina erfarenheter av konfirmandverksamhet som en helhet och varje persons
beskrivning som en del av denna helhet. P4 detta sitt kunde intervjuerna
speglas i relation till varandra och till materialet som helhet och det blev det
mojligt att skapa en mer genomarbetad tolkning av materialet. Analysen har
gjorts med utgdngspunke i de uttalanden som pd olika sitt hér samman med
konfirmandundervisningens innebérder i ungdomarnas beskrivningar.

Analysen har dokumenterats under hela processen. Beskrivningen av
denna process har gjorts for att skapa genomskinlighet och dirmed gora det
mojligt att f6lja hur resultatet har vuxit fram. Beskrivningen av analysen ir
uppdelad i fem olika faser. Faserna beskrivs som sirskilda delar som gir att
separera frén varandra. Detta fir dock betraktas som en konstruktion for att
gora det mojligt att beskriva hur det gite till. Om processen skulle beskrivas
som den gick till skulle den beskrivas som en béljande process dir olika faser
av analysen gdtt in och ut i varandra utan en tydlig bérjan eller ett tydligt
slut.

Under alla faserna har olika sitt att organisera materialet i monster pré-
vats och forkastats. Vid flera tillfillen hittades monster i materialet som nir
de provades visade sig vara ohdllbara och missvisande. Dessa ohallbara och
missvisande modeller som férkastats har samtidigt varit till hjilp for ate
komma vidare i analysen i strivan mot att ge en sa rittvisande bild av inter-
vjumaterialet som mgjligt.

Steg 1 - Inledning

Som redan beskrivits piborjades arbetet med att tolka intervjuerna redan di
de planerades. Det inledande steget var den tolkning som gjordes i samband
med insamling, utskrift och dversiktlig genomlyssning av materialet.

Steg 2 - Kategorier
I steg 2 lades materialet in i databearbetningsprogrammet AtlasTI. Dir
kategoriserades det forsta gingen utifrin de teman som hittades. De teman
som fanns i materialet var:

Ungdomarna berittade om bakgrund och tiden fore: Familj, Fritid , For-
vintningar, Gudsgjinst: fore konfirmation, konfirmationsmotivation, Kon-
firmationen — hemma, Presenter, Relation till konfirmation — fére, Relation
till kyrkan - fore konfirmation, Sitt att vara fore konfirmationen.
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Ungdomarna berittar om konfirmandundervisning: Form, gudstjinst
under tiden, innehill, kamrater — konfirmandtiden, kommentarer — konfir-
mandtid, konfirmationen, ledare, skola

Ungdomarna berittade om vad konfirmandundervisningen inneburit. For-
dndrad relation kyrka, forindrat sitt att vara, forindring, férindring — kam-
rater, forindring — vetande, férindring — dvrigt, lirande — livet, ny kunskap,
tro.

Grupperingen av koder ir gjord med utgingspunkt i intervjuguiden dir
det fanns en uppdelning mellan “Fére konfirmand tiden” — “Kon-
firmandtiden” — ”Efter konfirmandtiden”. Vilket ocks ir utgdngspunkten
for hur resultatet redovisas i kapitel 6.

Steg 3 - Innebdérder

I steg 3 sammanstilldes det som ungdomarna beskrivit om sin bakgrund och
det som varit avgdrande for deras val att konfirmeras. Hir finns ocksd en
sammanstillning av vad ungdomarna haft for relation till kyrkan fore kon-
firmationen. Det finns ocksd berittelser om hur ungdomarna uppfattar
konfirmationens innebérder. Detta blev synligt i intervjuerna dels nir de
berittade om sina forvintningar men ocksd nir de berittade om vilken roll
presenterna spelat.

Detta ledde fram till beskrivningen av konfirmandgruppernas organisa-
tion s& som de framtrider i ungdomarnas berittelser. Det ger ingen heltick-
ande beskrivning av grupperna men ger beskrivning av de innebérder som
ungdomarna lyfter fram. Ungdomarna beskriver ocksi den undervisning
som de deltagit i och stiller den ofta i relation till skolans undervisning.
Dirfor gors en sammanstillning dir konfirmandundervisningen jimfors
med skolans undervisning med utgdngspunkt frin ungdomarnas beskriv-
ningar. Det finns ocksd en redogorelse for tolkningen av vad konfirmand-
undervisningen inneburit f6r ungdomarna efter konfirmationen.

Steg 4 - Férandringsmonster

Detta steg blev det mest omfattande steget i tolkningen. Hir gjordes en mer
omfattande tolkning kring vad férindring och lirande innebar f6r ungdo-
marna. Orsaken till detta var dels att detta dr det steg som leder vidare och
kan sigas utgora ndgon form av 6vergripande innebord men ocksd att det
var den del som kunde knyrtas till bildningsperspektivet.

Det mest framtridande begreppet ungdomarna anvinde nir de berittade
om sitt deltagande i konfirmandundervisning och vad det inneburit for dem
kan sammanfattas med att det handlade om “forindring”. "Férindring” ir
det begrepp som utgor det genomgiende temat som framtritt nir ungdo-
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marna berittat om konfirmandtiden i intervjuerna. Forindring som kan
kopplas samman med definitionen av lirande.

I detta arbete blev det tydligt att ungdomarna berittade om férindring pa
olika sdtt. Det visade sig att ungdomarna berittat om forindring med hjilp
av manga olika uttryck. Det finns dock ingen ambition att virdera de olika
uttrycken. Exempel p& hur ungdomarna berittade om f6rindring var: att de
gjorde annorlunda, de forstod pd nytt sitt, de kiinde annorlunda, tinkte
annorlunda, visste mer, hade lirt sig, kunde mer. Dessa uttryck kan delas in
i férindrad handling och férindrad reflektion Det framkom ocksé i ungdo-
marnas uttalanden att det fanns de som inte upplevt ndgon férindring vilket
gor att det ocksd finns en kategori for de ungdomar som berittat att de inte
forindrats.

Nir detta var firdigt gick jag tillbaka till hela intervjumaterialet for att se
ungdomarnas uttalande i sin intervjukontext. Det gjordes d& en uppdelning
mellan de uttalande som gjorts i samband med en direkt friga tll ungdo-
marna om de ansig att de forindrats”, “dndrat” “tagit med sig i framtiden”
eller om uttalanden om f6rindring var ndgot som de sjilv berittat med eller
utan intervjumodellen som utgingspunkt. Det som kom fram beaktades,
nir sammanstillningen gjordes, vilket innebir att det gjordes en atskillnad
mellan de spontana uttrycken for forindring och det som ungdomarna
berittat om i samband med en friga frin mig. En 6versikt av férindring nir
det gillde reflektion eller handling f6r varje individ skapades och den
utgjorde underlag f6r deras placering i férindringsméonstret.

Sammanstillningen blev utgdngspunkt for en indelning av ungdomarna
forindringsménster efter deras beskrivningar av férindring.

Foréindrings-
maonster Forindring av
TANKE TANKE | HANDLING (Avgrinsad
forindring av
tanke eller
HANDLING | (handling) (tanke) handling

Betydande

forindring

Begrinsad

forindring

Ingen

forindring

Tabell 3. Forindringsmonster
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Denna tabell med ungdomarna inplacerade kommer att presenteras (i kapi-

tel 6) och diskuteras (i kapitel 7).

Metoddiskussion

Vad siger da resultatet frin intervjuerna om ungdomarnas upplevelser under
konfirmandtiden? I intervjuerna med de femton ungdomarna finns deras
beskrivningar om sin konfirmandtid. Dessa ungdomar ir inte utplockade for
att vara speciellt representativa utan urvalet gjordes med utgingspunke att de
skulle komma ifrén konfirmandgrupper som ansdgs vara fungerande och att
det fanns ledare som bedrev ett aktivt konfirmandarbete. Att det var just de
femton ungdomarna som jag intervjuade berodde pd att de var villiga att
triffa mig och beritta om sin konfirmandtid.

Att urvalet skett genom att ungdomarna sjilva fitt anmiila sig som delta-
gare i intervjun kan ha bidragit till det positiva resultatet och att manga av
ungdomarna uttrycker en positiv syn pé sin konfirmandtid. Det kan vara si
att det finns ett stdrre intresse att stilla upp pa att intervjuas om det man ir
positivt instilld till i motsats till det man inte tycker om. Samtidigt sd kan
det ocksa vara s att man hellre vill prata om nigot som man tycker ir daligt
och vill klaga p& men det finns det inte exempel pa i materialet.

Ungdomarnas berittelser dr nedslag en bestimd tid efter konfirmationen
och med storsta sannolikhet hade svaren varit annorlunda om de tillfrigats
efter en lingre tid dd de fitt andra erfarenheter som gjort att deras uppfatt-
ning om sin upplevelse kanske forindrats.

Sammanfattning

I kapitlet beskrivs genomforandet och de avvigningar som gjorts i samband
med intervjuerna och tolkningen av dessa. De kvalitativa, 6ppna forsk-
ningsintervjuerna gjordes med hjilp av en intervjumodell med vilken ung-
domarna hade mojlighet att beritta fritt om sin konfirmandtid. Ungdo-
marna uppmuntrades péd sd sitt att beritta sin egen berittelse utan att jag
styrde. Jag besokte de sex medverkande konfirmandgrupperna under slutet
av konfirmantiden, strax innan konfirmationen och de som ville anmilde
sitt intresse att medverka i intervjuerna. Det blev slutligt femton ungdomar
som medverkade.

Tolkning av intervjuerna pabérjas redan i forsta planeringen av tillviga-
gngssitt for intervjuerna. Detta arbete fortsatte nir intervjuerna transkribe-
rades och fortsatte i olika steg fram till att denna text firdigstilldes. Forsta
steget av tolkningen utgjordes av planering av intervjuerna, nir intervjuerna
genomfordes och nir de transkriberades. Andra steget skedde genom att
intervjuutskrifterna kodades. I det tredje steget sammanstilldes en beskriv-
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ning av ungdomarna och konfirmandgrupperna som medverkat i intervju-
erna. Det fjirde steget innebar att ett forindringsménster sammanstilldes
for att pd si sitt skapa mojlighet att beskriva den férindring som ungdo-
marna berittar om i intervjuerna.
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6. UNGDOMARNAS BERATTELSER OM
KONFIRMANDUNDERVISNING

Veronika: ...alltsd att man aldrig riktigt dr ensam innan sa har man tinkt
mycket pd att det dr ingen som bryr sig om mig jag dr alltid si
ensam men med detta si kinde man att man fick... man fick
uppskattade typ sig sjilv mer alltsa om. .. dom alla fick en att ma
sd bra sd jag tror att man fick det kanske forde med atr man fick
tinka allting.. att man fick se allting frin den ljusa sidan och der
tror jag att man gjorde lite for man fick de funderingarna som
gjorde att man pratade med sina kompisar sint déir och olika
samtal och diskussioner som har fitt en att forstd lite bittre och
Jortfarande det med diden frin mig dom tankarna, bittre tan-
kar om det.

Veronika beskriver hur hon uppfattat konfirmandundervisningen hon delta-
git i. I detta kapitel redogors for resultatet av tolkningen av ungdomarnas
berittelser, det vill siga konfirmandundervisningens innebsrder. Forst redo-
gors for hur ungdomarna och konfirmandgrupperna frameritt i berittel-
serna. Direfter redogors for vad ungdomarna berittat om sina tankar fore
konfirmandtiden. Det dr de motiv de hade nir de valde konfirmation och
konfirmationens betydelse f6r dem. Direfter foljer en redogorelse for det
ungdomarna berittat om konfirmandtiden de deltagit i. I nista del redogérs
for vad ungdomarna berittat om tiden efter konfirmandtiden, den framtida
relation som ungdomarna tinker sig att ha till kyrkan och vad konfirmand-
tiden betytt for dem eftert. Slutligen tolkas den férindring som ungdo-
marna berittat om i ett forindringsménster dir tolkningen av ungdomarnas
berittelser knyts samman.

Den f6rsta delen har karaktir av deskriptiv redogérelse f6r vad som fram-
kommit i ungdomarnas berittelser om dem sjilva och de konfirmandgrup-
per de medverkat i. Nista avsnitt handlar om tiden fére, under och efter
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konfirmandundervisningen, direfter foljer en tematiserad tolkning. I
avsnittet om ~Forindringsmonster” finns en férdjupad tolkning av ungdo-
marnas berittelser.

Presentation av intervjuerna

Hir foljer forst en kort presentation av ungdomarna som intervjuats och de
grupper som de medverkat i.

Presentation av ungdomarna

De ungdomar som medverkade i intervjuerna blev alla intervjuade under
slutet pd vérterminen da de gick i drskurs atta eller i borjan pd hostterminen
da de gick i drskurs nio. En person avviker eftersom hon har gitt om en klass
och dessutom bérjat konfirmandundervisningen en andra ging. Av de fem-
ton medverkande ungdomarna ir tio flickor och fem pojkar. Enligt riks-
genomsnittet av dem som konfirmeras dr 59 % flickor och 41 % pojkar
(Willander, 2006) en tredjedel pojkar och tvd tredjedelar flickor, det vill
siga ndgot mindre andel pojkar in genomsnittet. Det ir ingen stor skillnad
men det hade varit 6nskvirt med ytterligare ndgon pojke i materialet.

Ingen av ungdomarna har namn som kan tyda pd att de har utomnordiske
ursprung. I ungdomarnas berittelser om sin tidigare relation till kyrkan, ir
det atta av dem som deltagit i kyrkans barntimmar nir de var i forskolealder
och en har gt pd kristen forskola. En annan av ungdomarna har en
mamma som arbetar inom Svenska kyrkan. En av ungdomarna tillhér en
mycket aktivt kristen familj som regelbundet gér i gudstjinst. En annan av
dem uppger att den enda i familjen som gir regelbundet i kyrkan ir gam-
melmormor. Manga har deltagit i kyrkans forskoleverksamhet men de
berittar att de inte kommer ihdg sd mycket frin den tiden.

Om man vill fslja varje individ via de citat som 4terges i foljande avsnitt
dr det mojligt att gora det med hjilp av sammanstillningen i bilaga 3.

Konfirmandgrupperna

Beskrivningen av konfirmandgrupperna syftar till att skapa en bild utifrin
flera aspekter av hur konfirmandgrupperna ir organiserade. Det handlar om
vilka som ir ledare, vem som ir organisator och det som framkommit i
intervjuerna kring deras arbetssitt, eventuellt undervisningsmaterial och
metod. Detta var inte fokus under datainsamlingen vilket innebir att det
inte finns ndgon heltickande beskrivning utan det handlar istillet om att ge
en oversiktlig bild av respektive konfirmandgrupp som till stérsta del grun-
dar sig pa ungdomarnas berittelser.
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Grupp Al — Vintergrupp i stadsforsamling

Gruppen Al ir en konfirmandgrupp som finns i en stadsférsamling. I denna
stadsférsamling konfirmerades 2006 strax under 50% av ungdomarna.
Gruppen startade pa hosten och det var konfirmation i maj. De triffades
varannan vecka. Undervisningen bedrevs till storsta del i forsamlingshem-
met, som dr sammanbyggt med kyrkan. De dkte pd ldger vid ett tillfille och
var borta nigra dagar. Vid ett tillfille gjorde gruppen en vandring till
Stadsmissionen och ungdomarna fick méta en fére detta missbrukare.
Ledare for gruppen var en prist, en priststuderande och flera assistenter.
Ungdomarna berittar om att de under aret bytt konfirmandprist. Det fanns
ett tydligt krav att ungdomarna under &ret skulle gd i gudstjinst vid tio till-
fillen. Ndgra av dessa tillfillen var obligatoriska och de fick dessutom med-
verka vid dessa gudstjinster. Undervisningsmaterialet som anvindes var
”Frilsarkransen”. De berittar ocksd om att de har lekt, ritat, gjort serier och
diskuterat. Ungdomarna hade ocksd en egen bok dir de ritade, skrev och
gjorde uppgifter i samband med undervisningen. (David och Mia har inter-
vjuats frin denna grupp.)

Grupp A2 — Vintergrupp i landsbygdsforsamling

Grupp A2 var en konfirmandgrupp frin en landsbygdsforsamling dir mel-
lan 60 % och 70 % av ungdomarna konfirmeras. Gruppen startade under
hésten och konfirmationen var pa viren, i maj. Ledare for gruppen var en
prist, en kantor och eventuellt konfirmandassistenter (det ir otydligt i inter-
vjuerna). Konfirmandgruppen var organiserad efter modellen "de sjuttio
stegen”. Som tidigare beskrivits innebir detta att ungdomarna skall delta i
olika aktiviteter som ger dem olika antal steg. Att samla sjuttio steg blir for-
utsittningen for konfirmation. “de sjuttio stegen”, pd det sittet som det
framkom i intervjuerna, innebar att ungdomarna deltog i olika typer av
aktiviteter. Det ingick tio gudstjinstbessk (10 steg), basgruppstriffar (30
steg) och ldger (12 steg). Alla dessa steg var obligatoriska. De obligatoriska
stegen kompletterades med frivilliga steg. De frivilliga stegen erbjéds genom
att ett ménadsblad skickades hem till ungdomarna. De steg som ungdo-
marna samlat genom dessa frivilliga” steg var studiebesok i en kyrka, hem-
uppgifter via Internet, ungdomscafé och filmkvillar. De berittar att de del-
tagit i forsamlingens 6vriga verksamhet som korer och som besékare i Kyr-
kans barntimmar. Det var ocksd mojligt att g fler ginger i kyrkan och
anvinda gudstjinstbessk som “frivilliga” steg. De “frivilliga” stegen gav 1-3
steg. Stegen dokumenterades i en bok som limnades till ledarna. Det har
ocks3 forekommit en lirobok, Con Dios (Reftel & Reftel, 2003) som delats
ut men som ungdomarna inte upplever att de anvint under konfirmandti-
den. (Dennis, Evelina och Charlotte har intervjuats frin denna grupp.)
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Grupp B1 — Sommargrupp i fororsforsamling till storre stad
Konfirmandgruppen B1 fanns i en forortsforsamling (forort till storstad).
Huvuddelen av undervisningen skedde under ndgra sommarveckor och
inleddes med ett liger. I forsamlingen ir det strax dver 50 % av ungdomarna
som viljer att konfirmeras. Ledare f6r gruppen var en prist, en forsamlings-
pedagog och ndgon annan person anstilld hos forsamlingen (befattning
framgick inte i intervjuerna.) Det var obligatoriskt med tio gudstjinstbesok.
Det fanns ndgra fortriffar med bland annat “lira-kinna” - akriviteter och
besok i kyrkan. Sommarlisningen inleddes med en ligervecka for att sedan
avslutas med en veckas undervisning i forsamlingsgirden. De gjorde ocksd
ett studiebesdk pd en begravningsbyrd. De anvinde bibel och psalmbok som
undervisningsmaterial tillsammans med en bok dir de sjilva fick skriva och
klistra in material. Under sommarveckan efter ligret triffades de varje var-
dag. (Mikael och Veronika har intervjuats frin denna grupp.)

Grupp B2 — Sommargrupp i forortsforsamling till mellanstor stad
Konfirmandgruppen B2 organiserades i en forortsforsamling (forort till
mellanstor stad) dir konfirmanderna féljde metoden “de sjuttio stegen”. 1
forsamlingen valde mellan 30 % och 40 % av ungdomarna att konfirmeras
2006. Forsamlingen har en stor ledargrupp med en prist, en forsamlingspe-
dagog och ménga frivilliga ledare som ir organiserade i en ledarkr. I ledar-
kiren ingdr personer med olika kompetens och de ir i olika aldrar. I denna
konfirmandundervisning ingick tio obligatoriska gudstjinster som tio av
stegen. Det forekom ocksé en inledande “lira-kiinna” -triff och obligatoriska
triffar med olika teman som déden, kristna traditioner, nattvarden och kyr-
kodret. Det erbjéds ocksd frivilliga” steg med hemuppgifter som lostes via
Internet, 6vernattning pd forsamlingsgirden, bowling och filmkvillar.
Sommarlisningen inleddes med ett liger under tio dagar pa en ligergard.
Under ligret hade dagarna olika teman som exempelvis skapelsen, dopet
eller Jesus. Under ligertiden fanns ocksé vandringar som var organiserade pd
olika sitt. "Stegen” dokumenterades genom att de skrevs in i en bok. (Astrid
och Sofie har intervjuats frin denna grupp.)

Grupp C1 — Sommarliger med 50 % siirskoleelever

Gruppen C1 ir ett sommarlidger dir 50 % av deltagarna i konfirmandgrup-
pen gir i sirskola. Att delta i ldgret innebir en kostnad. De som gir i sir-
skola har storre méjlighet att fi bidrag till detta frin sin hemf6rsamling 4n
de som inte gir i sirskola. Ligret organiseras av ett stift och ungdomarna
kommer till storsta delen frén detta stift men har ocksd deltagare frin andra
delar av Sverige. Férutom att ligret ir profilerat mot ungdomar som gir i
sirskola, har det en inriktning mot musik och scouting. Huvuddelen av
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konfirmandundervisningen dr forlagd till fyra veckor pd sommarlovet.
Undervisningen inleddes dock redan sommaren fore ligret di ungdomarna
fick mojlighet att "hilsa pd” de konfirmander som var pd liger da. D4 var
det dock inte helt faststillt vilka som skulle f3 mojlighet att delta (det finns
en kolista for). Ledarna pa ligret dr prist, musiker och ett antal ungdomar
med olika kompetens. Under dret infér konfirmandundervisningen organi-
serades en fortriff i december och det skickades ut brev till alla vid jul och
pask med information om lidgret, hdgtider och annat. Det fanns inte ndgon
tydlig uppmaning till konfirmanderna att de skulle delta i ett visst antal
gudstjinster utan de uppmanades att delta nigon ging si att de skulle veta
hur det gick till. Ungdomarna berittar att de deltog i flera gudstjinster.
Under vistelsen pé ligergirden genomférdes ocksd ett vernattningsliger i
vindskydd dir de lagade mat sjilva. Gruppen anvinde delvis ”Frilsarkran-
sen” men de hade ocksd andra teman. Varje dag under ligret hade ett
bestimt tema som gestaltades pd olika sitt. Teman som ungdomarna
nimnde var: ondska, kirlek, vinner, jag och familj, gudstjinst, sorg, glidje,
déd och Gud. Ungdomarna fick en anteckningsbok att skriva dagbok i om
de ville. De fick en pirm efter konfirmationen dir allt material frin ligret
var samlat. For 6vrigt var bibeln den enda boken som anvindes. D3 hilften
av ungdomarna var sirskoleelever fanns det ibland majlighet f6r de andra
ungdomarna till férdjupning nigon timme. Det genomfordes ocksd aktivi-
teter som benimndes ”Jesusvandring” och "Mosevandring”. Vid dessa vand-
ringar gick ledare och konfirmander tillsammans en vandring dir de stan-
nade vid olika stationer dir det fanns méjlighet till upplevelser med alla
sinnen. (Lisa, Annika, Martin och Emelie intervjuades frén denna grupp)

Grupp C2 — Sommarliiger med scoutinrikining

Grupp C2 idr ett sommarliger som drivs av scoutrérelsen KFUM/KFUK.
Det finns en kélista dll ligret och det kostar att delta. Upptagningsomridet
dr 1 huvudsak det scoutdistrikt som driver ligret men det finns deltagare frin
hela sédra Sverige. Konfirmandundervisningen inleds forsta advent, vintern
fore sommarligret, med en fortriff och det finns ett helgliger i maj men
huvuddelen av verksamheten bedrivs under fyra veckors liger pa en liger-
gird. Ledare for ligret var en priststuderande tillsammans med en prist och
en ledarkdr med aktiva scouter. Det var obligatoriskt att delta i tio guds-
janster fore ligret. Under ligret vid tva dillfillen var konfirmanderna pé
hajk. Hajken innebar att de 6vernattade utanfor ligergirden i vindskydd
men ocksd i en kyrka. Dagarna pd lidgret var uppdelade s att de under nigra
timmar hade undervisning, som leddes av den priststuderande och pristen.
Andra tider pa dagen férekom scoutrelaterade aktiviteter. Under de fyra
ligerveckorna fanns ett genomgdende tema som utgick frin ett ar. Det
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innebar att man en dag firade jul med julgran, julbord och julklappar och
lite senare firade pask med traditioner som ir férknippade med péasken. Det
fanns ocksd en aktivitet med dans d& konfirmanderna infér en bal/maskerad
fick lira sig att dansa. Som genomgiende tema fanns "Frilsarkransen” som
ocksd anvindes vid konfirmationen. Gruppen besoktes ocksd av personer
som var homosexuella i samband med temat ”Sexualkunskap”. (De intervju-
ade ungdomarna frén denna grupp ir Anton, Ida.)

Datainsamlingsgrupp Intervjuper- |Konfirmation Genomfo-
sonernas rande av
namn intervjun

Al Vintergrupp i stadsfor- David Maj 2005 Juni 2005
samling Mia

A2 Vintergrupp i lands- Charlotte Maj 2005 Juni 2005
bygdsférsamling Dennis

Evelina

Bl Sommargrupp i fororts-  |Veronika Juli 2005 September
forsamling (férort till storre |Mikael 2005
stad).

B2 Sommargrupp i férorts- Sofie Juli 2005 September
forsamling (férort till Astrid 2005
mellanstor stad).

C1 Sommarliger dir 50 % av |Annika Juli 2005 Oktober
deltagarna i konfirmand-  |Martin 2005
gruppen gir i sirskola. Lisa
Huvuddelen av konfir- Ida
mandverksamheten ir
forlagd till sommarlovet.

C2 Sommarldger med Anton Juli 2005 Oktober
scoutinriktning. Huvud-  |Emilia 2005
delen av verksamheten ir
forlagd till sommarlovet.

Tabell 4. Oversikt konfirmandgrupp — medverkande

Fore konfirmandtiden

I detta avsnitt beskrivs vad ungdomarna berittade efter konfirmandtiden om
hur de resonerade om konfirmationens innebérder innan de bérjade delta i
konfirmandundervisningen. Beskrivningen har fyra olika teman. Det f6rsta
temat handlade om de motiv ungdomarna berittade att de hade for att vilja
att konfirmeras. Det andra temat hur ungdomarna berittade om att de
resonerade for att vilja den specifika konfirmandgruppen. Det tredje temat
handlade om vilka forvintningar ungdomarna hade p& konfirmandunder-
visningen och pé sjilva konfirmationen. Sedan visade det sig att ett fjirde
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tema aterkom dir ungdomarna berittade om hur de sdg pé det faktum att
konfirmationen s starkt sammankopplas med presenter. Det ungdomarna
berittade om sin syn pd presenterna gav ocksd en bild av hur de betraktade
konfirmationen. Ungdomarnas resonemang kring vad konfirmationen bety-
der for dem delas siledes upp i fyra olika teman:

e  Motiv f6r konfirmation

e Val av konfirmandgrupp

e Forvintningar pd undervisning

e DPresenternas betydelse

Motiv for konfirmation

Alla ungdomarna berittade om att det var deras eget val att delta i konfir-
mandundervisning och att de haft mojlighet att avstd om de velat. De
berittade ocksd om att forildrarna stottat ungdomarna i deras val att vilja
konfirmation och i att vilja den grupp de 6nskade.

I de undersokningar som gjorts tidigare (Sjoborg, 1998; Willander, 2000)
finns beskrivningar av ungdomars olika motiv till att de valt att konfirmeras.
Motiven f6r att delta i konfirmandundervisningen har dir delats in i sociala,
traditionella och religiosa motiv. De sociala motiven ir relaterade till kam-
rater; de traditionella motiven ir relaterade till familj och d& speciellt till
forildrar; de religiosa motiven ir relaterade till viljan att veta mer om reli-
gion och existentiella frigor (Sjoborg, 1998; Willander, 2006). I Willanders
(2006) undersokning har ytterligare tre alternativ formulerats: "vilja att lira
om andra religioner”, ”6nskan att fi presenter” och “att det kindes bra”.
Dessa motiv anger ocksé ungdomarna som intervjuats i samband med denna
avhandling, men de berittar att de har fler motiv till att de valde konfirma-
tion. Nir de svarade pd frigan handlade det inte bara om viljan att delta i
konfirmandundervisningen utan ocksd om viljan att fortsatt sin kontakt
med Svenska kyrkan.

Inte ndgon av ungdomarna berittar att de deltagit for att deras forildrar
ville det, diremot att de har fatt sina forildrars stod. Martin berittar att hans
mamma stillt honom 1 ké till ligret men det var hans beslut:

Martin: Diirfor att min mamma hade stillt upp mig pa en sin lista och
jag behivde ju inte gid men jag tyckte att det sdg kul ut att gora

ndgot som ingen annan gjorde.

Martins mamma hade anmilt honom till ligerkonfirmation med kélista
men beslutet att delta berdttar Martin var hans eget. Det var diremot viktigt
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for honom att gora ndgot som ingen annan gjorde. Det aterkommer Martin
till senare under intervjun:

Martin: ... det hinder ju bara en ging sa man kan lika bra passa pa. ..

Martin berittar att han betraktar konfirmationen som ndgot som hinder vid
ett enda tillfille under hans liv. Nir Martin berdttar om sina motiv till att
delta i konfirmandundervisningen ir det flera motiv som har betydelse.
Dennis berittar ocksd om att hans pappa haft inflytande 6ver det val han

gjorde:

Dennis: ...jag bara ville testa pd, jag ir inte sd dir vildigr kyrklig av mig
egentligen. Alla andra skulle konfirmera sig och pappa tyckre atr
Jjag gott kunde gira det, si det blev sd.

Dennis berittar att hans motiv tll att vilja konfirmation ir att alla andra
skulle konfirmera sig men ocksé att pappa tyckte att han skulle konfirmeras.
Senare under intervjun berittar Dennis att konfirmationen var nigot som

skapar helhet:

Dennis: ...det kinns indd lite som en helhet att konfirmera sig, pi
nagotvis.

Precis som Martin och Dennis berittar Astrid om att konfirmationen ir en
av de saker i livet som skall goras:

Astrid: Alltsé jag tyckte det var riitt si sjiilvklart. Jag ér inte kristen eller
jag var inte kristen heller men nir jag var liten och si har jag
gatt pd kyrkans barntimme och sint och detta, jag vet inte om
jag kan siga att det var en milstolpe eller nétt, det kanske det
var.

Fler av ungdomarna berittar att konfirmation var nigot sjilvklart. Mia
berittar att de flesta i hennes familj konfirmerats, vilket var hennes motiv:

Intervjuare:  Varfor valde du att konfirmeras?

Mia: Vet inte men eftersom alla andra har gjort det si ville jag ocksd
gora det

Intervjuare:  Alla andra, vilka ir der?

Mia: Det ir mamma och pappa och kusiner och si. Men jag trodde

inte att det skulle vara sd kul som det var.
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Annika berittar ocksd att alla andra” konfirmerats men syftar di pé sina
systrar och att det var sjilvklart:

Annika: ...det var ganska sjilvklart for mig med konfirmation dessutom
har jag tvd stora systrar som konfirmerats och min nist dldsta
storasyster konfirmerades ocksd pa [ligergirden] sa det dr dirfor
Jjag valde det ligret.

Ida berittar att liraren i skolan diskuterade konfirmation med eleverna och
att hon betraktade konfirmationen som sjilvklar:

Ida: ...Ja det hiir med konfirmationen och nir vi skall vilja si fri-
gade vir historia och religionslirare oss om vi skulle konfirmera
oss, di var det sjilvklart att jag skulle konfirmera mig.

Att konfirmationen var ndgot sjilvklart berittar Veronika och di har det
hon hért frin andra och hennes forildrars bakgrund betydelse:

Veronika: Man hade ju hirt innan om folk som konfirmerat sig och dem
som dr dldre som man kinner och si tinkte man atr det inda
var som en tradition eftersom de flesta i familjen och slikten har
gjort det och plus att min mamma Gr katolik si det blev lite mer
sjilvklart atr jag skulle ta konfirmation dé de flesta gjorde det
nog for de tinkte nog: "Ab presenter och sint dir” och skitbra
tillfille men si jag tinkte si att eftersom min mamma Gr katolik
och mina forildrar dr utlindska si dr det nagor roligt som man
kommer ihdg som hinder en ging i liver

Nir David berittar om motiv till konfirmation hinvisar han till att han
hade provat katolsk konfirmation tidigare men trivdes inte dir utan valde en
konfirmationsgrupp dir han hade minga vinner:

David: Jag gick en ging till den katolska kyrkan med det kindes inte
riktigt s och sd hade jag mycket vinner och sd, si det var det

som avgjorde lite.

Charlotte berittar att det viktigaste motivet var att hon skulle fi presenter
men s upptickte hon att det var roligt och fortsatte:
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Intervjuare:  Varfor valde du att konfirmeras?

Charlotte: Det var vil frimst for presenterna men sen s upptiickte man att
det var roligt ocksi eftersom man triiffade si mdnga varje ging
och man fordes samman med fler som man inte har pratar med
sd mycket annars, men nu s pratar man mycket mer med dem.

Kul

Sofie berittar att hennes motiv till konfirmation var att hon ville triffa nya
kompisar:

Intervjuare:  Varfor konfirmation?
Sofie: For att jag tycket indi att det verkade kul och sen dr det roligt
att tréiffa nya  kompisar och det var mest dirfor.

Emilia, Evelina och Mikael berittar att de valde att konfirmeras utifran reli-
gion pa olika sitt. Emilia berdttar om att hennes intresse f6r konfirmations-
undervisningen var att hon var intresserad av religion:

Intervjuare:  Varfor valde du konfirmation?

Emilia: Ja, jag ville konfirmera mig for jag tycker det ir roligr med
religioner si hir si jag ville i alla fall vara med pa konfirma-
tionsundervisningen eller si hiir och jag kan tinka atr konfir-
mera mig, det var dirfor jag gjorde det men nir jag vil valde
ligret da, sd hade jag hort si vildigt mycket bra om det.

Senare under intervjun fértydligar Emilia vad hon férvintat sig fi veta om
religion i konfirmandundervisningen:

Emilia: ...skulle vara med men alltsd kanske lite mer om religionen, hur
den stdr sig mot andra religioner, jag vet inte om der ir si
mycket med en konfirmation men jag tycker samtidigt atr det dr
svdrt att veta.

Nir Evelina berittar om sina motiv 4r hon mer specifikt intresserad av kris-
tendomen och hon uppskattar kyrkan:

Intervjuare:  Varfor ville du konfirmera dig?

Evelina: Ja, det var vil for, jag tycker alltsd, jag ir vil inte san som tror
pé att Gud sitter dir i himlen och tittar pd oss men jag tror att
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det finns ndgon anledning till att kristendomen finns och sa dir
och tycker att kyrkan iir en trevlig plats, en fristad pa siitt och vis.

Mikael berittar att motivet till konfirmation handlade bide om att gora det
for mormor och andra sliktingar, att det ir tradition, att han tror pd Gud

och att han trodde det skulle bli kul:

Mikael: Jag konfirmerades dirfor, jag tror lite pd Gud och for aw
mormor, och sliktingar ville det, tradition, ja jag trodde det

skulle bli kul och det blev det ocksa.

Det finns ocksé tvd av ungdomarna som berittar att det liger som de deltog
i var det viktigaste pd olika sitt. Anton beridttar att han besokt ligergirden
tidigare och da bestimde han att han ville konfirmerad dir:

Intervjuare: ~ Varfor valde du?

Anton: Varfor jag valde konfirmationen? Alltsi jag kiinde det liksom, vi
var en gang pd besik dir pa [ligergdrd], med min scoutkdr, vi
hade en aktivitetsdag och jag tyckte att det var sa djikla fint, hir
vill jag verkligen konfirmera mig, for jag fick hira sen atr de
brukade ha konfirmation diir och letade upp det pi Internet, jag
tycker om att sitta och surfa och sdnt, bara leta upp det och sint
sd anmiilde jag mig dir

Anton berittar ocksd att om att konfirmationen var sjilvklar for honom men
att han ville gora det pa ett speciellt sitt:

Anton: ... det var nog motiveringen till att vilja [ligergirden] skall jag
nu konfirmera mig si kan jag gira ndgot speciellt, satsa pa det.

Den som urskiljer sig mest 4r Lisa som berittar att viljan att delta i konfir-
mandundervisning var underordnad i forhéllande till att delta i ligret med
elever frin sirskolan:

Lisa: Alltsé varfor konfirmation, just konfirmation vet jag inte riktigt
men varfor just [ligergdrdens namn] det var for vi kinner nigon
som varit diir innan, som dr handikappad. Hans lillasyster var
diir for fyra dr sedan da fick jag folja med och hilsa pd. Det var
direkt si att det verkade jitteskoj, vi hade jitteskoj dir. Vi
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anmiilde mig direkt si jag kom med. Jag var glad jag gjorde det
[for det var jittebra.

Senare under intervjun blir det dnnu tydligare att konfirmationen hade en
underordnad betydelse f6r Lisa:

Lisa: ...sen sd att det var konfirmation ocksd men om jag inte kommit
med pd [ligergdrdens namn] si hade jag nog inte konfirmerat
mig.

Att besoka och fi méjlighet att vara pé liger med de ungdomar som gér i
sirskolan var det viktigaste motivet f6r Lisa. Konfirmationen var nigot som
kom i andra hand. For alla andra kommer beslutet att delta eller inte delta 1
konfirmandundervisning som ett forsta val medan valet av konfirmand-
grupp/form #r nista val. Lisa berittar att hon besokt konfirmandligret dret
innan nir en av hennes vinner var dir. Lisa berdttar om ett sitt att motiver
konfirmationen som ingen tidigare undersokning nimnt. Det viktiga for
Lisa var att vara med pd lagret, att det innebar konfirmation var av under-

ordnad betydelse.

De motiv f6r att vilja konfirmation som ungdomarna berittar om ir skif-
tande. Flera av ungdomarna berittar att konfirmationen var nigot sjilvklart
ndgot som jag inte forvintade mig. Flera av ungdomarna tar upp att kon-
firmationen 4r nigot som ingdr i det som skall goras i livet. Det kan ha
koppling till traditioner och socialt tryck, men de berittar ocksd om att det
kan héra samman med konfirmationens betydelse av 6vergdngsrit mellan att
vara barn och att vara vuxen.

Val av konfirmandgrupp

Nir det gillde att vilja konfirmation eller ¢j berittar ungdomarna inte si
utforligt om detta utan de kom girna in pd valet av just den konfirmand-
grupp de onskade delta i. (Det ir bara Lisa som i forsta hand valde inrike-
ning pa grupp framfor valet om konfirmation eller ¢j.) Ungdomarna berittar
att det forsta valet handlade om att vilja mellan att delta i den egna férsam-
lingens konfirmandundervisning eller att dka pa liger. Nir ungdomarna
valde den egna férsamlingens konfirmandundervisning si kan det finnas
olika alternativ att vilja mellan. Det kan handla om hur konfirmandunder-
visningen ir organiserad eller ocksé s erbjuds val mellan olika profileringar
som exempelvis vinter- eller sommargrupp. Om ungdomarna viljer liger-
konfirmation istillet finns det en mingd olika liger att vilja mellan. Det ir
siledes manga val som skall goras.
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Hir presenteras hur ungdomarna resonerade kring valet av konfirmand-
grupp. Nir de motiverar valet handlar det bide om ett val f6r och ett val
emot. De viktigaste motiveringarna handlar om kamrater och att vilja ett
specifike liger.

Kamrater

Nir det giller kamraternas betydelse for val av konfirmandgrupp kan de
bdde ha en positiv och negativ betydelse. Det kan handla om att vilja
samma som sina kamrater:

Veronika: ...min kompis och jag ville konfirmeras tillsammans si gjorde vi

det hir [i den egna forsamlingen]...

eller som det var for David nir det bdde var vinner och en slikting som
fanns i gruppen:

David: ..det var for att mina vinner gick hiir och sd skickade min kusin,
som ocksd gick hiir, skickade hon en inbjudan en sidan hir grej
sd blev det att jag kom hit

Anton berittar om att det var viktigt att ldra kiinna andra som hade samma
intresse som han sjilv:

Anton: och si fick man lira kinna si méanga nya kompisar ocksd och
alla var likasinnade for scouter samma intresse och s, i princip,
nej, det var jittekul

Ungdomarnas val av grupp kan ocksé vara ett val dir ungdomarna viljer att
vara med i en grupp dir man inte kinner nigon sedan tidigare. Man vill
knyta nya kontakter och inte vara belastad av vad andra har for uppfattning
om en sedan tidigare:

Annika: ...jag pratade om det et tag atr lisa hir, jag ver faktiskt inte
varfor men sen blev det inte si for mina, alla som dar dir ir
sddana som man redan kinner frin skolan och di har man
redan en sorts stimpel fran skolan atr hir kommer Annika som
dr den och den personen och alla vet redan vem man dr och det
var vildigr birligt att komma till ett liger, 30 pers som inte hade
ndgon stimpel pd mig, ingen visst vem jag var, liksom det var

Jjéttehiirligt, faktisks.
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Ungdomarna berittar att kamraterna har betydelse for vilken grupp de valt.
Det kan vara ett val som de gor tillsammans med sina kamrater men det kan
ocksd vara att de vill delta i konfirmationsgruppen utan att vara belastade
fran hur de uppfattas i skolan.

Ekonomi

Nir ungdomarna skulle vilja konfirmandgrupp berittar de att det har att
gora med ekonomi. Att dka pd liger och befinna sig pd en ligergird i fyra
veckor 4r dyrt. Detta kan utgora en orsak till att avstd frén act dka pa liger:

Dennis: ...jag har kompisar som dkte pa liger nu. Till Ostergb’t[and men
Jfan det kostade 10 000. Det hade varit minus moppe.

Men det finns ocksd exempel pd att ett liger som innebar en kostnad inte
var ndgot problem:

Anton: ...jag letade sjilv upp det pd niitet och friga om jag fick lov, jo
visst det var ritt dyrt, det fir man erkinna, men skall man var
ivig en mdnad och si och bo dir det kostar, det var ok inda.

Anton och Dennis har olika syn pa konfirmationen. Bida viljer att konfir-
meras men for Anton ir det ett aktivt val som han vill gora nagot speciellt av
och di ir kostnaden inget problem. Fér Dennis ir konfirmationen inte si
viktig. Hans intresse for moped har stérre betydelse.

Vetskap om olika alternativ eller olika forutsiitiningar
Det kan ocksa vara sd att man inte kinner till ndgot annat 4n konfirmation i
hemf6rsamlingen:

Charlotte: ...alltsd jag har knappt vetat om det. Det ir forst nu jag vet
eftersom jag har tvd kompisar som gor det nu men vi har knappt
vetat om det.

Orsaken till att inte vilja ligerkonfirmation kan ocksa vara att man inte vill
sova borta:

Mia: ...sommarkonfirmation kan jag inte gora for jag tycker inte om
att vara pa liger. Ligret vi hade i histas var jittekul men linga
liiger som tvd veckor det vill jag inte. Jag tycker inte om att sova
borra.

90



Fér Mia var sommarliger inget alternativ eftersom hon inte tycker om att
sova borta.

Geografiskt

Att vilja den egna forsamlingen kan ocksd handla om en kinsla f6r den egna
forsamlingen eller kyrkobyggnaden. Det kan ocksd handla om att vilja ett
alternativ som tillh6r niromradet:

Astrid: Det ir for att vi bor nirmast hér

For Astrid handlar det bara om vad som ir nirmst medan det for Charlotte
ocksa handlar om att det finns en kinsla for hemférsamlingen:

Charlotte: Det var vil for att det var nirmast att ta sig till de olika gre-
jerna. Det har varit [forsamlingens namn], det har alltid varit
det, eftersom vi tillhir [forsamlingens namn] s har det vil blivit
bara sa.

Fér Charlotte som bor i en lantsortstérsamling 4r det ett naturligt val att
vilja den forsamling hon tillhor.

Familj

Att vilja att dka pa ett speciellt liger kan handla om att ungdomarna viljer
utifrn vad valen varit tidigare i deras familj. Emilia dkte pd scoutkonfir-
mandliger fast hon inte sjilv dr scout:

Emilia: ... mina forildrar ir “gamla scouter”

Emilia beridttar att det var forildrarnas anknytning till scouterna som hade
betydelse medan Annika berittar att det var hennes ildre syster som hade

betydelse:

Annika: ...min ndst dldsta storasyster konfirmerades ocksd pa [ligergird]
sd det dr dirfor jag valde det ligret

Men det kan ocksd handla att vilja att konfirmeras i hemforsamlingen efter
vad tidigare syskon gjort. Astrid berittar att hennes ildre syster konfirmerats
i hemforsamlingen och att hon dirfor hade en viss vetskap om vad konfir-
mandundervisningen innebar:
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Astrid: ...min storasyster har ocksi konfirmerat sig hir sd jag visste lite
hur det skulle vara, men inte sé mycket mer.

Att ha syskon som konfirmerats i gruppen tidigare medfor att det finns en
vetskap om vad undervisningen skall innebira.

Internet
Anton och Ida valde ligerkonfirmation som de letade information om via
Internet. Den information de fann var avgorande for deras val av konfir-

mandgrupp:

Anton: ...jag fick hira sen att de brukade ha konfirmation dir
[liigergirden] och letade upp det pi Internet, jag tycker om att
sitta och surfa och sint, bara leta upp det och sint s anmiilde
Jjag mig diir och si jag tycker att det var sd himla fint

Anton berittar att han besoke ligergarden tidigare och fétt veta att det fanns
mojlighet till konfirmation dir. Det var orsaken dill att han sjilv letade upp
information pé Internet. Ida berittar att hon ville dka pd konfirmandliger
dir sirskoleelever var integrerade och letade ocksd via Internet:

Ida: ...sd birjade vi kolla upp det hiir och hittade [ligergdrd]... gira
sd mycket roliga, mycket roliga saker. Det verkade lugnare och
mer avslappnat pa ndtt sitt och det var det ocksa.

Internet gav dessa ungdomar svar pd vilka liger som var intressanta och till-

gingliga for dem.

Praktiskt
Mikael och Veronika valde konfirmandgrupp utifrén att det inte skulle
paverka skola och fritidsaktiviteter s& mycket:

Mikael: Detta var pa sommarn for det gick bra med skolan och sint si
att jag inte behivde ta ledigt dir ifrdn och ja. ..

Veronika: ... Jor att nir vi tinkte si hir att under dret dr det si mycket
prov och lixor och di en dag mitt i veckan dka ivig och gi pi
konfirmationen i tvd timmar sd missar man kanske bide den
timmen man skall trina och lixorna och ibland behover man
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den extra tiden da blir det lite si tajt diremellan dven om det
bara iir en dag..

Att vilja sommarkonfirmation handlar om att inte lita konfirmationen stéra
skolan och andra aktiviteter som finns under terminerna.

[ relation till andra kyrkor
Veronika och David har mammor som tillhor katolska kyrkan. David bor-
jade katolsk konfirmandundervisning men slutade.

David: Jag gick en ging till den katolska kyrkan med det kindes inte
riktigt

Veronika berittar tydligt varfor det inte blev konfirmation i katolska kyrkan
for henne.

Veronika: For jag dir inte katolik.

David och Veronika berittar pd olika sitt varfor de valde att konfirmation
inom Svenska kyrkan dven om deras mammor var katoliker. Veronika ir
inte katolik medan David provade att delta i katolska kyrkans konfirmand-
undervisning men slutade.

Ungdomarna berittar om en mingd olika motiv som ir av betydelse nir
de skall vilja konfirmandgrupp. De motiv de beskriver har bide karakeir av
val for att de vill nigot men det kan ocksd vara ett val dir de viljer bort.
Ungdomarna berittade att de gjort medvetna val nir det giller gruppen de
medverkade i och gav intryck av att de reflekterat kring dessa fragor tidigare.

Férvantningar pa undervisning

De flesta av ungdomarna berittar att de haft forvintningar pa vad konfir-
mandtiden skulle innebira. De berittar i intervjuerna att deras upplevelse av
konfirmandtiden var mer positiv 4n de forvintat sig. Detta giller ungdomar
fran alla grupper som finns med i avhandlingen. Ungdomarna berittade att
de forvintade sig att konfirmandundervisningen skulle vara mer “lektions-
aktigt” men istillet berdttar de om aktiviteter dir de klippte ut bilder som
sedan klistrades in i en bok, mycket lekar och verksamheter som de beskriver
som “kul”. David och Evelina berittar att de forvintade sig att konfirmand-
undervisningen skulle vara mer 7strikt” och Dennis och Evelina att det
skulle stillas krav pa utantillinlirning, men att de fick sjunga mycket och att
det férekom annorlunda aktiviteter som de uppskattade. Dennis forvintade
sig att det skulle bli traditionell undervisning om Gud istillet for undervis-
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ning genom olika aktiviteter som “vandringar” och drama. Mia berittar att
hon trodde det skulle vara trikigt men att det visade sig vara det roligaste
som hint i hela livet.

Det ir endast Ida som berittar att hon saknar nigot i undervisningen.
Hon forvintade att hon skulle fi veta mer om kristendomens relation till
andra religioner.

Genomgdende hade ligerkonfirmanderna mer positiva férvintningar,
som infriades medan de ungdomar som valt konfirmation i hemférsamlinen
i hégre grad blev positivt 6verraskade. Ungdomarna berittar att de dverlag
hade forvintat mer traditionell katederundervisning med bibellisning,
ovningar i att skriva boner och psalmsing medan det istillet blev undervis-
ning som var friare med diskussioner, lekar och att skapa i olika material.
Mainga berittar ocksd om positiva relationer till kamrater.

Innebdrder av presenter

Bringeus (1987) berittar om att det finns en folklig sammankoppling mel-
lan konfirmation och presenter. Ungdomarna pratade spontant om presen-
terna och jag upptickte under intervjuernas ging att presenterna utgjorde en
indikator pi vad konfirmationen betydde fér dem. Nir de berittade om
presenterna kom det att handla om deras syn pa konfirmationens innebér-
der. Anton berittar att konfirmationspresenterna hade ett symbolvird:

Intervjuare:  Vad fick du for nigonting?

Anton: Av mina forildrar fick jag en finklocka, inte den [hinvisar till
sin egen klocka] s fick jag, jag, hade inskar mig néigra glas, jit-
tefina, praktiska, vad fick jag mer, jo en schweizisk fillkniv. Jag
skall siiga det ocksd att jag tycker mer att en fillkniv ir vil dndd
pa griinsen pd vad man skall fi. Jag horde om en kille som skulle
fi en dator, det kinner jag inte som nditt man skall fi, ingen
ordentlig konfirmationspresent pd ndgot siitt.

Intervjuare:  Vad skall vara, vad iir det som gir négot till en riktig. ..

Anton: Jag vet inte men det skall pa et sitr vara ndgot som varar och
som kinns fint, datorer de finns dveralls. Jovisst en dator, det ir
Ju hiftigt men dator kan man fi pi julafton eller fodelsedagen,
men just konfirmationen iir en ging i livet och da skulle man fi
ndagot extra speciellt. Jag tycker att en dator skulle kinnas fel.

Intervjuare:  Varfor tror du att man far presenter sverhuvudtaget?

Anton: Det dr vil for ant pd ndgor sitr siga grattis till den som
konfirmerats, att du har gitt igenom det hir, man Gdr godkind
péd ndgot siitt, man firar den som gjort det. Nu ir det inte ett
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heligt sakrament for oss men det har varit ett heligt sakrament.
Man har vil alltid firt presenter nir man konfirmerats och nu
har det hingt kvar, som jag forstir, I dagens sambiille firar man
allting och fir presenter.

Anton berittar om att presenterna ir symbol for fira det man gjort och att
de skall vara ndgot speciellt. Veronika berittar ocksd om konfirmationspre-
senternas symbolvirde:

Intervjuare:
Veronika:

Varfor fir man presenter?

Det vet jag faktiskt inte. Det ir som etr litet firande, det ir vil
borjan pd att vara mer kristna, trogna, vidare till Guds rike, du
vet det finns ju dop, brillop och konfirmation. Borjan pd det
vuxna, det var ett firande. Di brukar man alltid fi en massa
smycken som varar linge, som man kan ta med sig hela livet och
jag fick bara en massa guldsmycken , ja det var kul, fast jag
tinkte nog inte si mycket pd presenterna, i det hela, faktiskt. Jag
tror det hade varit lika roligt. Jag hade gjort det indi iven om
Jjag inte skulle fi ndgra presenter.

Veronika berittar att presenterna symboliserar vergdngen till att bli vuxen.
Det skall vara saker som varar hela livet. Nir ungdomarna berittade om
konfirmationspresenterna kan dessa ha betydelsen av att vara nigot som
ungdomarna gjort sig fortjinta av och att de innebir en form av "beléning”:

Intervjuare:
Dennis:

Intervjuare:
Dennis:
Intervjuare:
Dennis:

Varfor fir man presenter och pengar och sént néir man konfirme-
rar sig?

Varfor man fir det? Jag vet inte, det iir en liten beloning for att
man har genomlidit.

Det ir en beloning for vad man har genomlidir?

Ja ndtt sint.

Tycker du att det var mycket lidande?

Det kiindes lite si pad slutet, man skulle hit, man skulle dit och
plocka ihop stegen och lite sd.

Dennis, och ocksi, Martin berittade att de betraktade presenterna som
beloning for att de deltagit i konfirmandundervisningen. De menar att de
presterat ndgot som gor att de ir virda presenter:
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Intervjuare: ~ Varfor far man presenter?

Martin: Det mdste man inte fi egentligen, det ir bara att man skall fi
nagonting for det man har gjort.

Intervjuare: ~ Man har fortjinat det?

Martin: Mm
Intervjuare:  Tycket du att det var si att du fortjinade det?
Martin: Ja det tyckte jag. Jag tycket att jag hade fortjinar det.

Evelina har ocksd kimpat en del:

Intervjuare: ~ Varfor fir man presenter?
Evelina: Ja det iir for atr gratulera att man liksom gétr igenom det hiir si
det dir iindd liksom man fir kimpa lite iinda.

Ungdomarna berittade om att konfirmationspresenterna kan ha mdinga
olika betydelser. Som redovisats tidigare berittade Charlotte att presenterna
var huvudmotivet till att borja konfirmandundervisningen.

Nigra av ungdomarna utmirkte sig genom att beskriva att presenterna
hade underordnad betydelse. Emelie tyckte presenterna var onédiga:

Intervjuare:  Fick du ndgra presenter?

Emilia: Ja, jag fick en kamera, som jag inte trodde att jag skulle fi, jag
fick ndgra bicker. Men di kindes det viildigt, vildigt onidigt
med presenter for jag var sd himla glad for ligret. Det kan jag
kinna att de som konfirmerats hir, mina kompisar dom har inte
samma kinsla for jag kinde verkligen att” Ojf hir fir man pre-
senter ocksd” ovan pd allting ocksd, det ir gridde pd moset, niis-

tan.
Intervjuare: ~ Varfor fir man presenter?
Emilia: Jag vet inte riktigt, det ir for man har klarat, nej men alltsd, jag

vet inte. . .jag tyckte det kindes onidigt att fi presenter for jag var
sd himla glad med det andra och det hade ricks. Att man hade
haft en stor fest diir man hade fatt triffa alla dir hemma igen
men ja det ir vil som vid dop ungefiir.

Ungdomarna berittar att konfirmationspresenterna symboliserar olika vir-
den. Konfirmationspresenterna ger i ungdomarnas berittelser exempel pa
inneborder for konfirmationen. Konfirmationen kan betraktas som ndgot
som stiller krav och att det krivs en beloning nir den ir firdig. Presenterna
kan dven kopplas samman med att ungdomarna har passerat en grins mellan
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barn- och vuxenvirlden. Anton och Veronika berittar att presenterna helst
skall symbolisera nigot bestindigt och varaktigt for hela livet. Konfirma-
tionspresenterna skall vara nigot som gor att ungdomarna skall kommer
ihdg konfirmationen. D3 bér konfirmationspresenterna inte forvixlas med
vanliga” fodelsedagspresenter. Emilia berittar att presenter dr onodiga och
att det hade varit bittre om presenterna inte var s starkt sammankopplade
med konfirmationen och att de inte skulle vara ett motiv som de ir for

Charlotte.

Konfirmandtiden

Det finns ndgra olika teman som &terkommer nir ungdomarna beskriver
den verksamhet de deltagit i. Skolan 4r den plats som ungdomarna anvinder
som referens nir de berittar om konfirmandundervisningen. Att skolan
utgdr ungdomarnas referens 4r naturligt eftersom de vistas i skolan stor del
av sin tid och att skolan ir den plats dir de oftast deltar i undervisning. En
annan mdjlighet hade varit att de relaterade till olika former av fritidsaktivi-
teter dir det ocksd kan forekomma undervisning, exempelvis idrottsaktivi-
teter eller musiklektioner, men sd ir inte fallet. Ndgra av ungdomarna har
spontant relaterat till skolan, och ibland har jag som intervjuare anvint sko-
lan som utgingspunke i frigorna eftersom skolan utgor en gemensam refe-
rensram.

Det finns ndgra teman som dterkommer nir ungdomarna beskriver kon-
firmandundervisningen i relation till skolans undervisning. Vid en schema-
tisk jimforelse av konfirmandverksamheten och skolan ir resultatet detta:

Konfirmandundervisning  |Skola
Ar frivillig obligatorisk
Uppmanar till att tinka frice ge firdiga svar
Innehdller inte ndgot moment dir lixor, prov, betyg
kunskap bedéms
Religionsundervisning mycket diskussion lite diskussion
innebiir

Tabell 5. Jamforelse konfirmandundervisning - skola

Négra av ungdomarna beskriver och formulerar detta tydligt medan det for
andra inte ir sd sjilvklart vad skillnaden 4r utan det ir otydligt och svértol-

kat.
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Karaktdr pd kunskapen/Innehallet i

konfirmandundervisningen
Charlotte och Mikael berittade att de upplevde skillnad mellan skolans reli-
gionsundervisning och konfirmandundervisningen:

Charlotte:  Alltsd i skolan har vi religion och sint si det ir vil det enda
som..

Intervjuare: ~ Och dd pratar ni om det pa samma siitt?

Charlotte: ~ Nej inte riktigt, det ir mer ar alltsa mer drinviktat” i skolan in

vad det var hér, Hir var det mer vad som hinde liksom, det var
lite mer drinviktat tog man det bit for bit in i skolan typ.

Mikael gor ocksd dtskillnad mellan undervisningen i skolan och konfir-
mandundervisningen och beskriver skillnaden i innehallet:

Intervjuare:  Kan du forsoka beskriva skillnaden?

Mikael: Hiir gdr man langt/djupt in och liser vad lirjungarna gjorde och
sant men i skolan bara lir man sig att det var en kille som hette
Jesus som skapade kristendomen eller vad det var, om vilken tid
det var, vilket dr, sen att han blev korsfiist och séint.

Det finns fler exempel pd att ungdomarna beskriver att de upplever en skill-
nad mellan konfirmandundervisningen och skolans religionsundervisning.
Sofie forklarar varfor:

Intervjuare:  Det man pratar om hiir som Gud och doden ér det néigonting
som man lir sig ndgon annanstans eller pratar om ndgon

annanstans.
Sofie: I skolan snackar man vil lite om det, tror jag.
Intervjuare: ~ Var det en upprepning som ni gjorde hir?
Sofie: Nej det var ju mer hir
Intervjuare:  Pd vilket sitt var det mer?
Sofie: Ja eftersom detta iir ju kyrka, det var ju bara skola

Ungdomarna berittar att de métt en annan syn pa kunskap om kristendo-
men in de mott i skolan. De berittar att de mott en annan form av kun-

skap.

" Jag uppfattar att Charlotte avser att skolans religionsundervisning om kristendomen ir inriktad
mot hégtiderna (exempel jul och pask) under aret.
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Den frivilliga konfirmandundervisningen
Néigra ungdomar berittar om hur de upplever betydelsen av att konfir-
mandundervisningen ir frivillig:

Intervjuare:  Ar det nagonting som du var med om héir som du var med om i
skolan? Ar det ndgot man lika giirna kan fa i skolan?

David: Nej det tror jag inte.
Intervjuare:  Vad dr skillnaden?
David: Ja det iir hela det hir med att det ir en kyrka och atr det iir

frivilligt man  behover inte gora det, om man vill.
Intervjuare:  Ar det bra eller diligr atr det ar frivillige?

David: Det ir bra. Det dr mycket bra.
Intervjuare:  Gdr man in i det pa ett annat siitt eller varfor ir det bra?
David: Alltsa det dir just det att det ir frivilligr att vem som helst som vill

eller inte vill, det iir ens eget val och det iir dirfor det ir si bra
att man fick tinka sjilv hir inne si om jag inte hade valt iven
Jartt tinka sjilv men om jag hade valt si hade kanske jag varit
tvungen att liira mig att tro det hade inte varit sd bra.

Fler berittar om hur de upplever betydelsen av att konfirmandundervis-
ningen 4r frivillig:

Intervjuare: ~ Om man jimfor det hiir siittet och jobba diir ni fitt liira er saker
och det sittet att jobba som man jobbar med i skolan, dr dir
ndgon skillnad?

Charlotte:  Ja alltsd det hir med konfirmationen det ir sint man inte kin-
ner sig tvingad till det,

Intervjuare:  Det dr frivilligt

Charlotte: Det héir har man ju gjort for att det iir kul, ocksd ju. Si det lik-
som det blir ju roligare att gira med konfirmationen, eftersom
man tyckte det var kul si det dr vil det som. . .ja.

Ungdomarna berittar att de dr mycket positiva till Att konfirmandundervis-
ningen ir frivillig.

Det fria och kritiska tankande

Det finns ocksd exempel pd ungdomar som beskriver att konfirmandunder-
visningen handlar om att f3 tinka sjilv:

(Veronika har under hela intervjun svért att finna ord, dirfor forsoker jag
som intervjuare att hjilpa till.)
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Intervjuare:

Veronika:

Intervjuare:
Veronika:
Intervjuare:
Veronika:
Intervjuare:
Veronika:
Intervjuare:
Veronika:

Intervjuare:
Veronika:
Intervjuare:

Veronika:

Intervjuare:
Veronika:

Nir ni satt och pratade hir i sofforna hur alltsi beriittade di
[préistens namn] och [forsamlingspedagogens namn] hur det var,
hur det skulle va eller? Du berittade om diskussion, ni pratade
mycket, fick ni sjilva bilda er uppfatmingar eller berittade de
att s@ hir Gr det?

Nej, vi fick sjilva bilda en uppfatning sjilva. Alla uppfattar det
pa olika sitt man kan typ uppfatta bibeln som en jittetrikig
tjock bok som... eller ndgot intressant och roligt och spinnande
alla de hir diskussionerna, de flesta uppfattade det pa olika siitt,
vissa som trikigt andra som nigor mystiskt eller alla hade olika
uppfatmingar om allt mijligt dom ebh dom gav oss ... alltsi jag
Gr sd, jag mdste lisa en ordbok eller for jag kommer inte pi dom
orden som behivs i denna meningen.

Prova siig ndgra fler.

Jo, de gav oss majligheter att ... ja

Formulera sjiilva? Tiinka frite?

Ja

Nitt sant?

Ja usch ja.

Ar det nitt av det som du menar?

Ja, Ja det iir just det diir de kunde beriittat si tycker jag det dr
men_for er dr det kanske helt annorlunda.

Ar det néart, just den hir tanken ir nétt man kan ha med sig i
andra situationer?

Vad di for tanke?

Det hiir med att tinka efter sjilv? Ar inte som i skolan?

[ skolan dr det mer sa, lir er detta eller si blir ni kuggade pa
provet.

Eller gira om det igen?

Nej jag tror det iir ndgonting man. Det iir bra att ha det som sin
att man fir tinka efter sjilv och sint for att annars tror jag inte
man har lirt sig lika mycket annars har du inte funderat pa hur
det kunde vara pa olika siitt om de siiger t ex si hiir kan det vara
[for mig, da ir det ett siitt att tinka pa det typ att hur hon kinner
men det ir indd lirorikt.

Det finns ocksd exempel pa uttryck som handlar om upplevelsen av att en
text pa en lapp gjorde att det foddes nya tankar men ocksa att det var fritt

att tinka sjilv:
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Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

...var det ndgot mer om ligret som du vill siga?

Ja ligret tyckte jag var det viktigaste pd hela konfirmationen si
det var nog inte nén speciell grej vi gjorde pa ligret men hela lig-
ret fick mig att tinka lite, som till exempel stod dir pa en lapp
néir vi gick att virlden Gr s komplicerad si att den kan inte ha
blivit till av en slump och sa hade jag aldrig tinkt innan men
det stimmer ju faktiskt. Jag vet inte om jag tror pd det nu efter
dndd att liksom Gud har skapat hela virlden men det fick mig
verkligen att tinka, den lappen.

Du har funderat pd den efterir?

Ja

En sin liten igdngsiittare?

Ja, for virlden dr ju vildigt komplicerad sa det borde inte ha
blivit till av en slump bara.

Det kan man fundera iver. Vad sa ledarna om det?

Ja, alltsd menar du om den lappen bara?

Mer allmiint

Allssa ledarna alltsa jag tycker att det var vildigr fritt med dem
for man fick tycka vad man ville, de tvingade en inte atr tycka
néagot speciellr.

Trodde du atr det skulle vara sa?

Jag trodde inte att det skulle vara lika fritt som det var, i alla
Jall.

Det var friare in du trodde?

Ja

Varfor tror du att det var det? Eller varfor tror du att de gjorde
sds

Ja, men jag vet inte riktigt men jag vet i alla fall att jag blev
Jforvinad over det For om ndgon stilller en friga s fir jag svara
vad jag vill och jag behover inte ha ndgon speciell anledning for
det och sd dir det ju inte riktigt annars, tycker jag.

Annars menar du i skolan eller?

Ja, till exempel.

Det var ndgot som var lite ovanligt si déiir?

Ja, det iir inte si mdnga andra tillfillen man stoter pd det, tror
jag inte.

David berittar om hur det var att tinka kring bilder istillet for att arbeta

med fakta:
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David: Detta var ju inte riktigt som en historielektion i skolan dir man
Jar reda pad ja ocksd nigonting si korsfistes Gud och si dir det

var inte samma sak heller nja man lirde sig nog inte riktigt helt
och hillet man hade fortfarande detta med den egna bilden.

Veronika, Astrid och David berittar om att de fick méjlighet att formulera
sina egna tankar utan att det fanns ritt och fel.

Gemenskapens och trygghetens roll

Nir det giller forutsittningarna for forindring och lirande genom gemen-
skap och trygghet pratar ndgra om ledarnas roll och andra om gemenskapen
med kamraterna. Relationen till ledaren har haft stor betydelse:

Intervjuare: ~ Ar der nagon skillnad pi dom sitten de gor det pa. Alltsi man
pratar etik och moral i skolan Gr det nigon skillnad?

Anton: Nej inte si direkt, vi hade inga direkta lirobicker dir och jag
skrev aldrig upp det for jag kinde att jag klarade det indi men
det har jag mairkt att det sitter i skallen det som sa diir borta di
dven om jag inte skrev ner det.

Intervjuare: ~ Varfor sitter det da?

Anton: Nej jag vet inte, jag lyssnar biittre pa [ledarnamn] for hon, alltsd
jag kinner mer gemenskap med henne, hon bodde ocksi i [liger-
gdrden], man triffade henne varje dag liksom det blev niistan
som en familjemedlem och dé lyssnar man mer, en lirare ir en
liirare “giisp, hej hej..” si liksom pa siitt och vis men det dr nds-
tan som ndr min far berittar/forsoker lira mig négot da lyssnar
man. Farsan ir en forebild, en lirare ir en lirare en lirare, av
négon anledning men [ledarens namn] dr snarare, hon var en
forebild och en blandning mellan en familjemedlem och en
lirare man tréiffade henne hela tiden man lirde kinna allihopa,
Jjag vet inte si mycket om min lirare forutom att hon heter [lira-
rens namn] dr kortare in mig, har tvd barn, det dr ungefir det
jag vet om henne, att hon Gr duktig pd atr ge stora lixor med
dnnu stirre frdgor, men alltsd det jag kommer att ta med mig idr
att man kinner en sin samhorighet med alla dessa, det ir sd
intensivt man skall leva tillsammans si linge, man kan inte gi
ifrdn ndtt som man gjort sa hir for man har pdaverkats, det kan
du inte.

Fér Annika idr det ddremot den allminna gemenskapen som spelat roll:
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Intervjuare: ~ Nej men vad tror du att det innebir i skillnad, vad tror du atr
du lirt dig mer?

Annika: Jag tror att det dr littare att fi igdng en diskussion pad ett liger,
man kommer nirmre varandra och gir man och liser si sitter
mdnga lite tyst och man vdgar ofta inte uttala sig si mycket efter-
som, pd nétt sitt s har det blivit sd i skolan atr religion har bli-
vit lite privat man skall inte prata om det si déir och men pa lig-
ret man pratade viildigt mycket.

Det finns fler exempel pd ungdomar som berittar om sin positiva upplevelse
av gemenskapen i konfirmandundervisningen:

Intervjuare:  Vad var viktigt?

Lisa: Det var vil att alla skulle fii vara med och att ingen skulle kinna
sig utanfor och att alla skulle forstd, for det var ganska minga
som var diir som har varit mobbade och hiir blir jag inte mob-

bad for hir kvittar det, hir far alla siga vad de tycker och tin-

ker.
Intervjuare:  Fungerade det di?
Lisa: Ja, det tycker jag. Jag kinde det sjilv atr jag vigar siga mycker

mera sjilv in vad jag vigar siiga i skolan till exempel man vigar
[framfora sin talan mycket mer.

Gemenskapen kan spela roll for méjligheten att komma ihdg:

Intervjuare: ~ Vad tror du att du kommer att komma ihég sen i livet?

Anton: Jag kommer att komma ihdg, vi var en stor grupp som ungefir
gjorde allting med varann, griit och skratta, hade trikigt och
roligt ihop, det kommer jag att komma ihdg vildigt starkt si hir,
man fir si hir, om man hior en viss musik och det va vad vi

gjorde diir och diir

Den gemenskap som ungdomarna upplevde under konfirmandundervis-
ningen har gjort stort intryck pd ungdomarna.

Bedbmning

Att det i konfirmandundervisningen inte ingdr att bedémas upplevs som en
viktig skillnad mellan skolan och konfirmandundervisningen:
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Intervjuare:

Mia:

Intervjuare:
Mia:

Det sittet som ni sd att siiga lir er pd, det ir ganska annorlunda
mot i skolan, tror du att det ir bra eller diligt?

Det sittet som vi liir oss pd nu, déir man triiffas varannan vecka
man skrev och ritade och man gor inte det pi samma siitt pa lek-
tionerna utan déir har man lixor och man skriver pd lektio-
nerna, man skriver prov man liser mycket i skolan pd lektioner
och sdnt men jag tycker pd en konfirmation iir detta siittet jitte-
bra men jag tror iindd inte att det hade fungerat pa samma séitt i
skolan.

For att skolan ir det helt andra saker?

Ja i skolan iir det andra saker, eftersom man har prov och sint.

Att lira sig nigot genom att delta i konfirmandundervisningen 4ven om det
inte krivs sd stor anstringning som skolans undervisning, berittar Charlotte

om:

Intervjuare:

Charlotte:

Om man nu jimfor mellan detta och skolan. Det sittet man
jobbar hir ir ett annat sitr att lira sig, tror du att det Gr etr
biittre eller simre sitt att komma ihdg saker?

Alltsé jag tror atr bida grejerna dr lika bra alltsd i skolan om
man har prov pd ndgot s sitter man verkligen och rapluggar det
[for dd kan man det till slut men nir man skall gora det sa hir,
eftersom man ir med pa det sa mycket sd sitter det sig inda.

Konfirmandundervisningen har uppmuntrat till att tinka sjilv men detta
upplever Evelina som svért att kombinera med skolans bedomning i form av

betyg:

Intervjuare:

Evelina:

Intervjuare:

Evelina:

Intervjuare:

Evelina:
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Om man jiamfor det man gjort hiir med det som man gir i sko-
lan, vad dr... ?

Alltsa hiir dir det mer egna tankar pa ett annat sitt, det Gr svirt
att forklara. I skolan ir det att man skall gora uppgifterna och
sadir, det skall limnas in di och di. Men i kyrkan kan man
mer tinka fritt, ju, det ir inget mste direkt.

Ar det bra?

Ja det tycker jag

Tycker du att skolan skulle ha mer att det hir?

Ja det kan vara svirt nir det giiller betygssiittning och sidiir.



Ungdomarna uppskattar konfirmandundervisningen men har svért att se att
det skulle fungera i skolan dir det skall sittas betyg. De upplever att de Lirt
sig och att det dr pd ett annat sitt dn i skolan.

Den annorlunda undervisningen
Ungdomarna berittar om en annorlunda undervisningen dir de "lirt sig” pd
ett annat sitt. Lisa berittar att hon varit med p& ”vandringar”:

Intervjuare:
Lisa:

Intervjuare:
Lisa:

Hur gjorde man da? Vandringarna hur gick de till?

En ging gick vi frin Egypten till Kaanan, Israel di gick vi runt
girden och in i skogen si var det en sin bick si litsades vi atr
den delade pa sig och si fick vi gi igenom, for atr alla skulle for-
std.

Tyckte du att du forstod pa ett annat siitt ocksa?

Ja man lirde sig mycket. Det var mycket roligare att lira sig
man kinner att man har lirt sig pd ett annat sitt dn om man
hade lirt sig det i skolan, det var bra.

Fler berittar att de métt en annan form av undervisning 4n den som finns i
skolan och ungdomarna berittar att den formen av undervisning ir mer
krivande att organisera:

Intervjuare:

1da:

Intervjuare:

lda:

Intervjuare:

Ja, ... nitt som du trodde skulle vara med i konfirmandunder-
visningen?

Jag trodde att det skulle vara mer prat om Gud och Jesus och
sdnt men det var inte s mycket om det, alltsd det var ju vildigt
mycket om Jesus sd dir, om Jesus i allt men de gjorde det i dra-
mer och vandringar och sint hir, jag trodde det skulle vara mer
prat och sint dir, lektioner men det var inte si mycket om sint
och de flesta lektioner var roliga men det fanns nigon som var
riktigt trikig som man kunde jimfora med en lektion, skollek-
tion men de var inte si farliga men dir var alltid néigon rolig
kommentar som kom.

Men vad tror du att det innebir att man inte har vanliga lektio-
ner utan att man gor pa andra séitt?

Jag vet inte, innebiir?

Nej det blir annorlunda att giva, tror du atr du kommer ihdg
biittre eller?
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1lda:

Intervjuare:

1da:

Det blir ju roligare att giva det och jag tror att man kommer
ihdg biittre for om det iir trikigt si sitter man helst och gor ndgor
annat eller tinker pd ndgot annat eller hellre pd nitt annat
Skulle man gjort sé i skolan?

Ja, inte hela tiden men jag tycker att de skulle gira pi olika sitt,
vissa lektioner kanske ibland Gr det kul att bara sitta och lyssna
men ibland fir vi titta pd film ocksd men det ir inte riktigt
samma sak heller, det dr roligare atr gira ndgor ocksi. Fast
lirarna kan inte arrangera si stora saker egentligen for de har
ritt mdnga.

David berittar att han upplevde att undervisningen var annorlunda én vad
han forvintat sig:

Intervjuare:
David:

Intervjuare:
David:
Intervjuare:

David:

Hur trodde du att det skulle vara?

Ja, det var lite annorlunda in vad jag trodde. Jag trodde det
skulle vara sihir lektionsaktigt men det var inte det. Alltsd der
var mycket klippa klistra grejer och si och det var mycket lekar
och mycket kul och si. Det var inte riktigt som jag tinkt mig jag
trodde det skulle vara mer strikt.

Mer undervisning, mer som skolan?

Ja precis.

Du siiger att ni lekte mycket och klippte och klistra tyckte du art
man lirde sig ndgot pd det?

Ja allssa lite blandar sa. Man liste inte riktigt igenom vad der
var eftersom man inte skrev ner det men ja, det var en svir friga

Konfirmandundervisningen med “de sjuttio stegen” har bidragit till frihet:

Intervjuare:
Dennis:

Intervjuare:
Dennis:
Intervjuare:
Dennis:
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Var det ungefir som du hade tinkt dig?

Ja, det var nog lite bittre iin vad jag hade forvintat mig egentli-
gen, det var lite friare om man siger sd, lite mer nije och man
kunde planera det biittre sjilv, alltsa, det tyckte jag var bra.

Vad var du ridd for?

Mycket bibellira och lira sig psalmer och sint hiir.

Och det behivde du inte?

Nej, jag var ridd for att man skulle fi ndgor sidant diir lisa pa
den psalmen och kunna den till nista vecka, eller si och ha en
bestimd tid art alltid gor vi detta pd lirdag eftermiddag eller
ndtt sint. Det var inte sd bra for jag jobbar ritt mycket med



skolan sd, néstan hela veckan gér till det. Sen si kira kross och
klippa grés och allts ja. ..

Intervjuare:  Inte sa litt att fa ihop det?

Dennis: Nej

Intervjuare:  Tycker du att det tog mycket av din tid? Blev du stord?

Dennis: Alltsé det hiir att man hade det hingande over sig, du maste
plocka ihop de hiir 70 stegen.

Intervjuare: ~ Hade det varit biittre om man hade bestiimt innan vad du skulle
gora?

Dennis: Nej, det dr bade och. For di hade jag kanske inte kunnat kira
kross pd lordagen for di skulle jag till kyrkan och di hade jag
blivit djivligt sur for det.

Intervjuare:  Hade du konfirmerat dig iindi?

Dennis: Nja hade jag vil gett mig in pd det si hade jag det. Men..

Fér Dennis var det viktigt att slutfora det han gett sig in pd. Han uppskat-
tade att han fitc mojlighet att paverka vilka tider som han férlade sin kon-
firmandtid till men hade valt att konfirmerats iven om konfirmandunder-
visningen varit pi samma tid som hans fritidsaktivitet, att kéra motorkross.

Vardet av diskussionerna

De diskussioner som ungdomarna berittar att de varit med om under kon-
firmandundervisningen handlar om nigot annat 4n det som finns i skolan
och de upplevde det som viktigt att f2 mojlighet att diskutera:

Intervjuare:  De hiir fragorna som ni pratade om hir, dr det ndgot som ni
pratar om hemma?

Martin: De hiir friagorna?

Intervjuare:  Det hir med pérlorna till exempel?

Martin: Nej det pratar vi inte si mycket om hemma

Intervjuare: 1 skolan?

Martin: Definitivt inte i skolan, nej

Intervjuare:  Sd det iir unikt atr gira det?

Martin: Ja

Martin har fitc mojlighet att diskutera som han inte hade fitt annars. Vero-
nika berittar ocksd om méjligheten att diskutera frigor som annars 4r svért
att prata om, annat in méjligtvis med kompisarna:
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Intervjuare:  De saker som ni pratar om hir, ir det ndgonting som man pra-
tar om ndgon annanstans i skolan, eller hemma?

Veronika: Om konfirmationen?

Intervjuare:  Eller det som du beriittar att ni pratat om hiir med, ni pratade
om doden, ni pratade om respekt och kiirlek och sina grejer alltsa
dom saker som ni satt hiir och diskuterade, ir det sina saker som
ni pratar om nigon annanstans.

Veronika: [ skolan kanske? Mobbning ir det speciellt i skolan for de dir ir
det ju viktigt att man ska kunna handskas med olika personer
som kommer in i olika klasser utan att det skall bli brik och sint
diir men diden har man inte nigon riktig konversation om det
kanske dr med ens mamma och nir man ligger och tinker for sig
sjilv sen s@ blir man lite skakis bida tvé for man vet inte hur det
skall bli Mamma: Ob nej jag ir for gammal [forstiller rosten].
Sen si nej annars nej det dr i si fall med mina kompisar om
dessa saker och i klassrummet.

Ungdomarna berittar att de uppskattade diskussionerna och berittar att det
inte finns s minga andra miljder dir de upplever att diskussioner om dessa
fragor 4r mojliga.

Lager
Liger eller inte liger har haft betydelse nir ungdomarna valt konfirmand-
grupp. Dock ir det s att alla ungdomarna varit pa liger men i olika omfatt-
ning. Att dka pa ldger 4r ndgot som ir inskrivet i rikdlinjerna for konfir-
mandarbete”. Grupperna Al och A2 har varit pa kortare ldger 6ver en helg.
Grupperna B1 och B2 har varit pé liger som varade mellan tio och fjorton
dagar medan grupperna C1 och C2, "ligergrupperna” varit fyra veckor pa
en ligergdrd.

David, Mia, Charlotte, Dennis och Evelina berittar alla om det korta
liger de varit pd. For Mia har det haft stor betydelse d& hon fick hjilp med

sin ”sova borta-fobi”. David berittar:

David: Det var till [smdstadsnamn], tror jag, ja det va det nog. Det var
ute pd en gird. Dir gjorde vi nistan bara kul grejor, lekar, en
eller tvd lektioner om de hiir pirlorna men det var néstan bara
att ha kul sen sjong vi matpsalmer med mera och gjorde kuddar
med, Gud pd drngottet.

Dennis berittar ocksd om ligret han varit pé:
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Dennis:

Intervjuare:
Dennis:

Intervjuare:
Dennis:

Vi gjorde mycket infor pjisen, vi trinade for pjisen och sedan si
liiste vi igenom, vi gjorde en pjis om pdsken si da liste vi pd allt
om det. Och sen har jag varit med pa filmkvillar och jag har
varit med pa....

Vad sig ni for filmer da?

Jesus Christ Superstar sdg vi och sen sig vi nagon annan men det
var bara komedi. Jag kommer inte ibhig vad den bette.

Pratade ni om dem ocksa?

Ja om Jesus Christ Superstar gjorde vi det men inte om den
andra det var bara en jippo-grej.

Veronika, Mikael, Sofie och Astrid har varit pa lite lingre liger, tio till fjor-
ton dagar. Veronika berittar om sitt liger:

Veronika:

Sen si borjade vi konfirmationen med att dka pa liger ju och da
borjade man kinna allibopa och man kom nirmre varandra
bide killar och tjejer. Vi gora olika uppgifter och sint. Det var
kul for man kom in i olika grupper och sina som man inte tinkt
att prata med forut borjade man snacka med innu mer. Vi var
ute mycket pd kvillarna, du vet, si var det jittekul for s for pi
konfirmationsligret hade vi olika rum, tjejer och killar, for sig,
sd killarna smig in pa tjejernas rum pd natten si satt vi dir och
snackade och de lig typ i ens singar s var vi uppe hela natten
och sen si typ ndista dag var man helt dod och niir de skulle
viicka en klockan dtta pd morgonen och man skulle gora frukost
sd lag alla dir och pustade ut.

Sofie berittar ocksd om sitt liger:

Intervjuare:

Sofie:

Intervjuare:

Sofie:

Vad gjorde ni pa ligrer?

Vi hade sin kvillsméssa pd kvillarna och sint, ja och sen hade
vi olika Gvningar kan man siga och ja.

Hur var det pa ligret?

Det var vil riitt kul, ja

Astrid har ménga upplevelser frin ligret som hon berittar om:

Intervjuare:

Gjorde ni nétt pa ligret?
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Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Intervjuare:

Astrid:

Ja vi gjorde till exempel, alltsi jag vet inte vad man kallar det,
men man hade forbundna ogon, si skulle man gi runt och gira
lite saker som Jesus gjorde.

Jaha, nigon ledde en, si att siga

Ja sé matade de oss med brod och sint

Jaha. Hur kiindes det?

Det var viil ocks riitt sd intressant

Vad var roligast?

Alltsi hela, hela ligret i sig var ju roligt man kan inte siga nigot
speciellt som var roligast.

Men ligret var bra?

Ja, det var det och just det varje dag hade vi en tyst timme det
var rétt sd, det var ritt sd bra tycker jag det var mer si att man
skulle tinka eller s pa den timmen, vara for sig sjilv det var ju
bra for annars nir man Gr pa liger si dr man vildigt mycker
tillsammans hela tiden.

Annika, Martin, Lisa, Ida, Anton och Emilia har tillbringat stérre delen av
sin konfirmandtid pé liger. Att 8ka pa liger gav en mojlighet att vara till-
sammans med ledare och kamrater pd ett annat sitt. Att dka ivig till en
annan miljé ger mojlighet till diskussioner och gemenskap som ir betydel-
sefull. Sjilva undervisningen blir annorlunda och det har betydelse att alla 4r
dir for att de verkligen vill:

Intervjuare:

Emilia:

Intervjuare:

Emilia:

Intervjuare:

Emilia:

Intervjuare:
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Har du funderat pa skillnaden mellan atr prata religion dir och
prata religion i skolan?

Ja alltsi det ir svirare i skolan pd nétr siitt for folk har pa nétr
sitt, bestimda uppfattningar om ditten och datten och jiitte-
mdnga som siiger “jag dr ateist och jag tror inte pd ndgonting”
Men man kan ju diskutera indi?

Jo det blir si klart intressanta diskussioner.

For det mste det ju varit pd konfa ocksd?

Men péi konfaliigret kunde man gi djupare in, vem ir Gud i sd
Jall alltsd man kan, allsd man kan gi djupare in pd just
kristendomen da istillet for att gi in pa alla religioner i allmiin-
het sen si kan man... I skolan diskuterar man inte vad man
sjilv kinner, jag kinner si hiir eller..men det kan man gora nir
man dr med andra ménniskor som. ..

Varfor kan man inte gora det i skolan?



Emilia: Jag vet inte riktigt. Det blir svirt. Folk har vil den instill-
ningen, bide det och sen s ja det bara gér liksom inte riktigt pai
samma sdtt.

Ungdomarna har varit med om en annan undervisning som handlat om
upplevelse. De ir positiva till att lira genom upplevelser men har svirt att se
att det kan 6verforas till skolan. Annika berittar om hur viktigt det var att
mdta nya manniskor:

Annika: Det éir roligt att dka pa liger och triiffa helt nya méinniskor och
alla som iir med pa de ligerna hir ir sidana som gir i skolan
och det tyckte jag inte verkade si roligt.

Annika fortsitter att beritta:

Annika: Jag tror inte att jag hade kommit si nira folk om jag hade girt
och list hir for pa ligret var man tillsammans, dia man var ald-
rig sjilv, man var i par och grupper och jobbade hela tiden till-
sammans. Man kom jiittenira varandra och sen blir det kanske
lite intensivare ocksd att man pratar varje dag. Jag tror jag lirde
mig mera och upplevde mera in om jag hade gérr och list hir,
Jjag kan inte uttala mig mycket om det i och for sig.

Att vara hemifrén fyra veckor har gjort intryck pd ungdomarna och de har
fitt ndra vinner som de saknar efter ligret.

Konfirmationsgudstjansten

Avslutningen pa konfirmationen utgors av sjilva konfirmationsgudstjinsten.
I konfirmationsgudstjinsten fir ungdomarna tillfille till att utforma en
redovisning av konfirmandtiden. De kan ocksa delta genom att utféra olika
moment som ingdr i gudstjinsten. Redovisningen har ofta ett tema som kan
vara utformat pd olika sitt. Dennis berittar om vad konfirmationsguds-
tjiansten innebar f6r honom och att i hans grupp framférde de ett drama:

Dennis: ...den betydde att man var firdig med allt det hir och det ir
ganska skint, under sjilva konfirmationen fick vi nattvard och

sd, vi spelade upp den diir pjisen, jag spelade Jesus i den.

Evelina som varit med i samma grupp berittar mer om dramat:
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Evelina: ...vi valde att giva en pjis. Det kanske inte ir s kul att ha et
Jforbir si idr man kanske vildigt nervis och kanske inte svaren
dirfor eller att man kanske bara inte har trinat si det idr
pinsamt att siiga fel, mitt infor alla. Pjisen blev det viildigt lugnt
och da kanske, lirde man sig indd av historien det som har hént.
Nagon hiindelse fran bibeln, det var béde lirofullt och roligt med
sjilva da skidespelet.

Flera av grupperna anvinde "Frilsarkransen” i undervisningen och dven som
tema for redovisningen i konfirmationen. Annika berittar:

Annika: ... konfirmationsgudstjinsten jobbade vi i grupper med olika
pirlor och sen sd hade vi sanger till varje piirla.

Intervjuare:  Sa det var det som var redovisningen?

Annika: Ja, men gudstjinsterna som vi hade innan, jag tror inte det var
sd@ mycket tema, vi fick jobba i olika grupper man jobbade med
par indd sd fick man vilja vad man ville gora om man ville
dramatisera historien om Sakaios eller om man ville dramatisera
en annan historia i nu tid eller om man ville vara med och gora
en dans till en sing eller si dir, det var roligt, det var lite plane-
rat, men indd fick vi vara med och gira.

Anton berittar om hur de anvinde "Frilsarkransen” i sin redovisning:

Intervjuare:  Konfirmationen hur var det?

Anton: Allssa ja, det var nervost
Intervjuare: ~ Vad gjorde du, vad gjorde ni?
Anton: Vi hade frilsarkrans som vi jobbade riitt mycket med si vi hade

kanske 18 pirlor, dir alla péirlor stod for ndgot. Det var en
Gudspiirla, ndgra tystnadspérlor, kirlekspérlor, hemlighetspirlor,
Jagpiirlor, doppiirlor och det jobbade vi med

Ungdomarna berittar ocksd om andra teman. Sofie berittar om konfirma-
tionen i form av en modevisning av de liturgiska klider som anvinds i
gudstjidnsten:

Sofie: Vi hade sin modevisning, jag och min grupp di med allt som
priéisten har pd sig under gudstjinsten. Si berittade vi en mening
var om vad flirgerna betydde och sa.

Intervjuare: ~ Vad beriittade du om?
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Sofie: Att den grona firgen di den symboliserar typ jorden eller ndtt
sant dir. Ja och att det finns typ viixter, nimen sddir

Veronika berittar om hur redovisningen gick till men ocks3 att de fick med-
verka i konfirmationsgudstjinsten med andra uppgifter:

Veronika: Vi skulle ha olika uppgifier infor sjilva konfirmationen si da
fick vi ett sant schema dir det skulle sti vad vi skall skulle gira
och dd forberedde vi olika tal och bibellisningar som olika folk
skulle utfora sen si tyckte vi tjejer da att vi mdste ju sjunga si vi
fixade littexter och annat si skulle vi sjunga i kyrkan si det blev
det att vi skulle se vad vi hade liirt oss si det blev lite diskussioner
i slutet vad vi hade lirt oss och vad vi tyckte om detta si fick vi
viilja vem skulle lisa och de som skulle sjunga skulle 6va med hon
pianisten typ. Jag och min kompis vi sjong sa sjong jag ensam
ocksd si det blev lite forberedelser diir pa morgonen sd man fick
komma ibland och Gva in det si det var si lite nervist.

Konfirmationsgudstjinsten blir ett tillfille f6r ungdomarna att sammanfatta
konfirmandtiden och att avsluta. Ungdomarna berittar att de fitt visa upp
vad de gjort under konfirmandtiden medan sliktingar och vinner ser pa.

Firande av konfirmationen

Efter konfirmationsgudstjinsten berdttar ungdomarna att de blev firade av
sina familjer. I det ungdomarna berittar om firandet finns inslag av vilka
inneborder deras familjer ligger i konfirmandtiden.

Charlotte berittar att det kindes skont att ha gjort ngot som andra tycker
ir bra:

Charlotte: Det var jittekul, man kinde sig verkligen att alla har kommit
hit for att liksom jag har gjort nigonting som dom tycker ir bra

sd det var jittekul att de kom dit diir som sd.

David och Veronika berittar om att deras pappor holl tal f6r dem och var
stolta:

David: Sé hill pappa tal och si blev man lite varfor hiller han etr tal?
Intervjuare: ~ Vad pratade han om?
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David: Ja han pratade om hela det hir vad vi gjort och vad det betydde
och drog négot skimt som hade med det att gira si sade han atr
han var vildigt stolt och allt sant diir.

Intervjuare: ~ Var det en skin kinsla?

David: Absolut, skont

Intervjuare:  Men det iir lite speciellt att vara si i centrum.

David: Man kiinde det lite s, néstan lite sd, lite pinsamt alla tittar pai
en, det dr du som har gjort det och si fir man en massa grejor
och presenter.

Veronikas pappa héll ocks tal:

Veronika: ... Pappa holl tal for mig hemma. (Skratt) Han var sd stolt, nir
jag hade stitt och sjungit i kyrkan, mamma hade suttit och gri-
tit, tararna flugit fram och tillbaka.

Ida firades med champagne:

Ida: ...sen s fick jag smaka pd champagne, men det var ickligt si
det skall jag inte ha igen och si behandlade de mig lite mer
vuxet, jag fick Champang men det var annat ocksd men jag iir ju
den dldsta av alla mina smdékusiner sen min lillebror men man
dr ju néstan vuxen sa det symboliserar, det steget ocksd, typ.

Mia och Mikael berittar bdda om att konfirmationen var ndgot extra for
deras familjer eftersom det var de som stod i centrum och fér att deras
familjer dirfor var samlade pa ett sirskilt sitt:

Mia: Alltsi jag triffade min mosters forra man som dr min gudfar
igen och jag har inte triffat honom pa tvd dr sen min kusin kon-
firmerades. Det var kul att triffa honom och hans nya tjej.

Mikael berittar ocksi om hur konfirmationsfirandet gjorde att hans familj
héll samman:

Mikael: det var forsta gingen, alltsd alla i min slikt var pa samma stille,
min mamma och pappa har ju flyttat fran varandra si vi firar
[fodelsedagar och sint pa vars ett stille si detta var forsta gingen
som alla var pd samma, sa det var kul.
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Anton berittar om att han stod i centrum, men ocksi att han inte tror att de
som var dir férstod vad han varit med om:

Intervjuare:

Anton:

Det blir ju lite fest hemma for dig alltsi dina forildrar, du kom-
mer hem igen?

Det var lite jobbigt st i centrum, for det ir inte riktigt min grej
oftast men iir ju folk jag kinner, si det ir ingen fara vi hade en
stirre bjudning dagen efter, det var mer lite mer vinner och sint,
kanske inte mina klasskompisar direkr men mina vinner men
det gick vil bra. Jag tror inte att mdnga men kanske mina
[forildrar och min familj som forstir vad jag varit med om alla
andra fattar i stort sett att jag varit borta en minad, de forstir
inte vad jag varit med om egentligen, dven om jag skulle for-

klara.

Annika och Ida hade blandade kinslor nir de firades efter konfirmationen.
Det var trakigt att komma hem frin ligret men samtidigt kul ate bli firad:

Intervjuare:

Annika:

Intervjuare:

Annika:

Hade ni négot fest hemma, eller ndgonting?

Alltsé vi hade konfirmationen ena dan, sen si dagen efter, alltsa
vi fick sova dir, familjen dkte hem eller familjer som bodde lingr
bort si fick de sova dir pd girden, sd fick vi en sista kvill till-
sammans med varandra sd nista dag hade vi en sindningsguds-
tjinst si skulle vi siiga hej dd och dka hem alla griit man kommer
sd viildigt niira varandra och det var liksom, jirtefint for ledarna
sjong hejda singer ja jittefint men alla griit verkligen och si hade
vi kramrunda liksom, det tog lite tid och si skulle vi da ika hem
och i bilen hem satt jag bara och griit sen sd néir man kommer
hem si jeh nu skall vi ha fest och si dir, ndn kvart hemma eller
sd sd hade min storasyster sagt att nir jag kom hem frin mitt
konfaliiger si var jag ocksd jitteledsen och jag tror jag verkade
ganska sur for alla, inte sirskilt trevlig, och det dngrar jag nu,
hon hadle sagt det att forsok vara glad.

Glad, sd fir du vara ledsen sen..

Det iir iindd ett minne, kanske inte for mig for det betyder kan-
ske inte sd jittemycket for mig men for min slikt firar vi ju, det
fick ju inte komma si méinga vid middagen vid konfirmationen
sd blir det mer sa att man fick fira konfirmanden nir man
kommer hem istiillet och det var ganska jobbigt forst si och sen
satt man och dt en stund sen sd fick jag gi dirifrdn och sa.
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Ida berittar ocksd om de dubbla kiinslorna att bli firad och vara glad over att
komma hem men samtidigt var ligret slut och hon saknade alla:

Ida: Nir vi kom hem frin sondan si hade det varit jittejobbigt pa
[liigergdrdens namn] si dd satt man och var jitteledsen i bilen
och sen kom man hem, sen kom typ gisterna direkt, si var man
lite sur och butter dir, da ville de att man skulle gora en massa
saker som inte alls vill gora.

Intervjuare:  Som?

lda: Byta om, jag ville ha min fina ligertrija och jeans si da tog jag
pd mig en svart kjol istiillet.

Intervjuare: ~ Sd det var...trojan ville du inte ta av?

1da: Nej och si ville man egentligen inte att gisterna skulle komma
men de kom i alla fall sé var man tvungen att vara lite artig
men man pratade inte lika mycket som man hade gjort i vanliga
Jall och inte pd samma sitr for man ville bara tillbaka men det
var indd ritt bra egentligen att det rog slut for annars hade det
kanske blivit diskussioner eller gril om man hade stannat kvar
diir lingre.

Lisa 4r den enda av ungdomarna som berittar att hon inte firats med nigon
fest hemma. Istillet dkte familjen pa fotboll nir hon kom hem:

Intervjuare:  Si ni hade ingen fest hemma?

Lisa: Nej vi hade den senare for jag vet inte riktigt varfor.
Intervjuare:  Det var kanske ritt skint i och for sig.
Lisa: Ja for néir jag kom hem, jag griit hela vigen hem i bilen sen far-

mor och farfar var hemma hos oss, dt vi med dom sen nir jag
hade itit si gick jag in pd mitt rum och stingde dorren sen satt
jag diir for man ville inte snacka med nigon, utan det var, sen si
gick vi pd fotboll pa eftermiddagen for Malmé skulle spela mor
Halmstad, jag stod diir Jag ska inte grita nu, Jag ska inte grita
nu men det var inte lingt ifran men sen nir vi satte oss i bilen
efter si kom det och sen griit man hela méindagen, det var liksom
nej det var speciellz.

Lisa hade varit pa liger och var ledsen for att det var slut och firades vid
olika tillfillen nir hon tiden efter konfirmationen triffade slikt och vinner.
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Efter konfirmandtiden

Jag har tematiserat det ungdomarna berittade om vad konfirmandundervis-
ningen betytt f6r dem efter konfirmandtidens slut, i tre olika teman: relatio-
nen till medmainniskor, kunskap om kristendomen och relation till kyrkan
och kristendomen.

Relation till medmanniskan

Ungdomarna berittar om att de pd olika sitt fitt en annan relation till sina
medminniskor efter konfirmandtiden. De berittar om att de upplever att de
sjilva dr annorlunda, att de 4r annorlunda mot minniskor i sin omgivning
och att de tinker annorlunda kring minniskor mer generellt.

Anton berittar att han upplever att han var annorlunda i skolan efter ligret:

Anton: ...det har paverkar mig si jag blir sikrare hir i skolan jag har
littare och prata med folk jag har varit tyst men jag har mycket
liittare att prata med folk, det ir mycket littare att prata med
Jolk

Anton har ocksa berittat om att han sjilv tar kontakt genom att ringa upp,
nigot som han inte gjort tidigare. Ida berittar om att hon vigar mer i skolan
och att det varit positivt att vara tillsammans med sirskoleeleverna eftersom
samvaron och miljén var mer tillitande:

Ida: Ja lite jag vdgar mer, tror jag, men jag pratar indd réitt mycket
for alla de hir méinniskorna som man inte kinner pi konfirma-
tionen sd berdttade jag om pirlan. Jag gillar egentligen inte at
prata infor folk men det gick viildigt bra, jag kan gora det igen,
det spelar inte sd stor roll om man gjorde bort sig eftersom man
kunde vara sig sjiilv belt eftersom hilfien var integrerat. Det var
ingen som brydde sig om man var klumpig eller si dir, det var
bara att slappna av. I birjan var det lite jobbigt att slippa rollen
eller vad man skall sig men sen blev det littare att lira kinna
varandra riktigt.

For Mia har konfirmationen ocksi inneburit att hon nu kan sova borta:
Mia: ... det betydde faktiskt jittemycket att mamma fick folja med det,
min kompis mamma fick ocksd folja med. S att néista ging skall

jag klara det, det har jag bestimt mig for. Jag skall forsika att
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komma dver min ridsla for jag kan knappt sova hos kompisar
lingre. Innan kunde jag knappt ha kompisar som sov iver
hemma hos mig, si att det har jag kommit dver men att sova

aver hos folk det har jag fortfarande lite fobi for.

Mia har bestimt sig att hon skall komma &ver sin fobi. For Martin har
umginget med sirskoleelever inneburit att han dndrat sitt sprik:

Martin:

Hir [syftar pd skolan dir intervjun sker] blir det ritr mycket
svordomar och det kan man inte siga till dem [syftar pa sirskole-
elevernal, for di kan de ta illa upp, sé man var tvungen att
anpassa sig lite och det var riitt skint.

Martin har ocksé borjat fundera pd vad han siger till sin lillebror:

Intervjuare:
Martin:

Intervjuare:
Martin:
Intervjuare:
Martin:
Intervjuare:
Martin:

Har du indrat dig nire?

Ja jag gér inte runt och siiger djivia CP det gir jag inte runt och
sdger lingre. Man har forindrats genom att man tinker lite mer
innan man siger saker.

Och det har du gjort dven néir du ir hir i skolan

Ja

Och hemma till lillebror och si?

(fniss) Det har jag faktiskt gjort

Det har du gjort

Jag anviinder andra ord istiller.

Att anpassa sig och idndra sitt sprik dr fér Martin nigot positivt. Ungdo-
marna berittar ocksi om att de fitt en forindrad relation till sina medmin-
niskor. Mia och David har besokt stadsmissionen och dir fitt méta minni-
skor som ir utslagna pa olika sitt. Mia berittar:

Intervjuare:

Mia:

Hur var det pa stadsmissionen? Ar det nigot som du tar med dig?
Vi fick gi upp i en sin sal diir de hade sovsalar, det ir inget stiille
som man vill bo pd, man skall vara forsiktig med vad man gir,
man skall inte knarka man skall inte bli alkoholist for det ir si
liitt och komma ut pé gatan och sen inte komma in igen.

Dennis som deltagit i en grupp dir de ocksd pratat om de i samhillet som
inte har det sa bra berittar:
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Dennis: ...ndr man ser en stackare som ligger ute pd gatan och si och di
tinker man lite pd det men inte annars.

Dennis berittar att han inte har tagit nigot djupare intryck av detta. Han
berittar dock att han blivit medveten om arbetsférhillanden i tredje virlden:

Dennis: ...ndgon gdng tog vi upp det hiir, precis efter tsunami-katastro-
fen, om de fattiga, hur de hade det och han, priisten, han skinker
mycket pengar och kiper nitt specialmairkt kaffe som visar att de
som plockar kaffebinorna de hade riktiga arbetsforhillanden och
sdnt det ir, man kanske tinker lite pd det men det forsvinner
ganska snabbt alltsa.

Anton berittar att han tagit starkt intryck av métet med homosexuella
under konfirmandtiden. Nir intervjun var slut och han var pa vig att gd ber
han mig att sitta pa bandspelaren igen s& han fir beritta:

Anton: Vi hade ocksi sint hiir Sexualkunskap ocksd, jag har aldrig i
hela mitt liv, jag bor, vildigt isolerad egentligen, men [prist-
studerande] ir den forsta, jag visste inte om det innan ligret, det
stod pd hemsidan att hon hade en flickvin. Jag trodde bara det
var en felskrivning niir jag liiste igenom det snabbt pa hemsidan.
Hon berittar en vecka in pa ligret nir jag lirt kinna henne att
hennes flickvin kommer. Hon Gr forsta lesbiska kvinnan som jag
triffar. Sen hade vi sexualkunskap och di fick vi fraga henne
olika fragor. Hur det var? Sen var det en kille ocksa som var
homosexuell, han ocksd, det kindes bra, att man har triffat
mdnniskor som dr homosexuella, si man vet hur det dr. Innan
har man varit ridd. Jag tror att det ir minga som kan ha en fel
syn pd det. Jag tycker att det ir jittebra att man far mota dem.
Jag tycker att [priiststuderande] varit underbar, han den andre
var en trevlig kille. S vi pratade om kiirlek och relationer. Diir
var andra ledare ocksd, for ledarna har ocksi erfarenhet men det
var det bara jag ville tilligga.

Ungdomarna berittar att de kommer ihdg och har tagit intryck av de méten
de gjort under konfirmandtiden. Att lyssna till en ledare som berittar om
stadsmissionen eller arbetsforhéllanden i tredje virlden kan ungdomarna
fundera kring men att verkligen méta minniskor exempelvis sirskoleelever
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eller homosexuella som berittar om sin situation berittar ungdomarna att de
tagit starke intryck av.

Kunskap om kristendom

Anton har tagit starkt intryck fran sin konfirmandtid. Han berittar att han
fict lira om sin” religion och anvint detta nidr han kommit tillbaka till
skolan:

Anton: Jag har knappt behovt plugga nigot alls infor judendomen for
judendomen ir i princip samma sak som kristendomen. Jag
kunde historien néstan utantill s jag har inte behovt plugea si
mycket for jag har haft bra resultat inda, si det kindes jittebra
pa religionen.

Sofie och Astrid har fitt lira om de liturgiska firgerna som anvinds under
olika tider av kyrkodret. Astrid berittar om den grona firgen:

Astrid: ...alltsd det var vil inte sd jitteintressant varfor man har vissa
klider pa sig och sant men firgerna tyckte jag var ritt sd intres-
santa. Det stod ju en firg for varje sak eller for varje tillfille.

Evelina berittar att hon fatt lira om hégtider och att man kopplade samman
» .e » .
lag och ritt” med de tio budorden:

Evelina: Det var mycket det med higtider och si dir. Det var lite mer
strikt men indd inte, vi fick lira oss lite s om lag och riitt”
ocksd och samtidigt de tio budorden, alltsi det var inte sverstrikt
sd att siiga, det var lite lagom, tycker jag faktisk.

Veronika berittar att hon lirt sig under gudstjinstbessken:

Veronika: Det var lite man lirde sig nir man satt diir och lyssnade, visa
ord och sint diir och det var iinda lite lugnande.

Ungdomarna ger exempel pa olika kunskap om kristendomen som de métt.
I ungdomarnas berittelser finns ocksd exempel pd olika metoder for att lira
om Gud, Jesus, bibeln och déden. Det har skett genom vandringar, drama
och andra former av undervisning.

120



Relation till kyrka och kristendom

Att veta mer om kristendomen ir inte det enda ungdomarna berittar om nir
det giller upplevelsen frin konfirmandundervisningen. Fér Mikael handlar
det om att han nu vet vad andra tinker om Gud:

Mikael: ...men jag vet vad andra tinker som jag inte visste innan, om

Gud.
Astrid tyckte tidigare att kyrkan var onédig men har dndrat sig:

Intervjuare:  Har du indrat uppfatning om Svenska kyrkan?
Astrid: Ja, det har jag gjort innan si tycker jag att kyrkan var ritt si
onddig men det tycker jag inte nu.

Nigra ungdomar kan tinka sig att komma tillbaka till kyrkan, och avser d&
kyrkorummet, eftersom de ser det som en bra plats for tankar:

Veronika: Jag tycker kyrkan ir en mysig plats nir man siitter sig, det ir tyst,
man fir kontakt med sig sjilv. Déir kan man vara sig sjilv och
bara sitta dir och rensa tankarna. Man behiver inte be, man
kan bara ha en lugn stund, pusta ut. Det dr som meditation, typ.

For Anton hér kyrkan samman med konfirmandtiden som i sin tur hor
samman med att lira och veta mer:

Anton: Svenska kyrkan for mig, nér jag hor ndgot i religionen nu om till
exempel kristendomen  eller Svenska kyrkan di tinker jag pi
konfa och di blir jag positivt instilld till det for det var en fan-
tastisk upplevelse for mig. Forr nir jag tinkte kyrkan si tinkte
Jjag pd det hir trikiga att sitta och hira pa det hir dumma, nu
har jag varit i kyrkan for min farfar dog for ta veckor sedan och
Jjag var pd begravning for en vecka sedan och det kan ju va ocksi
[for att det ir en begravning och att man dr mer koncentrerad da
men jag kan lyssna mycket bittre nu for jag ver hur det funkar
sjilva, hur sjilva kristendomen funkar med bibeln och gudstjinst
och anden och treenighet och allt det hiir, jag forstir det bittre
nu innan tyckte jag det var lite hipp som happ si tyckte jag bara
det var onidigt, trikigt nu har allting en innebird.
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Kyrkan kan béde handla om organisationen ”Svenska kyrkan”, de minni-
skorna som representerar kyrkan och byggnaden kyrka. Négra av ungdo-
marna berittar ocksd att de utvecklade en gudsrelation under konfirmandti-
den. Mia berittar:

Mia: ...jag har dlskat detta sen forsta triffen si jag var jitteglad och
Jag lingtade alltid att komma hit. Jag har faktiskt birjat tro pa
Gud mycket mer iin jag gjorde innan men jag ir inte sidan art
Jjag mdste gi i kyrkan, jag ber inte varje kvill men jag tror att
Gud finns men jag vet inte var, sd att jag kan inte. ..

Alla kan inte beritta lika klart om sin tro som Mia. Charlotte upplever
ndgon form av tro pd Gud men vet inte riktigt:

Charlotte: ~ Jag kan inte pdstd att jag tror pa Gud men man kinner iindd att
det finns, nagon alltsi sa som man liksom. ..

. . . o N 19
Astrid berittar att hon inte tror pA Gud men att hon ir fundersam

Astrid: ...om till exempel stod diir pd en lapp nir vi gick att, atr eh
viirlden ir sd komplicerad si att den kan inte ha blivit till av en
slump och si hade jag aldrig tinkt innan men det stimmer ju
[Jaktiskt. Jag vet inte om jag tror pd det nu efter inda att liksom
Gud har skapat hela viirlden men det fick mig verkligen att
tinka, den lappen.

David berittar att han kommit fram till att tro inte 4r ndgot man kan lira
sig:

David: ...om jag hade valt sd hade kanske jag varit twungen att lira
mig att tro det hade inte varit si bra.

Sju av ungdomarna berittar att de kan tinka sig en fortsatt relation till kyr-
kan. Négra kan tinka sig g& i ungdomsgrupp. Annika berittar att hon skall
fortsitta i kyrkans ungdomsgrupp:

" Citatet har forekommit tidigare i samband med det ”Fria och kritiska tinkandet” men har
relevans dven i detta sammanhang.
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Annika: ...ndr man Gdr konfirmerad fir man gi pdi Svenska kyrkans
Unga och det ir jitterolige for da fiar man liksom pd nitt siitt ha
kvar, det blir lite samma kéinsla diir, pa ntt siits.

Sju av ungdomarna fortsitter i nigon form av ungdomsgrupp. Nigra av
dem har gjort det tidigare och fortsitter, nigra fortsitter att triffas i sin
konfirmandgrupp och négra som varit pd liger har tagit kontakt med sin
hemforsamling och fortsitter dir. Fem av ungdomarna kan tinka sig bli
ledare for konfirmandgrupper i framtiden. Ida berittar:

1da: ...skall borja pa ledarutbildning for att bli ledare for konfirman-

der och sd dir

Martin deltar i kyrkans ungdomsgrupp dir han ocksd gir en ledarutbild-
ning. Han vill bli ledare i framtiden for att omsitta de erfarenheter han fitt
fran sitc eget liger:

Martin: ...gor vi en ledarutbildning till att bli konfirmandassistent, som
det sd fint heter.

Intervjuare:  Kan du tinka dig att bli det i din egen forsamling?

Martin: Ja

Intervjuare:  Vad skulle du vilja gira da?

Martin: Lite som jag gjorde pa ligret.
Intervjuare: ~ Vad da for nagonting?
Martin: Lite av allt, mycket, lite rundor

De flesta av ungdomarna har positiva erfarenheter frin konfirmandtiden. De
som avviker ir Mikael och Sofi. Mikael berittar att kamraterna var taskiga
under konfirmandtiden:

Intervjuare:  Funkade det bra att dka pa liger nir du inte kinde ndigon?

Mikael: Nej, de limnade mig utanfor och var lite taskiga emellands.
Intervjuare:  Visste ledarna om det?
Mikael: Ja, jag sa till dem men. Jag brydde mig inte egentligen.

Mikael sdger att han inte bryr sig om att kamraterna var taskiga men &ter-
kommer 4nda till detta senare under intervjun. Nir Sofie berittar om sin
konfirmandtid s3 berittar hon att hon inte lirt sig och det finns inget som
hon tar med sig i framtiden. Jag frsoker under intervjun fi Sofie att beritta:
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Intervjuare:  Tror du att det du tinkte om kyrkan innan och det du tinker
om kyrkan nu tror du att det har forindrats? Eller iindrat sig

Sofie: Nej jag tror att det ar typ som innan

Intervjuare:  Det dr som innan, det ir ungefir likadant

Sofie: Nej alltsd, jag vet inte, nej

Intervjuare:  Tror du att du kommer att fortsiitta att gé i kyrkan?

Sofie: Inte sd ofta, i alla fall, nej jag har indi mycket annat for mig jag

har inte si mycket tid att gi i kyrkan.
Intervjuare:  Skulle du kunna tinka dig att gira det?

Sofie: Kanske
Intervjuare:  Kanske?
Sofie: Kanske

Intervjuare:  Har du tinkt att du skulle forssiitta ndagon grupp, det finns ju
kyrkans ungdomsgrupper och si?

Sofie: Ja men ja men man gor si pd onsdagar men di har jag liksom
andra aktiviteter och sint eller di har jag ocksd innebandy sd jag
vet inte om jag hinner med det, di. For det var om onsdagar,

Dp-

Interviuare: ~ Om det inte hade legat pi samma dag hade du kunnat tinka dig
da?

Sofie: Kanske, jag vet inte. Jag dr indd inte sd jitteintresserad av det.

Det dr svért att tolka vad Sofies upplevelse under konfirmandtiden 4r men
att hon inte har ndgon stark positiv upplevelse 4r klart.

Férandringsmonster

Det ungdomarna berittar handlar i stor utstrickning om férindring. En av
de centrala pedagogiska frigorna handlar om lirande vilket innebir att
tanke, handling och vetande forindras i métet med andra. I det inledande
arbetet till att tolka ungdomarnas berittelser om forindring sammanstilldes
citat som kunde férknippas till forindring. Citaten antecknades pa klister-
lappar (sd kallade ”postit-lappar”) som organiserades genom att de klistrades
upp och kategoriserades. Denna kategorisering har sedan provats och
omprovats pd en mingd olika sitt for att pd sa sitt hitta mojliga site ate for-
std vad forindring i relation till konfirmandundervisning innebir.

Ett sitt att organisera materialet sammanstilldes i samband med en dok-
torandkonferens i december 2006. De synpunkter som framfordes da ledde
vidare till den sammanstillning som presenterades pd slutseminariet. P4
slutseminariet framférdes dven dir synpunkter och tankar kring materialets
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organisering som gjorde att det vidareutvecklades och fick ytterligare strin-
gens.

Den analytiska tolkningen av det som ungdomarna berittat om forind-
ring har lett fram till en férindringsmodell som viger samman tva aspekter
av forindring. Dels vad férindringen lesz till och den omfattning som for-
dndringen har i ungdomarnas liv. Tolkningen bygger pa vad ungdomarna
berittat i intervjuerna. Karaktiren pd den faktiska forindringen for ungdo-
marna finns inget underlag att veta nigot om, inte heller om ungdomarna
berittat annorlunda om intervjuerna skett direkt efter konfirmationen eller
vid en senare tidpunkt.

Ungdomarna berittar i intervjuerna vad de uppfattat att konfirmandun-
dervisningen inneburit d& frimst om forindring avseende tanke och hand-
ling. Tanke och handling férekommer pé olika sitt och har olika innebord.

Sammanstillningen av forindringens karaktir genom att redovisa det som
forandringsménster”, dr en fordjupad tolkning for att synliggéra vad for-
dndring kan innebira fér ungdomar. Det finns ingen avsiket att gora en
normativ bedémning av ”bittre” eller “simre”.

Férandring av tanke och handling

Forindring av tanke

Férindring av zanke - uttrycker att ungdomarna forindrat sitt sitt att tinka.
Ungdomarna berittar att de efter konfirmandtiden tinker pa ett annat sitt
dn tidigare. Det kan handla om existentiella frigestillningar som déd och
meningen med livet men ocksd att de fitt inblick i andras villkor som lett till
forindring av tinkandet. Annika ger exempel pa detta:

Annika ...alltsd det var en del tankar som vicktes, en del méinniskor som
tiinkte i andra banor och sen si fick man diskuterade och det var
vildigt for kan man borja tinka sen forgrenar sig tankarna lite
grann och sd far man lite storre bild eller tankeomride, eller vad
man skall siga och sen sd, ja, ... alltsi det dr mycket det och sen
sd diskuterar man mycket man fick se andras bilder nir de hade
ritat och sen sd fick man. ..

Forindring av handling

Férindring av handling — ir den forindring som innebir att ungdomarna
gor pd ett annat sitt efter deltagandet i konfirmandundervisningen. Det kan
exempelvis innebira att de deltar i kyrkans verksamhet, forindrat sitt sprak
eller har andra aktiviteter. Ida ger exempel pé detta:
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Ida: ...jag med i KU, det borjade jag ocksi nu efter konfirmationen
innan gick jag pd gymnastik men det slutade jag med for jag
tyckte inte det var si kul. ..

Avgrinsad forindring av tanke eller handling - ungdomar berittar om en
mycket begrinsad forindring av tanke eller handling. Det finns i berittel-
serna otydliga inslag av tanke eller av handling som inte hirleds till tanke.
Mikael berittar om att han 4r tveksam till att han férindrats men nimner i
alla fall ndgot:

Intervjuare:  Tror du att du har indrar pi nétt siitt, forindrats pa nart sitt,
eller?

Mikael: Kanske Gr sniillare mot andra, jag vet inte.

Férindring som ungdomarna berittar om har inneburit férindring nir det
giller tanke och handling. Ungdomarna berittar att deras forindring av
tinkande och handling kombinerats pa olika sitt.

1. Tanke och handling kan ske i samspel,

2. Tanken ir mer framtridande i berittelsen dn handling

3. Handling 4r mer framtridande 4n tanken

4. Forindring av tanke och handling, som ungdomarna talar om, ir

avgrinsad nir det giller bide tanke och handling.

Férandringens omfattning

Nigra av ungdomarna berittar att frindring av tanke och/eller handling
efter konfirmandtiden skett i olika omfattning. Den forindring i tanke
och/eller handling som 4r mer omfattande har jag valt att benimna bery-
dande forindring medan forindring som ir begrinsad till ett visst samman-
hang benimner jag begriinsad forindring.

Betydande forindring - innebir att forindringen dr nigot som omfattar den
forindring giller uppfattning om sig sjilv. Det kan uttryckas som mognad
eller att de fort over forindringen till skolan. Ida och Anton ger exempel pd
detta:

Ida: Jag har mognat lite till siitter och vigar gora mer saker men sen
sd skulle man vilja viga gira dnnu mer

Anton: ...det har pdverkat mig si jag blir sikrare hiir i skolan jag har
liittare och prata med folk jag har varit tyst men jag har mycket
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littare atr prata med folk, det ir mycket littare atr prata med

folk

Begriinsad forindring - innebir att ungdomarna berittar om forindring inom
ett begrinsat omrdde. Det kan innebidra att ungdomarna berittar om for-
indring genom okat medvetandet eller att de tagit intryck inom ett begrin-
sat omrade. Astrid ger exempel pa detta:

Astrid: hela liigret fick mig att tinka lite och sd, som till exempel stod
diir pd en lapp att virlden Gr sa komplicerad si att den kan inte
ha blivit till av en slump och si hade jag aldrig tinkt innan men
det stiimmer ju faktiskt.

Ingen forindring - innebir att ungdomarna inte berdttar om nigon férind-
ring utan istillet aktivt uttrycker att ingen férindring har skett.

Sofie:

Sofie berittar om konfirmandundervisningen som hon deltagit i men
berittar att hon inte forindrats.

Vad forindringen inneburit f6r ungdomarna och bredden i omfattning av
forindring har jag sammanstillt i ett schema med olika férindringskatego-
rier dir ungdomarna placerats in. Hir anges ocksd vilken form av konfir-
mandundervisning ungdomarna deltagit i.

Jag vet inte... jag tycker indd inte att jag har forindrats eller sa.

Foriindringsminster Forindring av
TANKE TANKE HANDLING |Avgrinsad
(handling) (tanke) forindring
i av tanke eller
handling
HANDLING
Betydande forindring Anton (L) Evelina (V)
Ida (L) Mia (V)
Annika (L) David (V)
Begrinsad forindring Astrid (S) Veronika (S)  |Martin (L) Mikael (S)
Emilia (L) Charlotte (V) |Lisa (L) Dennis (V)
Ingen forindring Sofie (S)

Ligerkonfirmander (L), Sommarlisning (S), Vinterldsning (V)

Tabell 6. Forindringsmonster med ungdomarna inplacerade

127




I presentationen nedan redovisas karaktiren for de olika kategorierna
utifrin: motivering till deras placering i modellen, motiv for konfirmation,
tidigare erfarenhet av kyrkan och vad ungdomarna har berittat om konfir-
mandundervisningen de deltagit i.

TANKE - HANDLING: Betydande férandring

Anton, Annika och Ida ir de ungdomar som berittar om betydande forind-
ring och for vilka bdde tanke och handling har férindrats. De berittar om
hur konfirmandundervisningen inneburit forindring som fitt betydelse i
deras vardag efter konfirmandtiden. Det kan handla om att kiinna sig ”sik-
rare”, att ha littare att “avlisa minniskor” i skolan och att "viga mer”. For
ungdomarna i denna kategori har f6rindringen varit betydande och skett pa
flera sitt och inom flera omriden. De berittar om forindring som ir relate-
rad till mognad och att de tagit intryck av den verksamhet som de deltagit i.
De berittar bide att de har stdrre kunskap nir det giller den kristna kyrkan
och att de ir sikrare i sociala sammanhang. Alla tre berittar om férindring
genom att de relaterar till en annan miljs, skolan som har en viktig roll i
ungdomars vardag.

Alla tre har deltagit i ligerkonfirmandgrupper. Annika och Ida har delta-
git i en konfirmandgrupp dir sirskoleelever var integrerade medan Anton
deltagit i en konfirmandgrupp med scoutinriktning. Att de varit pa liger har
haft stor betydelse. Anton och Ida har aktivt letat upp och sokt sig till det
aktuella ligret medan Annika har en syster som varit ivig pa samma konfir-
mandlidger ndgot &r tdigare. Annika kommer frin en aktivt kristen familj
medan biade Ida och Anton berittar att de inte haft nigon kontakt med
kyrkan tidigare. Att de har olika erfarenhet av kyrkan sedan tidigare gor att
deras religiosa férindring ser ut pa olika sitt. Alla tre har forindrat sin rela-
tion till kyrkan efter konfirmandtiden. Annika, som ir van kyrkobesokare,
berittar att hon redan som konfirmand lyssnar mer intresserat under guds-
tjansten, 4n tidigare. Anton berittar att han under och efter konfirmandti-
den fitt en ndgot forindrad syn pd gudstjinsten och kyrkan. Ida har efter
konfirmationen tagit kontakt med sin hemférsamling och 4r nu aktiv inom
kyrkan genom att delta i ungdomsgrupp och konfirmandledarutbildning.
Alla tre hade stéd via sina forildrar som finansierade deras ligervistelse vilket
gor att deras deltagande i konfirmationsligret bdde var nigot som de sjilva
ville men ocksa att de fick ett ptagligt stéd frin sina férildrar. Anton och
Ida berittar att de har en Gudsrelation och en tydlig relation till Svenska
kyrkan efter konfirmationen.

Alla tre ger uttryck for att konfirmandtiden varit betydelsefull f6r dem
och att det 4r en erfarenhet som de tagit starke intryck av. Det som ocks
kinnetecknar de tre ungdomarna i denna grupp ir att deras uttalanden i
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intervjun ir relativt langa. De har ldtt att prata om sin upplevelse med hjilp
av intervjuguiden.

TANKE - HANDLING: Begransad férandring

Astrid och Emilia berittar om f6rindring i relation till sitt deltagande i kon-
firmandundervisningen som begrinsad forindring och som relateras till
tanke och handling. Emilia pratar om hur hon uppfattar virdet av respekt,
bade att bli respekterad sjilv men ocksd att respektera andra. Emilia berittar
ocks att virdet av att lyssna och att bli lyssnad pa 4r ndgot som hér samman
med stark gemenskap i gruppen. Astrid berittar om delar av undervisningen
som gjort intryck. Tidigare hade Astrid fordomar mot kristna och det har
hon inte lingre. Efter konfirmationen kan hon bittre frstd meningen med
den kristna kyrkan. Astrid och Emilia berittar bida att de idr tveksamma till
tro. Astrid berittar att hon inte tror pd Gud och att hon inte kommer att tro
pa Gud, Emilia berittar att hon inte tror pd Gud men att hon ind§ kan sitta
och tinka pi Gud. Bade Astrid och Emilia berittar om att de under konfir-
mandundervisningen blivit medvetna om och reflekterar kring religion och
religivsa frigestillningar pd ett annat sitt. Uttryck for handling ir ace Astrid
vill fortsitta som konfirmandledare ett ar till for att fi veta mer medan Emi-
lia fortsitter i Kyrkans ungdom och skall delta i ledarutbildning.

Astrid har deltagit i sommarkonfirmandgrupp som innehéll ett kortare
liger och Emilia har varit pa konfirmandliger med scoutinriktning. Astrid
och Emilia har inte haft kontakt med kyrkan tidigare i sina liv.

Astrid och Emilia valde att konfirmeras frin olika utgdngspunkter. Emilia
valde konfirmation fér hon tycker att religion ir intressant och saknade att
den kristna tron inte sattes i relation till andra religioner under konfirmand-
undervisningen. For Astrid var konfirmationen en av de viktig ”"milstolpe”,
nigot som tillhorde livet. Astrid och Emilia berittar girna och generést om
sin konfirmandtid.

TANKE - (handling): Betydande férandring

David, Evelina och Mia berittar om f6rindring som ir betydande och som
inneburit att de forindrat sitt sitt att tinka men det finns begrinsad eller
ingen beskrivning av férindring nir det giller handling. Evelina berittar att
hennes deltagande i konfirmandundervisningen inneburit att hon mognat,
ndgot som hon relaterar till konfirmandundervisningens uppligg enligt
modellen ”de sjuttio stegen”. Evelina berittar ocksd att hon uppfattar att
konfirmationen innebir att hon fitt bekrifta sin tro och att hon nu kan
beritta att hon 4r "troende”. Mia har under sin konfirmandtid fate hjilp
med det som hon uttrycker som ”sova borta-fobi”. Mias bekymmer togs pa
allvar vilket innebir att hon efter konfirmandligret ver en helg dr beredd
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att dka ivig pa lager igen, nigot som for Mia var otinkbart tidigare. Mia
berittar ocksa att hon "faktiskt bérjat tro pd Gud mycket mer 4n innan” och
att hon numera kan tinka sig att be. David berittar att konfirmandunder-
visningen han deltagit i gjort starkt intryck. Han berittar om hur han upp-
muntrats att tinka och ta stillning sjilv, ndgot som gjort starkt intryck.
David berittar att han under konfirmandtiden fitt skapa sin bild av déden
och av Gud. Till skillnad mot den tidigare gruppen berittar Evelina, David
och Mia inte att den betydande forindringen haft nigon betydelse for var-
dagslivet i skolan utan det dr ndgot som de berittar om i relation till sig
sjdlva.

Evelina kommer frin en landsortstérsamling och har varit aktiv i kyrkans
korer tidigare. Gruppen som hon deltagit i ir en klassisk vinterldsningsgrupp
som anvindt sig av modellen “de sjuttio stegen”. Mia och David kommer
fran en stadsforsamling med traditionell vinterlisning. Mia har inte haft
kontakt med kyrkan tidigare medan David har en mamma som ir katolik.
Detta innebir att David tidigare bérjade i en katolsk konfirmandgrupp men
kinde sig inte hemma dir. Bidde David, Evelina och Mia har avsikt att fort-
sitta kontakten med kyrkan efter konfirmandundervisningens slut.

Bide David, Evelina och Mia har deltagit i vinterlisningsgrupp i den egna
forsamlingen. David hade en kusin i gruppen, Evelina var aktiv i férsam-
lingens korer sedan tidigare och for Mia hade det varit otinkbart att delta i
ndgon grupp som innebar lingre ligervistelse eftersom hon inte kan sova
borta. David berittar att han hade provat att delta i katolsk konfirmandlis-
ning sedan tidigare men inte uppskattat den. Det ir mojligt att hans erfa-
renhet frin den katolska konfirmandundervisningen haft betydelse for att
han berittar s mycket om mojligheten att tinka fritt och reflektera sjilv
under konfirmandtiden. Fér Mia var konfirmationen nigot som hon gjorde
for att alla andra gjorde det. "Alla andra” ir nira sliktingar. Evelina hade
kontakt med férsamlingen sedan tidigare. Hon har sjungit i kérer och varit
med i olika grupper. Konfirmationen betydde for Evelina att hon fick for-
djupa sin kunskap om kristendomen och sin relation till kyrkan, som hon
upplever dr “en trevlig plats, en fristad”.David, Evelina och Mia berittar
girna och generdst om sin konfirmandtid.

TANKE - (handling): Begransad férandring

Charlotte och Veronika berittar om begrinsad férindring i samband med
konfirmandundervisning. De berittar att de tagit intryck och att de reflekte-
rar. Veronika berittar att hon tagit intryck av de samtal i konfirmandunder-
visningen som handlar om déden och att hon uppticke virdet av gemen-
skap. Charlotte berittar om hur hon "tinker pd Gud eller Jesus pd ett annat
sitt” 4n tidigare. Bdde Charlotte och Veronika uppskattar kyrkan som en
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plats for reflektion och vila. Charlotte berittar att hon inte tror pd Gud men
att det 4nda finns ndgot, medan Veronika inte pratar om Gudstro men dir-
emot om kyrkan som “en mysig plats”. Veronika och Charlotte har inga
planer pa att fortsitta kontakten med kyrkan annat 4n vid enstaka tillfillen.

Veronika har deltagit i en foérsamling i utkanten av en storstad och Char-
lotte har konfirmerats i en landsortsforsamling. Veronika har haft kontake
med religiosa frigestillningar sedan tidigare di hennes mamma ir “aktiv”
katolik och Veronika beskriver att hennes mormor har en Maria-staty i hal-
len och gar regelbundet i kyrkan. Charlotte berittar att hennes familj inte 4r
aktiv i kyrkan utom hennes gammelmormor som ir i kyrkan ibland. Varken
for Veronika eller Charlotte var konfirmationen nigot avgorande beslut.
Veronika valde att konfirmeras for att det var nigot roligt att komma ihag
och att det bara sker en ging i livet men trodde samtidigt att det skulle bli
langtrakigt. Men det blev inte lingtrikigt utan Veronika berittar istillet om
att hon ir ledsen 6ver att det ir slut f6r det var s kul. Charlotte valde att
konfirmeras for att fi presenter men upptickte sedan att det var roligt for
hon lirde kinna minga nya minniskor. For bide Veronika och Charlotte ir
kyrkan en plats att dtervinda till for att reflektera och finna ro. Charlotte dr
dock mer positiv till att g& pa gudstjinster igen medan Veronika tycker om
kyrkan som plats men ir negativ till gudstjinsterna.

Veronika har under hela intervjun svirt att hitta de ord hon vill men
berittar med lite hjilp girna och generost. Charlotte ir enkel att intervjua.
Bada berittar generdst om sina erfarenheter.

HANDLING - (tanke): Begransad férandring

Martin och Lisa berittar om forindring som ir begrinsad och som innebir
begrinsad handlings forindring. Martin avviker nigot genom att berittar att
hans kompisar tycker att han ir "ballare, roligare” efter konfirmandligret
men att han sjilv tycker att han 4r "samma som tidigare”. Lisa och Martin
har deltagit i konfirmandliger dir sirskoleelever var integrerade. Bida
berittar att de blivit medvetna om att vad de siger har betydelse. Martin
berittar att han slutat siga “djivla CP” och Lisa blir "sur” nir hon hér att
nigon anvinda uttrycket "CP”. Martin har tidigare deltagit i kyrkans ung-
domsgrupp, ndgot som han fortsitter med och han kommer ocks3 att delta i
en ledarutbildning. Fér Lisa handlar férindringen om relationen till sirsko-
leeleverna som hon vill fortsitta ha kontakt med i framtiden. Hon har bland
annat praktiserat pd en forskola med “handikappade” barn.

Lisa berittar att det viktigast var att hon fick vara pd liger med sirskolee-
lever och att konfirmationen inte var ndgot som hade nigon betydelse i sig.
Martin &kte pd konfirmandligret “dirfor att mamma satt upp mig pa nigon
lista” men det var hans eget beslut och han hade fitt avstd frin ligret men
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det "hinder bara en ging i livet”. Lisa berittar att hon tillhér en “fotbolls-
familj” och fotboll ir det stora intresset dven for Lisa. Hon berittar att hon
inte spelar fotboll men ir intresserad av allt runt omkring. Lisa dr ocksd den
enda som berittar att konfirmationen inte firades hemma. Hon har fitt en
del presenter och farmor och farfar vad dir pd middag men dagen efter hon
kom hem frin ligret var familjen pd fotbollsmatch och Lisa hade svért att
inte grta da eftersom hon saknade ligret och sina vinner s mycket. Mar-
tins mamma arbetar inom Svenska kyrkan och han gick pé kristen férskola
som barn. Han ville inte konfirmeras i den egna forsamlingen eftersom han
inte kom s& vil overens med personalen dir sedan tidigare. Han fortsitter
dock i kyrkans ungdomsgrupp efter konfirmationen och hoppas att fi bli
konfirmandledare i framtiden for att pa sd sitt ta med sig sina egna erfaren-
heter till forsamlingens konfirmandgrupper. Lisa och Martin var bida glada
att fa beritta om sin konfirmandtid.

Avgransad férandring av tanke eller handling:
Begransad férandring
Det Dennis och Mikael berittar om férindring i samband med deltagande i
konfirmandundervisning ir begrinsad och innebir en begrinsad férindring
nir det giller tanke och handling. Dennis berittar att “han inte var beredd
att lira sig nigot” men att han har littare att forstd symboler i kyrkan,
utdver korset som han kiinde till sedan tidigare. Mikael berittar att han “ir
snillare” efter konfirmationen men samtidigt upplevde att kamraterna var
“taskiga emellandt” under konfirmandtiden. Mikael har deltagit i kyrkans
ungdomsgrupp tidigare och fortsitter med det. Dennis har inga planer pa en
fortsatt kontakt med kyrkan, utéver vissa forrittningar som exempelvis dop.
Mikael valde att konfirmeras for att det var tradition och att han “tror lite
pa Gud” medan Dennis berittar att han valde att delta i konfirmandunder-
visningen for att han ville och att "pappa tyckte gott jag kunde gora det”.
Mikael deltog i en sommarkonfirmandgrupp i den egna forsamlingen och
Dennis i vinterldsning i den egna férsamlingen. Bdda kom frin familjer som
inte har ndgon stark relation till kyrkan. Fér Dennis dr det stora intresset
motorsport. Han deltog i en grupp som hade modellen “de sjuttio stegen”
och uppskattar att konfirmandundervisningen inte gjorde intring pa hans
motorintresse. Men Dennis berittar ocksd att “de sjuttio stegen” var ocksd
svirt eftersom det krivde disciplin. Han fick en del hjilp av sin mamma
med att verkligen komma ivig och samla ihop de sista stegen. Mikael hade
en negativ erfarenhet av konfirmandundervisningen. Han berittar i inter-
vjun att han blev mobbad och utesluten. Han hade berittat det for sina
ledare, men sa samtidigt att han "inte brydde sig”. Jag hade svért att friga
mer om detta under intervjun di Mikael markerade att han inte ville beritta
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mer om det. Mikael berittar dock att hans konfirmation hade betydelse for
familjen. Mikael berittar att hans forildrar dr skilda och att fodelsedagar
firas hos antingen mamma eller pappa men att i samband med konfirmatio-
nen var bdda dir, ndgot som Mikael uppskattade.

Mikael hade en starkt upplevelse under ligret, han fick se soluppgangen.
Han férklarar att han inte gjort detta tidigare och att det inte finns s3 stor
mojlighet till detta dir han bor. Dennis uppskattade att undervisningen inte
innehdll utantillinlidrning av psalmverser och bibeltexter.

Dennis var vilformulerad och malmedveten under intervjun. Mikael var
svarfingad, dels fick vi avtala tid f6r intervjun tre ginger innan han dill slut
dok upp och dels var han kortfattad i sina uttalanden om konfirmandtiden.

Avgransad férandring av tanke eller handling:

Ingen férandring

Nir Sofie berittar om sitt deltagande i konfirmandundervisningen berittar
hon att hon inte férindrats. Sofie berittar aktivt om att hon inte forindrats.
Hon berittar att hon fitt begrinsad kunskap om Gud utéver det hon visste
innan. Hon berittar att hon inte kommer att fortsitta att gd i kyrkan och
hon kommer inte att fortsitta i ndgon ungdomsgrupp.

Sofie har deltagit i en sommarkonfirmandgrupp i en grannforsamling
efter att &ret innan provat att g i en annan grupp men slutat dir. Att hon
bytte grupp hérde samman med att hon bytte skola och gick om ett ar och
da ville hon konfirmeras tillsammans med sina “nya” klasskamrater. Sofie
kommer frén en familj som inte "gdr i kyrkan sirskilt ofta”. Sofie berittar att
hon valde konfirmation for att det verkade kul och att hon skulle méta nya
vdnner.

Det var svart att intervjua Sofie. Hon ger ett osikert intryck och svarar
kortfattat pd frégorna. Jag forsoker fi henne att beritta men hon ir inte
engagerad. Att konfirmantiden inte varit s positiv ir tydligt.

Sammanfattning

I presentationen av intervjumaterialet redovisas det som ungdomarna berit-
tat om i intervjuerna; ungdomarna, konfirmandgrupperna och konfirmand-
undervisningen P& detta sitt ges en beskrivning av konfirmandundervis-
ningen utifrin ungdomarnas berittelser. Sammanfattningsvis vill jag lyfta
fram f6ljande:

Fore konfirmandtiden

Nir ungdomarna viljer konfirmation ir valet inte bara ett val mellan att
konfirmeras eller inte konfirmeras utan ocksd mellan liger eller att konfir-
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meras i den egna forsamlingen (eller nigon lirliggande). Viljer de forsam-
lingens konfirmandgrupp och arbetar enligt modellen ”de sjuttio stegen” sa
har de frihet att till en viss del paverka vilka tider som de har undervisning
men det innebir ocksd en mingd olika val av vilka aktiviteter som passar
dem bist.

Det ir inte s& minga som uppger att de valt att konfirmeras pa grund av
mojligheten ate £ presenter. Istillet 4r det vanligaste att det 4r en mingd
olika faktorer som spelar roll, inte minst tradition och vad kamraterna gor.
Diremot ger ungdomarnas berittelser om varfér de fir presenter en majlig-
het att finga konfirmandtidens inneborder.

Konfirmandtiden
Ungdomarna ir mer positiva till konfirmandundervisningen #n vad de f6r-
vintade sig. De flesta berittar att de har haft upplevelser som de tyckt om
och uppskattat. Ungdomarna berittade att de forvintade sig traditionell
formedlingspedagogik och ibland krav pd "utantill inlirning”. Istillet har
konfirmandundervisningen inneburit annorlunda och kreativ undervisning.
Att konfirmandundervisningen ir frivillig dr viktigt. Act f2 mojligheten
till ett eget val, att sjilv vilja konfirmation menar ungdomarna ir visentligt.
Minga berittar att de uppskattar att de fitt tinka fritt och dill och att de
blivit uppmanade att tinka fritt och sjilvstindigt. Det var viktigt att man
fick tinka fritt tillsammans med andra. Att inte bara sjilv fd tinka frict nir
de var ensamma utan ocksd lyssna pd vad andra uttryckte var en positiv
upplevelse berittar ungdomarna, att respektera andras tankar och bli
respekterad av andra berittar ungdomarna var en upplevelse som de upp-
skattade.

Efter konfirmandtiden

Ungdomarna berittar om olika erfarenheter frin konfirmandtiden. Det
handlar bdde om personliga, sociala och religiosa aspekter. Ungdomarna
berittar att de upplever att de forindrats sjilva och att de forindrat sin rela-
tion till omvirlden. De har ocksd dndrat sin syn pd kyrkan och har i viss
mdn utvecklat en gudsrelation. Méinga av ungdomarna har ocksa tinke sig
att fortsitta i kyrkans ungdomsverksamhet och/eller som ledare.

Forindringsmonster

I detta avsnitt férdjupas tolkningen av konfirmandtidens inneborder si som
de framtrider i intervjuerna. Alla ungdomarna har olika férutsittningar och
har dirfér olika upplevelser under sin konfirmandtid. Konfirmandtiden ir
for ungdomarna en del av deras livsprojekt och konfirmationen betraktas av
ndgra av dem som en anhalt pd vigen. Minga av ungdomarna berittar om
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att de har forindrats pad olika sitt. Det finns ingen direkt koppling till
forutsittningarna som de hade nir de pabérjade konfirmandtiden eller till
den konfirmandgrupp de deltagit i. Om de deltagit i en ligerkonfirmation
eller om de kommer frin en kristen miljé har ingen direkt betydelse for
vilken f6rindring som ungdomarna berittar om efter konfirmandtiden.
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7. KONFIRMANDTIDENS INNEBORDER

Intervjuare:  Vad tycker du var viktigt under konfirmandtiden?

Dennis: Vad jag tyckte var viktige?
Intervjuare:  Ja
Dennis: Ja, ur sjilva konfirmationens synvinkel sa var det att man lirde

sig lite mer om Jesus och den hir bibeln.
Intervjuare:  Om du tiinker rent for dig, vad tycker du var viktigr for dig?
Dennis: For mig, jag tycker inte att det var en jitteviktig grej och gora for
mig nu efterdt, det var lite roligt och lite sd, gick igenom det si
vet man att man dr konfirmerad men det gav nog inte si jitte-
mycket egentligen.

Dennis gor atskillnad mellan kyrkans mdl och hans egna motiv for konfir-
mandtiden. En organisations mél och individens motiv kan vara samma
men kan ocksa skilja sig 4t. I detta kapitel sammanfattas avhandlingens her-
meneutiska spiral och skapa forutsittningar for nya spiraler. Hir samman-
fattas konfirmandtidens innebérder med utgdngspunkt i det som fram-
kommit i intervjuerna. Inledningsvis diskuteras ungdomarnas konfirmand-
tid i form av en bildningsresa. Att anvinda resan som metafor for bildning
har tidigare anvinds av bland annat Hartman (2005) som beskriver "med-
resendrer” under bildningsresan. Kvale (1997) anvinder ocksi metaforen av
resendr nir han beskriver intervjuaren som ger sig ut pd en resa som skall
resultera i en berittelse som skall berittas vid hemkomsten. I denna avhand-
ling utvecklas metaforen av resa. Direfter diskuteras konfirmandtidens for-
utsittningar si som de framtritt i ungdomarnas berittelser och i beskriv-
ningen av kontexten. I nista del sammanfattas innebérderna. Det som
framkommit frin dessa delar aterférs till den kontext den kommit frin,
Svenska kyrkan. Slutligen presenteras olika férslag pa vad, inom omrédet,
som skulle behovas beforskas ytterligare.
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Ungdomarnas bildningsresa

Ungdomarnas bildningsresa borjar med att de motiv, férvintningar och val
som forknippas med planering av resan diskuteras. Motiv, férvintningar och
de val som vi gér innan vi paborjar resan kan ha betydelse for vi uppfattar
resan. Det finns fler faktorer som har betydelse men det ir de faktorer som
framkommit i intervjuerna som diskuteras. Intervjuerna ir gjorda efter kon-
firmandtidens slut, vilket gor att det inte finns berittelser hur ungdomarna
faktiskt tinkte innan de borjade sin konfirmandtid. Istillet har diskussionen
som utgdngspunkt vad ungdomarna kommer ihdg hur de tinkte innan de
bérjade konfirmandtiden, vilket ocksd ger svar pé vilka innebsrder konfir-
mandtiden har f6r ungdomarna.

Efter redogorelsen for motiv, forvintningar och val fére konfirmandtiden
foljer diskussion om sjilva resan, det vill siga den tid d4 ungdomarna delta-
git i konfirmandundervisningen och varit konfirmander, frin forsta triffen
fram tll konfirmationen. Diskussionen handlar om hur konfirmandtiden
organiserats i en form av resplan, medresenirer, utflykter, medverkan i
gudstjinster, forhéllningssitt under resan och resans avslutning, konfirma-
tionen.

Den sista delen av resan handlar om hemkomsten. Det vill siga det som
ungdomarna berittat att bildningsresan inneburit f6r dem nir de kommit
tillbaka till sin vardag. Direfter diskuteras bildningens karaktir som den
framkommit i ungdomarnas berittelser och till slut forutsittningarna for
bildningsresan.

Infoér bildningsresan

Nir en resa pdbérjas finns olika motiv och idéer om varfor vi gor resan.
Oftast ir det ett flertal olika motiv som samverkar. Fore resan har vi en bild
av vad vi tror att vi skall vara med om, vilka platser vi skall beska och vilka
minniskor vi skall méta. Vi avsitter tid till resan, tittar 1 kalendern nir vi
har tid, funderar pd hur mycket resan fir kosta, bdde ekonomiske och i
engagemang innan vi bestimmer oss for att ge oss ivig. En del resor ir
grundligt planerade och vil genomtinkta medan andra resor ir mindre
genomtinkta. Detta kan bero p& vem vi dr som individer eller yttre omstin-

digheter av olika slag.

Motiv till resan

Nir vi planerar att ge oss ivig pd en resa gor vi det av en anledning. Det kan
vara att andra gor det och vi vill folja med, det kan ocksd vara sa att det 4r en
resa som vi planerar och driver sjilva. Vi funderar kanske ocksd pa vilka
personer som skall f6lja med och vilken roll dessa har. Ungdomarna berittar
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om madnga olika motiv att vilja att konfirmeras. Det var nigra som angav
religidsa motiv for resan men det var betydligt fler som ansdg att resan var
nigot som de uppfattade tillhorde livet.

Forvintningar

Vi har oftast nigon form av férvintningar infor en resa. Hur tinker vi oss
att det skall bli? Vilka erfarenheter tror vi att vi skall gora? Ibland reser vi till
vilkinda mal, tillsammans med vilkinda medresenirer och pd vilkinda sitt
men det kan ocksd vara till okinda mal, med okiinda minniskor och pa ett
nytt sitt. Nir vi berittar om en resa efter det att vi kommit hem, har vi
oftast en tydligare uppfattning om vilka férvintningar vi faktiskt hade innan
resan eftersom vi nu har sjilva resan att relatera till.

Ungdomarna berittar om relationen mellan deras férvintningar och den
verksamhet som de sedan deltagit i. Stor del av ungdomarna berittar om att
de mott en annan verksamhet 4n de forvintat sig och att de genomggende
var mer positiva till verksamheten de deltog i 4n vad de forvintat sig. Att
konfirmandtiden var nigot annat 4n ungdomarna forvintade sig kan ha flera
orsaker. Forvintningar byggs av manga olika faktorer som kan grundas i
tidigare deltagares erfarenheter, vad man sjilv har for erfarenhet frin tidigare
kontakter med kyrkan men ocksa erfarenheter frin andra nirliggande omra-
den som exempelvis, for ungdomarnas del, skola och fritidsaktiviteter.
Endast ett fital av ungdomarna refererar till vad tidigare deltagare berittat
om konfirmandundervisningen. Annika som har ildre syskon som tidigare
deltagit i samma konfirmandliger ir det tydligaste exemplet. Men dven om
Annika visste att det skulle vara bra si blev det dven f6r henne bittre in
forvintat. Detta delar Annika med de andra ungdomarna som genomgiende
berittar att konfirmandundervisningen var bittre dn de forvintade sig. For-
vintningarna kan bygga pd ungdomarnas tidigare kontakt med Svenska
kyrkans verksamhet en del av dem haft. Men de berittar att den férskole-
verksamhet som de deltagit i kommer de inte ihdg ndgot frén och de guds-
janster de tidigare har deltagit i har vildigt lite gemensamt med konfir-
mandundervisningen och de gudstjinster som ingdr.

Val infor resan
Nir vi skall resa miste vi bestimma oss vart vi skall dka, vem som skall
arrangera och hur mycket tid och pengar det fir kosta. Ibland vet vi inte att
det finns alternativ utan bestiller resan av den arrangdr som ligger nirmst
till och som vi fitt information om, medan andra letar p& Internet for att
hitta den perfekta resan.

Det forsta valet som ungdomarna gor i samband med konfirmandtiden ir
om de skall vilja konfirmation eller inte. Detta val finns beskrivet under
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“Frivillighet - Krav”. De som viljer att delta i konfirmandundervisning har
sedan fler val att gora. Att erbjuda manga olika alternativ 4r en utveckling
inom Svenska kyrkans konfirmandverksamhet. Det finns ett stort antal olika
inriktningar pd liger som ungdomar kan vilja emellan. De manga inrike-
ningarna gor att det finns stora mdjligheter for ungdomar att delta i ett liger
som har en inriktning som intresserar dem. Men det kan ocksd innebira
negativa effekter att skapa manga alternativ. Det kan skapa segregering mel-
lan olika konfirmandgrupper genom att liger med speciella inriktningar
oftast medfor en relativt hog kostnad som inte alla familjer har méjlighet att
bekosta. Ett liger pa fyra veckor medfor kostnader. Aven om Svenska kyr-
kan inte tar betalt for sin verksamhet dterstdr kostnader for mat och logi.
Men inte bara ekonomi kan ha betydelse f6r segregering. Liger med en spe-
ciell inriktning 4r inte ndgot som ungdomar generellt fir information om via
den egna forsamlingen utan antingen kinner man till dem sedan tidigare
eller letar aktivt upp dem. Dessutom krivs det kétid till en del av de mer
populira ligren. Detta kriver aktiva, medvetna ungdomar och forildrar som
har tid och ser mgjligheter att leta upp konfirmandliger med speciella
inriktningar och som dessutom gor det och girna i god tid. Ungdomarna
som intervjuats, som deltagit i grupp A "Vintergrupp” berittar att de inte
kinde till att det fanns andra alternativ idn de som erbjods i den egna for-
samlingen. Av de som deltog i grupp C ”Ligerkonfirmander” berittar Mar-
tin, Emilia och Annika, att de stitt i k6 medan Lisa, Ida och Anton att de
letat upp konfirmationen via Internet och anmilt sig sjilva. Ida och Lisa
berittar att det fanns en osikerhet kring om de skulle komma med pé ligret
eller ¢j nir de anmilde sig men att andra "hoppade av” vilket gjorde att de
fick plats.

Aven de ungdomar som viljer att delta i den egna forsamlingens verk-
samhet kan erbjudas flera olika alternativ. I grupp B1 berittar ungdomarna
att de valde mellan konfirmandundervisning pd sommaren eller vintern.
Andra forsamlingar, foretridesvis storre forsamlingar, kan erbjuda musik-
konfirmation, dventyrskonfirmation, filmkonfirmation eller friluftskonfir-
mation. Det finns alltsd minga alternativ att vilja mellan.

For Lisa dr inriktningen pa ligret det som ir visentligt. For Lisa var det
visentliga att leva tillsammans med sirskoleeleverna. Att ligret innehéller
konfirmation arrangerad av Svenska kyrkan ir varken ett problem eller ett
motiv. Det idr ocksd den aspekten av konfirmandtiden som Lisa vill fortsitta
utveckla. Hon uppskattar ligret och upplever att hon utvecklats men ser
samvaron med sirskoleeleverna som den faktor som gjorde utvecklingen
mojlig. Att Svenska kyrkan erbjuder intressanta inriktningar kan innebira
att ungdomar deltar i konfirmandgruppen f6r att de ir intresserade av golf,
fotboll, orientering, scouting eller musik, och att konfirmandundervisningen
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blir ndgot underordnat. Genom att erbjuda grupper med speciella inrikt-
ningar kan Svenska kyrkan nd ungdomar som de annars kanske inte nitt.
Samtidigt kan ungdomarna ha andra motiv till att delta 4n de kyrkan avser.
Fér de ungdomar som vill elitsatsa pa fotboll eller golf kan konfirmandligret
bli en form av triningsliger dir konfirmandundervisningen blir underord-
nad.

Maojligheten att vilja idr ett sitt for ungdomarna att skapa kontroll 6ver
sitt liv genom att sjilva bestimma inriktning. Att vilja behover inte for alla
innebira en positiv majlighet utan kan ocksa vara svért och krivande. Fér de
ungdomar vars familjer har ekonomiska begrinsningar ir valsituationen inte
reell. Det idr inget verkliga val. Sambhillet idag priglas av valsituationer,
ménga ginger positiva men de kriver ocksa resurser i form av ekonomi och
engagemang av individer.

Frivillighet - Krav

De flesta resor vi gor dr mer eller mindre frivilliga men oavsett detta inne-
hiller manga resor ocksd ett visst mtt av besvirliga inslag. Det kan handla
om att vi har bagage att slipa pd, obekvima restider eller kostnader som vi
inte riknat med. Nir det giller konfirmandtiden som resa dr ungdomarna
som intervjuats samstimmiga nir det giller att deras deltagande i konfir-
mandundervisningen ir frivilligt. Att konfirmeras dr ndgot som de valt sjilva
och de har fitt stéd av sina forildrar i sict val. Atc konfirmationen skall vara
frivillig 4r ocksa inskrivet i Kyrkoordningen (Svenska kyrkan, 1999). Lied-
man (2002) menar att ett kriterium f6r bildning i4r att det finns moment av
frihet for den enskilde nir det giller att vilja kunskap och kunskapsvigar,
men att det ocksd finns ett krav pd inre, ofrinkomlig disciplin i alla under-
visnings sammanhang. Kunskapsinhimtning 4r beroende av intresse men
ocksd av uppoffring. Ungdomarna ir positiva till konfirmandundervisningen
men det finns de som berittar att det finns ett visst motstdnd nir det giller
att delta i gudstjinster eller att fi ihop alla stegen. Ungdomarna berittar att
de mott tydlighet nir det giller kravet p& deltagande i bide undervisning
och gudstjinstbessk. De ungdomar som deltagit i konfirmandundervisning
som varit organiserad enligt modellen "de sjuttio stegen” berittar att de
upplevt att det funnits press men att de klarat av detta och vixt av att ta
ansvar. Den uppoffring det innebar for ungdomarna att delta har ll storsta
del stdtt i relation till vad de uppnitt. Den del av konfirmandundervis-
ningen som ungdomarna funnit mest negativ ir gudstjinstbesoken. Inte de
gudstjinster som de sjilva varit aktiva i eller som varit en del av konfir-
mandundervisningen och dirmed direke riktade till dem, utan de guds-
tjanster som varit obligatoriska i forsamlingens ordinarie gudstjinster.
Liedman (2002) beskriver att for att uppnd bildning maste det finnas en
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relation mellan & ena sidan intresset och 4 andra sidan den méda som kun-
skapen innebir.

Bildningsresan

Nir vi anmilt oss paborjas sjilva resan. P4 resan gor vi nya bekantskaper och
vi méter nya situationer och miljoer. For ndgra gir resan lingt bort frin det
invanda och vilkinda, for andra ir det inte s& lingt bort och for nigon ir
det nistan som att vara kvar hemma. Négra inslag i resan gor starkt intryck
medan andra passerar utan att vi noterar att de intriffat.

Bildning har sitt historiska ursprung bland annat i religios undervisning
och det handlar om lirande som avser hela minniskan. Gadamer (1997)
lyfter fram vikten av att det finns utrymme att skapa forstdelse for livet som
helhet. Gadamer, Key och Fogelklou beskriver alla tre att livet méste
betraktas som en helhet och att det inte gér att sirskilja delarna frén var-
andra om man vill skapa forutsittning for individens utveckling (Gustavs-
son, 1996; Skogar, 2005). En birande idé¢ inom bildningsperspektivet 4r att
forindring mojliggérs genom att det finns en relation mellan 4 ena sidan det
vardagliga och vilkinda och & andra sidan det okinda och frimmande. De
upplevelser som ungdomarna berittar att de haft under sin konfirmandtid
innehéller en bredd inom olika dimensioner. Kunskapssynen inom bild-
ningsperspektivet innebir att all kunskap i grunden dr humanistisk men
ocksd praktisk. Forst nir kunskap ir férankrad i hela individen, dven i krop-
pen, blir den en grundliggande firdighet. Ungdomarna som varit pa liger
dir sirskoleeleverna var integrerade berittar om vandringar de gjort. I vand-
ringarna fick ungdomarna anvinda flera sinnen for att forstd bibelberittel-
ser. Undervisningen handlade om centrala gestalter inom kristendomen som
Mose och Jesus. Ungdomarna berittar om hur de i vandringarna fick gi
over vatten, ha dgonbindel, smaka p& bréd och annat som konkret gestaltar
och skapar upplevelse med hela kroppen. Vandringarna innebar att hela
kroppen var med i nirmandet till kunskap. Ungdomarna berittar ocksd om
hur de relaterar till skolans religionsundervisning och de menar att skolans
undervisning mest karaktiriseras av "prat” medan “lektionerna” under kon-
firmandtiden f6r det mesta innebar aktiviteter dir individen deltog aktivt
och med hela kroppen.

Ett av Liedmans (2002) kriterier for bildning ir att kunskap ir bdde en
kollektiv och en individuell angeligenhet. Att flytta kunskap frin en hjirna
till en annan ir inte méjligt utan minniskor skapar insikter och firdigheter
som bidrar till utvecklingen av den egna livsvigen. Det ir inte bara speciella
”ddla” kunskaper som tillhor bildning, utan bildning innefattar alla de fir-
digheter som innebir reflektion och medvetenhet. Ungdomarna berittar om
sina egna individuella vigar till kunskap samtidigt som de berittar om bety-
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delsen av gemenskap och kollektiv. Ungdomarna har uppskattat bdde dis-
kussionerna att gora enskilda uppgifter. De enskilda uppgifterna fir ingen
betydelse utan en efterfoljande diskussion. Charlotte (som samlade steg”
inom modellen ”de sjuttio stegen”) berittade om en Internetuppgift som
hon arbetade enskilt med hemma och jimfér den med att triffas i basgrup-
pen. Hon beskriver skillnaden mellan att arbeta sjilv och att diskutera i
grupp. Nir hon arbetade sjilv fick hon verkligen tinka efter men nir hon
kom till basgruppstriffen stilldes nya frigor som gjorde att det blev littare
att forstd. Att bara arbeta ensam hade Charlotte tycke var trakigt och berit-
tar att hon forstod bittre nir pristen pratade och stillde frigor nir de triffa-
des i hela gruppen. Aven om Internetuppgifterna skapade forutsittningar for
att tinka kring frigestillningar s skapades en djupare forstdelse i samtalet
och métet med pristen som var ledare f6r gruppen.

Ungdomarna fir under konfirmandtiden inte bara traditionell undervis-
ning om kristen tro utan de berittar ocksd om att de, genom diskussioner,
vandringar och méten med andra minniskor, 6kat sin medvetenhet om
kristendom. De olika undervisningsmetoder som ungdomarna beskriver har
likheter med metoder som beskrivs i Nya Testamentet. Nya testamentet i
bibeln berittar om att Jesus undervisning innehéller en mingd olika sitt att
undervisa som bide ir formedlande, interaktiva, och aktiva (Kroksmark,
1996; Kroksmark, 2003).

Pendlingen mellan bildningens individuella och kollektiva gemenskap blir
en del av ett livsprojekt. Om konfirmandundervisningen betraktas som en
(global)medborgarbildning finns patagliga koppling till det ungdomarna
berittat om den verksamhet de deltagit i. Det globala ssmmanhanget kan ta
sig flera uttryck och det har inneburit en 6kad medvetenhet kring globala
fragor. Dennis berittar att pristen som var ledare f6r hans grupp képte ritt-
visemirkt kaffe och att det innebir att de som plockat kaffet har riktiga
arbetsférhillanden. Aven om Dennis berittar att han inte tagit si starkt
intryck av detta och att han inte ville férindras si berittar han om det i
intervjun vilket visar att han kommer ihdg det. Mia har blivit mer medveten
om vad kollekten i gudstjinsten innebir och berittar att hon uppfattar kol-
lekten som det viktigaste i gudstjinsten. For Mia dr det globala ansvaret
viktigare 4n den egna upplevelsen.

Resplan

Nir en bildningsresa organiseras kan den organiseras si att det finns ett
genomgiende tema eller s3 att det finns vissa nedslag som skall goras for att
samla erfarenheter till en helhet. TvA sitt att organisera undervisningen har
framkommit i ungdomarnas berittelser, "de sjuttio stegen” och Frilsarkran-
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sen. Dessa sitt att organisera bildningsresans innehdll har olika karaktir. De
har ocksd kombinerats i ndgon av grupperna.

Ungdomarna berittar att "de sjustio stegen” ger dem stora méjligheter att
sjalva avgéra hur de vill organisera sitt deltagande i konfirmandundervis-
ningen. De berittar att metoden stillt stora krav pd att sjilva hélla reda pa
”stegen” och att de fitt viss hjilp frin sina forildrar med att se till atc det
fungerar. De berittar ocksé att bland deras vinner fanns de som avbrét sin
konfirmandtid eftersom de inte fick ihop tillrickligt minga "steg”. Mojlig-
heten och begrinsningen i “de sjuttio stegen” stiller stora krav bide pa ung-
domarna och de som organiserar. "De sjuttio stegen” fir ocksi, genom sitt
sitt att stilla krav pd ungdomarna, en funktion som uppmuntrar tll mog-
nad. Den tidigare folkliga betydelsen for konfirmationen, att intrida i vux-
enlivet, forstirks. For konfirmandledarna stills krav pa att presentera en
verksamhet f6r ungdomarna, som har ett innehéll som dels attraherar ung-
domarna och som de kan vilja mellan. Samtidigt skall det ocksa tillfra
ungdomarna upplevelser och ett innehdll i samstimmighet med "Riktlin-
jerna f6r konfirmandarbetet” (Edqvist & Nordstrom, 2000).

Att arbeta med Frilsarkransen i konfirmandundervisningen skapar méj-
lighet att hilla samman olika teman. Det ir ett undervisningsmaterial som
binder samman och ger sammanhang samtidigt som Frilsarkransen blir en
symbol fér konfirmandtiden som ungdomarna kan ta med sig senare i livet.
Frilsarkransen kan ocksd ses som en variant av den hermeneutiska cirkeln
dir de olika delarna, pirlorna, tillsammans bildar en helhet. Pirlorna blir
symboler for olika sidor av livet och handlar om grundliggande existentiella
fragor. Genom att anvinda Frilsarkransen ges ungdomarna en méjlighet att
reflektera kring livet. Om arbetet med Frilsarkransen skall fungera stills det
dock krav pad att forstd symboliken, att betona vad varje pirla symboliserar
och att kunna se det som en helhet. Det stér klart att vissa pirlor gjort storre
intryck p& ungdomarna in andra. Den svarta pirlan som symboliserar nat-
ten och déden har gjort starke intryck. Att diskutera déden och vad dod ir
berittar minga av ungdomarna om, men de berittar ocksi om besoken av
begravningsentreprenérer eller besoken pid begravningsbyrd som betydelse-
fulla. Att fd konkret erfarenhet av det praktiska och konkreta kring doden
gor att doden avmystifieras och gir att diskutera pd ett konkret, sakligt sitt.
Pirlorna i Frilsarkransen blir symboler f6r olika sidor i livet och f6r ungdo-
marna en pdminnelse om konfirmandtiden. Att bli uppmirksam pa mojlig-
heten att tinka kring symbolik och symbolsprék ger ungdomarna majlighet
till reflektion kring detta.
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Medresendirer

Nir vi reser har de minniskor som vi méter betydelse for hur vi uppfattar
resan. Vi moter exempelvis reseledare, medresenirer och ortsbefolkning.
Ungdomarna berittar om vad gemenskapen och relationerna betytt f6r deras
upplevelser under konfirmandtiden. De berittar om att de upplevt kvalitet i
mote med de andra deltagarna och ledarna. Kvaliteten i dessa méten kin-
netecknas av att det finns tillit, utrymme att férindras, mogna och utveck-
las, i motsats till act bli pdtvingad den andres tankar och uppfattningar. Nir
ungdomarna berittar om hur de utvecklats inom den personliga dimensio-
nen, ir tillitens betydelse viktig. Logstrup beskriver hur tilliten och det
sjilvutlimnande sammankopplas med individers sitt att beméta varandra
och hur detta medverkar till att forma den virld vi lever i (Logstrup, 1994).
Ungdomarna, med Sofie och Mikael som undantag, berittar om hur de
blivit bemotta och att de mott ledare och kamrater under konfirmandun-
dervisningen pd ett sitt som priglats av 6ppenhet och respeke vilket bidragit
till den utveckling som de beskriver. Ungdomarna ger ocksa i sina berittelser
exempel pd nir det inte fungerat.

Nir Anton berittar om konfirmandtiden lyfter han fram betydelsen av att
leva tillsammans med konfirmandledarna under fyra ligerveckor. Han
berittar om hur den nira relationen till konfirmandledarna férstirkt mojlig-
heten till lirande. Anton jimf6r den relation som han utvecklade till ledarna
under de fyra ligerveckorna med relationen som han har till sina familje-
medlemmar. Han gor en jimforelse med relationen till Liraren i skolan
vilket han beskriver som en ytligare relation som dirf6r gor att det ér svarare
att lira sig for han vet egentligen inget om sin ldrare.

Tillic kan ocksd utvecklas i relation till en organisation. Anton berittar
ocksd om hur hans relation till Svenska kyrkan forindrats genom deltagan-
det i konfirmandundervisningen. Anton menar att konfirmationen ir bra
och konfirmationen ir en del av Svenska kyrkan och dirmed ir Svenska
kyrkan bra.

Men det finns ocksd ungdomar som berittar om att de blivit illa behand-
lade av de andra deltagarna. Mikael berittar att hans kamrater utestingde
och behandlade honom illa. For Mikael har konfirmandtiden varit negativ.
Aven om han siger att han inte tog intryck av upplevelsen miste hans erfa-
renhet ind4 tas pd allvar.

Att kunna friga och prata om att individer har olika behov och hur detta
kan bemotas, bidrar till att ge storre forstielse. En annan roll f6r medreseni-
rer dr att de utgor forebilder. En form av forebilder som forekommer i kon-
firmandundervisningen ir ungdomsledare som hjilper till i undervisningen.
Ungdomsledarna dr ungdomar som #r ndgot &r ildre 4n konfirmanderna.
De kallas ibland konfirmandassistenter. Konfirmandassistenterna ir tidigare
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konfirmander som fir mojlighet att delta som ledare for konfirmandgrup-
per. De hjilper till vid diskussioner, organiserar lekar och tar hand om vissa
aktiviteter i samband med liger.

Utflykter (studiebesik)

Bildningsresan har ocksd inneburit méjlighet till utflykter frén den vanliga
konfirmandundervisningen for att méta nya minniskor och lira om andras
forutsiteningar. Ungdomarna har fitc besska andra verksamheter men ocksa
ftt besok av personer med intressanta erfarenheter. Ungdomarna berittar
att de genom att de deltog i dessa utflykter och besok fick mojlighet att gora
egna, konkreta erfarenheter av omriden som de annars inte métt. Bildning
utgdr frén att forindring och utveckling har sin utgdngspunkt i det vardag-
ligt bekanta som méter det nya och obekanta. David och Mia frin grupp Al
berittade om att deras grupp gjort en pilgrimsvandring till stadsmissionen
och att de dir fitt mota en prist som pratade om hemlssa och droger och de
motte ocksd en nykter alkoholist. Utifrin vad ungdomarna berittar gjorde
detta intryck. Samtidigt finns det i ungdomarnas berittelser om besoket en
distans mellan & ena sidan arbetet inom stadsmissionen och livet fér en
nykter alkoholist och & andra sidan ungdomarnas vardag.

Avstindet mellan de egna tidigare erfarenheterna och det nya man méter
dr ndgot som ir individuellt och beroende av individernas tidigare upplevel-
ser. Anton berittar om att hans konfirmandgrupp fatt besok av homosexu-
ella och att en av ledarna var homosexuell. Detta var ett méte som ligger
nira det som ir bekant for Anton. Det var en stark upplevelse som han
relaterar till sig sjilv och som han kan fi anvindning av som nir han blir
ildre. Ibland berittar ungdomarna om att bessken har ett tema som ir nira
det som ir vardagligt och bekant och ibland ligger det lingre frin deras
virld. Erfarenheten att besoka en begravningsbyrd eller att konfirmandgrup-
pen fick bessk av nigon frin en begravningsbyrd, gor att déden inte bara
blir teoretisk och filosofisk utan ocksd en praktisk och konkret erfarenhet.
Den teoretiska och filosofiska erfarenheten bildar tillsammans med det
praktiska och konkreta, en helhet. Frilsarkransens svarta pirla symboliserar
déden. Veronika berittar om besdket pd en begravningsbyrd och funderar
kring olika sitt att bli begravd, vad som var tilldtet och inte.

Skogar (2005) lyfter fram att métet med det frimmande inte 4r nigot hot
ndr det dr ett verkligt mote. Ungdomarna berdttar om att de i konfirmand-
undervisningen fitt insyn i andra sociala sammanhang 4n de gjort tidigare.
Bide i métet med de andra gruppmedlemmarna men ocksd med ledare och
olika former av studiebessk. De berittar om ett forindrat sitt att bemota
situationer i familjen, skolan och i samhillet i stort.
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Gudstjinster

Gudstjidnsten ir en viktig del av den kristna forsamlingens ordinarie verk-
samhet. Hir gor frimst ungdomarna som varit pa liger men ocksd de som
varit med om speciella gudstjinster riktade mot konfirmander och ungdo-
mar, en dtskillnad mellan olika gudstjinster. Det finns for ungdomarna tva
olika sitt att dela in gudstjinsterna. Dels de gudstjinster som ir direkt
kopplade till konfirmandundervisningen och dels de gudstjianster som ingdr
i forsamlingarnas ordinarie verksamhet och som det var obligatoriska att
delta i under konfirmandtiden for de flesta ungdomarna. Annika berittar att
de under ligret fick diskutera och komma med forslag pa hur kyrkan skall
locka fler att gd pé gudstjinster. De kom fram dill att gudstjinster ligger for
tidigt pa morgonen, de skulle vara livligare, roligare musik med fler instru-
ment, mer fart och fler medverkande. Ungdomar frin flera av grupperna
fick ocksd planera och genomfora gudstjinster sjilva och alla ungdomarna
berittar att dessa gudstjinster blev mycket roligare och mer intressanta.
Martin berittar ocksd om att gudstjiansterna under konfirmandligret var
mycket roligare eftersom de inte bara fick sitta och lyssna utan delta aktivt
istillet.

Forballningssiitt under resan

Nir vi reser blir vi bemotta pé olika sitt av de som anordnar resan. Hur vi
blir bemétta pdverkar var upplevelse av resan som helhet. Martin Buber
(2000) anser att en grundliggande tanke for pedagogiken ir att inte
patvinga nigon att tinka pd ett visst sitt utan att istillet uppmuntra till att
formulera egna tankar. Att patvinga ndgon annan sina tankar kallar Buber
(2000) for propaganda och inte pedagogik. Att ha blivit uppmuntrad att
tinka sjilva 4r ndgot som ungdomarna dterkommer till pd olika sitt. De
berittar om att de hade en forvintan att de skulle delta i en verksamhet som
hade firdiga svar och som "visste hur det var”. Ungdomarna berittar att de
istillet uppmuntrades att tinka kritiskt och sjilvstindigt. De bemottes med
respekt i diskussioner och uppmuntrades att skapa sina egna bilder. Att
tinka kritiskt och sjilvstindigt 4r ndgot som har ursprung i Martin Luthers
tanke om att minniskan skall etablera en egen relation till Gud. Inférandet
av den allminna folkskolan handlade om att minniskor skulle lira sig lisa,
men for att etablera en egen relation till Gud, menar Luther, krivs mojlig-
heter att reflektera sjilv (Svensson, 2004b). Ungdomarna berittade i olika
omfattning att de blivit forvinade 6ver att de blev uppmanade att tinka
sjilva. En av de ungdomar som uttrycker detta starkast dr David. David
berittar omfattande om de frigestillningar som stillts i konfirmandunder-
visningen. David berittar mer om de frigor som stillts in de svar han fitt.
Pristerna hade ocksd redogjort bide for det som pekar mot att Jesus har
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funnits och det som ir motsigelsefullt och pekar emot, nigot som David
tagit starke intryck av.

Ungdomarnas berittelser vittnar om utveckling som omfattar stor varia-
tion. Ungdomarna berittar om att konfirmandundervisningen innehaller en
rad debatter i vilka de uppmuntras till att delta med en personlig utgings-
punkt om religionsundervisningens koppling till medborgarutbildning.
Konfirmandundervisningen #r konfessionell och anordnas av en specifik
kristen forsamling men ungdomarna berittar att de fitt delta i en rad
debatter utifrin sina personliga utgangspunketer.

Aven om ungdomarna varit med i samma grupp kan de beritta om att de
haft olika upplevelser. Mikael berittar, som nimnts tidigare, om att ha blev
illa behandlad av de andra i hans konfirmandgrupp. Veronika som var med i
samma grupp som Mikael berittar om att hon varit med om att de i kon-
firmandgruppen talat om mobbning och respekt i gruppen och att det fun-
nits mojlighet till respektfulla diskussioner. De tvd ungdomarna har varit
med i samma grupp men har olika upplevelse.

Wiedel (1994) lyfter fram att minniskan har en aktiv roll i sitt eget liran-
det och att kunskap fods genom personlig erfarenhet och att detta har stor
betydelse for hur vi utvecklas till minniskor. Den f6rindring som ungdo-
marna berdttar om innebir att de fitt en storre forstdelse for religiosa upple-
velser, perspektiv och ett sitt att forhélla sig till det. Inte bara for egen del
utan dven for vad det kan betyda f6r andra. Att delta i konfirmandundervis-
ningen betyder att kunskapen blir ndgot annat 4n fakta.

Resans avslutning
Resan som ungdomarna gjort avslutas med konfirmationsgudstjinsten. Det
dr vid detta tillfille som konfirmandtiden skall sammanfattas och konfirma-
tionen skall genomforas. Ungdomarna berittat att de anvint en del av kon-
firmandtiden till att forbereda sig for konfirmationsgudstjinsten och den
redovisning som den innebir. I konfirmationsgudstjinsten finns ett moment
dir ungdomarna redovisar vad de varit med om. Ungdomarna berittar att
de sjilva fitt bestimma en del av innehdllet och att innehéllet varit sddant
som de pratat om under konfirmandundervisningen. Ungdomarna berittar
ocksé om att redovisningen var viktig f6r dem. Veronika berittar om vad det
betydde att hon fick sjunga solo och att hon nu skulle borja ta singlektioner
som varit hennes intresse sedan tidigare. Dennis berittar om hur han var
Jesus i det drama de framférde och att det var nervést men att han klarade
av det.

Att det idr ett tydligt avslut pd konfirmandtiden forstirkes ocksd av att det
firas i familjerna. Det 4r bara Lisa som berittar att det inte forekom nigot
speciellt firande efter konfirmationen. De andra ungdomarna berittar om
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hur konfirmationen firades i olika omfattning i deras hem. Veronika berit-
tar om en stdrre fest med inhyrd kock, manga gister och pappa som holl tal
till henne. Andra berittar om enklare fester fér de nirmaste. Mikael berittar
om att hans forildrar, som ir skilda, var dir bdda tvd och att han uppskat-
tade detta mycket. En liknande upplevelse berittar Mia om nir hon berittar
att hennes gudfar, som hon annars inte brukar méta eftersom han ir skild
fran hennes moster, fanns pd konfirmationsfesten. De viktigaste gisterna
som manga ungdomar nimner ir sliktingar, mor och farférildrar, kusiner,
mostrar och farbréder. Nir konfirmationen firas i familjen 4r det tydligt att
det frimst 4r sliktingar som finns med och firar.

Hemkomsten

Vid hemkomsten sammanfattas erfarenheterna frin resan och det gamla och
invanda betraktas i ljuset av de nya erfarenheterna (Gustavsson, 1996).
Ungdomarnas berittelser om tiden efter konfirmationen och vad den har
inneburit kan delas in i tre teman. De har férindrat sin relation till med-
minniskor pa olika sitt, de vet mer om kristendomen och de har férindrat
sin relation till kyrkan och kristendomen.

Forindrad relation till medméinniskan

Nir ungdomarna berittar om relationen till kamraterna, de andra konfir-
manderna, handlar det om hur de genom de upplevelser de haft under kon-
firmandtiden blivit mer socialt féretagsamma hemma och i skolan. Anton
berittar hur han efter konfirmationen kunde ringa upp kamrater, nigot som
han sjilv betraktar som fantastiskt. Flera av ungdomarna berittar hur de
efter konfirmandtiden forindrats s det gor att det 4r annorlunda i skolan.
De tar mer plats och vigar ta for sig mer i skolan.

Mikaels berittar inget om vad det betyder lingsiktigt hur han blev bematt
av de andra konfirmanderna. Han var med i kyrkans ungdomsgrupp sedan
tidigare och fortsatte att delta i den. Han pratade om att han ville dka pé fler
liger, men d4 med kompisar som han kinde sedan tidigare.

Anton berittar inlevelsefullt om sitt méte med sin homosexuella ledare
och sexualkunskapen. Det var tydligt att det hade stor betydelse f6r Anton
och att det var en erfarenhet som han skulle anvinda i sina fortsatta méten
med minniskor. Ungdomarna berittar att de under resan har utvecklat nya
relationer pa skilda sitt. Inom bildningsperspektivet betraktas undervisning
som en rérelse mellan individen och kollektivet. I rérelsen finns dialogen
som en forutsittning for individens utveckling.
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Foréindrade relationer till kyrkan och kristendomen
Ungdomar berittar att de under konfirmandundervisningen fitt en forind-
rad relation till kyrkan. "Kyrka” ir ett begrepp med flera betydelser. "Kyrka”
kan for ungdomarna betyda byggnaden, forsamlingen eller de individer som
ir kyrka. For ndgra av ungdomarna har konfirmandundervisningen innebu-
rit att de fitt en forindrad relation dll kyrkan som organisation. Anton
berittar om hur han fick en mer positiv instillning till kyrkan genom kon-
firmationen. Férindringen i relationen till kyrkan kan ocksd omfatta en
forindrad syn pd vilka kyrkan definierar som dess medlemmar. Ida berittar
att hon tidigare uppfattat att kyrkan bara finns for dldre mianniskor men att
hon uppticke att den dven vinder sig till ungdomar. Astrid berittar hur hon
fore konfirmandtiden tycke att kyrkan var onédig och att hon hade fordo-
mar mot kristna, men att hon uppticke att kyrkan ir viktig f6r minniskor
som gar dit.

Flera av ungdomarna berittar om hur de fortsitter sin kontakt med for-
samlingen bdde genom att delta i ungdomsgrupper men ocksd genom att de

vill fortsitta som ledare. Négon har bide bérjat i kyrkans ungdomsgrupp
och vill bli ledare.

Gudsrelation

Wiedel (1994) beskriver "tro” som att nigot eller nigon som har makt éver
individens liv och om grundliggande tillit. Wiedel beskriver ocksa trons tre
"psykologiska rotter” eller tre mottagningssystem f6r Gud, “hért”, “kint”
och "sett”. Det finns exempel pd dessa tre mottagningssystem i ungdomar-
nas berittelser om de upplevelser de haft under konfirmandtiden. Annika
berittar om hur pristen forst berittade, sedan fick de dramatisera eller rita
och direfter diskutera i smigrupper. Detta kan vara exempel pd hur ungdo-
marna “hort”, i detta fallet pristen berittelse och hur de sedan fick “kinna”
och "se” genom att rita och dramatisera.

Anton berittar om ett exempel dir han ”sig”. Konfirmanderna hade
samlats i ett litet rum f6r andakt och det uppstod en stark, pataglig gemen-
skap. En av de andra konfirmanderna hade fitt reda pd att hans mormor
dote under dagen och stimningen i rummet blev s stark att alla som hade
nigot viktigt att siga gavs mojlighet till detta. Négot som ungdomarna
berittar om utdver "sett”, “hort” och “kint” dr "gjort”. Att "géra” genom att
diskutera, dramatisera och skapa ir sitt att uppleva med fler sinnen. Att
kinna till historiken och bakgrunden bildar tillsammans med konkreta erfa-
renheter helheter som vivs samman.

Med utgingspunkt i ungdomarnas berittelser gir det inte att f6lja nigon
linje som innebir att i vissa forutsittningar hos ungdomarna eller verksam-
heten leder till ett visst resultat. Manga av ungdomarna har tidigare i livet
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deltagit i kyrkans forskoleverksamhet men ingen hinvisar till den nir de
talar om tro. Istillet beridttar ungdomarna att de inte kommer ihig nigot
frin forskoleverksamheten. Samtidigt gér det inte att avgéra om deras tidi-
gare deltagande gjort intryck, trots att de inte 4r medvetna om det.

Nigra ungdomar berdttar att de utvecklat en Gudsrelation. Néigra
uttrycker tro pa en traditionell kristen Gudsrelation men det finns ocksa
ungdomar som ger uttryck for privatreligiositet (Léwendahl, 2005).

Souvenirer eller beloning?

Om vi dr pd en resa vill vi ta med oss minnessaker, souvenirer, hem frin
resan. De skall f oss att komma ihdg och minnas vad vi varit med om. Om
vi istillet ser resan som ndgot som vi tagit oss igenom och kimpat for, vill vi
ha beléning nir vi kommer hem. Minnessaker kan ocksi vara sjilva motivet
till resan, vi reser ivig for att vi vill f ndgot med oss hem. I ungdomarnas
berittelser om konfirmandtiden blir presenterna en symbol fér vad konfir-
mationen betyder. Det kan vara en stark upplevelse dir presenterna blir
minnessaker som gor att de pdminns om vad de varit med om. Konfir-
mandtiden ir en speciell tid som de ser som en av de viktiga hindelserna i
deras liv och de vill dirfor att presenterna skall vara ndgot som ir varaktigt
och som fir dem att minnas. Presenterna kan ocks vara en form av bels-
ning for att de deltagit i resan. De kan ha haft starka upplevelser pa resan
men de har ocksd forsakat och satsat pa att genomfora resan och vill dirfor
ha sin beloning. Ungdomarna har presterat nigot genom sitt deltagande och
vill diirefter fa beloning for sitt engagemang och den tid de lagt ner. Aven
om Charlotte berittar att hon bérjade konfirmandundervisningen for att
hon ville fi presenter, det var sjilva motivet till resan, s var det inte dirfor
hon fortsatte. Det ir fullt mojligt att vi viljer en resa av ett motiv men att vi
viljer att fortsitta av en annan orsak.

Bildningens karaktar

Ungdomarnas berittelser om sina upplevelser frin konfirmandtiden finns
inslag av bildning med olika karaktir. Erfarenheterna de fitt under konfir-
mandtiden kan vara begrinsade eller mer omfattande. Ungdomarna berittar
ocksd om vad férindringen inneburit f6r dem i deras vardag och om férind-
ringen 4r ndgot som avspeglas i tanke och/eller handling och vad som ir
mest framtridande. Alla ungdomarna (utom Sofie) berittar hur konfir-
mandtiden inneburit férindring av olika karaktir. Férindring kan kopplas
samman med Gadamers tanke om den bildande kunskapsformen som inne-
haller “sunt férnuft” och "praktisk klokhet”, begrepp som anvinds som for-
klaring till “det gemensamma sinnet” det vill siga det sinne som forenar de
fem sinnena (Gadamer, 1997; Gustavsson, 1996). Ungdomarna berittar om
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hur de i olika omfattning fatt leva kunskap, speciellt under liger men ocksa
vid andra tillfillen under konfirmandtiden. Den praktiska klokheten, “fro-
nesis”, lyfter fram vikten av att kiinna dll den vardagliga, praktiska kunska-
pen som finns mellan minniskor. Att vara bildad innebir inte bara fakta-
kunskaper utan ocksi formaga att skilja det visentliga frin det mindre
visentliga; att utveckla gott omdéme. Att ungdomarna fitt mdjlighet att
diskutera och reflektera tillsammans i en miljé dir de kint sig respekterade,
genom att de blivit lyssnade pd och att de lyssnat, dr visentligt for att
utveckla praktisk klokhet. Inte alla ungdomarna har upplevt detta och nigra
endast i begrinsad omfattning, men Anton, Ida och Annika berittar om
bildning i form av praktisk klokhet. For Sofie har konfirmandtiden varit
nigot annat. Det finns i hennes berittelse antydningar om att hennes férut-
sittningar inte var enkla nir hon borjade konfirmandtiden. Hon hade bérjat
i en annan grupp tidigare, nyligen bytt skola och da ocksd gitt om ett ar.
Dessa faktorer kan vara en mojlig forklaring till Sofies osikerhet under
intervjun och kanske dven under konfirmandtiden.

Ungdomarna jimfor konfirmandundervisningen med skolans religions-
undervisning, nigon ging genom min friga, men oftast spontant. Jag har
ocksa i intervjuerna foreslagit mojligheten att jimféra med fritidsaktiviteter
men detta har ungdomarna avvisat. Ungdomarna berittar att konfirmand-
undervisningen ir ndgot annat in skolans religionsundervisning och att
konfirmandundervisningen definitivt inte gir att jimféra med andra fritids-
aktiviteter. I relation till skolans religionsundervisning berittar ungdomarna
att konfirmandundervisningen var "bittre” och mer givande, men de siger
ocksd att skolans religionsundervisning mdste vara organiserad som den ir
eftersom ldrarna i skolan ger prov och att de skall sitta betyg. Ungdomarna
gar de under konfirmandtiden oftast i drskurs atta di de for forsta gingen
under sin skoltid fir betyg, vilket kan vara en forklaring till deras fokusering
pa betygens roll i skolan. Ungdomarna berittar att konfirmandundervis-
ningen var nigot annat 4n vad de forvintat sig. Dahlin, Ingelman & Dahlin
(2002) anser att skolimnen har sjilsliga dimensioner och menar att det finns
mdjlighet att bedriva skolans undervisning si att den inte blir antingen kun-
skapsformedlande e/ler personlighetsutvecklande utan att det finns méjlighet
till bdda sidor och att de kan befrimja varandra. Forfattarna lyfter fram
begreppet “besjilat lirande” som de menar frimjar ett livslingt lirande
(Dahlin, Ingelman & Dahlin 2002).

Att forindring var nigot som ungdomarna berittade om i intervjuerna
kan ha flera orsaker. Det var under intervjun ett sitt for ungdomarna att
beritta om vad de varit med om under sin konfirmandtid. Jag har ocksa vid
nigot tillfille stillt frigor om forindring i samband med att ungdomarna
skulle beritta om tiden efter konfirmationen.. Sofie berittar i intervjun att
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hon inte férindrats vilket gér att innebérder i Sofies utsagor ir problema-
tiska att tolka. Jag har ddrfor valt att presentera “Ingen forindring” som en
kategori av f6rindring

I stort sett alla ungdomarna gav en positiv bild nir de berittade om sin
tid som konfirmander. Detta behover inte innebira att allt var bra for alla
och inte heller att verksamheten #r optimal och inte behéver diskuteras och
ifrigasittas.

Det ir inte sjilvklart vad valet av konfirmandgrupp har betytt for upple-
velsen av konfirmandundervisningen. Det ir inte sjilvklart att betydande
forindring uppnds bara for att man deltar i ett konfirmandliger, samtidigt sd
finns det storre mojligheter att forindras i ligermiljon. Det finns dock inget
som siger att den ena formen av verksamhet automatiskt leder till att ung-
domarna uttrycker betydande férindring. Det finns inte heller nigot som
siger att den kontinuitet som den egna férsamlingen kan erbjuda ger lingre
varaktighet i engagemanget i kyrkans verksamhet. Det behovs uppféljnings-
studier for att se de langsiktiga effekterna av olika undervisningsformer.

Férandringsmdénstrets innebdrder

Férindringsmonstret visar att manga av ungdomarna férindrats i olika
omfattning och pé olika sitt. Det finns likheter mellan férindringen de
upplevt i grupperna men det finns inget genomgdende som visar att med
vissa motiv, med en viss bakgrund eller deltagande i en viss grupp leder dill
forindring i en viss omfattning. Manga faktorer har betydelse. Ibland finns
ndgon enstaka upplevelse som gér att koppla samman med forindringen av
nigot speciellt, som exempelvis Davids tidigare erfarenhet av katolsk kon-
firmationsundervisning och att han sa starkt uppskattade att f3 tinka frict.

Forindringsmonstret visar ocksd att forindring sker pd olika sitt. Ung-
domarna ir individer med unika erfarenheter fére konfirmandtiden och de
har ocksa olika upplevelser av sin konfirmandgrupp efter konfirmandtiden,
dven om de deltagit i samma verksamhet. P4 samma sitt finns det likheter i
forindring mellan ungdomarna trots att de deltagit i olika konfirmandgrup-
per.

Anton, Ida och Annika har erfarenheter frin konfirmandtiden som har
lett dll forindring som de tagit med sig till skolan som f6r ungdomar ir en
viktig social arena. De berittar att forindringen de upplevt i samband med
deltagandet i konfirmandundervisningen lett till att de har ett nytt sitt att
moéta medminniskor och att hantera tillvaron i skolan. Anton, Ida och
Annika berittar att de bide fatt kunskap och att de haft upplevelser som lett
till forindring.
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Férutsattningar for bildningsresan

Svenska kyrkans roll i bildningsresan #r att vara researrangor och de konfir-
mandprister och konfirmandledare som medverkar blir medresenirer eller
reseledare. Det dr Svenska kyrkan pa riksnivd som formulerar riktlinjer for
konfirmandverksamheten och det ir Svenska kyrkans foérsamlingar som
erbjuder och arrangerar konfirmandundervisning. Svenska kyrkans mal for
konfirmandtiden finns formulerade i konfirmandriktlinjerna (Edqvist &
Nordstrom, 2000). I malen formuleras att ungdomarna under konfirmand-
tiden skall ges méjlighet till reflektion, egen utveckling och ta stillning till
kyrkans budskap. Den bibeltext som lyfts fram for att gestalta detta ir
"Emmausvandringen™” som symboliserar att kyrkan dr medvandrare till
ungdomarna under konfirmandtiden. Ungdomarnas motiv att konfirmeras
och Svenska kyrkans mal med konfirmandarbete bide sammanfaller och
skiljer sig at. Motiven/mélen f6r Svenska kyrkan och ungdomarna sam-
manfaller i att bida ser konfirmationen som avslutning pa konfirmandtiden,
men nir det giller motivet/mélet for konfirmandundervisningen s gir de
isir. Svenska kyrkan vill vara medvandrare/medresenirer. Samtidigt 4r det
ofrinkomligt att ungdomarna betraktar Svenska kyrkan som arrangor och
konfirmandledarna som representanter f6r arrangéren och som reseledare.

Global medborgarbildning

Konfirmandundervisning pdgér under den typ av verksamhet i ungdomar-
nas liv som kan benimnas som fritid (Hjilmeskog, 2000). Fritid kan betrak-
tas som ett omrdde inom vilket ungdomarna skall fi mojlighet att utveckla
intresse, kunskaper och firdigheter for att kunna gora aktiva insatser i sam-
hillet och for att ge fritiden ett utvecklande och virdefullt innehill. Fritiden
har siledes en dubbel funktion. Det som ungdomar gér pé fritiden kan ge
virdefullt innehdll till individen och samtidigt bidra till att individen utfor,
eller forbereds for, aktiva insatser i samhillet. Det finns nir ungdomarna
berittar om sin konfirmandtid flera exempel pa hur konfirmandundervis-
ningen inneburit en aktiv och utvecklande fritid i linje med den medborgar-
utbildning som Hjilmeskog for fram (Hjilmeskog, 2000). Medborgarut-
bildning (engelska: Citizenship Education) bestdr av tvd ord: Medborgare
och utbildning. For att betrakta konfirmandundervisning som medborgar-
utbildning méste den stillas i relation till bida orden. Medborgare ir ett ord
vars betydelse, traditionellt sett i svenska spriket, 4r knutet till statsmedbor-

* Lukas 24:13-35 (Bibelkommissionen, 2001). I riktlinjerna f6r konfirmandverksamheten
(2001) Lyfts fram att Jesus kinde ldrjungarnas oro, lyssnade pd deras frigor och hjilpte dem att
de att de inte var 8vergivna av Gud. Detta lyfts fram som en forebild for konfirmandledarna i
deras relation till konfirmanderna.
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garskap men som idag i vissa sammanhang omdefinieras till att gilla ett glo-
balt medborgarskap. Svenska kyrkan har fram till &r 2000 varit férknippad
med statsmedborgarskapet di den tidigare var statskyrka. Om konfirmand-
undervisning idag skall betraktas som medborgarutbildning kommer det att
handla om ett globalt medborgarskap. Utbildning i relation till medborgar-
utbildning ir ingen formell utbildning och kan dirfér i hogre grad relateras

till bildning,.

Kontinuitet i verksambeten

Vid en jimforelse mellan konfirmandundervisningen och skolan avseende
vilken kontinuitet som verksamheterna erbjuder nir det giller méjlighet till
reflektion och diskussion i virdefrdgor, dr det klart att kyrkan endast triffar
ungdomarna under en jimférelsevis kort tid. Enligt "Riktlinjerna for kon-
firmandarbete” (2001) skall konfirmandarbetet pigd i minst sex minader
och for ligerkonfirmanderna ir storre delen av konfirmandtiden forlagd till
fyra intensiva sommarveckor. Skolan ir diremot nigot som ungdomarna gir
i under minga ar och &tminstone nigra av dren tillsammans med samma
klasskamrater. Det konfirmandtiden erbjuder nir det giller kontinuitet ir
att Svenska kyrkan som organisatér kan finnas under hela livstiden. Om
ungdomarna vill hilla kontakten med kyrkan efter konfirmationen ir det
mdjligt, dven om kyrkan inte finns i den form som konfirmandtiden erbju-
der. Skolan finns under ménga r i ungdomarnas liv och det finns stora
mojligheter till kontinuitet nir det giller undervisning i exempelvis virde-
fragor. Nir skolan ir slut upphor kontakten och skolan finns inte kvar att
dtervinda till om man vill veta mer och diskutera. Nigra av ungdomarna
berittar att de pa olika sitt kommer att fortsitta kontakten med kyrkan efter
konfirmationen. De som #r konfirmerade i den egna férsamlingen har ofta
mojlighet att borja i den ungdomsverksamhet som Svenska kyrkan bedriver.
Ofta anvinds samma lokaler och det 4r samma ledare f6r ungdomsgruppen
som for konfirmandundervisningen. For de ungdomar som deltagit i liger-
konfirmation ir det inte méjligt att fortsitta med samma ledare i samma
lokaler annat in vid enstaka dtertriffar och via hemsidor. Négra av liger-
konfirmanderna berittar dock att de fortsatt att ha kontakt med férsam-
lingen pé sin hemort, som da fir st for kontinuiteten. Ida berittar hon fick
en inbjudan frin sin hemférsamling om att delta i kyrkans ungdomsgrupp
och i en ledarutbildning, trots att hon inte konfirmerats dir. Anton, som
ocksa var pd ldger har inte ndgon kontakt med forsamlingen dir han bor och
har inte heller fitt ndgon inbjudan till kyrkans ungdomsverksamhet. Astrid
berittar att hon vill fortsitta kontakten med kyrkan dven om hon inte tror
att hon ndgonsin blir kristen. Konfirmandtiden rickte inte for henne, hon
vill veta mer innan hon slipper kontakten.

154



Deltagandet i konfirmandtiden kan for en del bli ett forsta méte med
Svenska kyrkan. Svenska kyrkan blir di nigot obekant och okidnt. Under
storre delen av 1900-talet tillhérde Svenska kyrkan Sveriges majoritetskultur
och konfirmandvisningen var for individen ett méte med det redan kinda.
Idag utgér konfirmandundervisningen f6r minga motet med det obekanta,
nigot som inte alla kinner till. Aven om ungdomarna ir dépta och bide de
sjilva och deras forildrar tillhér Svenska kyrkan kan Svenska kyrkan vara
ndgot som ir okint och nytt for ungdomarna.

Sammanfattning av konfirmandtiden som bildningsresa
I denna avslutande sammanfattning av konfirmandtiden som bildningsresa
kommer ndgra aspekter att lyftas fram och belysas. En av de viktigaste orsa-
kerna till att ungdomarna berittar att konfirmandtiden som en positiv upp-
levelse dr betydelsen av att konfirmationen var ett eget val, att de blir
bemétta med respeke och att de erbjuds en stimulerande miljs.

Ungdomarna berittar att det egna valer ir viktigt for att konfirmandtiden
blir en positiv upplevelse. Samtidigt 4r det svart for ungdomarna att gora ett
val om de inte har information om vad konfirmandtiden innebir. De flesta
ungdomarna berittar i intervjuerna att de trodde att konfirmandtiden skulle
vara nigot annat in det de upplevde. Att det finns sd manga val férknippade
med att vilja konfirmation ir positivt for de flesta ungdomar, men det kan
ocksd innebira att det dr enklare att avstd dn att vilja konfirmation.

Att ungdomarna blivit bemdtta med respekt dr nigot som de lyfter fram.
Nir de talar om respekt handlar det bidde om hur de blivit bemétta av sina
ledare och om relationen mellan konfirmanderna. Exempel pd situationer
dir ungdomarna upplevt respekt ir framfér allt i samband med diskussioner.
De berittar att de bide fitt méjlighet att prata firdigt och bli lyssnade pa
och dessutom att de visat respekt mot andra genom att lyssna pd dem.

Ungdomarna berittar ocksd om att de upplevt konfirmandtiden stimule-
rande genom att de fitt mojlighet till kunskap genom ett eget utforskande.
De har blivit uppmanade och utmanade att ta stillning och tinka sjilva. Att
uppleva med flera sinnen har ungdomarna berittat om som nigot de upp-
skattat. Detta 4r ndgot som ligerkonfirmanderna berittar om i ndgot hogre
grad 4n ovriga som i nigon min ficc tillfille till detta i samband med de
kortare ligren.
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Korta svar
I inledningen formulerades ett antal frigor om konfirmandtiden som hir
kan lyftas fram och besvaras.

Vad iir det i konfirmandundervisningen som lockar ungdomar att delta?
Ungdomarna berittar att det finns manga olika orsaker som lockar dem att
delta i konfirmandundervisning. Det kan vara presenter, intresse for reli-
gion, tradition i familjen, kamrater eller nyfikenhet. Motivet att vilja kon-
firmation behéver dock inte vara detsamma som gor att ungdomarna full-
foljer konfirmandtiden.

Det finns en utbredd uppfartning att ungdomar viiljer att konfirmeras for att fi
presenter, dr det si?

Under intervjuerna var det endast en av ungdomarna, Charlotte som berit-
tade att hon valt att konfirmeras eftersom hon ville ha presenter. Hon var
dock noga med att beritta att det var dirfér hon bérjade men att hon fort-
satte for att hon ville det och att hon uppskattade verksamheten. Flera av
ungdomarna berittade att de hade klasskamrater och andra kompisar som
valt att konfirmeras eftersom de ville ha presenter. Alla ungdomarna berit-
tade dock att de fick presenter i samband med konfirmationen. Anton
berittade att det skulle vara speciella presenter i samband med konfirmatio-
nen, presenter som kinnetecknades att de skulle markera att konfirmationen
var nigot speciellt. Aven Lisa, som var den enda som inte hade fest hemma i
samband med konfirmationen, fick presenter i samband med att hon trif-
fade vinner och sliktingar efter konfirmationen.

Och om de deltar i konfirmandundervisningen for att fi presenter, hur paverkas
de da? Kanske inte alls?

Det finns inget tydligt samband mellan de olika motiv ungdomarna har for
att vilja att delta i konfirmandundervisningen och vad de sedan har upplevt.
Inte heller gir det att tydligt avgora att om man deltar i en viss grupp si
utvecklas ungdomarna pd ett bestimt sitt.

Och om de paverkas, pa vilket siitt?

De flesta ungdomar som intervjuats berittar att de paverkats pa olika sitt.
Det mest framtridande ordet ir att de forindrats pé olika sitt. Det handlar
bide om att ungdomarna berittar om att de i begrinsad omfattning dndrat
sitt sdtt att uttrycka sig, men de kan ocksd beritta om att de mognat och
blivit mer vuxna.
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Det dr en gammal tradition och en allt mindre populiir verksambet men vad
kan den innebiira for ungdomarna? Kan det vara utvecklande for dem atr delta?
Vad kan denna undervisning tillfora ungdomar i 2000-talets Sverige?
Ungdomarna som intervjuats berittar om att de uppskattar konfirmandti-
den. Konfirmandtiden kan betraktas som en bildningsresa didr manga olika
sinnen stimuleras. Det kan ocksé betraktas som en form av medborgarbild-
ning avseende ett globalt medborgarskap.

Vad har hint med konfirmandundervisningen niir den har forindrats frin atr
vara det som en majoritet av alla ungdomar deltar i till att vara négot som en
minoritet deltar i?

Ungdomarnas berittelser om sin konfirmandtid skiljer det sig en hel del frin
den verksamhet jag sjilv deltog i under mitten av 1970-talet. D& var det
traditionell katederundervisning, idag priglas verksamheten av en mangfald
av undervisningsmetoder.

Finns funktionen som overgdngsrit kvar?

I ungdomarnas berittande om konfirmationen finns det nigon strimma av
overgangsrit kvar. Det handlar di om att de upplever mognad och att de
blivit vuxna. Ungdomarna berittar ocksd att de betraktar konfirmationen
som en av de viktiga hindelserna i livet tillsammans med studenten, eventu-
elle giftemal och liknande. Att konfirmationen har betydelse f6r ungdo-
marna kan ocksd utldsas i deras tankar kring presenterna. Anton berittar
ingdende om vad som ir limpligt i konfirmationspresent till skillnad mot en
vanliga fodelsedagspresenter. Det skall vara presenter som ricker under hela
livet och som pekar mot vuxenlivet.

Handlar verksamheten om att erbjuda ett forum for livsfragor eller handlar
verksambeten om att ge "livssvar”?

David berittar att det som varit mest inspirerande f6r honom ir att han
uppmanats att tinka sjilv. Nir jag tolkat Davids berittelse uppfattar jag att
konfirmandundervisningen diskuterat “livssvar”, men att fokus var livsfra-
gor.

Framtida resor

Nu idr vi framme vid denna resas slut. Den resa som varit min resa om
”Konfirmandtiden som bildningsresa”. Arbetet med avhandlingen har inne-
burit att minga tidigare forgivettagna tankar om konfirmander och konfir-
mation har ifrigasatts och omvirderats men framfér allt har min nya kun-
skap kring konfirmandtiden fétt fler och nya frigor. Jag har ocksd en del
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tankar kring vad resultatet av min tolkning och det som har framkommit
under arbetet med avhandlingen kan innebira f6r kyrkan i framtiden som
jag avslutningsvis framfor.

Nya resor for Svenska kyrkans konfirmandarbete

Svenska kyrkan stir infér utmaningar nir det giller att fortsitta att bedriva
konfirmandarbete. Om den nerdtgdende kurvan fortsitter kommer de inte
att ha nigra konfirmander om ndgra ar. Det gérs, som tidigare beskrivits, en
del for att vinda kurvan genom arbetsgrupper och projeke. Ett led i detta ir
att det under hosten 2007 har presenterats och antagits nya konfirmandrike-
linjer.

Nya riktlinjer
Under slutet av r presenterades nya Riktlinjer for Svenska kyrkans konfir-
mandarbete (Svenska kyrkan, 2007b). En arbetsgrupp har haft i uppdrag att
omarbeta riktlinjerna efter anvisningar frin projektet “Konfirmand i
Svenska kyrkan” dir riktlinjerna ska:
e vara férenliga med kyrkoordningen;
e avspegla att konfirmandarbetet 4r en del av kyrkans hela dopupp-
foljningsansvar;
e  bidra till att skapa forutsittningar for ett konfirmandarbete med hog
kvalitet;
e utgora ett redskap for forsamlingens bearbetning av konfirma-
tionens teologi och pedagogik;
e uppmirksamma konfirmandaldern.
Négra forindringar finns i relation till de tidigare riktlinjerna. I stillet for att
det tidigare hinvisades till en bibelberittelse ’Emmausvandringen” s hinvi-
sas det istillet till fem olika bibelberittelser:
o Jesus i templet — Undervisning genom att lyssna och stilla frigor
(Lukas 2:41-52)
o Emmausvandringen — Medvandrare (Lukas 24: 13-32)

o  Kvinnan vid Sykars brunn — Motesplats utéver det minniskor ir
vana vid. (Johannes 4:7)
o Kirlek som vig till goda relationer — Jesus som forebild att vara vin
och att ge monster for djup vinskap. (Johannes 15:12)
o Jesus tvittar lirjungarnas foter — Att tjina varandra i virlden
(Johannes 13:1-17)
Nir detta jimfors med tidigare rikdlinjer formuleras en tydligare roll for de
inom Svenska kyrkan som arbetar med konfirmandarbetet. En annan for-
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dndring ir att férsamlingarna méste skriva en plan for lirande och undervis-
ning.

Nir det giller mélen for konfirmandarbetet har dessa ocksd forindrats.
Istillet for att tala om “redskap” si har detta stirkts och handlar nu om
“kunskap”; tillfille att lyfta fram ” egna frgor formuleras nu som “utforska
och prova kristen tro” och det har tillkommit formuleringar om att ungdo-
marna skall ges mojlighet att utveckla "framtidshopp och livsglidje”.

Under mitt arbete med avhandlingen har ndgra punkter kommit fram
som Svenska kyrkan skulle kunna ha hjilp av nir de planerar framtidens
konfirmandarbete.

Forvintningar

Ungdomarna berittar att de uppfattat den konfirmandundervisning de del-
tagit i mer positiv 4n vad de forvintat sig. Detta dr nigot som ir bra men
samtidigt kan det vara en indikation pd att det finns brister i verksamheten.
Svenska kyrkan har utvecklats frin att vara en statskyrka till att vara ett av
ménga samfund och det ir idag fler som stdr utanfor nigot samfund 4n tidi-
gare. Svenska kyrkan kan inte ta for givet att ungdomar och deras forildrar
vet vad konfirmandtiden innebir. Mycket har ocksé dndrats sedan ungdo-
marnas forildrar konfirmerades, om de &verhuvudtaget konfirmerades. Det
krivs information om vad konfirmandtiden kan innebira. Om kyrkan vill
utveckla och behilla konfirmandverksamheten 4r nigot som behover tas pd
allvar och utredas.

Motiv

Svenska kyrkans mél med sitt konfirmandarbete skiljer sig till stor del frin
de motiv som ungdomarna har fér att delta i konfirmandundervisningen.
Samtidigt blir det delvis motsigelsefullt nir Svenska kyrkans foretridare
skall vara medvandrare till ungdomarna. P4 vems villkor skall man vara
medvandrare? Medvandrare ir inget enkelt begrepp och kriver reflektion
och medvetenhet. Det finns tv8 mojliga diken att ramla i. Att planera och
genomfora konfirmandverksamheten p& ungdomarnas villkor kan vara lika
besvirligt och ofruktsamt som att inte ta hinsyn till ungdomarna alls. Att
vara medvandrare pd ungdomarnas villkor innebir att det krivs medveten-
het kring ungdomarnas situation och att de motiv som ungdomarna har for
att konfirmeras kan skilja sig mycket.

Valmajligheter. .. och begriinsningar

Att det idag finns stora méjligheter att vilja olika former f6r konfirmandui-
den kan ocksd medfora negativa effekter. Att kyrkan ir en del av det omgi-
vande samhillet och dess utveckling dr uppenbart men det 4r en utmaning
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att samtidigt & ena sidan ge mojligheter och val och 4 andra sidan inte viljas
bort f6r att valsituationerna upplevs for svira. Svenska kyrkan bor reflektera
over hur detta skall hanteras. En positiv l6sning 4r den form av sommarlis-
ning, som grupp B representerar. Detta ir ett alternativ som den egna for-
samlingen kan erbjuda. Grupp B har varit pa ett ndgot kortare liger pa en
till tvd veckor under sommaren och det kan vara ett alternativ f6r de ung-
domar som 6nskar dka pa liger. Fordelen med liger ir att det finns mojlig-
het att bilda en helt ny grupp dir individerna inte har nigon tidigare
gemensam historia. I den egna férsamlingen kan det handla om méjlighet
att ldra kinna "gamla” kamrater pd ett nytt sitt, men det kan ocksd innebira
att tidigare invanda monster upprepas.

Kontinuitet

Ungdomarna berittar om en verksamhet som de till stor del har uppskattat.
Om Svenska kyrkan vill fortsitta att ha kontakt med ungdomar s3 bér man
se till att konfirmationen inte endast 4r en begrinsad tid. Anton har en
mycket stark upplevelse frin konfirmandtidens liger men har inte blivit
erbjuden ndgon form av vidare kontakt i sin hemférsamling. Nigot annat
som lyfter fram att det finns problem med att hélla fast kontinuiteten ir att
gudstjinsterna som ungdomarna ir med och organiserar under konfir-
mandtiden skiljer sig s markant frén foérsamlingens “vanliga” gudstjinster.
Detta berittar ungdomarna unisont om. De uppskattar de gudstjinster som
de fict vara med att planera och genomféra men har inte mycket gott att
siga om de “vanliga” gudstjinsterna. Det stir i riktlinjerna bide de frin
2001 och de nya frin 2007 att ungdomarna skall kiinna till/ha fortrogenhet
med andakt och gudstjinst och da blir frégan: Vilka av gudstjinsterna?

Globalt medborgarskap och de andra

I ungdomarnas berittelser finns inte mycket som gar att relatera till ett glo-
balt medborgarskap och inte finns det ndgot som tyder pa att det forekom-
mit diskussioner kring andra relationer, kulturer eller miljofrigor. I ungdo-
marnas vardag i dag finns detta som en genomgdende realitet som 4ven finns
i det kristna budskapet. I de nya riktlinjerna (Svenska kyrkan, 2007b) finns
det formulerat i form av "mgjlighet att gestalta kyrkans budskap och nirvaro
i samhillet och i virlden” (s 6). Det finns med andra ord méjlighet att kon-
firmandundervisningen i framtiden kommer att ta tillvara dessa frigor.

Mijlighet och begriinsning med studiebesik

Foér att erbjuda konfirmanderna en stimulerande och utvecklande miljs
krivs upplevelser som ir intressanta och utmanade fér ungdomarna, men
samtidigt fir dessa upplevelser inte finnas alltfor lingt frin ungdomarnas
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tidigare erfarenheter. Att vara medvandrare kriver att man tar reda pd vad
det 4r for individer man méter och vad det ir f6r grupp. En upplevelse som
finns alltfor langt frén ungdomarnas egen virld fir svért att bli trovirdig och
gora intryck.

Vidare bildningsresor fér ungdomar

Den bildningsresa som konfirmandtiden har varit for ungdomarna som
intervjuats har inneburit att de fitt mojlighet att utvecklas och vixa i grins-
landet mellan att vara barn och att vara vuxen. En bildningsresa under ung-
domsdren skulle vara utvecklande for alla ungdomar men di krivs fler
arranggrer dn Svenska kyrkan eftersom det finns en dimension av innehallet
i konfirmandundervisningen som inte fungerar for alla. Det finns nigra
aspekter som kan lyftas fram.

e Under ungdomséren behévs fler arenor for samtal och diskussioner
in skolan, kamrater och familjen. Ungdomar behéver méta andra
tydliga vuxna att diskutera och reflektera tillsammans med.

e Arenorna kan vara fritidsengagemang inom exempelvis omriden
som sport eller musik men det 4r d& vikeigt att det inte sitts for stort
fokus pa prestation utan deltagandet bor sittas i centrum.

Vidare forskning

Arbetet med denna avhandling har gett mersmak att forska kring
kyrka/religion och pedagogik i samspel. Pedagogisk forskning inom idmnet
religion ir begrinsad samtidigt som det finns en historisk och praktisk stark
sammankoppling. Det finns frimst tva forskningsomride dir jag ser behov
av mer forskning.

Ett stérre tvirvetenskapligt forskningsprojekt hur vigarna in i vuxensam-
hillet fungerar f6r ungdomar inom olika religioner och kulturer i Sverige
idag. I detta forskningsprojekt skulle etnologer, sociologer, pedagoger, teo-
loger och psykologer tillsammans samverka kring att forstd hur ungdomar i
olika sammanhang rustas f6r samhillet. Det pedagogiska bidraget bli att
anvinda bildningsbegreppet f6r att skapa en helhetssyn p& hur ungdomarna
ges mojligheter till f6rindring och utveckling.

Det andra forskningsprojektet idr ett pedagogiskt projeke dir fokus sitts
pa individen frin tidiga ar, ca 3 &r upp till ca 20 ars &ldern, for att forstd hur
barn och ungdomar utvecklas nir det giller deras andliga utveckling och vad
den andliga utvecklingen kan innebira f6r deras utveckling som individer.
Den andliga utvecklingen innefattar hur barn och ungdomars tankar kring
moral, etik och existentiella frigor hanteras och fir utrymme. Ungdomarna
berittar att skolan har en svir uppgift i sin dubbla uppgift att bide ge goda
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forutsittningar for undervisning dir det férekommer diskussion om exis-
tentiella frigor och samtidigt bedéma och sitta betyg. Fokus kommer dirfor
i forskningsprojektet att ligga pd andra arenor in skolan, dven om det
behovs forskning dven inom det omridet. Inom projektet skulle ocksd vara
mojligt att studera vad det betyder for ungdomars situation i skolan att de
har tidigare erfarenhet av att diskutera moral, etik och existentiella frigor,
dir det inte forekommer bedémning.

Detta 4r tvd omriden som skulle vara intressanta att beforska och som
skulle kunna bidra till 6kad forstdelse for barn och ungdomars bildnings-
resor.
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EPILOG

...Efter cirka en och en halv timme stdller konfirmanderna upp
framme i koret i kyrkan. De har just fatt biblar och psalmbécker av
forsamlingen. Konfirmanderna stéller upp sig, korsbararen foérst
med korset féljd av ljusbararna, alla konfirmanderna, konfirmand-
assistenterna, férsamlingspedagogen och prdasten. Férsamlingen
reser sig upp. Processionen tdgar ut samtidigt som den sista psal-
men boérjar. Konfirmanderna staller upp utanfér kyrkan i den
vackra varsolen. Alla i kyrkan fdljer efter. Konfirmanderna foto-
graferas i grupp och darefter skall gruppen uppldsas. Trots att
flera av dem kommer att traffas snart igen sd &r det ett avsked. I
denna grupp har ungdomarna upplevt gemenskap som vaxt under
konfirmandtiden. Nar gruppen upplosts tas ungdomarna emot av
sina slaktingar. Nu skall de fotograferas av stolta slaktingar,
enskilt eller tillsammans med bdsta kompisen, ikladda sina vita
konfirmandkapor.

N&r kdporna &r avtagna och ungdomarna méts av sina slaktingar
blir det tydligt att den homogena konfirmandgruppen i likadana
vita konfirmandkapor inte alls &r en homogen grupp. Vissa ung-
domar smiter ivdg snabbt med den narmaste familjen, nagra slits
mellan mammas familj och pappas familj medan andra firas stort
med blommor, familjefoto och presenter. Fér ndgra véntar smor-
gastarta och hela slakten, fér andra en "hyrd kock” och alla slék-
tingar och vénner medan det fér ndgon inte blir nagot firande alls.
Konfirmandtiden &r oaterkalleligen slut! Kanske tiden innebér att
en livslang relation till kyrkan inletts, kanske detta var den enda
kontakten under deras livstid, forutom vid ndgot enstaka dop, vig-
sel eller begravning.

N&gra av ungdomarna som besokt kyrkan letar upp prasten som
lett konfirmationsgudstjénsten och far paskrivet att de varit i kyr-
kan. De &r konfirmander som pabérijat sin bildningsresa...

(Anteckningar frén observation av
en konfirmationsgudstjénst vdren 2006)
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8. SUMMARY

Introduction and aim

In the course of a lifetime, individuals participate in various contexts. Each
of these contexts provides impressions, impulses and information, that in
different ways make us develop as individuals. Our youth is the period when
our views on life are shaped, as well as a stage in life when the contexts we
participate in have a significant impact. This is when the basic values that
were passed on to us by our parents are challenged, which may lead to their
rejection, or to their adoption as our own. The process of shaping basic
attitudes, our own philosophy of life and ways to see the world can be
facilitated by environments characterized by an awareness of existential
issues, and open to discuss them, as in the confirmation courses of the
Church of Sweden.

The tradition for teenagers to participate in confirmation groups and be
confirmed was formerly very strong in Sweden. Up to the 1970s, approxi-
mately 80-90 % of all young Swedes were confirmed. But in 2007, these
courses were only attended by 37 %, according to the latest Church of Swe-
den statistics (Svenska kyrkan 2007a).

The past years have witnessed a change in Swedish society, both con-
cerning attitudes towards religion in general, and to the Church of Sweden,
more specifically. From having been the Swedish state church up to 2000 -
an important part of the ‘culture of unity’, as well as the denomination of
the majority - the Church of Sweden has today become a free church. It is
no longer attached to the state, and acts in a multicultural society where
many different cultures and religions coexist. The notion of ‘religion’ has
also changed. Whereas the concept earlier tended to refer to the church of
the Christian majority, today a much wider and comprehensive definition of
religion is included. The discussion on religion has come to cover such
diverse topics as, for instance, religion in relation to terrorism (cf.
Armstrong, 2007), or respecting the veil as an expression of religious convic-

tion (Rydén, 2007).

Aim

My research interest is explorative, in the sense that it takes its point of
departure in the variation and diversity of issues described by young people
themselves, to achieve an overview of various meanings the confirmation
period may have for them. For this purpose, 15 young people from confir-
mation groups were interviewed.
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Using a Bildung”' perspective, the aim of the present thesis is to interpret
young peop/e’s narratives about their participation in conﬁrmatz'on courses, in
order to contribute to an understanding of meanings of the confirmation period.

A hermeneutical approach was applied in the course of the thesis work. This
approach made it possible to interpret the material and shed light on the
meanings it included.

The research area

A number of studies and reports relate to the thesis in various ways. As an
area of knowledge, confirmation courses may be part of different academic
disciplines that study this kind of activity. Confirmation courses are a way of
teaching about religion. By contrast to classes offered at school in the subject
religion, confirmation is denominational, rather than general. Additional
differences are that confirmation courses are not compulsory, and do not
receive marks. While these three differences are tangible, similarities also
exist. Both types of activity address the same age-group, and lesson content
partly overlaps.

Interpreting life is a concern that is addressed in confirmation courses and
in religion classes at school, but that can also be found in other contexts.
Through their families and the culture they grow up in, young people are
socialized into a way of thinking about these questions. A new arena, the
internet, has become an additional possibility for young people to explore
religion and questions of life.

Research on confirmation courses shows how this work is viewed, from
different angles. One area of research shows the development of confirma-
tion courses from a historical perspective, and above all from a theological
angle. Another research area is ethnology, where these courses are conceived
as part of our culture. A third area deals with confirmation courses from the
viewpoint of the Church of Sweden, studying how they arise and develop in
that institutional context.

The context of confirmation courses

Confirmation work can be described in a variety of ways. Historically,
confirmation has a long tradition: as an educational activity, as a popular
tradition and as a rite within the Church of Sweden. Characteristic of con-
firmation work is, among other things, that it has a clear beginning and a

*" The thesis uses the notion of Bildung in the tradition of Liedman and Gustavsson, where
emphasis is placed on self-development.)
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clear ending, following a specific and well-established ritual. Confirmation
takes place at a particular age (15), within the framework of Guidelines laid
down by the Church of Sweden. Compared to conventional school subjects,
objectives tend to involve more reflection than traditional learning. Actual
participation in the confirmation work is a central feature of the activity,
without being linked to formal knowledge requirements or assessment.

The debate and discussions about confirmation work today reflects the
concern that a decreasing proportion of young people are confirmed each
year. To counter this decline, a series of changes aim to make the activity
more attractive. New media, such as the internet, are used. New forms of
confirmation courses are created to attract more young people, and camps
offering a variety of specializations are arranged, to answer different interests
young people may have. In these efforts, organizers attempt to strike a bal-
ance between the origin and traditions of confirmation, while adapting the
courses to the life of young people today.

Confirmation courses are thus influenced by the tension that exists
between attracting young people, so they choose to be confirmed, while still
remaining faithful to the ideology of the Church. Naturally, this does not
have to imply a contradiction, but nevertheless it cannot be taken for
granted that the long tradition behind confirmation practices is completely
compatible with contemporary society where the Church operates today.
Although the parishes that organize confirmation courses are autonomous
entities, at the same time development work and research are conducted by
the Church of Sweden at the national level. Implementing new guidelines
for confirmation courses in separate autonomous parishes is therefore not
entirely unproblematic, particularly since guidelines are not binding as such.

Compared with the other Scandinavian countries, it is clear that the
Church of Sweden’s decreasing number of confirmands is not matched by
trends elsewhere. There are certainly several explanations. Although part of
the explanation may very well be that in Denmark, for instance, confirma-
tion preparation takes place during school hours or that in Finland, confir-
mation is required to be married at church, there is certainly a combination
of factors behind this discrepancy.

Bildung and hermeneutics

Relevant concepts and theoretical points of departure are presented. In the
frame of this study, confirmation courses are viewed from a ‘Bildung’ -
perspective. Above all, this means that human beings are seen as a whole.
However, the concept has taken many different directions in the educational
sciences, and therefore requires some clarification. For the purposes of this
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thesis, ‘Bildung’ is defined as “the notion that knowledge, or at least certain
types of knowledge, fundamentally changes and develops human beings”
(Liedman, 2002, p. 351). This view stands in contrast to superficial know-
ledge that is learned by heart and simply reproduced, without being
anchored in practice or in the individual as a person.

The cornerstone of the Bildung perspective is the idea that the individual is
changed by knowledge. In this perspective, the journey is commonly used as
a metaphor for education, meaning that we as individuals leave familiar
places to go out and meet something previously unknown. When we return,
we have gained new knowledge, which signifies that we meet our familiar
environment in a new way. Bildung consists of a free and endless process
that starts in each individual’s unique life experience. Knowledge is based in
the individual, and curiosity is viewed as a resource in our quest for know-
ledge (Gustavsson, 1996). The existential dimension of the concept makes it
particularly productive in connection with confirmation courses.

Learning is a central concept in pedagogy. It implies that there is a rela-
tionship between the individual and the surrounding world, and that this
relationship changes when the individual meets new knowledge. Learning is
about the changes that arise in the relationship between the individual and
the world, in situations that involve an intention to produce such changes.

Religious instruction can take place in a number of different settings. It is
offered at school, in the form of non-denominational education, but it may
also be given as religion classes within different religions, that is, denomina-
tional religious instruction. In Sweden, denominational and non-denomi-
national religious education share a common history until 1919, when
Martin Luther’s Small Catechism ceased to be used as a school textbook and
teaching of Christianity became non-denominational in Swedish schools.
1962, religion was introduced as a school subject. In the Swedish national
curriculum of 1994 (revised in 1998), the subject religion deals with
“knowledge about religions and philosophies of life”; at this time the con-
cept of ‘basic values’ (virdegrund) was introduced (Hartman, 1994, 2002).

The hermeneutic approach brings understanding and interpretation to
the fore as relevant concepts. Hermeneutics can be defined as the quest of
knowledge and understanding of significations and intentions. Phenomena
are seen in their context. Understanding is sought by the interpretation of
texts and statements. In the thesis, for instance, statements concern young
people’s life situations and experience in connection with their confirmation
work. Presuppositions play a crucial role in hermeneutics. Presuppositions
are inevitable, but they need to be exposed and recognized, to become an
asset in research (Gadamer, 1979; cf. Hansson, 2004; Thomsson, 2002;
Vikstrém, 2005). In this context, my own presuppositions as a researcher
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are characterized by a relatively wide experience, since I have worked in a
number of functions linked to confirmation courses

The hermeneutic spiral is a way of shifting between part and whole, using
presuppositions as a point of departure, in order to create the possibility of
seeing meanings of the world and ourselves that we had not seen before.
Interpretation is described as a movement starting in understanding, moving
from whole to part, to whole again. In this manner the whole is understood
in the particular, and the particular in the whole (Odman, 2004).

Interviewing and interpreting

The chapter describes how the interviews were conducted, and which con-
siderations entered into their interpretation. A qualitative analysis was made
of in-depth interviews. The interviews were conducting using open-ended
questions and a model that allowed the interviewed confirmands to freely
tell about their confirmation period (Kvale, 1997). The young people I
interviewed were encouraged to tell their own story, which I did not attempt
to direct. Six groups of young people in the process of preparing their con-
firmation contributed with material for the thesis. I visited these groups
towards the end of their confirmation period, shortly before the confirma-
tion ceremony, and the members of the groups were invited to participate in
the interviews if they wished. Finally, a total of 15 young people partici-
pated in the study.

The process of interpretation started already during the initial phase of
planning the manner to proceed with the interviews. Interpretation contin-
ued when the interviews were transcribed, and subsequently developed in
different steps up to the moment this text was written (Miles & Huberman,
1994). The first step in the interpretation consisted of planning, conducting
and transcribing the interviews. The second step consisted of coding the
transcripts. In the third step, the young people and confirmation groups
that had been interviewed were described. The fourth step involved compil-
ing a pattern of change, so that the change that the young people mention
in the interviews could be described in greater depth.

Young people’s narratives about confirmation
courses

The interview material is presented, and the topics discussed by the young
people in the interviews are described: young people, confirmation groups
and confirmation courses. In this manner, the confirmation courses are
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described based on the narratives of the young people attending them. Cer-
tain aspects merit closer attention in this respect.

Before the confirmation period

When young people choose to be confirmed, their choice is not just a choice
between being confirmed or not, but also about choosing a camp or choos-
ing to be confirmed in their own (or some adjacent) parish. If they choose
the confirmation group of their own parish, and work according to the
model of ‘seventy steps’, they are to some extent free to influence when they
will receive instruction, but this also involves a large number of choices con-
cerning which activities suit them best.

Very few declare that they chose to be confirmed to receive confirmation
gifts. The most frequent case is that several factors influenced their choice,
in particular tradition and what their friends do. On the other hand, their
stories about why they received gifts become a way of observing the mean-
ings they attribute to the confirmation period.

The confirmation period

The interviewees find that they are more positive to the confirmation course
than they had anticipated. Most of them say that they have had experiences
that they enjoyed and appreciated. They had expected a traditional form of
conveying subject matter, and sometimes thought they would be required to
“learn by heart”. Instead, the confirmation courses involved a different and
creative kind of teaching.

The fact that the confirmation course is not compulsory is important. To
be offered the possibility to make their own choice, to choose confirmation
themselves, is something the interviewees describe as essential. Several of
them say that they appreciate that they could think for themselves, and that
they were encouraged to think freely and independently. It was important
that they could think freely together with other young people, not just think
freely on their own. To listen to the thoughts expressed by other young peo-
ple attending the courses with them, was a positive experience. They
appreciated the experience of respecting other people’s thoughts, as well as
being respected by others.

After the confirmation period

The interviewees tell about different experiences they had during their
confirmation period. Their narratives deal with personal, social and religious
aspects. They say that they experience that they have changed, and that their
relation to the world around them has also changed. They have changed
their view of the Church, and to some extent developed a relation to God.
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Several of the young people interviewed intend to continue in the youth
programmes of the Church, and/or work as a youth leader.

Patterns of change

The interpretation of the meanings of the confirmation period is extended
in the patterns of change. All the interviewees have different backgrounds,
and therefore experience their confirmation period in different ways. For the
young people who were interviewed, the confirmation period is part of their
life project, while confirmation is viewed by some of them as a stop on the
way. Several of the interviewees say that they have changed in various ways.
However, there is no direct link between this change and their situation
when they started the confirmation period, or to the confirmation group
they participated in. The questions of whether they had been to a confirma-
tion camp or whether they come from a Christian background do not
directly impact the quality of change that the interviewees tell about after
their confirmation period.

Meanings of the confirmation period

In the concluding summary, certain key aspects of the confirmation period
are brought forward and clarified, using the Bildung perspective. Confirma-
tion is seen as a journey of edification and self-development, with a far-
reaching impact on the lives of the participants.

Among the main reasons that the young people describe their confirma-
tion period as a positive experience, is the fact that they had been allowed to
make their own choice. Additional factors are that they had been treated
with respect and were offered a stimulating environment.

The interviewees say that their personal choice was one of the determining
factors that made the confirmation period into a positive experience for
them. At the same time, it is difficult for young people to make a choice if
they do not have information about what the confirmation period involves.
Most of the interviewees stated that they had expected the confirmation
period to be different from what they actually experienced. That there are so
many choices connected to choosing to be confirmed was something most
of the young people felt was positive, but might also mean that it is easier to
refrain than to choose confirmation.

The fact that they were treated respectfully is emphasized in the interviews.
When the interviewees talk about respect, it is both a question of how they
were treated by their leaders, and the relationships between members in the
group. The young people frequently give examples of how they experienced

respect in connection with discussions. They were able to talk without being
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interrupted, others listened to what they had to say, and they showed respect
themselves by listening to others.

The interviewees finally explain that their confirmation period was a stimu-
lating experience, because they were given the opportunity to gain knowledge
by exploring independently. They were invited and challenged to take
standpoints and think for themselves. They also describe how much they
appreciated the possibility of experiencing with several senses. This is an
experience that seems to be more frequently described by young people who
had prepared their confirmation at camps, than by those who had the
opportunity to experience it in connection with shorter camp periods.

We have now reached the end of this journey: my exploration of *The
confirmation period as a journey of Bildung”. Working on the thesis has
meant challenging and re-evaluating many thoughts about confirmands and
confirmation that I had earlier taken for granted. But above all, gaining
these insights about the confirmation period has opened up a wealth of new
questions. My interpretation and findings from this thesis have also given
rise to some thoughts about possible future implications for the Church,
presented in the conclusion.
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Bilaga 1
Bakgrund
Vem ér du?

(Namn, alder, familj, fritid, annat?)

Fore konfirmationen Konfirmationstiden Efter konfirmationen
Boérjan Avslutning
Inledning Aktiviteter Konfirmation
Var det som du hade tinkt
Varfor konfirmation? Forsta triffen Lektioner/trdffar Planering infor dig?

(For dig personligen — for
kyrkan)

Férvintniningar?

och vidare traffar

Vad kommer du ihag fran
lektionerna? (Tema,
aktiviteter)

Vad gjorde ni? Vad
handlade det om? Vad var
viktigt?

Léger/
Vad kommer du ihag fran
lagret? (aktiviteter, tema)

konfirmationen?

Hur upplevde du
konfirmationen? I kyrkan -
hemma

Tar du nagot med dig i
livet?

Har du dndrat dig? Pa
vilket sitt/varfor inte?

Har du jamfort med andra
konfirmationer?

Har din uppfattning om
Svenska Kyrkan
forédndrats?

Gudstjdnstbesok Tror du att du kommer att
Hur upplevde du fortsdtta ga i kyrkan?
gudstjanstbesoken? Delta i kyrkans
ungdomsgrupp?
——————————————————————————— > e =




Bilaga 2 Foraldrabrev

LUND
UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen

Elisabeth Porath

Till forildrar och konfirmander som deltar i undersékning,

Jag, Elisabeth Porath, ar forskarstuderande vid pedagogiska institutionen vid Lunds
universitet och haller pa att skriva min doktorsavhandling. Min avhandling kommer att handla
om konfirmandundervisningens innehall och utgingspunkten &r Kkonfirmandernas
erfarenhet. Jag kommer dérfor att intervjua 30 konfirmander fran 6 olika konfirmandgrupper
kring hur de uppfattar konfirmandundervisningens innehéll. Det &r helt frivilligt att delta.
Uppgifterna som kommer fram é&r helt konfidentiellt dvs. intervjupersonernas identitet
kommer inte att framga nér resultaten presenteras.

Da konfirmander inte &r myndiga behdvs av forskningsetiska skdl medgivande, bade deras
och ert.

Ar det nagot ni undrar Sver gar det bra att kontakta mig pa telefon eller via e-post.
Tel arbete 046-222 36 59

Mobil 0705-47 14 37
e-post: elisabeth.porath@pedagog.lu.se

Tack for er medverkan!

Lund den 20 mars 2005

Elisabeth Porath

(Avskilj talongen och ta med till intervjun)

den
(plats) (datum)

Jag, som fordlder godkénner att mitt Jag vill gdrna medverka i en intervju
barn deltar i en intervju som handlar som handlar om innehallet i
om innehallet i konfirmandundervisningen.
konfirmandundervisningen

(Forélders namnteckning) (konfirmandens namnteckning)



Bilaga 3 Sammanstallning av ungdomarna

Datainsamlingsgrupp Intervjupersonern | Citat pa sida:
as namn
Al Vintergrupp i David 7, 85, 89, 93, 99,
stadsférsamling 102, 106, 108, 113-
114, 122
Mia 84, 90, 104, 114,
117-118, 122
A2 Vintergrupp i Charlotte 86, 90, 91, 98, 99,
landsbygdsférsamling 104, 113, 122
Dennis 84, 90, 95, 106, 109,
111,119, 136
Evelina 86, 96, 104, 112, 120
B1 Sommargrupp i Veronika 77, 85, 89,92, 93,
forortsforsamling(forort 95, 100, 108, 109,
till storre stad). 113, 114, 120, 121
Mikael 87,92,98, 114, 121,
123
B2 Sommargrupp i Astrid 84,91, 92, 101, 110,
forortsforsamling (férort 120, 121, 122, 127
till mellanstor stad). Sofie 86, 98, 109, 112,
124,127
C1 Sommarliger dir 50 % | Annika 60, 85, 89, 91, 103,
av deltagarna i 111,112,115, 123,
konfirmandgruppen gir i 125
sirskola. Huvuddelen av Ida 14, 85, 92, 105, 114,
konfirmandverksamheten 116, 117, 123, 126
ar forlagd dill Lisa 44, 87, 88, 103, 105,
sommarlovet. 116
Martin 83, 84, 96, 107, 118,
123, 126
C2 Sommarliger som med | Anton 24, 87, 89, 90, 92,
scoutinriktning. 94, 102, 103, 112,
Huvuddelen av 115,117,119, 120,
verksamheten ir forlagd 121, 126
till sommarlovet Emilia 86,91, 96, 110
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