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Forord

Kanske var det min fars dod 2003 som pa allvar i att fundera Gver
min egen plats i historien. Det existentiella higtruket blir kanske allra
tydligast nar vi maste ta avsked av en familjemedlEorfattaren Karl
Ove Knausgard beskriver kanslan av att delta ifais begravning som
att det for ett dgonblick var "som om jag steg ian storre historia an
min egen.?

Som verksam historieldrare i grundskolans hogstaduécktes
sedan tankarna pa hur métet mellan elevernas Hikaoria” och den
storre historia som exempelvis finns i larobdckeknade synliggoras
mer i undervisningen. Kunde man tydligare lata @l@nvanda sig av det
existentiella bruket av historia i skolan? Nar rdéwvarande rektor under
varen 2008 visade mig en ansokningshandling tilskarskolan i historia
och historiedidaktik, sag jag en mojlighet att fadersoka detta
forhallande. Vad hander om man ger elever méjligiteanvanda sig av
sin familjs historia i skolans historieundervisriniyar nu flera ar har
forflutit och jag med mycken mdda och stort beskar skrivit klart
denna licentiatavhandling, vill jag rikta ett stoack till alla som gjort
detta arbete mojligt.

Forst och framst vill jag tacka de elever i 9b Schvars beréattelser
ligger till grund for min undersdkning. Tack fot ai var villiga att delta
i detta forskningsprojekt och att ni delade med\eer familjs personliga
historier. Jag vill ocksa tacka er SO- och svenak&ifor gott samarbete
under projektets gang.

Stort tack ocksa till de rektorer som stottat migder hela
processen. Bo Stenhamre som gav mig idén att sibkeotskarskolan,
Peter Hojman som sag till att det blev praktiskh @ekonomiskt maojligt
att borja, samt Ola Ekstrand som gav mig tid ocllighit att avsluta det
jag paborjat. Tack ocksa till varldens basta lashekior, som har trott pa
mig och uppmuntrat mig, aven nar jag sjalv tvivigeie om jag skulle

! Karl-Ove Knausgard 2011, s.271.



klara av att fortsatta. Tack Linda, Asa, Ulrika, hea, Jenny, Teija,
Kristofer och alla ni andra! Jag ar otroligt taakséver att fa arbeta i en
sa tilldtande och uppmuntrande milj6.

Jag vill forstds ocksa rikta mitt varma tack tilirmhandledare
professor Roger Johansson och min bitradande raarél@rofessor Mats
Greiff vid Malmé Hogskola. Tack for ert stdd, erpmpuntran och era
kloka synpunkter, som varit avgorande for att #ytnig framat i
forskningen. Jag vill ocksa tacka alla 6vriga lérach licentiander i
forskarskolan for intressanta kurser och givandskudisioner, som pa
manga satt bidragit till min utveckling som forskaSarskilt tack till
personal och forskare i C4-korridoren pa Malmo Hds, som
inspirerat och hjalpt till med manga praktiska peatn

Sist men inte minst — ett stort tack till min fapokh mina vanner,
som under nastan tre ar statt ut med att jag gthdir haft mycket att
gora och inte har hunnit umgas med er som jag. Vikek for ert stod, ert
talamod och era forbéner. Ni har hjalpt mig attaselra perspektiv pa
livet, nar forskningen holl pa att ta éver hela riilvaro. Ni har pamint
mig om att min beréttelse endast utgor en litenidmh mycket stbrre
beréattelse. En berattelse som fortsatter aven eanal avhandling ar
fardigskriven. Tack!

Halmstad den 17 mars 2012
Kerstin Berntsson



1 Inledning

Da

Min far var yngst av elva syskon i ett enkelt snogarhem i Norrbotten.
Julen 1940 var han tolv &r och hans kéaraste jutklagjordes av en enkel
svart anteckningsbok som blev hans dagbok undgs&men. Dar skrev
han ner sina tankar och kanslor kring det krig s@yick ute i Europa
och framfor allt om de brev han fick fran sin aldimer som var frivillig
soldat i finska vinterkriget. Pappa var duktig ptackna och ritade av
Churchill och Hitler fran bilder i den lokala tidmjen. Han ritade ocksa
sloganen "En svensk tiger” och "Finlands sak af.v@ron for kriget och
avskyn for Hitler blandades med anteckningar soskiee gladje och
sorg i vardagslivet hemma i byn.

Nar jag som tonaring hittade pappas anteckningskeok byralada
blev jag eld och lagor. Tank att min pappa, sonvawjarnverksarbetare
och bara gatt sju ar i skolan, skrev dagbok sompaejke. Jag var sjalv
en ivrig dagboksskrivare och kunde nu pa ett ars@t an tidigare
identifiera mig med min fars barndom och ungdomsriggen av
dagboken fick mig ocksa att forsta att jag och faimilj var en del av
historien. Det krig vi laste om i skolans histodeker var nagot som
paverkade min pappas tidiga tonar pa ett markk#rtBessutom var min
farbror en av aktdrerna i finska vinterkriget oavglarmed sitt bidrag till
ett visst historiskt skeende. Historien blev vagate och kom narmare.
Genom att friga pappa om handelserna som lag bh&omanteckningar
vaxte insikterna om att min familjs lilla histoitiingde samman med den
"stora historien”. Datiden blev narvarande i mimgid och vackte tankar
om min egen framtid. Kommer mina barn och barntattnldsa mina
dagbdcker och uppleva att de ar en del av histdrien

Det innebar dock inte att jag blev mer intressesad skolans
historieundervisning. Den gick mig ganska sparléstbi och jag
upplevde den som teoretisk och trist. Aven om jagde igen vissa
handelser och personer i historiebdckerna, somgaggvit om i sin



anteckningsbok, fanns det i den historieundervigifag motte i bérjan av
1970-talet inga Ovriga bertringspunkter med dektisistoria som vackte
mitt intresse. Den historia som berérde min livikv&anns inte i skolan.

Nu

Manniskans forstaelse av det forflutna ar inflatdeennes forestallningar
om samtiden och perspektiv pa framtiden. Pa sdpéatirkar det forflutna
bade vara liv idag och vara val infor framtiden.itwor och man har i alla
tider skapat historiska beréttelser for att foxsth tolka verkligheten och
paverka sin omgivning. Ett historiskt perspektiv ges redskap att forsta
och péverka var egen titl.

Sa inleds texten om historieamnet i skolverkets kyesplaner, som
galler i grundskolan fran hosten 2011. Historiatdyfram som ett

integrerat element i den manskliga existensen cefittandet ar det
redskap som hjalper oss att orientera oss i tdlwaAmnet ar tydligt

kopplat till varje manniskas egen livsvarld. Fragé@m om den

dimensionen tydligt formedlas i historieundervigen i vara

grundskolor idag? Eftersom jag arbetar som laraneimdskolans senare
del, ar jag sarskilt intresserad av hur det foemdlg dar.

Tidigare undersokningar, bade svenska och intemelta, har visat
pa att historieamnet i skolan alltfor sallan uptafstsom nagot som beror
elevens frAgor och livsvarfd. Det betyder dock inte att ungdomar &r
ointresserade av historiaFilmer, romaner och dataspel med historiska
motiv fangslar manga, liksom att lyssna till vegdi méanniskors
livsberattelser. Framfor allt &r tonaringar i hdgdy intresserade av att
forstd sig sjalva — att finna och utveckla sin egéentitet. Dagens
postmoderna och globaliserade samhalle erbjudez b§e mojligheter
och nya utmaningar i detta sokande. Forutsattnigakiljer sig pa
manga satt ifrdn min uppvaxt pad 1960- och 70-taletn kan fraga sig
vad som hander med identitetskapandet hos dagegtommar, som via

ZLgr 11, kursplan i histori&2011, s.172.

% Exempelvis Nanny Hartsmar 200dguth and Historyl 997, Roy
Rosenzweig & David Thelen 1998.

* Lars Berggren & Roger Johansson 2006, s.28-29.
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olika media lever i flera varldar samtidigt. Denadk hastigheten i
kommunikationer och media ger en illusion av globaintidighet. Det
blir aII5t svarare att skilja pa vad som ar nara etyt bort, bade i tid och
i rum.

Den fraga jag da staller mig ar hur skolans histmrdervisning tar
till vara dessa utmaningar? Nyare forskning vighrelevernas intresse
for historia tydligt ar kopplad till deras egen keghet, bade vad galler
tid och plats. Ett exempel ar Johan Hanssons sikeing fran 2010,
som visar att bade larare och elever i grundskolast ar intresserade av
1900-talets historia, men eleverna visade dessstorh intresse for den
egna familjens historia. Detta intresse ndmnde& déstan inte alls hos
lararna. Har har skolan 6verlag missat att knyttillamdgot som eleverna
garna skulle vilja ha mer av. Den egna familjergtdnia gloms tydligen
ofta bort i historieundervisningén.

Syfte och fragestallningar

Redan i grundskolans kursplan i historia 2000 okiigs att skolan i sin
undervisning i historia skall "strava efter att vaa forvarvar ett
historiemedvetande, som underlattar tolkningen andelser och
skeenden i nutiden och skapar en beredskap irdittien.” Begreppet
historiemedvetande lanserades har i stravansmétan, att definieras
eller forklaras narmare. Lararna fick stor frihdt tolka malen och
utforma undervisningen efter dessa mal. Det inneftaratt man gjorde
som man alltid tidigare hade gjort. Mangden av nkalpplat till den
allmant hallna beskrivningen, samt minskad undaimgstid i historia,
gjorde att manga larare valde att anvanda sammervisdingsstoff som
tidigare. Larobockerna blev ofta styrande bade tdévalet och for
metodernd.

® Bengt Kristensson Uggla 2002, s.262.
® Johan Hansson 2010, s.127-129.

"Lpo 94, Kursplan i histori2000, s.76. Liknande formuleringar fanns aven i
Lgr 80, men man anvande inte begreppet historiegtadde.

8 David Ludvigsson 2009, s.76.
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Den nya kursplanen i historia, som galler i grumdisk fran hosten 2011,
har till skillnad fran Lpo94, inte bara tydliggjorhdlen, utan ocksa
redogjort for det centrala innehallet i undervigign. Det innebar att man
tydligare anger vilket stoff undervisningen ska ehélla och vilka
formagor eleverna ska utveckla. For elever i arahfes exempelvis att
undervisningen ska berdra demokratisering, eftgskid och
globalisering under 1900-talet och fram till nutidleverna ska bland
annat lara sig "hur historiska kéallor och beratelsm en familjs eller
slakts historia speglar Overgripande forandringar manniskors
levnadsvillkor.® De ska alltsd trana upp férmégan att jamféra och
generalisera; att forsta stora forandringar i sdlehiattre genom att leva
sig in i enskilda manniskors livsberattelser.

Utifrdn mina egna erfarenheter tror jag att det fiers larare vacks
nya fragor infor de utmaningar, forhallningssath achetssatt som de nya
kursplanerna implementerar i historieundervisningéfur kan ftill
exempel familjehistoria och slakthistoria anvanpgatt fruktbart satt for
att aktivera och foérdjupa hdgstadieelevers histoeidvetande? Tidigare
undersokningar har visat att larobocker ofta \&gitande for innehallet i
historieundervisningen. Dessa larobdcker betonaraalition framst "den
stora historien” om Sveriges och Europas politisgkonomiska och
sociala utveckling, fr&n stendlder till nutid.Samtidigt har vi redan sett
att elevers historieintresse i hdg grad ar beroemd@nknytningen till
deras egen livsvarld. | denna licentiatavhandlitigag darfér undersoka
om anvandning av "den lilla historien” i form avakthistoria kan ha
nagon betydelse for ungdomars historiemedvetareterg att analysera
berattelser om efterkrigstiden, skrivna av elevertvéd klasser i
grundskolans arskurs nio. Jag vill undersoka onfides skillnader i hur
elevernas historiemedvetande manifesterar sig asdeerattelser, samt
forsoka att forstd och klargora olika orsakssamraagh med hjalp av
historiedidaktisk teori och hermeneutisk tolkning.

Centrala begrepp i avhandlingen blir métet mellan lilla historien
och den stora historien, narrativitet, identitepgi@de, existentiellt
historiebruk och historiemedvetande. Jag vill emkirpréva om och i sa
fall hur elevernas historiemedvetande paverkasdedintervjuar aldre

°Lgr 11, Kursplan i histori&2011, s.176-177.

19 Exempelvis: Gunilla Svingby 1993, s.148-153, Nahtaytsmar 2001,
5.238-239, Niklas Ammert 2008, s.114-116.
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slaktingar och skriver "livsberéttelser”, som sedl@arbetas och satts in i
en storre historisk kontext. Det ar ocksa av vattesynliggora olika
narrativ. som eleverna skriver in i sina berattelssamt hur deras
historiemedvetande uttrycks i deras texter. Pdital@l jag forstka
forstd, analysera och diskutera kring vad som bitltél att aktivera och
utveckla historiemedvetandet hos eleverna, samtdatta uttrycks i
berattelserna. | det sammanhanget ar en elevesi@t, gruppintervjuer
med tolv elever ocksa av stor betydelse. Viktigayfr att besvara ar:
Hur kan elevers historiemedvetande manifesteraisdpras texter?
Paverkas elevers historiemedvetande av motet mexd d@laktingars
berattelser och i sa fall hur?

13
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2 Teoriska utgangspunkter

Min understkning handlar primért om hur uttryck fistoriemedvetande
kan manifestera sig i beréattelser skrivna av elév@mskurs nio. Darfor
vill jag i detta kapitel inledningsvis resonerangiolika satt att se pa
inneb6rden i begreppetistoriemedvetande samt klargdra vilken
betydelse jag lagger in i begreppet. Eftersom hteedvetandet ar en
komplex tankeprocess som inte helt latt later Siggés i skrift, ligger
undersokningens fokus pa att finna spar av hureel@vanvander sig av
historien. Darfor vill jag ocksa diskutera begrepgestoriebruk och
historieanvandningfor att tydliggéra sambandet mellan dessa begrepp
och historiemedvetandet. Det empiriska materiaésttdr huvudsakligen
av berattelser om en persons liv under efterkdgsti som eleverna
konstruerat med hjalp av olika berattelser hamtadéige fran sin egen
familj och fran larobocker. Det innebar atarrativitetensbetydelse for
historiemedvetandet ocksa diskuteras i detta Kagdieitligen vill jag
resonera kring begreppeden lilla historien och den stora historien
eftersom jag ocksa vill ta reda pa om och hur eehestoriemedvetande
paverkas i motet mellan "den stora” och "den lillaistorien. Kapitlet
avslutas sedan med en 6versikt av tidigare forgkmired relevans for
mina fragestallningar.

Historiemedvetande

Jag har tidigare resonerat kring faktumet att histoedvetande sedan
mitten av 1990-talet har varit och ar ett centbagrepp i grundskolans
kursplan i historia. Ursprunget finns att hamtaninhistoriedidaktiken;
den gren av historievetenskapen som studerar nikomaisnéte med
historien, genom att stalla fragor krimiken historia som formedlasur
denna historia formedlas, sansv vem till vem och varfor den

15



formedlas'! Historiemedvetande &r ett teoretiskt/filosofiskgbepp som
anvants sedan 1970-talet inom historiedidaktiskskioing, sarskilt i

Tyskland, Danmark och Sverige, vid sidan av begeagpstoriebruk och
historiekultur. Det finns dock en omfattande dskion om vad ett
historiemedvetande egentligen innebédr. En av dem &ost forsdkte
definiera begreppet var den tyske historiedidaktik€arl-Ernst Jeismann
i artikeln Geschichtsbewussteitdandbuch der Geschichtsdidakiil79.

1. Historiemedvetande &ar den standigt narvarande apéskom att alla
manniskor och alla inriktningar och former av samdom de skapat
existerar i tid, det vill sdga de har en harkonsh en framtid och
utgor inte ndgot som &r stabilt, oféranderligt atén forutsattningar.

2. Historiemedvetande innefattar sammanhangen metémingen av
det forflutna, forstdelse av nutiden och perspegdiframtiden.

3. Historiemedvetande ar hur datiden ar narvarandirestallning och
uppfattning.

4. Historiemedvetande vilar pa en gemensam forstasse baseras pa
emotionella upplevelser. Den gemensamma forstaeléen en
nodvandig bestandsdel i bildandet och uppratthdéamv manskliga
samhallen?

Den danske historiedidaktikern Bernard Eric Jens®mmar dock att
Jeismanns definitioner delvis motséager sig sjalen redje definitionen
jamstaller historia med datid, vilket enligt Jensgren alldeles for snav
uppfattning. Liknande synsatt har dock lange v@ihinerande i skolans
historieundervisning och har darfor praglat mangaers uppfattning om
historien, vilket ocksa visar sig i flera av de dteglser jag analyserar.
Jeismanns andra definition beskriver daremot histsom nagot som
inkluderar bade datid, nutid och framtid. Dennairdgén ligger till
grund for manga av de nordiska historiedidaktikerdérstaelse av
historiemedvetandet; som upplevelsen av sambanthmadlkning av
datiden, forstdelse av nutiden och perspektiv péntiden. Den verkar
ocksd innehdllsmassigt stamma bast Overens medeswyften i
grundskolans tv& senaste kursplaner i histdria.

1 Klas-Goran Karlsson 2009, s.37f.

12 Karl-Ernst Jeismann 1979. Svensk 6verséattning admt Bernard Eric
Jensen 1997, s.51.

3| po 94ochLgr 11
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Jensen skarper dock definitionen och menar att staddet om
sambandet mellan datid, nutid och framtid ofta kéna hemma i det
storre begreppetidsmedvetandgexempelvis att vara medveten om
arstidernas gang). Det blir ett historiemedvetafiust nar medvetandet
innefattar processer som forverkligats tack var@miskors handlingar.
Tidsmedvetande handlar alltsd primart om fysiskah daiologiska
processer, medan historiemedvetandet omfattar -kodtiorella
processer, skapade av méanniskoBamtidigt vidgar Jensen begreppet,
eftersom han forklarar att det innebémer &n bara ett historiskt
medvetande (alltsd insikt om férandring Over tid)storiemedvetandet
kan ocksa inkludera en kansla av kontinuitet; atrgundagen i allt
vasentligt kommer att bli som gardagen. Iblandaidén mer narvarande
i nuet och ibland &r framtiden det. Jensen defamiedarfor
historiemedvetandet som “alla former av medvetarsden bertr
processforhallandet mellan datid, nutid och framtidr dessa processer
forstds som betingade av manniskors handlingadénsen tar sin
utgdngspunkt i historiemedvetandets betydelse férdagslivet, till
skillnad mot dem som mer betonar betydelsen féregaisciplinen. Han
menar att alla manniskor har ett historiemedvetaddear enligt honom
ett integrerat element i manniskors identitet, ndéa och handlingar.
Detta medvetande formas endast till en liten dskalan. Fotoalbum,
museer, samtal med aldre sléktingar, resor, filh ekoOnlitteratur ar
exempel pa arenor dar var kunskap om det forflufdamedias.
Manniskor ar, bade som individer och kollektiv, g&de av historia och
skapare av historia.

Det historiemedvetande som har sin utgadngspunkt&mnniskors
vardag innefattar ocksa en moralisk och existdnti@hension. Det
hjalper manniskor att orientera sig i tid och rigamt att bli klokare pa
hur livet kan och bér levad.Dessa ansprak har kritiserats fran flera hall.
Anglosaxiska historiedidaktiker anvander sig heliketermenhistoriskt
tankande nar de talar om elevers kompetenser. Peter Senasar
exempelvis att forestéliningen om historien sometlvlaroméastare ar

4 Bernard Eric Jensen 1997, s.54.

'3 Bernhard Eric Jensen 2003, s.59-60. (min dveiisgtfrdn danska)
'8 Bernard Eric Jensen 1997, s.56-59.

" Bernard Eric Jensen 2003, s.68-69.
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problematiskt, eftersom det inte kan anses vaevaet i alla kulturer.
Darfor valjer han att mer vardeneutralt likstallaegkeppet
historiemedvetande med ett kollektivt mirfidiven i Sverige ifrdgasatts
begreppet. Ulrika Holgersson och Cecilia Perssdratilerar iHistorisk
Tidskrift kring de allmangiltiga moraliska dimensioner Jengger in i
begreppet historiemedvetande, samt att det véastesha linjara
tidsbegreppet tas for givet i resonemangen om erafdad framtid. De
menar att historia endast &r en konstruktion avtadesom passerat fore
"nu”. Manniskors uppfattning om denna verklighetvgkas sedan av
olika diskurser som talar om vad som &r sant @iter”

| denna studie &r jag dock inte ute efter att fine#
historiefilosofiskt begrepp som &ar allmangiltigtr félla kulturer i alla
tider. Istallet har jag sett det som vasentligkatina anvanda ett begrepp
som kan vara relevant for att beskriva hur elevéjugohundratalets
svenska grundskola méter historien och férmedlar ddare. |1 denna
kontext tror jag att Jensens definitioner av histoedvetandet kan vara
anvandbart, eftersom han inkluderar "den histot@nidr skolan som
barn och ungdomar kanner till och brukar i sin aarf°

Historiebruk

Hur hanger da elevers anvandning av historia vaidag ihop med deras
historiemedvetande? Historiedidaktikern Peter Asons forstker att
forklara sambandet genom att anvanda sig av begnepfstoriekultur
och historiebruk. Han menar dtistoriekultur ar "de artefakter, ritualer,
sedvanjor och pastdenden med referenser till déttiga som erbjuder
patagliga mojligheter att binda samman relationefian datid, nutid och
framtid.”* Historiebruk utgdrs av sjalva processen d& delar av
historiekulturen aktiveras for att forma bestamdanmgsskapande och
handlingsorienterade helheter. Exempelvis nar em ahvander delar av
sina farforaldrars berattelser for att forsta $agvsoch sin omvarld battre.

'8 peter Seixas 2006, s.9-10.

19 Ulrika Holgersson & Cecilia Persson 2002, s.6392-63
2 Bernard Eric Jensen 1997, s.49.

%1 peter Aronsson 2002, s.189.
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Delar av historiekulturen anvands genom en indillisr ett kollektivs
historiebruk och formar ett visst historiemedve®ffdHar anknyter jag
till Aronsson och menar att de erfarenheter avohiskulturer som
eleverna har med sig fran hemmet, popularkultureim @riga sociala
sammanhang, utgér en viktig forutsattning for histdriemedvetandet
utvecklas aven i skolan. Historiemedvetandet sgolig i hur elever
anvandersig av delar av dessa historiekulturer for atpskmening och
orientering i tillvaron.

Historiedidaktikern Klas-Géran Karlsson definieraistoriebruk
som manniskans formaga att aktivera historiemeddeta genom att
orientera det mot handlif§. Han ger exempel pd méanga olika
historiebruk som kan vara i funktion i ett samh&lldka bruken &r beror
pa vem som ar brukare, vilka behov som aktiverstiohiemedvetandet,
samt vilken funktion som anvandningen av histoffigler. Ett exempel
ar det vetenskapliga bruket, som ofta anvands sterfiker och som utgar
fran behovet att upptacka och rekonstruera detlutad, genom
verifikation och tolkning. Ett annat historiebruk det ideologiska, som
exempelvis har anvants av politiska ledare for lagitimera eller
delegitimera olika ideologier. Alla ménniskor andén sig dock av det
existentiella historiebruket, som tar sin utgangépu fragor kring liv
och déd, kontinuitet och férandring, samt idensiiétgor* | vid mening
kan alla historiebruk sagas handla om méanniskakansi® efter mening
och sammanhang; men jag finner det svart att applibegrepp som
politiska, ideologiska och vetenskapliga historigbi den kontext jag
studerar. Daremot kan jag férvanta mig att finrtayak for olika former
av det existentiella historiebruket i elevernasitietser.

Bernard Eric Jensen resonerar ocksa kring hurridsamvands, men
da kopplat till ett vardagssammanhang. Ett vardadlistoriebruk kan
dels analyseras i forhallande till vilkidsdimensionersom dominerar
anvandningen av historien; datidstolkning, samtidsfielse, eller
framtidsforvantan. Historiebruken kan ocksa klassifis utifran de
funktioner som ingar i historiemedvetandet. Han menar attnubest
grundlaggande funktionerna ar hur historiemedvettridgar som en

22 peter Aronsson 2002, s.1809.
2 Klas-Goran Karlsson 2009, s.56.
24 Klas-Goran Karlsson 2009, s.59.
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integrerad del i manniskoré&dentitetsskapandeoch i derassocio-
kulturella larprocessef> Har tycker jag mig finna tv& variabler
(tidsdimensioner och funktioner) som kan applicgpaselevers texter,
nar jag soker efter uttryck for deras historieméande. Jensen diskuterar
ocksa kring hur skolans historieundervisning bdavam den ska kunna
kvalificera och utveckla ett historiemedvetande sémrelevant for
elevernas livsvarld. Har utgar han ifran sandapmkisvet — skolan och
den undervisande lararens férmedling av historimedan jag framst
utgar ifran elevernas reception och anvandningistotia i min studie.
Trots detta finner jag manga beréringspunkter somel@vanta for min
undersokning.

Nar det gallertidsdimensionernadorhallande till historiebruket,
menar Jensen att manniskor i olika hég grad kaftyfiar sig i tid och
rum. En elev med ett utvecklat historiemedvetarmd&ader sina insikter
om likheter och skillnader mellan forflutna, nutideh framtida rum for
att skapa sammanhang mellan datidstolkning, nutitsfelse och
framtidsforvantarf?® Nar det galler de funktioner som ingar i
historiemedvetandet, urskilier Jensen fem laro- bitiningsprocesser
som bor ingd i en kvalificerande historieundervigniJag avser inte att
undersoka sjalva undervisningen, utan istéllet cmicsa fall hur elever
uttrycker ett historiemedvetande i texter och sgnsiam endast delvis
kan ses som en respons pa en undervisningssituatietta sammanhang
finner jag det fruktbart att soka efter uttryck félevers historiebruk i
berattelserna om efterkrigstiden; bade med avsepad@sdimensioner
och funktioner. For att upptacka funktionerna kansg&ns beskrivningar
av laro-och bildningsprocesserna bli anvandbBia. jag anvander mig
av dessa parametrar forklaras mer ingdende i majttk.

Den forsta larprocessen benamner Jertsstoriemedvetande som
individuell och kollektiv identitet Har medvetandegdrs eleven om
samhorighet med tidigare generationer, finner likheh kontinuitet nar
de forflyttar sig i tid och rum, och ser sammanhamgn starker den
individuella och kollektiva identiteten. | den dentérprocess bearbetas
fragor som: "Vem &r jag / vi? Hur blev jag den @ Vad kannetecknar
var nutida situation? Och var ar vi pa vag?”

% Bernard Eric Jensen 2003, s.68
2 Bernard Eric Jensen 1997, s.73-74.
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Den andra larprocessen benarhigtoriemedvetande som moétet med "de
andra” och det annorlunda Nar man forflyttar sig i tid och rum maoter
man ocksa andra levnadssatt och kulturer. | dear@dcess forsoker
eleverna forsta varfor andra tanker, kanner ochdlaansom de gor.
Formagan att reflektera 6ver olikheter och skilerager nya perspektiv
pa den egna identiteten. Det innebar alltséd edkgsen att de tva forsta
larprocesserna tillsammans utvecklar historiemehasts
identitetsskapande funktion. Denna funktion finnedan som en
integrerad del i ungdomarnas liv, men formagarutitycka den verbalt
eller skriftligt kan variera.

Ett utvecklat historiemedvetande ger ocksa uttrfikden tredje
larprocessen;historiemedvetande som en socio-kulturell l&ropsace
Det innebar att utveckla formagan att "lara avtlivatt utifran kunskap
om det forflutna kunna forsta vilka handlingsfoétteingar, mojligheter,
val och konsekvenser som finns (och har funnits)até kunna leva och
fungera tillsammans med andra i ett samhélle. Indekérprocess
anvander elever sitt historiemedvetande for att Kitikare pa hur
manniskor kan och bér leva, samt vad som faktiskb@jligt under vissa
givha natur- och kulturbetingelser. Att bygga upp ®ociokulturell
scenariekompetens innebéar alltsad att eleven faktimshur personer,
grupper och institutioner agerar under vissa fdéahélen, samt hur det
kunde ha gatt till under andra betingelser. Har laearen och skolans
undervisning en viktig roll for utvecklandet av dakompetenser.

Detsamma galler den fjarde larprocesdeistoriemedvetande som
varde- och principférklaring Har visar man insikter i hur manniskor
rattfardigat sina asikter och handlingar utifrastbiien. Det kan ocksa
innebara formagan att kunna resonera kring hig@ridilemman, dar
skilda intressen och hansyn verkar oftrenliga, satinkunna diskutera
kontrafaktiska handlingsscenarier. Denna larprobésger ihop med den
forra och syftar ocksa till att utveckla den sokidturella kompetensen.
Jag tolkar det s& att elever i denna larprocesigyaye formar att skissera
alternativa handlingsscenarier, samt att motiveralika handlingarn.

Den femte larprocessen som boér ingd i en undengsriom
utvecklar historiemedvetandet, utgors enligt  Jensemv
historiemedvetandet som beréttel&&n narrativa processen ar dock av
ett annat slag an ovriga larprocesser och kantyaliégt skiljas fran de

27 Bernard Eric Jensen 1997, s. 74-78, samt Jen$$) @8-70.
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Ovriga. Sarskilt historiemedvetande som identiteh anétet med det
annorlunda har ofta karaktdren av beréttelser. atlaiteten utgdrs av
processer pa en mer Overgripande nivd, som hamdtaratt kunna
framstélla sitt eget och andras liv som specifigdopp i tid och rum.
Denna process ar sa intimt sammanlankat med restedvetandet, att
man kan frga sig om det finns ett historiemedwdgartan berattelsef?

Den tyske historiefilosofen Jorn Risen ar en av dem betonar
beréattelseformens betydelse for manniskors mojtigite uppfatta och
skapa historia. Han framhaller att historisk fondémgl blir
meningsskapande just genom den historiska begittelRiisen
identifierar fyra typer av berattelser som uttryckaika former av
historiemedvetande och formedlar fakta och normérofika satt. De
traditionella beréttelserna betonar bevarandetaitionella normer och
levnadssatt. De exemplariska berattelserna formeeieempel pa
sedelarande handlingar som kan efterliknas i vamtida Kritiska
berattelser problematiserar exemplariska beratteleeh skapar
motberattelser till dessa. Genetiska berattelsamgtéller historiska
handlingar i sin samtidskontext och visar pa fordgsprocesser som
grundlaggande livsvillkof’

Jag ser flera berdringspunkter mellan Risens kegrgamch
elevernas berattelser. Inte minst hos de elever atedner utvecklat
historiemedvetande som skapar alternativ och mattedser till enklare
sedeldrande berattelser. Enligt min tolkning syftack den genetiska
nivan till ett mer vetenskapligt historiebruk, sowarken motsvarar
hogstadieelevernas kognitiva mognad, eller minakftingsfragor. Jag
tror att Jensens larprocesser battre aterspeglamele vardagsnara
identitetsskapande  funktionerna  som uttrycker fexdtimgars
historiebruk.

Narrativitet

Berattelser kan definieras som forlopp i tid ocimydramstéllda som
processer. Dessa processer habd@ian, innehallerforandringaroch har

2 Bernard Eric Jensen 1997, s.78-80.
29 36rn Rusen 2004, s.18, 62-64.
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ett preliminart eller definitivtslut® Berattelser kan dock forstds och
studeras pa tva olika satt. Ur etetodologiskperspektiv kan de ses som
en av manga kallor till kunskap om den sociala Nghnkten. Det
narrativa utgor da en litterar form eller struktsom manniskor skapar i
efterhand genom att framstalla ett handelseforip@ppett visst satt. Det
finns ocksa ett ontologiskt forhallningssatt, som utgar fran att
verkligheten till sin form &ar narrativ och darfémtar beréttelsens forfh.
Jensen beskriver den sistnamnda positionen utd@ithrmanniskolivet,
bade individens och kollektivets, bestar av ett plaxt antal levda
berattelser. Han hanvisar till historiefilosofenvishCarr, som menar att
hela livet kan betraktas som uppbyggt av berattelse

It is not [...] that we first live and act and thefteawards, seated around
the fire as it were, tell about what we have dang.[[Rather,] stories [...]
are told in being lived and lived in being told.eTactions and sufferings of
life can be wiewed as a process of telling oursels®ries, listening to
those stories, and acting them out or living thiotleem??

Jensen tolkar Carr utifran ett historiedidaktisetgpektiv, som kan vara
intressant for min analys av elevernas beréttaserett manniskoode
under efterkrigstiden. Han menar att det i manniskerfarenhetsvarld
finns ett samspel mellan datidstolkning, nutidsfietse och

framtidsforvantan. Eftersom denna erfarenhet avbsaah i tid och rum

finns hos manniskor, kan en berattad historia davéira baserad pa
monster som redan fanns i “den levande historférDarfor ar det

meningsfullt och fruktbart att lyfta fram manniskolivshistorier. En

livshistoria definieras som ett liv som formas andippsattning historier
som en person hoér om sig sjalv och berattar om sgidy. Dessa

beréttelser ar enligt Jensen ingenting som mannisko valja bort, om

hon ska vara en handlingsduglig manniska. Berattedsbehdvs for att
skapa mening och sammanhang for individen, mendofiksatt kunna

interagera och samarbeta med andra i samféllet.

%0 Bernard Eric Jensen 1997, s.78.

31 Anna Johansson 2005, s.18.

%2 David Carr 1986, s.61, samt Jensen, 1997, s.78-79.
% Bernard Eric Jensen 2003, s.272-273.

% Bernard Eric Jensen 2003, s.71-72.

23



Betyder da detta att tillvaron endast kan forklarerativt? Det
tillbakavisas av Cecilia Persson och Ulrika Holgers som menar att det
ocksd maste framhallas att det finns andra séattfcattalla sig till
tillvaron. Exempelvis genom analytiskt tankandelerelgenom att
komparativt relatera sig till andra manniskor. Bégasatter ocksa synen
pa manniskan som en standigt berattande varelsefisoer mening och
sammanhang just genom narrationen. De manniskor gaptever att
livet &r kaotiskt och utan séker fardriktning k&nmee igen sig i denna
forklaring; de upplever ingen mening, menar Pergscin Holgerssoft:
Fragan ar om detta betyder att manniskor inte éittamde? Att enskilda
manniskor inte ser mening och sammanhang i ettt gigenblick, kan
knappast ses som ett argument for att manniskandinten berattande
varelse. Aven meningslosheten kan infogas i enttedsé. Jag menar
dock inte att verkligheteandastkan forklaras narrativt och jag uppfattar
inte att Jensen menar det heller. Han framhallér eat realistisk
socialkonstruktivistisk syn pa det narrativa histbegreppet ar fruktbar.
Det innebar att man uppfattar historiskt-socialacpsserdelvis som
verkningar av levande historier. De narrativa oehhistoriedidaktiska
forklaringarna ar inte i konflikt med varandra, mtean samverka "idet en
af de mader, hvorpd mennesker kan skabe betydaimgssnhzaenge
mellem noget fortidigt, nutidigt og fremtidigt, ged at forteelle og leve
gennem (dvs. virkeliggare) historie¥.”

Overfort till min studie kan det innebara att ndeverna far
konstruera egna berattelser om en manniskas ligrugfterkrigstiden, far
de mojlighet att skapa meningssammanhang 6vegeitom att anvanda
de levande historier som formedlas i deras egesvdnd. Nar de kan
vava in sina foraldrars och farféraldrars historielen "stora historien”,
skapas foOrutsattningar att uppfatta historiskt-@@aci processer som
verkningar av deras egen historia. Den amerikarsid@ologen och
historikern Margaret Somers menar denna process &torsta vikt vid
manniskors identitetsskapande. Manniskor konstruesia identitet
genom att lokalisera sig i forhallande till en regpar av olika berattelser.
Narrationen goér att vi urskiljer mening i varje kg handelse; men

% Ulrika Holgersson & Cecilia Persson 2002, s.326-32
% Bernard Eric Jensen 2003, s.378.
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endast i spatial och temporedlation till andra handelsef. Somers
relationella teori kan vara anvandbar for att far&l hur en rumslig och
tidslig forbindelse mellan olika handelser uttryékalevernas texter och
vilken betydelse dessa motesplatser har for attyokth deras
historiemedvetande.

Oavsett vilken ontologisk syn man har pa narratteit, &r manga
historiedidaktiker Gverens om att berattandet sfmrm har manga
fordelar nar det galler att ordna handelser oclegsser sa att det skapas
mening och sammanhafgN&ar Somers beskriver detta skeende, utgar
hon ifran att manniskor genom berattandet sattskilela handelser i
relation till andra hé&ndelser och placerar dem @ds+ti och
rumssammanhang. Delarna kopplas samman med kaesteubelheter
och monster, nar de sétts in i en intrig. Utifréihsociologiska perspektiv
urskiljer hon fyra olika nivaer av narrativ som pékar var varldsbild.
Den forsta innehallerontologiska eller personliga beréattelser, som
definierar vilka vi &r. Den andra utgors atfentliga berattelser, som
innefattar institutionella och kulturella narrativsom familjens,
arbetsplatsens, kyrkans eller nationens beratteBen tredje nivan
innehaller enligt Somerskonceptuella beréattelser, som utgérs av
konstruerade sociologiska teorier och begrepp sonhélle, aktor, social
handling och social forandrindietanarrativen,som utgér den fjarde
nivan, refererar till de stora institutionella veskapliga, politiska,
kulturella eller religiosa diskurserna med univéesesanningsansprak.
Det kan exempelvis utgdras av de stora berattstser formedlas inom
kristendomen, socialismen eller den medicinska nskaper’
Applicerat pa mitt empiriska material utmanar deg ratt framfor allt
synliggora de ontologiska och offentliga berattelsoam eleverna
identifierar sig med; eller som berattelsernas dpeusoner identifierar
sig med. Det ar ocksad av intresse att studera lawema beskriver
manniskan som aktdr, samt om och hur de beskriveialsféorandring.
Att analysera de stora metanarrativen och dessrksivepa elevernas
berattelser ligger dock utanfor mitt forskningsodea

3" Margaret R. Somers 1997, s.82.
¥ Se bl.a. J6rn Riisen 2004, Bernard Eric Jensen, 2083in Alm 2009.
% Margaret R. Somers 1997, s.84-86.
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Alla former av historiska berattelser som omger ws®haller enligt
Peter Aronsson nagon eller nagra av fyra histolietella "grundtroper”,
som anvands for att beskriva sambandet mellan raghd datid. Den
forsta, "Intet nytt sker under solen”, framhallesnkinuiteten i tid och
rum, dar inget egentligen forandras. Det motsattadhs i den andra
tropen "Historien upprepar sig inte — forran hethat an nu”, dar den
starka atskillnaden mellan var samtid och det dimfh betonas.
Forandringen beskrivs inte, endast skillnaden meltar och nu. Den
tredje och fjarde tropen tematiserar daremot fariagdprocesser, men pa
tva olika satt. "Guldaldern” beskriver en forangprocess dar man
utifrén nuet blickar tillbaka och konstaterar adt dar battre forr. | tropen
"Framsteget — ur morkret stiga vi mot ljuset” bégkrden historiska
forandringen som en rorelse framat, dar allt kdittde och battre. De tva
senare troperna kan ocksa kombineras i en mer loni@rattelse, dar
exempelvis den materiella utvecklingen beskrivs somn
framstegsberattelse, medan man vad galler vissgengidet var mindre
stressigt forr”) blickar tillbaka till det forfluem med saknad. Nuet
framstalls varken samre eller battre &an det farlut men
forandringsprocesserna betoffasAronssons troper kan vara ett
anvandbart redskap for att diskutera hur eleverdrafler sig till
kontinuitet, skillnad och férandringsprocessenasberattelser.

Den lilla och den stora historien

Ett av syftena med min undersokning &r att ta mlam anvandandet av
slakthistoria kan ha nagon betydelse for elevesmtiemedvetande. Kan
elevers historiemedvetande aktiveras eller fordjupar man kopplar
samman deras "lilla historia” med den "stora higiot? Med begreppet
"den lilla historien” menar jag har den enskildggmmens egen historia,
som inkluderar familjens och slaktens historia. Detn i andra

sammanhang ocksa syfta till att allmant lyfta fréidigare "osynliga”

individer som enskilda aktorer i historien, aven det inte galler den
personliga historien. Termen "mikrohistoria” hartaofanvants for att
studera maktférhallanden i mellanmanskliga handiinga en lokal niva

40 peter Aronsson 2004, s.79-81.
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utifr@n ett emancipatoriskt perspektivAven termen "den lilla historien”
kan hansyfta till studier av mindre, lokala samnanth Har anvands det
dock framst om enskilda personers egen historigrdggpet "den stora
historien” hansyftar enligt min tolkning till de fehtliga beréttelser om
det omgivande samhallet, nationen och omvarldem sxempelvis
formedlas i skolans historiebtcker. Begreppen dkdoroblematiska,
eftersom manga forskare havdar att det inte fiamstor historia, utan
flera rivaliserande historier om vart samhé&fiéistorikern Gunlég Fur
visar hur konflikter kan uppsta nar rivaliserandstdrier, exempelvis hos
olika folkgrupper i USA, star i motsattning till kendra. Hon visar
samtidigt att det finns historiker som &r mer ojpgiiska och ser
historiens utvidgning och pluralisering som en gt for fler och fler
manniskor att skrivas in i "den stora beréttels€i’dagens globaliserade
samhalle skapar, konsumerar och férmedlar indivedérgrupper alltmer
sinaegnahistorier. Intresset for individens egen histaméarks alltmer,
exempelvis i sjalvbiografiska bdcker, filmer och -pvbgram som "Vem
tror du att du &r?* Nar manniskor i allt hdgre grad blir socialt och
kulturellt "hemlésa”, kan livshistoriska berattaisika forstaelsen for hur
manniskor orienterar sig i tillvaron och hur dekéolsina egna Ii$°

Litteraturvetaren Jan Thavenius diskuterade 19&3gksambandet
mellan den stora och den lilla historien i skolamslervisning. Han
utgick ifran att alla, a&ven ungdomar i skol&ay en historia octskapar
historia. Eleverna behover kunskaper om det farllut(den stora
historien) och om sin egen position som historiskaelser (den lilla
historien) for att kunna forsta sitt liv har och, samt for att kunna skapa
den historia som ligger framfér dem. Thavenius rdenatt det ar just i
motetmellan den lilla och den stora historien som kupskaa far en
djupare mening och betydelse for elevens livsv&rld.

“1 Se exempelvis Giovanni Levi 1991, s.94, samt G&rtgygers & Edward
Wang 2008, s.275-276.

42 Exempelvis David Carr 1986, s.152, Lisbeth Lars@801, s.417 f.
3 Gunlég Fur 2000, s.42.

44 Slaktforskningsprogram i SVT1. Fjarde sasongerhgéten 2011.
> Anna Johansson 2005, s.214.

% Jan Thavenius 1983, s.29-38.
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Flera undersokningar (se forskningslage) visar @ciselever vill arbeta
med sin familjs historia i skolan. Livsberatteldmeror eleverna pa ett
personligt plan som framjar deras identitetsskapanch medkansl4.
Men anvandandet av sléakthistoria kan ocksa upplprasematiskt. Den
amerikanske historikern Roy Rosenzweig pladerasevigen starkt for
att elever bor intervjua aldre slaktingar, for latihna forsta individens
plats i historien. Samtidigt varnar han for atiseisla fokuserar helt pa sin
egen familjs historia och ignorerar andras histofetta kan skapa
barriarer mellan manniskor. Dessutom kan individkdeingen gora att
eleverna undervarderar stérre ekonomiska, sociath @olitiska
maktstrukturer som paverkat dem. Har menar Rosegzwat
historielararna har en viktig roll att fylla, genatt visa pa fler perspektiv
och ge strukturella férklaring4?.

Familjeberattelser kan ocksd vara problematiskaersfm de
anvandas som en form av social kontroll, som legitar vissa tolkningar
av verkligheten och satter granser for andra toligai. Familjenarrativen
satter granser mellan oss och de andra, justé syftskapa samhorighet
inom familjen. Dessutom kan det finnas hemlighateh tabun som
utelamnas, for att skapa en "god” beréattéfs@®et finns exempelvis
anledning att tro att far- och morforaldrar géarilbfsamstélla sig sjélva i
en god dager infor sina barnbarn.

Trots detta menar exempelvis den danske histoa&ticern Henrik
Skovgaard Nielsen att motet mellan den stora oah ldla historien
behdvs for att utveckla historiemedvetandets idetisskapande funktion
hos ungdomar. Darfor maste skolan dra in eleveegen historia i
undervisningen, samt lata dem mota berattelsem{pgkvis i film eller
romaner) som knyter an till deras livsvatld. Den svenske
historiedidaktikern David Ludvigsson menar att undmingen maste
fokusera pa elevers sjalvforstaelse och formagseastg sjalv som en del
av historien. Malet ar att eleverna ska na frarh eit “historiskt

“"Vanja Lozic 2010, s.121-124.

“8 Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, s.181-188.
“9 Anna Johansson 2005, 5.99-100.

%0 Henrik Skovgaard Nielsen 2000, s.83-87.
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sjalvmedvetande”, genom att kunna se kopplingedamealen stora och
den lilla historierr*

Nar det géller "den stora historien” har historgaditikern Denis
Shemilt under trettio ars tid undersokt brittiskevers Overgripande
historiska forstaelse. Han har studerat hur demgdy@nde temporala
och spatiala bild kig picture) av de stora historier som férmedlas i
samhéllet och skolan ser ut hos elever med ett ckiae
historiemedvetande. Han menar att alla elever Harembryonalt
historiemedvetande, vilket innebar att de kan Ueskett historiskt
forflutet som existerar utdver deras personligéldtiva. Till skillnad mot
exempelvis Jensen undviker Shemilt de sociala ocbraliska
dimensionerna av historiemedvetandet. Istillet $ekar han pa
betydelsen av att uppleva meningsfulla sambandamellika temporala
och spatiala dimensioner. Han urskiljer tre laratelg mot ett utvecklat
historiemedvetande. | det forsta steget kan elev&remot information
och ordna historiska data kronologiskt eller tesidti | det andra
larandesteget kan eleverna generalisera och kaimjginda sma fakta for
att stddja stora fakta, samt att forklara hur oahfar saker hander 6ver
tid. | det tredje larandesteget aterfinns eleverd nett utvecklat
historiemedvetande, som kan analysera nutida hégrdelch en tankt
framtid med referenser till jamforbara handelsetet forflutna. Dessa
elever kan bedoma Kkallors trovardighet, samt arnwabdgrepp som
forandring, utveckling, orsak och verkan, sa atkale relatera "den stora
bilden” till sina egna fradgor och intressen. Elesem har en komplebig
picture kan ocksd se kontrafaktiska fakta som en tillgdom ger nya
perspektiv:? Aven om min undersékning inte primart handlar davers
big picture menar jag att begrepp som férandring, utvecklorgak och
verkan, samt hantering av kontrafaktiska fakta, &avéndas for att hitta
spar av elevers historiemedvetande i texterna kiliangir det galler de
temporala dimensionerna. | metodkapitlet visar ljag de, enligt min
tolkning, ocksa kan kopplas till Jensens larproeess

Jensen ar en av dem som menar att den stora odhilaénstorien
maste motas, for att eleverna ska forsta att de Bédistorieskapade och
historieskapande. Han framhaller att det ar ersloéjlid av att de stora

*1 David Ludvigsson 2009, s.83-84.
52 Denis Shemilt 2009, s.158, 170-177, 198.
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och de sma historierna alltid &r invavda i vararidiat verkliga livet?
Jag vill darfor understka hur eleverna skriver @nm dilla historien i de
stora historier de moter och vice versa. Dessutordedi intressant att
undersoka vilken eller vilkatora beréttelser de skriver in. Aven om det
finns manga olika beréattelser framhaller Marga@n8&rs att manniskor i
praktiken inte ar fria att valja vilka narrativ sohelst. Det finns en
begransad repertoar av historier tillgangliga, bade pa politiska och
sociala férh&llanden i en viss tid och pldtRarfor ar det viktigt att vara
uppmarksam pa vad som kan begransa de undersékearms mojlighet
att valja vilka narrativ de vill anvanda sig av.rHdir kontexten viktig.
Elever moter vissa beréttelser i skolan, andranirhet och ytterligare
andra versioner via olika media. Fragan ar om geatfar att historierna
kan skilja sig at och vilka valjer de i sa fall akrriva in i sina berattelser?
For att urskilja denna process forsoker jag i nmalgs sarskilt identifiera
och redogora for lararens och larobdckernas bildvensk efterkrigstid
och Kalla krigets handelser och kriser. Jag &r raehvom att man kan
forhalla sig kritisk till dessa beréttelser och @t finns andra bilder av
samma period. Syftet med denna uppsats ar doclkathtgiskutera och
dekonstruera de stora berattelserna i sig, utasyatiggora hur eleverna
anvander sig av dem.

Utover dessa centrala teorier och begrepp finnsndéig av andra
begrepp, som ar sarskilt avpassade for varje Kapiéena. Exempelvis
anvands begrepp hamtade fran narrativ teori oslbdirattelseforskning i
kapitel fyra och fran kognitionsforskning i kapitasx och sju.

Forskningslige

For att satta in min studie i ett stérre sammanhi@ndet viktigt att fa
insikt i vad tidigare studier sdger kring &mnen sd@rér mina
forskningsfragor. Flera undersdkningar ger en gamgidslaende bild av
vilka forutséattningar som skolan ger for att utdeddarns och ungdomars
historiemedvetande. Nanny Hartsmars avhandling gkrielevers
historiemedvetande i arskurs 2, 5 och 9 i fyra skargrundskolor, visar

3 Bernard Eric Jensen 2003, s.273.
* Margaret R. Somers 1994, s.629.
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exempelvis att konventionen ofta styr undervisnmgech att det i

allménhet inte finns nagon plan for hur historienetdndet kan

fordjupas. Elevsvaren visar att de flesta elever dvart med att ordna
historiska handelser kronologiskt, samt att komtznkronologin med

orsak-verkanrelationer. Hartsmars undersékningpék dner inriktad mot

pedagogik an mot didaktik och behandlar framst ezevtidsforstaelse
eller tidsmedvetande. Trots detta ar flera resultdtessanta som
bakgrund till min forskning. Inte minst den nedside slutsatsen att "den
lilla historien” inte forankras med “den stora biseén” pa ett onskvart
satt, samt att undervisningen inte utgar fran els\ivsvarld och inte tar
hansyn till deras forforstaelse.

Gunilla Svingbys nationella utvardering av SO-anand892 visar
ocksd upp en bild av en laroboksstyrd, faktabetooetd kronologisk
ordnad historieundervisning i grundskolan, dar mesaang omkring
jamforelser mellan da och nu, samt tankar infamfiden, inte haft nagon
framskjuten plats. Eleverna beddms utifran minneskaper, mer &n
utifrén forstaelse; och undervisningen beror i igiltiten grad elevernas
kdnsla och engagemarfy. Ett liknande resultat framkom &ven i den
omfattande europeiska undersoknind@uth and Historysom gjordes i
mitten av 1990-talet. Den kvantitativa undersokeimgmfattade drygt
31000 elever och 1250 historielarare fran 24 eustipe lander,
Resultaten, som finns sammanfattadéné State of History Education in
Europe visar att larares och elevers syn pa historiewvigtgingen skiljer
sig & p& manga punkter. Sarskilt tydlig blev skilen nar man
jamforforde lararnas och elevernas uppfattning amHistoria anvandes
pa lektionerna. Eleverna uppfattade att lararnendtéville att de skulle
kadnna till de viktigaste handelserna och de nali@readitionerna och
vardena. Lararna menade daremot att de anvandeidistdervisningen
till att dra linjer till nutid och framtid, samt tamalet var att eleverna
skulle fascineras Over olika historiska upptéackieverna framholl att
den historia de var mest intresserade av var dea familjens historia;
vilket dock inte prioriterades sérskilt hégt avtbigelararna?®

%5 Nanny Hartsmar 2001, s.234-241.

* Gunilla Svingby 1993, s.148-153.

*"Youth and History1997.

*8 The State of History Education in Eurofi®98, B.E. Jensen 2003, s.85.
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Nar Johan Hansson 2010 undersokte drygt 200 svemdéeers
uppfattning om historieAmnet och jamforde resuitateed lararnas
uppfattning, framkom liknande resultat som i deterinationellaYouth
and Historyundersokningen femton ar tidigare. Bade larareedeter ar
Overens om att eleverna mest ar intresserade awetedramatiska
skeendena inom 1800-talets och 1900-talets eutaphistoria. Daremot
ar lararna helt omedvetna om att eleverna i nidales och pa gymnasiet
ar valdigt intresserade av den egna familjens higstdNar eleverna far
rangordna intresset for olika slags historia, komaen egna familjens
historia pa andra plats, efter historia om krig adiktatorer. Bland
flickorna kommer intresset for familjens histori firsta plats?

Hansson fragar sig hur lararna sa helt kan miska gearka intresse
hos eleverna. En forklaring kan finnas i Ola Haflsideskrivning av att
skolans undervisning &r inriktad pa generella $tméx och helheter,
medan eleverna ar inriktade pa avgransade probmsadant som ar
relevant for dem sjalvd. Eleverna uppfattar heller inte att familjens
historia ar en del av skolans historiedmne, eftardet inte finns med i
historiebdckerna eller i massmedias historiebeskrty. Darfor marker
heller inte lararna av nagon efterfragan av famigtoria fran elevernas
sida, trots deras privata intresse. Hansson mehatuglier av den egna
familjens historia, som eleven redan har kunskaperoch intresse for,
nar den satts i relation till "den stora historieskulle kunna utveckla
ungdomarnas larande och engagemang fér historisktes™ Bernard
Eric Jensen drar en liknande slutsats nér han koterae resultaten vad
galler elevers intresse for familjehistori#duth and Historstudien.

Elever har idag et udtalt gnske om at beskeeftigenséd deres egen
families historie, og en oplagt tolkning at denemaisse er, at det tema
udger et muligt koblingspunkt mellem elevernesHistorier og de "store”
historier®
I den nationella utvarderingen av historiedmnetrungskolan 2003
undersoktes elevers kunskaper i historia, samt sdexitityder till
historieamnet och till historieundervisningen. Ursdi&ningen visar

% Johan Hansson 2010, s.60-62,127.
% QOla Halldén 1982, s.151.

®1 Johan Hansson 2010, s.128-129.

62 Bernard Eric Jensen 2003, s.85.
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delvis en ljusare bild av elevers syn pa undermigan, jamfort med de
studier jag tidigare relaterat till. De mest prabéiska resultaten i denna
utvardering galler elevers bristande kunskaper oemakratifragor.
Dessutom konstaterar forfattarna att man inte kommée elevers
historiemedvetande genom enkéater. Det behovs ankialitativa
metoder, exempelvis intervjuer eller klassrumsstydsom ger stérre
méjlighet att forstd hur ungdomar téanker och uteycsig®

Det har inte funnits sa manga verksamhetsnara rfing&projekt
inom skolans varld, dar begreppet historiemedvetatadderats i praktisk
tilampning. Under de senaste aren har det dockabdiyka upp
intressanta svenska forskningsprojekt. Mary Ingessan diskuterar i en
licentiatuppsats hur mellanstadiebarn utvecklar tEgtoriemedvetande
genom lasning av historiska romaner. Trots att tsiid@ingen endast
omfattar tre yngre elever och att den har en &ttewetenskaplig ansats,
har den anda en viss relevans for min studie. lagsson anvander sig
av Jensens larprocesser i analysen, om an kopiflabatns olika
lasstrategier. Hon menar att elevernas olika fattrigigar, inte minst det
lararstod som ges, samt deras olika lasstrategier betydelse for
utvecklingen av historiemedvetandét.

Det finns ocksd nagra aktuella svenska avhandlingang
historiemedvetandets betydelse for identiteten ti m@ngkulturellt
samhélle, som huvudsakligen bygger pa intervjuer d me
gymnasieungdomar. Kenneth Nordgren studerar akayrissyrianska
ungdomar i Sverige. Igor Potapenko skriver om samdbg mellan
historiemedvetande och identitet bland estniskt#anch rysktalande
gymnasieungdomar i Tallinn. Vanja Lozic diskutesambandet mellan
den etniska identifikationen hos nagra gymnasieamga i Malmo och
deras syn p& historieamrfétTrots en estnisk kontext &r Potapenkos
forskning av intresse for min studie, eftersom hdigkuterar kring
historiemedvetandets existentiella betydelse, &aimg relationen mellan
"den lila och den stora historien”. Han menar atdevers

% Lars Berggren & Roger Johansson 2006, s.92.
% Mary Ingemansson 2007.
% Kenneth Nordgren 2006, Igor Potapenko 2010, Vaaojac 2010.
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historiemedvetande utvecklas i méten mellan elessgna historier och
skolans histori§®

Ylva Wibaeus diskuterar séarskilt historiemedvetdasdestisk-
moraliska funktion i sin avhandling kring Forintefs plats i gymnasiets
historieundervisning. Den teoretiska diskussionemgiessant, eftersom
hon anvander sig av Jensens larprocesser, samerasokring hur
undervisningen borde se ut om den ska lyckas fpedjelevers
historiemedvetande. Tyvarr diskuterar dock Wiba@ts kring var och
hur elevers historiemedvetande kan sparas. Hors@dendast att den
undervisning om Forintelsen som de undersokta eteviagit del ante
utvecklar elevernas historiemedvetande. Den hjélger eleverna att se
samband mellan datid, nutid och framtid, den ardmite till elevernas
livsvarld, synliggor inte aktérerna och visar ipé& forutsattningar for och
konsekvenser av ménniskors handlinar.

Inom forskarskolan i historia och historiedidakfilr verksamma
larare, som anordnats inom Lunds Universitet octimdahtgskola, har
det under 2010 framlagts nagra licentiatavhandiiregan pa olika satt
diskuterar historiemedvetande i en klassrumssdonatMaria de Laval
anvander sig dock inte av begreppet historiemeddetautan studerar
hur gymnasieelevers historiska tankande paverkasttaanvanda sig av
ett lokalt forankrat kallmaterial om hélsan i Ndiging under forsta
varldskriget. Hon konstaterar att en genomténktisplanering med
fragor som aktiverar och intresserar eleverna bjilgem att tanka
historiskt®® Arndt Clavier undersdker hur gymnasieelever aneénd
historien for att beratta om samhéllets relatidhntturen. Genom att
jamfora elevers centrala prov i svenska 1969 merdhtietserna i
texthaftet och dagstidningar, diskuteras de md@lisch existentiella
fragor som uttrycks i berattelserffaBo Persson visar att det finns
samband mellan olika undervisningsupplagg och ggmeevers
uppfattning om Foérintelsen. Sarskilt intressant ffiin studie ar att den
lilla beréattelsen om Franz Stangl, med ett uttakibrsperspektiv, fick ett

% |gor Potapenko 2010, s.59-62, 228.
®7Ylva Wibeus 2010, s. 230-231.

® Maria de Laval 2010.

% Arndt Clavier 2010.
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starkt genomslag hos eleveffid&redrik Alvén analyserar provsvar fran
elever i arskurs nio provat mot kursplanens malistonia. Sarskilt
intressant for min studie ar hans reflektioner grivur det han kallar ett
kritiskt historiemedvetande kan synas i ett elexsvevén beskriver
bland annat stora brister i elevers formaga attenarolika tidsperspektiv
och ett kausalt tankande Har uttrycks dock en normativ ansats med
syfte att bedoma elevers analytiska formaga, vidkdfer sig fran mina
syften, som istallet handlar om tolkning och forsik forsta hur elever
kan uttrycka ett historiemedvetande.

Utanfor Sveriges granser finns det nagra studier gackt viktiga
fragor med relevans for min forskning. Historieditleern Marianne
Poulsen undersdker nar och hur historiemedvetarsketpas och
utvecklas hos elever i dansk folkskola och gymmasiuGenom
klassrumsobservationer, fokusgrupper och djupijierv staller hon
fragor kring hur eleverna méter historia, hur histanvands, hur deras
liv hér ihop med historien och om framtiden tillhbistorien’® Hon
urskiljer tre huvudsakliga historiebruk bland elenge Dettysta bruket
finns hos elever som saknar sprakliga uttryck fifirhéstoriemedvetande,
eller hos elever som saknar egna referensramaiditirien. Deintuitiva
bruket ar ett identitetsskapande vardagsbruk atorias som aterfanns
hos manga elever. Det utvecklas genom samtal océttblser inom
familjen, men ocksa genom film och museibesok. Detllektuella
bruket aterfanns endast hos gymnasieelever i Rmilsedersokning. De
ville utveckla sitt diskursiva medvetande och menadt historia &r
viktigt for att forsta vad som utgor bakgrunden ilitida forhallanden,
samt for att vara med och forma framtiddManga undersékningar visar
alltsa att historieformedlingen maste ha relevénslfevens livsvarld om
historiemedvetandet ska utvecklas. Det finns dotk $& manga studier
av hur det gar till nar ungdomars historiemedvetaaktiveras pa andra
arenor an skolan.

Historiedidaktikern Sam Wineburg har undersokt aorerikanska
foraldrar och deras 15-aringar berattade om Viekna@t och meningen

9Bo Persson 2010.

" Fredrik Alvén 2010.

2 Marianne Poulsen 1999, s.9, 36.
3 Marianne Poulsen 1999, s.138.
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med 1960-talet, for att utrona skillnaden melliwved memoryhos
fordldrarna ocHearned memonhos ungdomarna. Wineburg forsokte ta
reda pa hur dessa ungdomar skapade sin egen &gitaehild av det
forflutna. Han konstaterar att media, popularkdiyr kyrkans och
hemmets paverkan spelade stor fbll.Men &ven i hemmen spelade
media en viktig roll som formedlare av historiat Axempelvis se filmen
Forrest Gumptillsammans, kunde ge en gemensam bas for reflekti
over den tid da foraldrarna vaxte upp. Detta innefissa risker, som att
scener ur dessa filmer blir till historiska sanm@ingrots att de ar fiction.
Men just darfér menar Wineburg att skolan behdwegrera film och
annan popularkultur i historieundervisningen, afben de utgor en viktig
del av elevernas forstéelse av det forflutha.

Om man vill diskutera ménniskors méte med histogin vardag,
finns ett intressant bidrag presenterat i histodigktikerna Roy
Rosenzweigs och David Thelens stora undersoknirib@0 amerikaners
mote med historien. Aven om resultaten handlar oxna manniskors
historiemedvetande, finns det i studien manga asés med hog
relevans for skolans varld. Inte minst att de #egttryckte ett massivt
missndje med den historieundervisning man moétiolask eftersom den
inte alls knot an till deras egen livsvarld. Darémar familjens och
slaktens historia viktig. Nar respondenterna fifades var och hur de
anvander historia i sin vardag, svarade 91 proagrtet &r nar man tittar
pa fotografier med familj och vanner. Darnast kagetefotograferande,
foljt av att se pa historiska filmer eller TV-pragn. Pa frdgan om nar
man kéanner samhdorighet med historien svarade *@®ptatt det var nar
de umgas med familjen och 73 procent att det ardeibesoker ett
museum eller en historisk pldfsDet finns dock kritiska roster till denna
studie. Den amerikanske historikern Michael Zuclermanklagar den
folkliga historiekultur som beskrivsiihe Presence of the Pdét att vara
sjalvcentrerad och ahistorisk. Jensen tillbakavisdiken och menar att
den beror pa att man da utgar ifrdn historieamoet &n mattstock
utifrdn vilken alla andra former av historia skakirderas. Om man
istallet ser historia som en levande process, damdnniskor &r en del

"“Sam Wineburg 2000, s.307.
> Sam Wineburg 2000, s.323.
® Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, s.9, 17-22.
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av, sa ar det inte 6verraskande att vanliga maonislest ar upptagna av
sin egen och sin familjs historia. Det fyller ektig funktion i individens
identitetsskapand®.

Vilken relevans kan dessa resultat ha for utveddarav svenska
ungdomars historiemedvetande? Jag har inte hifigtannyare svenska
projekt gallande grundskolelever som understkerdedsen av fordldrars
eller aldre slaktingars berattelser om "hur det f@r’. Daremot kan
lardomar hamtas fran nagra historiedidaktiska studbm utfordes pa
1980-talet. KG Jan Gustafsson i Kalmar undersdk&tudien "Barn,
foraldrar och historia” hur upplevelser i den ptavasfaren utvecklade
mellanstadiebarns historiemedvetande. Han sag yeltgtt samband
mellan féraldrarnas och barnens historiemedvet&h@arister Karlegard
genomforde i boérjan av 1980-talet tillsammans medh flarare ett
faltforsok i nagra hogstadieklasser i Skane. Meghmgspunkt i vasttysk
emancipatorisk teori fick eleverna forska om simregamilj och slakt,
med det uttalade syftet att avsldja bakomliggandekirer och
mekanismer som hindrar individens handlingsfrifigerojektet fick ett
blandat resultat dar manga elever uppskattade isibrien fick mer
verklighetsanknytning genom intervjuer med aldrékthgar. Det
emancipatoriska syftet var dock svart att forsta rfianga elever. Jan
Thavenius menar att den storsta bristen med 198&-tamancipatoriska
undervisning var att eleverna tvingades att anvdndsskaperna som
lararen ville. Han forordar ett 6ppnare syfte:edéiverna ska fa insikt om
att de ar bade historieskapade och historieskagdrdde bedomer dock
att flera av Karlegards erfarenheter och fragestijhar i materialeBlir
det som det blirmed fordel kan anvandas som en utgangspunkt for
elevers slakthistoria dven id&y.D4 med ett Oppnare syfte, som
inkluderar flera av historiemedvetandets funktiorlerg anvéander delar
av materialet som utg&ngspunkt for elevernas ijugoide®?

""Bernard Eric Jensen 2003, s.70-71.
8 KG Jan Gustafsson 1984.

" Christer Karlegérd 1984, s.2-4.

8 Jan Thavenius 1983, s.108, 112.

8 Christer Karlegard m.fl. 1986.

8 Se intervjuguide i bilaga 1.
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| en nyare undersokning bland hdgskolestudentenlimd framgick att
slakthistoria kan upplevas mycket meningsfullt. $1&reiff och Lars
Berggren framhaller att muntlig historia i form atervjuer med aldre
manniskor utvecklar studenters historiemedvetancle loidrar till en
existentiell dimension av historien. De menar attldder till att man: a)
blir medveten om att man sjalv och ens slaktingam&dskapare i
samhallets férandringsprocesser, b) ser sig sfiilv skapad av historien
och som skapare av historia och c) blir medveteratimdet finns manga
olika historier och att den stora historien kargfsattad® Aven om
elever i grundskolan inte har uppnatt samma kognitich analytiska
mognad som hogskolestudenter, vill jag anda pravaamvandande av
intervjuer med aldre slaktingar paverkar derasohismedvetande. Under
tonarstiden vacks manga existentiella frgor onmtitkt och mening i
tillvaron. Det saknas dock svenska studier som rsdder
hogstadieelevers identitetsskapande och existenbelk av historia. |
detta sammanhang vill jag placera in min forsknipggift, genom att
undersdka om historiemedvetandet hos eleverna kiéwvegs, eller till
och med férdjupas, genom att medvetet koppla santeeas egen "lilla
historia” i form av intervjuer med aldre sléktingared "den stora
historien”, som den exempelvis presenteras i skdi@mbdcker.

8 Lars Berggren & Mats Greiff 2006, s.183-184.
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3 Metod, urval och material

Elevernas beréattelser om efterkrigstiden utgdthdeudsakliga empiriska
material som min forskningsuppgift bygger pa. Démsu har en
elevenkdt och intervjuer med elever och larare @atsvdsom
kompletterande material. | foljande kapitel resangag kring hur och
varfor detta material utformades, samt vilka metodeh analytiska
verktyg som har anvants.

Urval och kontext

For att kunna undersdka hur ett historiemedvetanudigycks i
grundskoleelevers berattelser, fann jag det laraptigtt véanda mig till
klasser i arskurs nio. Efterkrigstiden valdes sduodisobjekt, eftersom
denna tidsperiod ligger nara i tid och torde erbjudanga kontaktytor
mellan den "stora” och den "lilla” historien. Inteinst mojligheten att
intervjua dem som upplevt hela denna period. Histoedvetandets
identitetsskapande funktion och betydelse for ekeVgsvarld utgor en
grundval for min studie. Darfor valde jag en kit metod; vilken
syftar till att fa forstdelse for olika individeesfarenheter, synsatt och
attityder, snarare an att fastsld objektiva ocmaitigiltiga slutsatséf.
Utifran detta perspektiv beslot jag att tva klasderle utgora ett lampligt
urval for att nd mina syften, inom den tidsram soms inom en
licentiatavhandling. Jag ville ocksd undersoka semdbt mellan den
"lilla historien” och historiemedvetandet. Darfoarvdet onskvart att
atminstone en av elevgrupperna anvande sig awasiilj$ historia, for att
jag skulle kunna dra slutsatser om dessa slaktbksgits betydelse och
paverkan pa elevernas historiemedvetande.

8 Helene Thomsson 2002, s.30.
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De elever i arskurs nio som kom att ingd i min usdkning gick lasaret
2009 / 2010 i en grundskola i en sydsvensk komnakoelan har drygt
400 elever med en ganska homogen elevgrupp, daligvaid har
utomnordisk bakgrund. Eleverna kommer fran nagradnei samhallen
och byar med i huvudsak villabebyggelse. De tv&dda som deltog var
9b, som bestod av 24 elever (varav 14 pojkar octiddr) och 9c, som
bestod av 23 elever (varav 12 pojkar och 11 flitkDressa elever hade
samma SO-larare; en kvinna som varit larare i drygk ar. Hon
undervisade ocksa i svenska i bagge klasserndiohietav eleverna (av
fyrtiosju) deltog i undersdkningen, varav 21 gickOlb och 18 i 9c.
Ytterligare nagra var positiva till att delta, mbmkades inte lamna in
nagon beréttelse i tid.

Med en sadan homogen och forhallandevis liten elgm som
underlag gors inga ansprak pa att resultaten ska regresentativa for
alla elever i arskurs nio. Daremot sager resultatdgot om hur
historiemedvetandet uttrycks hos de trettionio @lexars berattelser jag
analyserat. Det ar dock rimligt att frdga sig omiffliga berattelser,
enkater och intervjuer med trettionio andra eleskedle ha visat ett annat
resultat. Sarskilt intressant ar att frdga sig tesultatet hade sett ut om
samma undersokning hade gjorts i en skola medestindel elever med
méngkulturell bakgruntf,

Tillvagagangssatt

Nar jag tillsammans med den undervisande lararamstkoerade den
uppgift som ligger till grund for de texter elevarskulle producera;
utgick vi ifran att den skulle aktivera historiermetandet, samt
underlatta fér eleverna att knyta samman denditla den stora historien
pa nagot satt. Fragan var bara hur? Per Eliassommadt det finns tre
villkor som boér uppfyllas i skolans undervisningjr fatt elevernas
historiemedvetande ska kunna fordjupas. Den ska ift§n elevernas
livsvarld, den ska aktivera de tre tidsdimensionett-nu-sedan och den
ska lyfta fram de enskilda aktérerna i historien.rietod som kan skapa
forutsattningar for att uppfylla dessa villkor, @it lata elever intervjua

% Se exempelvis Kenneth Nordgren 2006, eller Vaujzid.2010.
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aldre slaktingar och skriva berattelser dar degskacin huvudpersonen i
en samtida historisk konte¥.Det finns naturligtvis andra metoder;
exempelvis genom att lata eleverna ta del i hiskarirollspel och
resonera kring olika kontrafaktiska scenarier. Méde vi att préva hur
historiemedvetandet paverkas av att lata elevenijua aldre slaktingar
och skriva in deras historia i en storre kontedmtigen efterkrigstiden.
Genom att anvanda de senaste sextio arens histumiaresonansbotten
for arbetet, skapas enligt min mening ytterliga@ntlaktytor mellan
elevernas livsvéarld och den stora historien. Irdeabvia foréldrars och
aldre slaktingars berattelser, utan ocksa via €ith annan popularkultur
som ungdomarna méter i sin vardag. Jag har tidigaeg hur berattelser
kan vara dverlagsna formedlare av meningsbarandetster. Genom att
lata elever lyssna pa lararens och aldre slaktinpaerattelser och sedan
konstruera egna narrativ, skapas férutsattningampgtacka meningsfulla
samband och att orientera sig i tillvarBn.

Rent praktiskt gick det till sa att de tva klasseamder nagra veckor
pa varen 2010 laste om tiden efter 1945 pa SO-timaeDeras larare
undervisade dels om folkhemstanken och valfardsutveyen i Sverige,
samt om nagra internationella kriser under Kallmetr Eleverna fick
dessutom gora grupparbeten om var sitt artionde,agtén kulturella
aspekter lyftes in. Parallellt med detta fick elenaepa svensklektionerna
skriva en berattelse om en verklig eller fiktiv g@ns liv under denna tid.
Dessutom skulle de forsoka att skriva in nagra igekt historiska
handelser, personer och skeenden som denna pgrptavtueller hérde
talas om, samt reflektera Over politiska, ekonomiséch sociala
forhallanden och hur de forandras over tid. Klasdi€k anvanda vilka
kallor de ville som underlag for beréttelsen, me@nfick sarskilda
instruktioner om att de skulle anvédnda en interwgd en aldre slakting
eller bekant som en av kallorna. Till hjalp fick 8h intervjuguide med
fragor kring vardagslivet, samt om viktiga handelseh férandringar i
samhallet som haft betydel&eTanken var att se om denna skillnad i
forutsattningar skulle ha betydelse for resultatde for dvrigt ganska
homogena klasserna. Analysen av berattelsernaddir dlelvis ses som

8 per Eliasson 2009, s.322.
87 peter Gardenfors 2006, s.122.

8 Se intervjuguide i bilaga 1. Fragorna &r inspiderav bl.a. Christer
Karlegérds studiemateriBlir det som det blir1986.
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en receptionsstudie av ettt visst undervisningsugpla dar
forutsattningarna skiljer sig at nagot mellan dé kiasserna. Trots detta
ar syftet inte en komparativ analys av tva klasséan en kvalitativ
tolkning av varje enskild berattelse. Det visadg ait eleverna i bada
klasserna anvande sig av slaktberattelser i old@ drad. Det var bara
sex elever i 9¢c som uppgav attidee allsanvant sig av samtal med éldre
slaktingar eller foraldrar nar de konstruerade Is#ndttelse. Fem andra
elever i 9c uppger att de téin viss dehnvéant sig av kortare samtal med
foraldrar eller syskon. Ytterligare sju elever | Samt alla utom en elev i
9b, uppger att de tilktor eller mycket stor dedyggt upp sin berattelse
med hjalp av samtal med &ldre sléktingar.

Utbver ett inledande besok i klassrummen dar jagsguterade
projektet och fragade om eleverna ville medverkdetsamma, var jag
inte narvarande pa lektionerna eller under tideskdev sina berattelser.
Den undervisande lararen introducerade uppgiftandledde dem under
skrivandet och samlade in materialet. En kopiaayjevberattelse séndes
darefter till mig. Det innebar att jag inte hadesyin i sjalva
skrivprocessen och vilken hjalp de har fatt avriémeeller vilka kallor de
anvande. De kallférteckningar eleverna bifogada sierattelser var ofta
ofullstandiga och svartydda.

For att fA& mer kunskap om bakgrunden till berégtela genomforde
jag darfor en gruppenkat i klasserna, nagra veeker att beréattelserna
samlats in. Den bestod av tva delar; en anonymnubal fragor kring
elevernas sociala kontext (som bostadsort ochdi@éd utbildning), samt
en icke anonym del med fragor kring vad som pavedkaas berattelser
och hur de upplevde hela arbetsproceSsdag besokte klasserna vid
detta tillfalle, introducerade enkaten och forkteahur den skulle
besvaras. Det innebar alltid en risk for paverkaan utgor samtidigt ett
vanligt férfarande vid gruppenkater i skofor.

Elevernas formaga att uttrycka sig i skrift variestarkt, vilket blev
synligt i deras berattelser och i de 6ppna fragomekaten. Det gar inte

% Se bilaga 2 och 3 med sammanstallning av enk&idrelever i 9b har inte
samtalat med en slakting, utan istallet med enftekespektive en aldre
larare. En av eleverna i 9c som inte anvant siglakthistoria, har heller
inte lamnat in ndgon enkat.

% Se bilaga 2 och 3 med sammanstélining av enkater.
% Jan Trost 2007, s.10.
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att komma ifran att den skriftliga uttrycksformagsitter granser for hur
historiemedvetandets funktioner synliggors i texiérr att fa en tydligare
bild av elevernas egna resonemang kring historiggtaddets olika
funktioner valde jag att komplettera det skriftligaterialet med nagra
muntliga gruppintervjuer. Muntliga kallor ar awstvarde, eftersom de
kan besvara nya frdgor som uppkommit, samt lyfienfandra perspektiv
som inte blir synliga i skriftliga textéf. Tillsammans med lararen valde
jag ut tolv elever som alla sagt sig vara intremserav att delta i en
intervju. Tillg&nglighet och kontaktbarhet &r vii faktorer for att ett
meningsfullt samtal ska kunna &ga rum. Darfor arllighet viktigt,
liksom att informanterna ska ha négot att sidaet var ocksa viktigt att
spegla olika forutsattningar och anvandning avakalDarfér valdes tre
pojkar och tre flickor frdn varje klass, som fomtdds i fyra
intervjugrupper. Tva grupper fran 9b och en grugm Oc hade intervjuat
aldre slaktingar och en grupp frdn 9c¢ hade inte detuppintervjuer ar
positivt nar unga personer intervjuas, eftersondéear impulser ifran
varandra som for samtalet vidare. Jag beddmde rafipgr om tre
personer var lampligt for att frAmja interaktionemellan eleverna,
samtidigt som var och en far komma till tals.

Gruppintervjuerna har genomforts som Oppna samtat nagra
teman, som syftar till att upptécka olika uttryék historiemedvetandets
funktioner. Har anknyter jag till Helene Thomssasy pa reflexiva
intervjuer, nar hon framhaller att det &r viktigtt sskilja pa de
bakomliggande analytiska frAgorna och de konkretarijufrdgorna?
De teman som gruppintervjuerna strukturerades kmmag dels vad
eleverna faste sig vid i samtalen med aldre sl§&tindels vad som var
viktigast i deras berattelser, samt hur elevermasig historia bade i
skolan och utanfor skolan. Elevernas egna upplervelsh tankar kring
historia utgjorde samtalets centrum, vilket lediflemianga intressanta
utvikningar, associationer och foljdfragor. Vid saanstallningen av
intervjuerna kunde jag sedan ga tillbaka till despuangliga
forskningsfragorna i min analy3.Hur kan elevers historiemedvetande

%2 Malin Thor 2006, s.47.

% Helene Thomsson 2002, s.66.
% Helene Thomsson 2002, s.59.
% Helene Thomsson 2002, s.59.
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manifestera sig i deras texter? Paverkas elevestsriimedvetande av
motet med aldre slaktingars beréttelser och i lbadia?

Etiska Overvaganden

N&ar manniskor ar involverade i en undersdkning eiralltid forskarens
skyldighet att skydda den deltagandes integritetteDgaller inte minst
nar barn och ungdomar ar inblandade. Jag har dagtmig vinn om att
folja de forskningsetiska riktlinjer som antogs ddumanistisk-
samhéallsvetenskapliga forskningsradet 1¥90ar stalls fyra centrala
krav vad galler individskyddet; informationskravesamtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Nar det géller informationskravet och samtyckesitdar eleverna
nagra manader i férvdg muntligt informerats om usdleningens
innehall och syfte, samt vilka villkor som gallér fdeltagande. Trots att
undersokningen inforlivades i den vanliga undeiwigen klargjordes att
deltagandet i mitt forskningsprojekt var frivilligEtt par elever avstod
fran medverkan, men en majoritet var positivediéitagandet.

Lagtexten sager att nar forskningen inkluderar lwaoim ungdomar
som annu inte fyllt 15 ar, s& maste aven vardnadsha informeras om
och samtycka till deltagande i forskningénlag valde darfor att skriva
ett informationsbrev till samtliga foraldrar, traitt de flesta elever hade
fyllt femton innan de deltog i projektet. Aven ftitéarna informerades
om forskningens innehall och syfte, samt att deltagt var frivilligt och
att alla personuppgifter skulle behandlas konfiigdint

Konfidentialitet innebar att alla personuppgifteir b hanteras
varsamt. Personerna ska inte ga att kdanna igen fidtiga materialet.
Darfor har jag forsett alla medverkande personed firegerade namn.
Det galler bade eleverna, lararen och de slaktisgar namns i elevernas
beréattelser. Aven namn pa mindre orter har fingegfier utelamnats, for
att forsvara identifieringen. De medverkande eleaekan dock kanna
igen sig sjalva i texten, eftersom jag anvanderasldrerattelser och
ordvandningar i hog grad. Har aligger ett stortvanspd mig som

% vetenskapsradet 1990, s.5-16.
9" SFS, Lag 2003:460 om etikprévning av forskning aeser méanniskor, 188§
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forskare, eftersom jag forbehdller mig ratten attkd elevernas
beréttelser, som de sjélva egentligen ager. Dafijag goéra det med
stor respekt; val medveten om att denna bok inte lk@mmit till utan
elevernas beréttelser och de glimtar av derashstfétia som vavts in i
dessa texter.

Nyttjandekravet hor ihop med konfidentialiteten oicmebar att
uppgifterna  om undersokningspersonerna endast favanaas for
vetenskapliga forskningsandamal. | detta sammankamgamnas att det
endast ar forfattaren som har tillgang till matetia sin helhet. Det ar
ocksa viktigt att klargora att syftet med undersigan inte &r normativ;
jag amnar inte utvardera hur elevernas beréatteldtar en viss
undervisning forhaller sig gentemot kursplanens. isédllet ar syftet att
fa en fordjupad kunskap och forstd mer om elevistsitiemedvetande.

Analytiska redskap

Det empiriska material som bildar underlag for mirdersékning bestar
framfor allt av de berattelser eleverna har skowit en verklig eller fiktiv
persons liv i Sverige under efterkrigstiden, korttglat med enkater och
gruppintervjuer. Den Overgripande forskningsfragaandlar om hur
elevers historiemedvetande pdaverkas av att anvasia av
slaktberattelser, samt hur vi upptdcker olika akry for
historiemedvetandet i elevernas beréttelser. Datbar en tolkande
verksamhet, dar det inte ar fraga om att verifigitar falsifiera fakta,
utan om att istallebka forstaelserfor ett fenomen som jag och andra
historielarare redan kanner till ndgot om, men wilta mer om. Darfor
lampar sig har ekvalitativ forskningsmetod béattre an en kvantitativ.

Hermeneutiska perspe/etiv

Mitt huvudsakliga material bestar av elevernas thelsir, som i sin tur i

flera fall bygger pa deras intervjuer med aldrektah@gar, samt andra

kallor, som larobdcker, lararens undervisning aatd fran Internet. Har

behovs alltsa flera olika nivaer av tolkning, s@nhansyn till helhet och

delar, text och kontext, forstdelse och forforgéelsamt berattelsens
uppbyggnad och mening. Jag finner darfor att nagomm av
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hermeneutisk metod ger bast rattvisa at det majagastuderar och de
fragor jag staller till materialet.

Tolkning av texter utgor karnan i hermeneutiken deh viktigaste
grundsatsen ar att meningen hos en del endastkstd$ om den satts i
samband med helhet&h. Omvéant géller ocksd att helheten inte kan
forstds annat an genom de delar som den best&oamig som forskare
kan elevernas texter sagas utgora en helhet, edas blestar av de spar
av olika omgivande narrativ, som skrivits in i derherattelse. Ur
elevernas perspektiv kan det vara sa att enskildaniskors sma
beréattelser kan ses som delar i en storre bemittelsempelvis om
utvecklingen i Sverige under efterkrigstiden.

Hermeneutisk tolkning bestar av en cirkelrérelselanetextens
helhet och dess delar, samt mellan forstaelse adtrftaelse. Nar jag
analyserar elevernas beréattelser blir det viktigirse att de inte kommit
till av sig sjalva. Vara egna berattelser skrivétichlin i ett storre
sammanhang, exempelvis familjens eller nationengtteéser, sa som vi
fatt lara oss derli. Det innebar att jag maste ta hansyn till den
forforstaelse som kan ha praglat eleverna, gen@mpslvis larobocker,
undervisning, film, skonlitteratur, samt familjeosh slaktens berattelser.
Hur forhaller sig eleverna till tidigare berattefddHur paverkar de deras
forstaelse?

Att tolka elevberattelser som i sin tur bygger pélra personers
berattelser kan givetvis vara problematiskt. Velst ar det egentligen
som talar i texterna? Vems historiemedvetande akéry berattelserna?
Nagra elever har spelat in intervjuerna med sinérf@drar och kan
darfor i langa stycken citera sina slaktingar. Andtever skriver nastan
av vissa stycken fran larobokstexten. For att umalvidessa
validitetsproblem kunde man givetvis ha konstruarppgiften pa ett
annat satt. Exempelvis genom att forst lata elevéntervjua, lasa om
och arbeta med efterkrigstiden; och sedan vid redadillfalle lata dem
skriva sina berattelser, men utan tillgang tilllé&da. Jag valde dock att
anvanda mig av den tillgangliga klassrumssituatipfiér att s langt det
var mojligt efterlikna det "vanliga” arbetssattetiessa klasser. Trots att
det innebar vissa validitetsproblem Oppnades sayhtitbra spannande

% Mats Alvesson & Kaj Skoldberg 2008, s.193.

% Se Margaret R. Somers 1994, s.614ff, Roger Jobar301, s.40, Martin
Alm 2009, s.260.
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perspektiv. Vilka narrativ valjer dessa elever alriva in i sina
berattelser? Varfor just dessa? Varifran hamtasida formuleringar?
Hur omformar eleven dessa narrativ sa att de passdorerattelsen? Hur
paverkas elevens historiemedvetande av de kéllor @wvants och hur
uttrycks detta i elevens text? Har moter jag alfidatolkningsproblem
som larare ocksa kan moéta i sin vardag. Darfor eir ahgelaget och
utmanande att utgd ifran att eleverna konstrueira berattelser med
hjalp av olika kallor, nar jag analyserar hur higmedvetandets olika
larprocesser uttrycks i texterna.

Jag maste ocksa vara medveten om att jag som aroly texten
inte ar neutral i forhallande till de elever ochlaeattelser jag analyserar.
Mina erfarenheter som historielarare praglar nafivis min forforstaelse
kring elevers satt att uttrycka sig i allménhet &dhg hur jag vantar mig
att de ska uttrycka historiemedvetande i synnetlagt.maste darfor vara
uppmarksam pa hur detta paverkar min forstaelsel@xernas intention
med texterna. Det innebar exempelvis att jag bdwvika de normerande
och varderande omddémen som &r vanliga i lararrollen

Berattelserna ar centrala i mitt empiriska materigleverna
konstruerar berattelser, som i sin tur bygger p&@ioamde berattelser
som de tagit del av i skolan, litteratur, filmeang genom samtal med
foraldrar och aldre slaktingar. Darfér behodvs ocksigon form av
narrativ tolkning i mitt analysarbete. En berat#eds mer an summan av
de handelser som ingar i den. Den har en Gvergigantrig, eller ett
tema, som forklarar hur de enskilda handelsernaydraihop och ger
mening &t helhetel?® Fér att kunna spéra ett historiemedvetande som
grundas i elevernas livsvarld, maste jag forsoka fatna de
meningsbéarande intriger som finns i deras beréattels

Postmoderna tankare lyfter ocksa fram berattelsenea vander sig
emot stora dominerande berattelser, och vill stéllyfta fram
mangfalden av sma berattelser. Det behover intea§imagon entydig
helhet eller mening i dessa narrationer; det véigardr att manga roster
ska héras®® Ur ett historiedidaktiskt perspektiv finns mangktiga
lardomar i den postmoderna vandningen. Det argtiktit friga sig vems
historia som berattas, samt i vilket syfte det ttasd Samtidigt finns det
ur ett historiedidaktiskt perspektiv problem nart dgéller den

190 Mats Alvesson & Kaj Skéldberg 2008, s.256-257.
191 Mats Alvesson & Kaj Skéldberg 2008, s.410.
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postmoderna synen pa texten som den enda verkkgheska tolkas. De
menar att vi inte kan saga nagot om nagonting Gtaekten; varken om
kontexten eller om forfattarens intensioffr. Jag finner det svart att
tolka elevernas texter, utan att ta hansyn till #entext som omger
eleverna. | den hermeneutiska traditionen finnssagkendlingen mellan
tolkning av texten och dess kontext. Texten karnébag bade talade och
skrivna ord. Jag kan allts& betrakta dven gruppijuterna med eleverna
som en text att tolka. En av tolkningsnivaerna bémealltsa att placera
texten |1 dess kontext; dess “externa socio-hidtarisvav av
forbindelser™® Beréttelserna kan inte tankas bort ifran den ispac
miljo som eleverna har omkring sig. Deras skrivapéeerkas i hog grad
av att berattelsen ar en uppgift som de fatt iakosom ska bedémas av
lararen efter givna kriterier.

Utifrdn ett hermeneutiskt perspektiv laste jag wenelevernas
berattelser, for att forsoka upptacka vilka temah monster som tradde
fram. Vilka intriger fanns representerade i flestal elevtexter?
Berattelsens intrig (eller tema) avgor vad soméit att minnas och att
infogas i berattelsen, samt fran vilket perspektiéndelsen ska
betraktas® Jag fann inledningsvis tre dominerande teman @iteiger,
utifrén vilka jag valde att strukturera analysenedavernas beréattelser. |
kapitel fyra resonerar jag kring de intriger sonmir ldynliga i de
ontologiska beréattelserna om den enskildanniskan som aktor |
kapitel fem diskuterar jag kring det offentliga raiv som fick starkast
genomslag i elevernas texter, namlidgpmmattelsen om Folkhemmebom
handlar om valfardsutvecklingen i Sverige undeer&figstiden. | kapitel
sex,Langt borta och naraférsoker jag forsta hur eleverna skriver in de
narrativ. som beskriver olika historiska handelsesin huvudpersons
livsberattelse. Hur moéts den stora historien och tika historien i
elevernas beréattelser?

Spdr av historiemedvetande

For att upptacka uttryck for elevers historiemedude inom dessa
intriger eller teman behdvde jag ett historiedigadétverktyg som hjalpte
mig att férsta hur det kan manifesteras i ungdorbaréttelser. Har hade

102 Klas-Goran Karlsson 2009, s.2009.
193 Mats Alvesson & Kaj Skéldberg 2008, s.206.
104 Anna Johansson 2005, s.333.
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jag kunnat anvanda mig av exempelvis RiUsens typoioagr hur

historiemedvetandet uttrycks genom olika ideallieisgr:"> Flera andra
undersokningar visar hur de kan vara till hjalp #it kategorisera
berattelserna som helhet och visa pa en tydligrpssipn fran enklare
beréttelser till mer komplex&®

Jag valde istallet att forsoka operationaliserasdes teorier kring
hur anvandningen av historia i ett skolsammanhamgundersdkas. Dels
pa grund av hans betoning pa historiemedvetandatslags- och
livsvarldsrelevans och dels for hans tydliga kapgpliill olika funktioner
och larprocesser som kan identifieras i en skoldntDet mojliggor en
analys av sambandet mellan de tidsdimensioner, tifurde och
larprocesser som uttrycker ett historiemedvetaRdedet forsta kan man
enligt min tolkning av Jensen analysera de tidsdsimer som
dominerar anvandningen av historien; alltsa om bah eleven kan
uttrycka ett sammanhang mellan datidstolkning, dsféirstaelse och
framtidsforvantan i sina berattelser. FOor det arkdata man undersotka
uttryck for de funktioner som ingar i historiemetivedet; framst da den
identitetsskapande funktionen samt funktioner seweaklar den socio-
kulturell kompetensen. Det innebar att jag i elaasrtexter soker efter
ord och uttryck som speglar de larprocesser somgtefénsen utvecklar
dessa funktionef’’

For att sprakligt skilja pa funktioner och larpreser har jag
benamnt larprocesserna med begrepp som tydligatsvarar vad jag
letar efter i elevernas texter. Eftersom bade distd och den andra
larprocessen (historiemedvetande som identitet oditet med det
annorlunda) uttrycker den identitetsskapande fonkin, valjer jag att
bendmna denlikhet och skillnad istéllet. Enligt Jensen blir elever
medvetna om samhorighet, likhet och kontinuitet énd forsta
larprocessen, samt medvetna om olikheter, skilinadd forandring i
den andra. Den tredje och fjarde larprocessenofiéshedvetande som
socio-kulturell larprocess och som varde- och ppiicklaring) valjer
jag att benamna sokausalitetoch perspektiv Bada dessa larprocesser
uttrycker enligt Jensen ett utvecklat historiemeéande och funktioner

195 38rn Riisen 2004, s.62-64.
1% 5e exempelvis Arndt Clavier 2010 och Fredrik AN2&1.0.
197 Bernard Eric Jensen 1997, s.73-78, samt Jense3) 8@3-70.
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som beskriver en socio-kulturell scenariekompetdnem den tredje
larprocessen blir eleverna medvetna om skilda vegefbrutséattningar,
val och konsekvenser — alltsd kausalitet. Den datdrprocessen
beskriver enligt min tolkning elever som kan anwiriltra perspektiv
och resonera kring motsagande berattelser ochdfaktiska scenarier.

Tabell 1: Matris for analys av historiemedvetandetdarprocesser i elevtexter
(efter tolkning av Bernard Eric Jensen och Denis Sémilt)

Identitetsskapande funktion Sax-kulturell kompetens
Likhet Skillnad Kausalitet Perspektiv
Beskrivningar Jamforelse (i Forklaringar Motberattelser

tid och rum)
Vilka ar vi? Vilka &r de Vad gjorde vi/ de? | Hur kunde vi/ de hg

andra? Varfor? gjort istallet?
Berattar: Sa har| Jamfor Forklarar Flerdimensionell
var det. likheter och forandring. forklaring, alternativ
Likhet, skillnader da, | Forklarar och och motbilder.
kontinuitet, nu, sedan. reflekterar kring Motiverar val och
samhorighet Utveckling olika forutsattningar| handlingar.
beskrivs. over tid. och valmgjligheter. | Flera perspektiv.
Kronologiskt. Kontinuitet Orsak — verkan. Alternativa
Deskriptivt. och Konsekvenser av | scenarier.

forandring. handlingar. Kontrafaktiska

Lardomar av livet. | resonemang.
Vilka tidsperspektiv? Datid — nutid — framtid?

Nar jag tolkar in vilka ord och begrepp som utgtiryek for de olika
larprocesserna har jag ocksa anvant mig av Shebiktkrivning av vad
som kannetecknar elever med ett utvecklat hist@dystande. Har
aterfinns formagan att koppla samman den storarkést med den lilla,
genom att anvanda sig av temporala begrepp somdiéng, utveckling,
orsak och verkan, samt att kunna se flera perspgdhom att féra
kontrafaktiska resonemang. Med hjalp av Jensengroéesser och
Shemilts formagor och begrepp skapade jag en nsinsanvandes for
att analysera de olika delarna av elevernas tekten innehaller min
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tolkning av olika funktioner, formagor och anvanumiav begrepp som
kan visa spar av historiemedvetandets olika lagsser i en text.

Disposition

De empiriska kapitel som féljer presenterar minsultat. Kapitel fyra,
fem och sex handlar om de ménster jag ser i dettbbs@ som eleverna
har skrivit. Dessa kapitel ar indelade efter de hrevudteman som
utkristalliserar sig vid genomldsningen och somréierar med den
tredelade skrivuppgift som eleverna inlednings\asléh fatt. Syftet med
denna indelning ar delvis att tydliggora att dempagift eleverna fatt har
betydelse for hur de véljer att tolka och bygga bepittelsen. Kapitel
fyra handlar om hur den lilla berattelsen om deskiétia manniskan som
aktor framstalls; vilket svarar mot grunduppgifteatt beratta om en
verklig eller fiktiv persons livshistoria fran 1948@let och fram till nu.
Kapitel fem handlar om hur eleverna skriver in déora berattelsen om
Folkhemmet och valfardsutvecklingen i Sverige undéerkrigstiden,
vilket svarar mot uppgiften att eleverna skulldeaktiera 6ver politiska,
ekonomiska och sociala forhallanden och hur denftids Gver tid. |
kapitel sex undersdks hur den stora och den ligiotien mots, nar
eleverna ska l6sa uppgiften att beratta om nagkiigai historiska
handelser, personer och skeenden som berattelsgndgerson kan ha
upplevt eller hort talas om.

Det sjunde kapitlet bygger huvudsakligen pa analyme den
uppféljande enkat som gjordes i bada klassernat damyruppintervjuer
som gjordes med tolv av eleverna. Har diskuterasnfior allt hur
eleverna sjalva resonerar kring historiemedvetandetningsskapande
funktion. | det attonde och sista kapitlet forscjegy sammanfora studiens
olika delar i en avslutande diskussion kring regat.
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4 Manniskan som aktor

Eleverna i min undersokning hade fatt till uppgift skriva en berattelse
om en enskild persons liv under efterkrigstiden, mtsaom
samhallsutvecklingen och de yttre handelser sorergav dem. Jag vill i
detta kapitel understka hur eleverna uttryckerhigtoriemedvetande
genom att framstéllamanniskor som aktdreri sina berattelser.
Utgangspunkten ar Jensens definition dar han asgran
historiemedvetandet fran ett allmant tidsmedvetagdaom att det alltid
handlar om processer som férverkligas genom maarsskandlingat®

Eftersom de flesta elever bygger hela eller delasia beréttelse pa
samtal med aldre slaktingar, sa finns det starlséagnavlivshistoria
invavt i texterna. Etnologen Alf Arvidsson menartt #vshistoriska
berattelser bestar av ett flode av omvaxlakomologiska, deskriptiva
och narrativa sekvenser. De kronologiska sekvenserna skildrar
huvudpersonens liv i tidsordning. Exempelvis: Féistide jag med min
familj i Bords, men sedan flyttade vi till Gotebor®e deskriptiva
sekvenserna beskriver viktiga miljoer, handlingaoh cattityder med
betydelse for livsberattelsen. Syftet ar att tyglliga skillnaden mellan
nuet och den tidigare livsvarld som huvudpersonenétbar om. Det ser
jag tydligt i elevernas skildringar av huvudpersmas uppvaxtmiljo och
de varderingar som beskrivs; exempelvis "skdtsasnthetlet”. Narrativa
sekvenser utgor en tydligt avgréansad berattelsd,bigan och slut, som
ar uppbyggd runt erntrig med komplikation och upplésning. Dessa
berattelser utgor ofta detaljerat beskrivna hojdépeminnanfér den stérre
ramberéttelsen, som "hur vi kopte vart forsta HiSMargaret Somers
framhaller just berattandets och intrigens betyldts att kunna satta
enskilda handelser i relation till andra handelseln att kunna placera
dem i tids- och rumssammanhang.

198 Bernard Eric Jensen 1997, s.54.
199 AIf Arvidsson 1998, s.25.

53



For att kunna forstd en berattelse maste de eashilddelserna sattas in i
ett strukturerande monster, en intrig, dar delé&nanening i forhallande
till en helhet.'® For att forstd och upptécka ménniskan som aktér oc
andra uttryck for historiemedvetande i de livshisia delarna av
elevernas beréttelser, vill jag darfor ocksd aneamé av nagra redskap
fran narrativ teori. Sociologen och beréttelsefarsk Anna Johansson
menar att man nér det galler livshistoriska skilgar kan undersoka tre
olika dimensioner av narrativ.

Innehallsdimensioneranalyseras genom att man undersokad
som hander, sjalva handelseforloppet, exempehag ‘jick sju ar i
skolan och sedan boérjade jag arbeta pa gardenlygemabesvarar fragan
"vad hande sedan?” Formdimensionenanalyseras genom att man
undersokeihur man berattar om det som hander, genom olika sgeakl
analysverktyg. Man studerar i vilken ordning besiggn konstrueras
(kronologisk, tillbakablickar), vilken varaktighetrje handelse har (hur
stor del av texten) och vilken frekvens olika hdsde har (hur ofta
namns de?). Olika genre, intriger, perspektiv oetéttarrdster analyseras
ocksd. Berattande som handlingitgér den tredje dimensionen. Har
undersoks aktérerna kring sjalva berattandemberéttar fér vem? Vem
ar sandare och vem &r mottagare och hur paverkaetalelsen?

| detta kapitel kommer jag huvudsakligen att undless den
forstnamnda vad-dimensionen. Men bade hur- och \aspekten finns
indirekt med i analysen. Inte minst resonemangekrimg vems rést som
talar i olika delar av beréttelserna, samt hur edlea framstéller sina
huvudpersoner. Nar jag har analyserar innehdlidevernas berattelser
letar jag efter de monster och intriger som binglenman handelserna i
tid och rum och ger dem mening. Intriger kraveligalakttrer, som far
saker att handa. Har vill jag sarskilt undersdka lonvudpersonerna
framstélls som aktiva eller passiva deltagaretilisit Eller ar det andra
aktérer som framhalls? Anna Johansson hanvisarailiatologen Gerald
Prince, som menar att berattelser alltid organisetmt ndgon sorts
konflikt eller kamp som aktorerna &r engageradé'iVvilka kriser och
konflikter beskrivs i elevernas berattelser och Higrhaller sig

10 Margaret R. Somers 1997, s.84-86.
11 Anna Johansson 2005, s.127-141.

112 Gerald PrinceDictionary of Narratology London 1987, enligt Anna
Johansson 2005, s.133.
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huvudpersonerna till dessa? Det ar ocksa relevéinstadera vilka
omgivande faktorer som framstélls som viktiga féendenskildes
valmojligheter, eller brist pa valmgjligheter. Diein vara olika fysiska,
ekonomiska eller sociala villkor som har betydelse.

Jag vill ocksa skilja ut olika kronologiska, degkiva och narrativa
sekvenser i elevernas berattelser med betydelseld&ens formaga att
beskriva manniskan som aktér. Den narrativa konmsete innefattar
formagan att skapa organiserande intriger som bisai®man berattelsen
och ger den mening. Det kan vara 6verordnade entrigjler teman, som
strukturerar hela beréttelsen, eller underordnadeger som binder
samman en del av berattelsen. Historiefilosofenddaywhite talar om
fyra meningsskapande teman, eller troper, som étemer i alla slags
beréttelser i litteraturenrpmance, comedy, trageagh satire™® Dessa
troper ser jag framfor allt som anvandbara verki§ig analyser av
litteréra verk, men det kan finnas elever som véjestrukturera delar av
sin berattelse utifran ndgon bok de last eller n&im de sett. Da kan
dessa teman glimta fram. Nar det galler rent histarberattelser kan
man anvanda sig av Peter Aronssons olika grundtragmm praglar
manniskors forestallning om historié.Dessa teman menar jag passar
bast i analyser av larobdcker och andra beskriarirgy "den stora
historien”. De aterfinns ocksd i elevernas bersgtel om
valfardsutvecklingen i Sverige, som diskuterassta&apitel.

Nar berattelser om en enskild ménniskas liv skdyaeeas kan man
mojligtvis anvanda sig av intriger och teman sonvémts inom
livsberattelseforskningen. Dar kan man exempelrggilja livsberattelser
som tragedi, romans, komedi, omvéandelseberattelse,
utvecklingsberattelse och framgangshistoria. Meenaintriger som
elandesberéttelser och lyckoberattelser, eller iggdl genrer som
krigsberattelser, flyktberattelser och sjukhushelsgr férekommer.
Anna Johansson papekar att det ar viktigt att sgtedessa teman och
intriger som absoluta, utan som relationella; dgpsk och omskapas i en
viss situation, i relation till vissa lasare elldyssnare’™  Nar
hogstadieelever skriver berattelser som i variegagthd konstruerats

113 Hayden White 1985, s.51-100.
114 peter Aronsson 2004, s.79-81.
115 Anna Johansson 2005, s.335.
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utifrén historiebocker, romaner, filmer och samtad aldre slaktingar,
kan vi forvanta oss att finna spar av flera olikays intriger.

| detta kapitel presenteras dessa intriger och eimam fyra olika
grupper eller kategorier, som jag urskilt med hjam matris dver de
fyra larprocesserna som kan visa spar av histodeatandet. Med hjalp
av matrisens begrepp och funktioner, samt de reaaranalysredskapen
jag presenterat ovan, vill jag visa hur eleverngiftar om den enskilda
manniskans handlingar, valméjligheter och olikautééttningar.

Eftersom alla berattelser handlar om en enskildmskas historia
kan vi alltid i nagon grad upptacka individen songemnde i
berattelserna. Fragan &dwr eleven berattar om dessa manniskors
handlingar? For att kunna spéra ett utvecklat hestwedvetande bor
reflektioner kring likheter och skillnader, samtndéingsforutséattningar
och valmdjligheter i flera tidsdimensioner bli Sgal i texten. Det forsta
avsnittet behandlar berattelser som ofta saknasadesflektioner, men
anda visar pa viss kontinuitet och en identitetsakde funktion. Nasta
avsnitt analyserar berattelser dar vissa valmdgligh beskrivs och dar
eleverna med viss forsiktighet jamfér kontinuitehdérandring 6ver tid.
Berattelserna i det tredje avsnittet innehalletiggdaktorer och dar finns
forklaringar och reflektioner kring olika handlirfgsutsattningar i datid,
nutid och framtid. Den fjarde gruppen av beréatteiseehaller dessutom
reflektioner kring olika motiv och konsekvenser waimojligheter och
handlingar. Det finns forstds inga vattentata skottllan de olika
kategorierna. En elev kan uttrycka sig pa fleradaivmed avseende pa
olika delar av samma beréttelse. | vissa fall bgrgppmarksammat nar
de olika delarna skiljer sig at. Jag har forsokbaskriva helhetsintrycket
av elevernas berattelser, aven om jag sarskilt épksammat de
meningsbarande delar som har relevans for beskgeni av manniskan
som aktor.

Elandesberattelser och lyckoberattelser

Den forsta kategorin bestar av berattelser skriamaitta elever i 9c,
varav sex av dem har inte alls anvant nagot sameal en &ldre slakting
som kélla. De andra tva, Rickard och Victor, hackdtll viss del anvant
information fran ett kortare samtal med sin morfdertalet av dessa atta
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berattelser beskriver rakt upp och ner en persond kronologisk
ordning, utan nagra forklaringar, jamforelser eteflektioner med flera
tidsperspektiv.

Det som skilier dessa elevers berattelser fran wtga gallande
barndomsbeskrivningarna ar framst tre tendensepdgtelever beskriver
uppvaxten mycket knapphandigt, med nagra fa menioga utan nagra
detaljer. Helt plotsligt & man vuxen och har etstfjobb. Vagen dit
beskrivs inte och inte heller huvudpersonens fundar, hopp eller
langtan. Saker bara hander, utan nagot storre sam tydlig intrig
saknas. Hos nagra andra elever finns tendensskdtmala barndomen
och uppvaxten. Anna skriver sa har: "Vi levde lyghl hela familjen, i
en by utanfor X-stad. Jag minns min barndom medjglélag hade en
bra familj och familjekéarleken var stot'®  Har skildras en
lyckoberéattelse, dar inga som helst problem beskistéllet betonas att
allt var helt normalt. Huvudpersonen hade detféitsig i skolan och det
kadndes helt naturligt att utbilda sig till Iakare.

Den tredje tendensen &r helt motsatt; nagra elskitdrar istallet
barndomen som en elandesberéttelse, dar huvudpersorett offer for
en tragisk uppvaxtmiljo. Emma berattar exempelviar rhennes
huvudpersons familj blev vrakta fran sitt torp obAmnade pa ett
fattighus i Smaland. En tillvaro fylld av fattigdomiggeri och stryk, som
slutade med att hon blev bortauktionerad till &n familj. D& vande
allting till det béattre och fick ett lyckligt sldt’ Emmas beréttelse &r
inspirerad av att hon last ett hafte om detta snuiéa fattighus. Men det
verkar ocksa ha inspirerats av skonlitterara belsitt somKulla-Gulla
eller Anne pa Grénkulla

Skoltiden och ungdomstiden forbigas nastan mechaysti dessa
elevers berattelser. Har ser man en tydlig skillnaat 6vriga elevers
berattelser. Ungdomstiden beskrivs vanligtvis santie fylld av hopp,
langtan, besvikelser, utmaningar och viktiga héetebch beslut, med
tydliga deskriptiva sekvenser. Men i dessa attaeete berattelser gar
ungdomstiden valdigt fort och bestar i huvudsaleawkort kronologisk
sekvens. Rickard beskriver sin huvudpersons ungtidisé har: "Nar jag
hade slutat skolan borjade jag pa gymnasiet pacagkitinjen. Fem ar
senare jobbade jag som bankdirektor.” Victor sanfaitar perioden

18 Anna 9c, april 2010.
7 Emma 9c, april 2010.
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lika kortfattat: "Jag flyttade hemifran nar jag \&utton och skaffade mig
en underbar hustru, Anette. Vi fick ett barn tittsaans, Matilda. Jag
liksom mina bréder och min far fick jobb pa Erikspevarvet.*'®

Erika forsoker att beskriva upplevelser och kénslonder
ungdomstiden, men de deskriptiva sekvensernasrtlighiet naggas i
kanten av flera anakronistiska foreteelser octycktrNar hon beskriver
sin huvudperson som femtondring 1945, skriver Hoh@n gar inionde
klass och att hon och hennes bror brukar titta\p@a sondagskvallarna.
Hon beskriver en lektion med sin larare pa foljasé:

Han var en valdigt strang larare. Alla elever pélak hade respekt for
honom. Ibland kan jag tycka att han ar helt gamaggdatt han jobbat for
mycket. Han séger att dagens ungdomar inte harmagmral. Att det

borde vara som pa hans tid, da allt var ordenthigin ar trots allt 67 ar
gammal och han verkar inte ha alla hjarnceller lpdspangre. Han gar val
snart in i vaggen, kan jag trg®

Bade ordval och beskrivning praglas av Erikas dgemttarrost; hennes
egna upplevelser och tolkningar av hur hon kan @asig en strang,
gammaldags larare. Autenticiteten saknas i beskiganna, trots en lang
och detaljerad berattelse. Hon uppger att hon,eut8in egen fantasi, i
huvudsak har anvawvikipediaoch andra Internetsidor som grund for sin
beréattelse.

Eleverna inom denna kategori verkar ocksa ha safirtpa ett
trovardigt satt avsluta berattelsen. Vuxenlivet,dnmadla dess viktiga
beslut om flyttar, huskop, arbete, barnuppfostighgnomi och kriser,
beskrivs av de flesta mycket kortfattat eller ialis. Tre av pojkarna later
huvudpersonerna fa ett mycket hastigt och tragitkt pa livet. Carls
huvudperson blev exempelvis som 35-aring 6verkérdraskordetroska
och forlorade bada benen. Han blev rullstolsbundsten av livet och
fick mot sin vilja ett monotont fabriksjobb, darrharbetade tills han
plotsligt dog vid 51 ars &ldéf’ Héar vécks fragor kring varfor dessa
elever har avslutat beréattelserna sa abrupt? Vilketydelse har den
kontext som omgav eleven nar berattelsen skreveasérare forklarar i
en intervju att det var flera elever i 9c som iotkade fullflja uppgiften,

118 Rickard och Victor 9c, april 2010.
119 Erika 9c, april 2010.
120 Carl 9c, april 2010.
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eftersom de kande sig stressade av att terminémpadltt ta slut och de
lag efter i flera amnetf!

Andra elever, som Anna och Erika, skriver daremansa langa
berattelser, med manga deskriptiva sekvenser sshriber kanslor och
vardagsdetaljer. Men det verkar mest vara en $kgdav deras egna
vardagserfarenheter, kryddade med en dramatik somgmga satt liknar
TV-sapornas varld. Anna filosoferar 6ver huvudpeess mote med
doden, som lakare pa ett sjukhus. Den storstasknis beskrivs ar nar
hennes goda van dor av cancer och den saknad oghssm drabbar
efterat. Odet &r den kraft som styr varlden och sminniskorna passivt
maste accepterd’ Erika beskriver olika scener ur en familjs varsiag
som mest bestar av dialoger kring matbordet. Tiiska detaljer lyser i
stort sett med sin franvaro och det saknas engyabnologi, vilket gor
att det ar svart att se en utveckling 6vertid.

For att skildra en trovardig livsberattelse dartdriemedvetandet
synliggors, behovs enligt min tolkning bade kromploautentiska
beskrivningar av attityder och detaljer i den sdmtniljon, samt narrativ
med tydliga aktorer och handlingar. | dessa attatigser saknas nagon
eller nagra av dessa element, vilket skapar en wallighet i
framstéllningen. Elevens egna erfarenheter blikdyaliga i tolkningen
av datiden, vilket kan visa pa historiemedvetandetsstentiella,
identitetsskapande funktion hos dessa elever.

Skotsamhet, initiativformaga och
fornojsamhet

Bland de elever som i nagon grad bygger sin bésétied samtal med
foraldrar eller intervjuer med &ldre sléktingar, lavnadsskildringarna
mer autentiska. Aven hos de killar som har sknitdigt korta texter
(hoégst en halv sida) kan jag upptacka enkla beskmar av enskilda
manniskors valmdjligheter och handlingar, samt meswang kring

121 |ntervju med larare 2010-06-14.
122| iknande determinism framkommer i Gunilla Svinglyslersokning 1993.
123 Anna och Erika 9c, april 2010.
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begransningar av valfriheten i deras berattelsér. #tir den intervjuade
farforalderns rost tydligare. Nar det galler banmdekildringar beskrivs
foraldrarna i barndomshemmet ofta som hart arbetahtiorer, som tog
egna initiativ och genom detta astadkom en foragdri

Jag hade en mamma som var hemmafru och hon sajd@iEgtt f& ihop
pengar. [...] Min pappa jobbade pa garden och skgita grisar, honor,

kor och hastar. Han odlade ocksa potatis och ogigasaker som vi at till
124

middag.
Men det ar inte bara foraldrarna som framstalls a&tirer. Pernilla, som
skrivit en langre berattelse, later sin farmor bigskhur barnen pa den
tiden (till skillnad fran nu?) fick ta egna initiatoch hjalpa sig sjalva:

Nar vi lekte hade vi inga leksaker, utan fick sghitta pa olika lekar.

Oftast var det i den stora bokskogen som lag alldiitill huset vi bodde i.

[...] Varje dag gick jag och mina broder fram oclbika fran skolan. P&

den tiden fick man ta sig vart man an skulle pandgend. Skolan pa den

tiden var inte som den &r nu. Det fanns ingen rhaisan man fick ta med

sig egen mat, och man fick absolut inte kalla Emarid férnamn eller saga
dU.125

Nastan alla som anvant intervjuer med slaktingan &allor valjer att

beratta hur de som barn och ungdomar fick hjaljpanycket hemma

med olika sysslor. Praktigheten och skétsamhetdéonbe tydligt i de

deskriptiva sekvenserna i dessa berattelser. Har man hur far- och
morféraldrarna vaver in moraliska och fostrandedeéingar nar de
berattar om sitt liv for sina barnbarn. Men det i@ite endast

moraliserande berattelser; flera historier inn@hmaticksa beskrivningar
av ngjen och hyss under ungdomsaren. Sofia hatrkmmat en berattelse
om sin farmors uppvaxt i ett varvsarbetarhem i Gatge som innehaller
bada dimensionerna.

Min uppfostran var karleksfull, men med en del ladkdav. Vi barn fick
hjalpa till mycket, t.ex. med att hamta koks tiflra spisar. Vi fick laga mat
och det varsta av allt var att jag fick passa rillaslyster, som var tva ar
yngre an jag. Pappa var valdigt engagerad i pelitikilket betydde att han
gick pa alla partiméten och han larde oss grundeskulle vara arliga och
skdotsamma. Skétsamhetskulturen var det nagot sat@. hé skulle aven

124 David 9c, april 2010.
125 pernilla 9c, april 2010.
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vara hela och rena. Jag och mina syskon fick sgiepa bio, men vi smog
ut med vara kompisar anda. Vi tjuvrokte och draaklamol. Var familj
hade daligt med pengar, vilket ledde till att wikfiarva klader av varandra,
men nya skor det fick vi alltitf®

Har anar vi flera generationers berattarrosteriaSwdskriver sin farmors
uppvaxt pa 1950-talet, med hjalp av den kunskapihio@mtat fran olika
kallor, bl.a. bocker och Internet. Hon har docleiptatat med sin farmor
om detta, utan med sin pappa. Passagen om meliamiilde kanske
hemma i berattelsen om pappans egen uppvéaxt pa-ta@T0 Aven
Antonias beréttelse awvviker delvis  fran den vanliga
skotsamhetsberattelsen:

Mitt vuxenliv borjade vid tidig alder. Jag var baexton ar gammal nér jag
forlovade mig. Vi akte till X-byn for att dansaydit lekte. Vi var mycket

kara i varandra. Ett ar senare fick jag mitt férsarn. Det blev en flicka
och vi dopte henne till Gunnel. Hennes pappa staukhon var tre ar

gammal. Det var egentligen inte meningen att jadislbli gravid. Jag tror

att han stack for att han fick en ordentlig chadkn ville inte ha barn i sa
tidig &lder. Det var bara jag som vilfé’

Hon beskriver sedan realistiskt livet som ung erséaemde mor. Har ser
man en autentisk och detaljrik intrig, som skilgg ifran borjan och
slutet av ramberattelsen, dar allting beskrivs i ewepande ordalag. Det
ar framfér allt i det ndmnda stycket om gravidibeh tidigt moderskap
som vi far en autentisk inblick i nagra viktiga pesser med tydliga
aktorer. Antonia uppger att hon bygger sin bersgt@d olika kallor, som
larobocker, Internet, film, samt till liten del gamtal med foraldrar och
aldre slakting.

Moa beskriver romantiskt och detaljrikt hur huvudymmen upplever
sin forsta kyss som sextondring. Brollopet beskisesn den storsta
handelsen i livet och har finner vi ocksa en tydiigor. Hennes mamma
hade uppoffrat sig och sedan lange sparat tildsitters brollop. Darfor
kunde de ha ett stort sagobrélfGp. Har finns en tydlig romantisk intrig
och levande beskrivningar av miljé och kénslorawivi ett kronologiskt
sammanhang. Det ar troligt att Moa valjer sin @qmtifrdn sina egna
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erfarenheter och reflektioner som tonaring, dakekaar ett viktigt tema.
Hon uppger att berattelsen bygger pa fakta frarkdrdoch Internet och
ett kort samtal med mormor. Den verkar ocksd pagaaséatt vara
inspirerad av romantiska filmer och skonlitteratutket ju kan vara till
hjalp att beskriva manniskan som aktdr, om anroemantiserad form.

Alla berattelser som i ndgon grad bygger pa intamwhar dock inte
lika tydliga aktérer. Manga som beskrivit huvudpeesns foraldrar som
aktorer, visar inte att den intervjuade huvudpeesasjalv gor aktiva val i
sitt liv. Carolines farmor beskriver sina foréaldisom driftiga affarsman
som drev en butik i Skane. Hon betonar kontinuit&teh sin egen plats i
historien genom att lite ansprakslést namna atttbgndver butiken nar
fordldrarna inte orkade langre. Hon intar en passlivi aktenskapet och
beskriver sin strange och brakige man tydligare sim sjalv. Inga
dramatiska vandpunkter beskrivs i berattelsen, rkentinuiteten i
familjens historia betonas. Hon sager att "trotsjdg har varit med om
under den tiden, sa &r jag glad over det jag laufileva. Jag kanner att
jag kommer att d6 med mycket upplevelser, som levgare som en
beréttelse genom sléktetf’. Har ser vi en av de typiska intriger som
forekommer i livsberattelser. Nar Anna Johanssonteriuat
ensamstdende modrar i Nicaragua aterkommer exeispetvliknande
tema; den uppoffrande kvinnan som utstar mangagheter, men som
alltid klarar sig anda°

Moa och Antonia avslutar ocksa sina berattelser atédeskriva
huvudpersonen i nutid, nar de som pensionareiilb@ka pa sitt liv. De
reflekterar Over fina minnen frdn ungdomstiden oatirycker en
forndjsamhet och tacksamhet over det liv de leve Bar ocksa
framtidsdrommar och uttrycker ett medvetande avtikaitet mellan
datid, nutid och framtid. Det framgar att aven pemdrer kan vara
aktorer och fatta beslut om sitt eget liv. Moa fdasin huvudperson
uttrycka det sa har:

Idag &r jag 65 ar och jag och Ove bor fortfarandar k vart hus som vi en
dag for lange sedan flyttade till. Vi ar bada penéier; vi pensionerade
oss samtidigt, for jag gick i for tidig pension. tiehade vi planerat under
en langre tid. Nu de senaste aren har vi rest niyokk det tanker vi

fortsatta med. Vi har upplevt manga fina minnelsdinmans och fatt tre
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underbara barn. Min mamma och pappa har bada gétt hamma gick

bort for nagra ar sedan, men alla mina syskon lelaay fick senare i livet
en battre relation till mina systrar och idag argeda vanner och umgas
mycket™*!

Den sociala och ekonomiska férandringen over tidksdndirekt hos
flera av eleverna i denna grupp, exempelvis i dertak kronologiska
berattelsen om Niklas morfar som vaxte upp med sygkon i ett fattigt
hem i Norrland. Han beskrivs som en tydlig akt@msfick arbeta hart
redan som barn och sluta skolan som trettonaridggefier utbildade han
sig till svetsare och arbetade hart for att farbakevnadsforhallanden.
Det var dock forst nar barnen vuxit upp nagot oahshhustru borjade
arbeta i slutet av 1960-talet, som ekonomin tydbigty battre. Den allra
storsta forandringen innebar dock pensioneringérstfefter 65 ars alder
har en ny frihet infunnit sig; han har borjat urgig att spela biljard,
dansa och &ka p& semestérHar saknas tydliga deskriptiva sekvenser,
men intrigen "genom arbetsamhet kan allt bli batlyser igenom. Har
anar man ocksa att morfar berattat om hur olikaiakmcreformer
mojliggjort denna forbattring. Niklas forsoker doaite forklara dessa
samband i sin berattelse.

Méanniskan som aktor trader alltsa fram mer ellendre tydligt i
dessa elevers beréttelser, framfér allt i barndé&itgsggarna. Eftersom
texterna i denna grupp i hog grad har konstruertfisin intervjuer med
aldre sléktingar, ar det ofta deras roster somttaerédDet marks inte
minst i de moraliska intrigerna kring skétsamhettiativformaga och
forndjsamhet. Huvudpersonernas agerande har begyftid deras samtid
och framtid, &ven om det inte uttrycks sa tydIijstoriens funktion som
livets laroméstare glimtar fram.

Forutsattningar och valmojligheter

Jag urskilier ocksd en annan grupp med femton elsge tydligare
forklarar och resonerarkring olika forutsattningar och valmdjligheter i
huvudpersonernas livsberattelser. Har ar de deskxipvsnitten fler och
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mer utforliga, vilket enligt Arvidsson ofta syftaill att tydliggtra
skillnadermellan livsvarlden da och nu. De har samtligarifteat aldre
slaktingar; och alla utom tva uppger att de ockséat andra kallor, som
bdcker, filmer och Internet, som inspiration tiha berattelser.
Johannes beréattar om sin mormor som vaxte upp gEoedgard i
Halland. Han beskriver hur hon fick hjalpa till meudjolkning och
rafsning hemma pa garden, men ocksd hur hon tilttsam med sin
kompis klattrade i trad, plockade kottar och hogphaage nar de var
lediga. Han later mormodern beskriva sina framtidisunar och jamfora
skillnaden mot nutida forhallanden i sin reflektiomer valmajligheter i
barndomen. Flera tidsdimensioner vavs alltsa eratielsen.

Jag alskade att sy nér jag var liten och dromdeatirbli sommerska. Jag
sydde aven mycket hemma, till mamma och mig sjilan ska val inte
klaga pa hur det var nar man sjalv var ung, menaati barn pa den tiden
skulle antagligen upplevas som trakigt idag. Madehingen TV, dator,
eller nagot liknande. Men man gjorde det roligtdet lilla man hade. Jag
och min syster delade rum och &aven sang ett tag. SRelle aldrig
forekomma idag att man delar s&ng.

Senare beréttar Johannes hur hans mormor flytiladestad och bdrjade
jobba som hembitrade efter skolan. Han forklarar’laon aldrig fick

nagon utbildning och darfor inte kunde f& nagotrb&obb”. Brollopet

1958 och flytten till en fin trerumslagenhet tillsmans med maken
beskrivs som viktiga steg i livet. Johannes forklaatt det var valdigt
svart att fa tag pa lagenheter vid den tiden. Resamg kring

valmajligheter och forutsattningar finns med som tytligt inslag i

berattelsen, om an nagot kortfattat.

Josefine beréattar om sin morfars uppvéaxt i en tafathilj i
Smaland. Trovéardiga vardagsdetaljer i barndomshentreskrivs, som
badet i zinkbaljan pa koksgolvet, eller vanlig nagdmat som raggmunk,
blodkorv och isterband. Aktérerna ar tydliga, aamnen fick hjalpa till
hemma med att duka, diska och bara in ved till kereen. De fick ocksa
vaga upp socker och mjdl i affaren. Josefins modbabade aven som
springpojke och levererade varor till hela samhaited hjalp av sin
cykel. Enligt Johansson ar manga livsberattelseikistrerade kring en
kris eller avgérande handelse, som utgtv@amdpunkioch delar in livet i
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ett fore och ett eftef* Detta marks i flera beréttelser i denna grupp, da
de intervjuade slaktingarnas rost blir tydlig. efoss morfar beskrivs som

en aktor i sin livsberattelse, nar han som ungevédn utbildning till
flygmekaniker och flyttar till Géteborg. Han gérdem ett aktivt val och
hoppar av utbildningen, for att istallet arbetalpd Eriksson. Efter en
kronologisk redogorelse for bréllop, barnens fodgefiytt till X-stad och

ett 29 ars langt och lyckligt aktenskap kommer amrativ sekvens som
berattar om en avgorande kris som  &ndrade  hans
handlingsforutsattningar:

Sen sker det nagot mycket hemskt, som skulle féeamditt och min

familjs liv. (NN), din mormor, fick cancer. Hon kimade pd i tre och ett
halvt &r med sin sjukdom och dog 1987. Tiden eftarmycket jobbig att
ta sig igenom. Inkomsten blev dessutom sé&mre,sefterdet nu bara var
jag som jobbadé®

Aven Lovisa anvander en beréttarteknik som byggskiing avgérande
handelser och kriser. Hennes farfar vaxte upp fiagtigt hem i Smaland
och fick sluta skolan och borja arbeta redan sdwétimg. Lararen tyckte
att han var duktig och borde fortsatta i skolan,nnmiet saknades
ekonomiska forutsattningar. Han fick bdrja arbeth timna alla pengar
han tjanade till foraldrarna. Som vuxen Oppnar han egen

livsmedelsaffar i X-stad. DA uppstar en kris somamdrar livsvillkoren.

Nu later Lovisa farmodern berétta hur de klaradisekr.

1953 [...] drabbades X-stad av en fruktansvard bratiktan hela staden
brann ner, vilket orsakade kaos bland alla mannisk&dstas

livsmedelsaffar brann ner till grunden, vilket madfe att vara forsta
manader tillsammans blev jobbiga. Vi klarade osenign dem och
lyckades bygga upp Gostas affar tillsammans med gendnjalpande

méanniskor*

Tillsammans med andra lyckades de vanda krisemadigot gott. Det

temat ar ocksa tydligt i Katarinas beréattelse om Hennes farmor och
farfar lamnade Jugoslavien i borjan av 1960-t&8ein nygifta bodde de
med hans dotter under enkla forhallanden i en esldgenhet. De hade

inget fungerande kok, men fick hjalp av nagra byggde kande, som
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renoverade lagenheten helt gratis. Alla hjalptes Katarinas farmor
lagade mat at alla byggarna och farfar snickradgran@ndbler. Flera
kriser foljde dock:

En dag kom en man till lagenheten med ett papgerhdn bad B att skriva
under for att bevisa att han var kommunist. Men Viggrade; och vi visste
bada tva att vi var tvungna att lamna stan. Vi dikten liten stad som idag
ligger i Bosnien, dar vi var tvungna att bo med miamma, B:s bror, hans
syster och hennes man och tva barn. Men jag vagrabeB ville inte
heller bo dér. Vi bestamde oss b&da tva for atkulle g& dver gransen’

Darefter foljer en detaljerad beskrivning av dengk flykten till fots,
genom skogar och &ngar, standigt gdmda och medarddis att bli
upptackta. Men med hjéalp av pahittighet och snali@nniskor langs
vagen, lyckas de till slut ta sig till Osterrike hodarifran vidare till
Sverige, dar arbete och bostad vantade. Flyktendechéandelser som
utléste beslutet att [amna landet utgér den cemtiarigen som hela
livsberattelsen byggs upp kring. Livet fére ocheefbeskrivs inte lika
detaljerat.

Andra elever betonar skillnader mellan stad ocdshggd. Livet pa
landet beskrivs ofta som fritt och oberoende avdeieutvecklingen i
Sverige och varlden. Petter beréttar om sin flickevéarfar som véaxte upp
pa den hallandska landsbygden. Hans familj var $jalvforsorjande i
fraga om tillgang till basvaror som brod, mjolk,gagch kott. Han
forklarar att de visserligen fick reda pa viktigandelser i samhallet via
radion, men att det inte paverkade méanniskor pdefalika mycket som
stadsborna.

Jag menar att vi alltid har varit lite utanfor sdiihdt. Nar jag var yngre
gjorde vi all v&r mat och skotte vart eget. Vi viate beroende av nagon
annan. Det andrades saklart med tidens gang, miear ldrig varit riktigt
beroende av hur samhallet styrs och stéifs.

Johanna beskriver sin mormor som en mycket aktiv giélvstandig
kvinna som véaxte upp pa en lantgard i Norrbottean Brét pd manga
satt mot normen for hur en flicka forvantades vaaa 940-talet. Hon var
vild, tavlingsinriktad och svar att styra, samt amsitt regler var till for
att brytas. Har vet vi inte hur mycket som byggérmormoderns egen
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berattelse och vad som utgdrs av Johannas egeringliav en fri och
sjalvstandig flicka. Hon beskriver en mycket akfntid under sina
ungdomsar pa landsbygden. Tillsammans med sinasyskisiner och
klasskamrater agnade hon sig at att springa, engmtch aka skidor.

Eftersom det inte fanns nagra ungdomsledare da,dstrfinns nu, sa fick

vi helt enkelt roa oss efter behag. Jag gilladeanaprecis som min morfar
och morbror, sa jag fick kora hastar och de lat waiga med vilda hastar,
sa jag blev hastvan i unga ar. [...] Jag var aven mBth Stjarnan, en

frivilligorganisation for unga tjejer som &r hastesserade. Man fick vara
med p& operationer och rida regementets hastargBtid *°

Andra elever skildrar huvudpersoner som ar sjahgitia aktorer och har
handlingsfrihet i egenskap av att vara egna fosstagStinas mormor
vaxte upp i en foretagarfamilj dar man tillverkeskennhandskar. Det gav
ekonomisk frihet och mdjlighet att forverkliga drovar. Mormoderns
framtidsdrom var att f& arbeta i en bank, vilkeh lowksa senare gjorde.
Nar Stina berattar om hur mormoderns drom uppfidigger hon till en
egen kommentar: "Hoppas att mina framtidsdrommaks@&cgar i
uppfyllelse da.**° Stina visar har att hon sjélv ar en del av belsgh
om sin mormors liv och forsoker vava in sitt petim
framtidsperspektiv i texten.

Marias morfar vaxte upp i en familj dar fadern Yemnchef och
modern startade och drev en kand butik i X-stadr Mias en
medvetenhet om sociala skillnader; att de hadgatéstallt, jamfért med
manga andra. De hade hembitrade och tvd sommavhikest, inte var
vanligt pa 1930-talet. Morfaderns barndomsdrém a#r fA ta Gver
moderns affar, vilket han ocksd senare gjorde. Magen dit var inte
utan uppoffringar. Det kravdes disciplin i skold@ljt av laxlasning och
arbete i affaren varje eftermiddag. Maria later famdern reflektera kring
hans lardomar av livet med avseende pa skillnadenetlan hans
uppvéxt och nutidens.

Jag tanker pa hur det var nar jag var liten; manmver social med vanner
och familj. Idag spenderar barnen valdigt mycketfitamfor TV:n och blir
passivt underhdllna. Dagens informationsflode gen®krsandningar
dygnet runt gor oss uppdaterade om vad som hardkten 6ver, men vi
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ar mindre sociala och spenderar mycket tid frarfifdroch datorer. [...]
Nar jag tanker tillbaka, s& var livet enklare foBa var utbudet av
aktiviteter mycket mindre, men and& sa uppskattatbesktiviteter som
gjordes. Idag ar utbudet gigantiskt, men anda am missndjd och jagar
standigt efter nytt. Dagens livsstil skapar stregdl jagar tiden for att
hinna med*

Forandringar och uttryck for valmdjligheter, kamghdramtidsdrémmar

blir kanske allra tydligast i nagra berattelser sarspelar sig i

arbetarmiljo. Tims mormor bodde pa 1940-talet médiltirar och tva

syskon i ett rum och kok i en barnrik arbetarlangestad. Han beskriver
en gladjefylld barndom och ett liv som bara blewtriedoch battre.

Mormodern borjade jobba extra i en affar redan sbbadring och

resonerar kring gladjen oOver att kunna képa sigléddfor sina egna
intjanade pengar. Liksom manga flickor pad den tidsd dromde hon
framfor allt om att bli gift och kunna flytta hemdin. Efter flera ars arbete
i affar och pa fabrik, s& gifte hon sig 1957 ootk fsedan barn. Tim
beskriver sedan vilket stort framsteg det var fémdatt flytta till en

modern lagenhet med tva rum och kok 1961. Nagraeéare fick de
mojlighet att forverkliga ytterligare en drom; merte utan uppoffringar
och kriser.

En viktig handelse och ett stort beslut var nakapte vart forsta hus. Det
var ett nybyggt hus pa X-omradet, som vi kopte@d500 kronor. Vi fick
sélja bade var bil och var sommarstuga, som KudeHhayggt, for att fa
pengar till insatsen. Vi fick vart tredje barn d&#968. Jag var hemma med
alla tre barnen och ingen var pa dagis. For atida det ekonomiskt hade
jag dagbarn och hyrde ut ett rum. Jag hade ocksfelesvmnadsjobb som
jag kunde skota hemifran. Extra jobbigt blev dat Kurt plotsligt blev
arbetslos 1964, nar X-foretaget la ner. Da jobhadeen tid pa Y-foretaget
och Kurt fick vara hemma hos barnen tills han tknytt jobbt*?

Intrigen bestar alltsd inte bara av en enkel elseeittelse eller
lyckoberéattelse. Istallet skildras en mer kompleeréltielse om
foérandring, som inte vajer for att resonera kring eirommar forverkligas
genom hart arbete och att hjalpa varandra genomnydngar och kriser.
Nagra elever som reflekterar 6ver skillnader, himgdforutsattningar
och konsekvenser i den har gruppen, beskriver obcks&dpersonernas
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framtidsdrémmar och hur de férverkligas. Nar dené reflektioner kring
sambandet mellan datid, nutid och framtid ser jaiyek for ett utvecklat
historiemedvetande. Detta medvetande speglar &isté&g grad den
intervjuade slaktingens ord och formuleringar. Mxeven har sjalv valt
ut hur intrigen utformas, samt vilka sekvenser $@m / hon vill ha med i
sin berattelse. Det blir elevens ord under procesggng och darfor
valjer jag att tolka den féardiga texten som ettrygkt for elevens
tillagnade historiemedvetande.

Motivering och alternativ

Det finns ytterligare fem elever som tydligt reflelar Over
valmojligheter och handlingsforutsattningar for iinden utifran olika
tidsperspektiv. Dessutom visar de i olika grad @mfiga att motivera
handlingar och valsituationer, samt att lyfta fraftka perspektiv och
alternativ. Har aterfinns det flode av omvéxlandeonbklogiska,
deskriptiva och narrativa sekvenser, som tillsamsnanmarker en
autentisk livsberattelse.

Evelina berattar om sin mormor som fick méjlighett$atta studera
efter folkskolan, trots en enkel uppvéaxt i ett flabarbetarhem. Hon gick
i realskolan, gymnasiet och folkskollararseminaoigh reflekterar i slutet
av sitt liv over vilka olika férutsattningar forugtier som gavs fér hennes
mamma, jamfért med henne sjalv. Har blir ocksa riskam som aktor
tydlig, framfor allt i moderns beslutsamhet, meeravdotterns val.

Mor hade inte haft goda mojligheter till skolan sbarn och hade inte rad
att g& mer an sex ar. Efter sin korta utbildningdumte hon arbeta som piga;
och det var da hon bestamde sig for att om hon&ay gkulle f& barn,
skulle hon gora allt for att de skulle fa studebah det gjorde hon ocksa.
An idag far jag tarar i 6gonen nar jag minns att lptockade lingon och
salde, for att jag skulle fa fina klader; och hontsedan uppmuntrade mig
pa alla satt nar jag valde att fortsatta stud&ra.

Mormodern beskrivs aven i fortséttningen som eivd&tinna, som gor
medvetna val i livet. Hon blir s smaningom rekvoh reflekterar 6ver
hur hon trénades i ledaregenskaper hemma i frilkgagellet som barn
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och ungdom. Hon fick lara sig att framtrada, ledh ta ansvar, genom
att tidigt fA prova att vara sondagsskollarare,anigt och koérledare.
Ledarformagamotiverasalltsd med hjalp av handelser i det forflutna.

Handlingsforutsattningar och valmojligheter, ellmist pa sadana,
blir sarskilt tydliga nar dessa elever berattar sima huvudpersoners
mojligheter att hyra eller kbpa bostader under aljerioder i livet.
Temat "nar vi skaffade vart gemensamma hem” utgotydlig intrig i
manga berattelser som bygger pa samtal med venklggmiskor. Linda
beréattar exempelvis hur hennes morfar i borjan @0ialet flyttade till
X-stad for att arbeta som rérmokare. Han fick déahgtt rum hos en
familj, eftersom det var sa svart att hitta egmgetineter pa den tiden. Nar
han gifte sig 1957 flyttade han och hans hustiuetil egen lagenhet,
vilket Linda forklarar med att miljonprogrammet énfs och det darfor
fanns gott om bostader. Har kan vi se exempel yrahbn goér egna
tolkningar och konstruerar en egen historia, medlphjav morfars
berattelse och fakta om miljonprogrammet fr&n uvidaingen. Aven om
hon misstar sig pa artalen, sa har hon anda refletkbver hur politiska
beslut pAverkar manniskors valméjlighe'tér.

Jenny berattar bade om gladjen och om uppoffrirgaér hennes
farmor och farfar kunde kdpa ett eget hus. Hon veodéir och resonerar
kring olika ekonomiska och sociala forutsattningam paverkat deras
valmaijligheter i olika riktningar. Men den lilla maiskan som aktor blir
anda tydlig.

Vi hade tidigare bott i en mindre lagenhet i stan@n nar jag blev gravid
med Bertil flyttade vi till ett kedjehus nere i shaflet. Vi trivdes sé bra i

det huset; det var vart forsta egna hus och vivéddigt stolta dver att ha
kunnat képa det. Mannen som salde det var en godilvain farfar, sa vi

fick ett mycket 6verkomligt pris. Huset var vandistorsta investering och
jag skulle ljuga om jag sade att vi inte fick lekaapert efter kbpet. Jag
bidrog ju inte med nagon inkomst till hushallettee$om jag var hemma
fru, sa vi levde helt och hallet pa& Arturs murarl¥ihhade inte &nnu dragit
fordel av Socialdemokraternas nytank och refordeg. sydde alla barnens
klader och vi fick verkligen vrida och vanda pa gama for att fa

vardagen att g& ihop. [...] Trots den karga ekonokain jag inte saga att
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jag angrar mitt val att vara hemmafru; att fa seambarn leka och vaxa
upp var ovardeligt®

Klara beskriver ocksa sin mormor och morfars glédjer att kunna kopa
ett eget hus och flytta ifran sin trdnga tvarumstiget pa4 1960-talet. Hon
reflekterar sedan dver hur den ekonomiska krisenitten av 1970-talet
helt plotsligt andrade forutsattningarna for attkvar huset och antyder
ett alternativt scenario:

Sven hade inget jobb da och hade ett ar kvar pétbiluning till larare, s&

vi levde pa min sjukskoterskelon, som inte var &&vhég. Hans och min
mor och far fick stotta oss med bidrag nar vi léggisigast till. Sven fick

darfor ta jobb som servitor och jag fick dka miimarhar pa sjukhuset, sa vi
skulle ha rad att behalla huset. Om vi inte hadé tie dar jobben och om
vara foraldrar inte hade stottat oss som de gjdrdde vi inte haft rad att
ha kvar huset. Jag ryser vid tanken pa att fordi@tafina huset, alla grannar
vi hade, och deras barn som Lena alltid lekte wéthodde en bra bit fran

narmsta lagenhet, s& jag hade antagligen ockséytatjobb*®

Gemensamt for just denna grupp elever ar att dangemt visar en
formaga att beskriva och motivera olika handlingsf&&ttningar i nuet
med hjalp av det forflutna, eller att de beskriedternativa scenarier —
vad somkunde ha hé&nt. Jenny berattar exempelvis att hennesofarm
tidigt bestamde sig for att aldrig sla sina baret Brundar sig pa att hon
som barn horde talas om en farbror som gett sinrs@omycket stryk att
pojken fick en spricka i skallen. Hela Jennys hels¢ ar fylld med
anekdoter fran farmoderns barndom och ungdom, sgmnam ut i
sedelarande jamforelser med nutiden. Hon berattandbannat att
familjens ekonomi inte tillat att farmodern fick risétta studera efter
folkskolan; vilket gjorde det svart att fa ett kifiakrat arbete langre
fram. Sensmoralen &r att barnbarnet ska forsta&tvikivilegium det ar
att fa utbilda sig. Jenny later ocksa sin farmdekeera over skillnaden i
valmaijligheter vad géller resande forr och nu:

Man &r ocksa mer berest idag och har helt andréighéfer. Titta bara pa
dig (Jenny) som redan har besckt fler &n tio lanNér jag var i din alder

145 Jenny 9b, april 2010.
146 Klara 9c, april 2010.
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hade jag knappt sett utanfor staketet pa var danggdomar har oerhort
mycket mer frihet nu-*’

Emelie beskriver hur andra varldskriget paverkadémajligheterna i
hennes farmors barndomshem pa den hallandska layuksth Hennes
pappa blev inkallad till militartjanst, vilket leddill att hans fru och barn
fick valdigt mycket att ta hand om pa bondgardeem$ur ar fick pappan
komma hem till garden varje sommar. Emelie visamaavetenhet om
konsekvenserna av denna forman, samt att handeds&lingen annars
hade kunnat bli &nnu varre. Har anvands den laggsosom Jensen kallar
scenariekompetens; att utifrdn en given handelsma&ibeskriva andra
tédnkbara héandelseftrlopp i historien:

Som tur ar blev alla bonder utskickade i kriget yiatern, inte pa
sommaren. P4 sommaren var det mycket fler sakerskoite skotas pa
garden; och hade pappa inte varit hemma under socennfeade det blivit
annu svarare for min mamma att ta hand om allt.

Hon beskriver ocksa farmoderns handarbetsintresaéid och motiverar
det med exempel ur det forflutna. Har finns alla tidsdimensionerna
invavda, samt en reflektion kring skillnader i fte@ttningar for
framtidsdrommar da och nu. Vi anar ocksd Emeliendapskrivning av
de drommar som hon sjalv och andra tonaringardaay: i

Nar jag gick i skolan ville jag garna bli handadi&tarinna. Det blev jag ju
i och for sig inte; men jag har alltid tyckt om atindarbeta. Jag haller ju
aven idag pd med handarbete, som ni vet. Jag giirja halmtomtar till
julen, som jag sélijer pa julmarknaden, men det &@stmsom en
sysselsattning nu nar jag &r pensionerad. [...] Liday ar val battre, antar
jag, for idag kan man gora saker som man inte kigita da. Man kan
resa mycket lattare och se varlden och manga ntidém studerar ju aven
utomlands. Det hade man inte kunnat géra pa saréithd& Jag tror ocksa
att dagens ungdomar har stérre drdommar &n vad ade florut. Min drém
var att bli handarbetslararinna; och om man jandén med dagens
drommar, sdsom att bli fotbollsspelare, modellrepelitiker, ar det en
ganska liten drom. Men & andra sidan &ar storre dvé@msvarare att
uppna*®

147 Jenny 9b, april 2010.
148 Emelie 9b, april 2010.
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Emelies text utgor ett exempel pa en berattelse ism@haller manga
dimensioner och tidsperspektiv, samt uttryckerne¢dvetande om den
enskilda manniskans begransningar och mojlighetepaverka sitt liv.
Hon beskriver ocksa sin farmor som skapare av fhastioett storre,
samhalleligt perspektiv. | slutet av berattelsefiekéerar hon kring
samhéllets ekonomi och konstaterar att hon tillsamsnmed alla andra
som arbetat, faktiskt har gjort skillnad och paaenktvecklingen.

Aktorsperspektivet i kontext

Mitt huvudsakliga syfte med denna avhandling am simligare namnts,
att undersdoka hur elevernas historiemedvetandeyckfir i deras
berattelser och i detta kapitel specifikt hur dat tsig uttryck i
framstallningen av méanniskan som aktdr. Enligt reareutisk tradition
kan man dock inte se texten som den enda verklighet ska tolkas.
Forskaren maste ocksa ta hansyn till den kontedewuwilken texten
kommit till. Darfor vill jag agna nagra rader at edflektera kring om och
i sa fall hur olika aspekter paverkat hur manniskam aktor framstalls i
elevernas beréattelser.

Nar det galler beskrivningen av manniskan som akiims en
uppenbar skillnad mellan de bada klasserna soraktoll Majoriteten av
berattelserna i 9¢c ger endast uttryck for de tvatéidentitetsskapande
larprocesserna, medan flertalet av berattelse®ta ocksa uttrycker de
socio-kulturella funktionerna. Kan skillnaderna Kidras av yttre
forhallanden? Det &r svart att pavisa nagot tydlagnband mellan detta
resultat och elevernas sociala kontext. Enligt Bangm enkét bor de
flesta eleverna i bada klasserna i villa och hdatik¢é hogutbildade
foraldrar. Skillnaderna ar obetydliga och bestavuudsakligen av det
faktum att fler elever i 9b bor i ett samhélle hiavet och att fler i 9c bor
p& landsbygdetf® Faktum kvarstr dock att det finns en skillnadlarel
hur eleverna i de tva klasserna uttrycker histogidvetandets olika
larprocesser.

Min undersokning visar ocksa att det finns en kélaserad skillnad.
Flickornas berattelser om manniskan som aktor firepesenterade i

199 Uppfélijande elevenkat, juni 2010.
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samtliga fyra kategorier, men pojkarna endast geyak for de tre forsta
larprocesserna. Detta stammer 6verens med resudtatden nationella
utvarderingen av SO-amnena 1992, som pavisariekofli allménhet
visar en storre formaga att i skrift uttrycka fé@khgar och motiv for
handlingar™ Géller detta monster endast skrivandet som form?
Sprakforskaren Mats Eriksson har studerat svensk@ringars muntliga
berattande. Han konstaterar att flickor berattar fich mer utforliga
historier, samt skildrar inre tillstdnd och kansltbgre grad &n pojkar:
Det verkar alltsd finnas en utbredd genusrelatérdtir som paverkar
hur pojkar och flickor véljer att uttrycka sig baaeintligt och skriftligt.

Intressant ar ocksa det faktum att de allra flggigkarna i min
undersokning valjer att skriva om en manlig huvudpe och flickor om
en kvinnlig huvudperson. Det géaller framfér allt elever som endast ger
uttryck for historiemedvetande som identitet. HEver som ger uttryck
for ett mer utvecklat historiemedvetande finns dfieka undantag, dar
pojkar har en kvinnlig huvudperson och flickor han manlig
huvudperson. | de flesta fall beror nog detta rpéstilken person de har
haft mdjlighet att intervjua. Men Jakob och Dartial valt att byta kén
pa sin huvudperson; de intervjuade sin mormor, sikgiver om en man.
Jakob antyder i den uppféljande intervjun att hadehlite svart att hitta
intressanta handelser i sin mormors berattelse. Heskrev mest
vardagliga ting, vilket han klassificerar som typig&vinnligt. Pa fragan
om det var ndgon sarskild handelse som han fagtédsisvarar han:

Jag vet faktiskt inte... Jag tror att min mormor hamte ganska normal

uppvaxt. Det var inget som var uppstickande, elleddon hade ganska

feminina uttryck och intressen, sa som att sy eg/aImat och sd. Hon sa
att hon gjorde véldigt mycket s&ht?

Jakob valjer darfor att skriva om en man som végie i ett arbetarhem i
Goteborg, som sjalv borjar arbeta som tekniker périges Television.
Dar framstalls han i handelsernas mitt och far vaed och paverka
utvecklingen i Sverige pa ett tydligt satt. Mormbesattelse glimtar dock
fram i korta beskrivningar av hemmafrun, blodpudéim och annan
husmanskost, samt de stranga regler barnen méjstpdcl 950-talet.

%0 Gunilla Svingby 1993, s.101-102.
*1 Mats Eriksson 1997.
152 Gruppintervju med Frans, Petter och Jakob 9b, 201,
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Vi anar att eleverna i manga fall anser att defadtare att anvanda
historien och identifiera sig med huvudpersonendarhar samma kon.
Trots detta ser jag ingen generell skillnad bereemd vilket kon
huvudpersonen har, nar det galler formagan atyaktr valmaijligheter
och handlingsforutsattningar i berattelsen. Badéndor och man
beskrivs som aktorer i sitt liv. Andra faktorer,nsdar/morforéalderns
formaga att beratta, vilka fragor som stalls, sai@vernas intresse,
inlevelseférmaga och formaga att uttrycka sig ifskverkar ha storre
betydelse.

Man kan ocksa fraga sig hur elevernas och de intzie
slaktingarnas olika generationserfarenheter kan Ipéverkat
framstallningen av méanniskan som aktér? Sociologarl Mannheim
menar att de som tillhdr samma generation uppwséssa likheter i
tankesatt och handlingsformaga, eftersom de dekmaride sociala
forhallanden och erfarenheter fran tidiga ar. Bamserfarenheterna blir
det raster som vi anvander for att tolka senargenpfser med>® Detta
bekraftas i viss man av det faktum att skildringaav barndomstiden i
allmanhet ges stort utrymme och ar mer detaljezaktivna hos de elever
som intervjuat aldre slaktingar. De upptar faktigkter halften av
textmassan i arton av beréttelserna. Ett tydligiatesom endast finns hos
dem som bygger pa samtal med slaktingar, ar beskgen av hur de
som barn fick hjalpa till med olika sysslor i hentnfeetta tema aterfinns
i 22 berattelser, framfor allt hos dem som beskriga uppvaxt pa
landsbygden pa 1930-40-talet. Har anar vi att ermegsam
generationserfarenhet blir synlig.

Elevernas egen generationserfarenhet ar lattasipptéicka hos de
flickor som inte alls, eller till valdigt liten delnvant sig av samtal med
slaktingar. De verkar i hogre grad anvanda sin dgetasi, tillsammans
med viss fakta om tidsepoken, for att skildra ddskindnniskors liv. Har
finns ofta en vardagsdramatik, som paminner om 28@@s filmer och
TV-serier, med nutida uttryck for karlek, langtamek, ilska, smarta och
sorg. Flera beskriver cancersjukdom bland familj @&nner som den
storsta krisen. Erika beskriver upprepade brakniilfan och Anna hur
hennes baste van dor i cancer. Den forsta kyssskribe utforligt av
Moa. Pojkarna i samma grupp skriver i allmanhetdigil korta
berattelser, som formedlar fakta mer an beskrigaslor. Darfor ar deras

153 Karl Mannheim 1953, s.289, 298.

75



generationstypiska uttryck inte lika latta att upiia i texten. Hos dvriga
elever ar elevens egen erfarenhet mer férdoldtetexeftersom de ofta
har en storre spraklig sakerhet och darfor lattaregrerar olika

perspektiv i berattelsen. Kanske marks deras egemrgtionsposition
ibland i jamférelserna med nutida fenomen, som itkekwecklingen,

valmdjlighet inom utbildning och resande, samt wgdrs

fritidsintressen och framtidsdrémmar.

Sammanfattande analys

Nar eleverna i denna undersokning skapar och berdn lilla historien
om en enskild manniska, framgéar det enligt minriolg att atta elever
inte alls, eller valdigt svagt, beskriver manniskor
handlingsforutsattningar. Elva elevers beratteB@rfinns inom nasta
kategori; dar den agerande ménniskan blir mer jéesdl beskriven,
framfor allt i barndomsskildringarna. En viss fadéing 6ver tid anas i
dessa berattelser. Femton elevers berattelser gampsig inom den
tredje kategorin, dar de tydligare forklarar ochflelderar kring
huvudpersonens olika valmdjligheter och handlingg&ittningar.
Slutligen ar det fem flickor i den fjarde kateggrsom &annu tydligare
resonerar kring valmojligheter och olika forutsatgar, samt motiverar
olika handlingar i det forflutna och antyder altima scenarier. Dessa
kategorier konstruerades utifrdn min tolkning av bensens larprocesser
kan anvandas i analysen av elevernas berattetgghal valt att tolka in
olika formagor som blir synliga och som bidrar t#itt uttrycka
historiemedvetandets olika funktioner i texternairddter forsokte jag
kategorisera hur val eleverna har kunnat tillaggaosh anvanda sig av
olika berattelser for att kunna beskriva och ra#ek kring manniskan
som aktor, som ett uttryck for historiemedvetande.

Enligt min tolkning av berattelserna var det aliis@efar halften av
eleverna som gav uttryck for historiemedvetandessioskulturella
funktioner; vilket innebar att de till viss del kddrklara och reflektera
kring manniskors handlingsforutsattningar och valigideter i ett
tidsperspektiv. Den grundldggande identitetsskapaidktionen finns
hos alla och kommer till uttryck i de flesta begfterna, a&ven om den
sprakliga formagan satter granser. Det kan darehsiuteras ifall man
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verkligen kan se uttryck for historiemedvetanddikaotidsdimensioner
hos alla elever i undersokningen. Det ar endastanay eleverna i
kategori tre och fyra, som tydligt uttrycker samtbein mellan de tre
tidsdimensionerna. Aven elever som pa ett relakomplext satt
resonerar om samband mellan det forflutha och rygidsallan uttryck
for samband med framtiden. Det beror troligen papgiffens
konstruktion, dar det inte direkt fridgades eftenisand med framtiden.
Nagra elever forsokte dock att resonera kring hpeusbnernas
framtidsdrémmar. Hos de elever som endast besksasband mellan
datid och nutid, skulle man enligt Shemilt endastria se uttryck for ett
embryonalthistoriemedvetande, nar elever kan "conceptualisistorical
past that extends beyond their personal pastDet ar dock viktigt att
poangtera att det ju inte ar sjalva historiemecdta jag kommer at i
dessa texter, utan bara formagan att anvandaligkrifittryck for detta
medvetande. | de uppféljande gruppintervjuerna mégra av eleverna,
uttrycker de sitt historiska tankande tydligarei &mna berattelser> Nar
de tillsammans far resonera omkring sitt skrivanderker man en
medvetenhet om deras egha handlingsforutsattnoaavalmojligheter,
samt omkring betydelsen av olika perspektiv.

Fraga: Vilka fordelar och nackdelar tycker du firmed det har sattet att
lara sig historia (att skriva en berattelse om ersqn)?

Anna: Det ar ju bra, for man far ju veta valdigtckgt sa har... om man
ska skriva om hela livet, s& far man ju ta redany&ket... under manga
ar... da far man ju med manga handelser som har h&t Ar ju bra!
Emma: Det svara ar ju att skriva utifrdn den peessnperspektiv... Inte
for att... nu har ju ingen av oss (tre) anvant osagarvjuer, sa den fakta
som vi hade, det handlade ju om personer och owidjaehandelser som
har hant dom... och det &r ju inget som dom kan tzefét oss... hur dom
hade det och hur dom kénde det...

Anna: Det blir ju lite mer generell fakta...

Samuel: Ja, vi beréattar ju allting utifrAn vart sgeektiv om hur de hade
det...som vi ser pa det idag... inte hur dom sag p&Yet

Man kan ocksa frdga sig huruvida det ar eleverrget ettryck for
historiemedvetande som blir synligt i de mer komalberéattelserna, som

134 Denis Shemilt 2009, s.170.
155 Se kapitel 7, dar elevernas muntliga resonemasigitiiras mer ingéende.
136 Gruppintervju med Samuel, Emma och Anna i 9¢c, 206@3.
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motiverar handlingsforutsattningar  utifran  flera rgpektiv.- och

presenterar alternativa scenarier. Nagra av elavéar ju spelat in
intervjun med sin mor- /farforalder. Ar berattelsesrkligen deras egen
skapelse? Ar det inte bara den &ldre slaktingesisvichor? Mot detta
kan anforas att eleverna sjalva havdar i sina &ddi€kningar att de
anvant sig av manga olika kallor for att konstrubeaéttelsen. Klara,
Evelina och Jenny berattar muntligt att de blandaamnvant fakta fran
bocker och Internet. De visar en medvetenhet kinegde anvant delar
av samtalen med slaktingar, tillsammans med anélitark for att skapa
en egen berattelse:

Klara: Det var ganska tydligt nar jag intervjuadeannmmormor, att
kvinnorna jobbade mer hemma och mannen var i skogkrsant. Det lade
jag marke till ganska mycket och jag forsokte dtrhied det i min
berattelse ocksa.

Evelina: Dom var valdigt kristna och sa... och hadevarmhjartad famil]
liksom... Det fastnade jag valdigt mycket for. Ja tg jag ocksad med
mycket i min beréttelsé>’

Jenny: Men i berattelsen var det ju en del sal@am 8ll exempel att min
farmor sa att det luktade koks i huset... och detjaggmed, for det ar ju
valdigt typiskt da... [...] Det hade vi last om i N@nian, sa det tittade jag
lite i... FOr sna saker som att dom inte hade elitdhy dom eldade och s&
dér... S&nt tog jag med®

Jenny och Linda visar inte bara skriftligt, utaksi muntligt sin formaga
att resonera kring manniskan som aktor utifranaolidsperspektiv:

Fraga: Kunde dina morforaldrar vara med och paveikaliv och sin
utveckling?

Jenny: Ja, bade och... [...] Som min farmor... hon blasnficka och hon
kanske inte... alltsd det var ju helt ok, men detskaninte var vad hon
hade valt och ville bli... Och ngonting morfar st,@n gjorde lumpen
och sedan bérjade han jobba som nagonting... Nafrgagde: ville du
jobba som det da? Da ville han ju inte det. Sabtst ju &nda sa att man
fick ta det man fick. P4 sa vis tyckte jag inte mtin kunde paverka sa
jattemycket. [...] Idag kan vi ju utbilda oss tillstort sett vad man vill.
Alltsa, betygen har ju anda betydelse, men manjlkaobba upp det. Det
var nog inte p4 samma satt da.

157 Gruppintervju med Klara, Evelina och Victor i 2910-06-01.
1%8 Gruppintervju med Stina, Linda och Jenny i 9b,2086-01.
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Linda: Ja, det &r nastan som vara sommarjobb Alitga att man far ta det
man far... liksom det bestammer man inte Gver... debain for att fa
pengar. Det var kanske s& man hade défYa?

Hittills har jag alltsd forsokt visa hur elever kanttrycka
historiemedvetandets olika larprocesser nar devesken berattelse med
utgdngspunkt fran den lilla historien om en enskildhniska. De som har
samtalat med Aaldre slaktingar, konstruerar textsn s hogre grad
beskriver trovardiga detaljer i miljon och indivitke forutsattningar for
handlingar, &n de som inte haft denna mdjlighet Kz dock finnas
andra faktorer som paverkar detta resultat; intestrélevernas narrativa
och skriftliga formaga. | nasta kapitel undersoleg hur elevernas
historiemedvetande uttrycks nér de berattar "demashistorien” om
valfardsutvecklingen i Sverige. Dessutom jamforssderesultat med hur
eleverna beskriver "manniskan som aktor”.

159 Gruppintervju med Stina, Linda och Jenny i 9b,2086-01.
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5 Berattelsen om
folkhemmet

| detta kapitel vill jag undersodka hur historiemetandet blir synligt nar
eleverna aterger delar av det omgivande samhaieta berattelser om
social och ekonomisk utveckling i sina texter. Bkeér dels genom att
undersokavilka narrativ som forekommer i elevernas berattelsesis D
anvander jag den matris jag presenterade i metdbikaipr att analysera
hur eleverna berattar om samhallsutvecklingen. Pavihaill och
samhallelig niva kan det sagas paga en kamp msttka och svaga
berattelser. Vilka som far tolkningsforetrade beyarvilka som forefaller
trovardiga och meningsfulla i férhallande till mam erfarenheter och
tidigare berattelser. Individen véljer, mer ellmindre medvetet, att
skriva in sig sjalv i den rimligaste beréttelsendam som finns i det
omgivande samhallet. Vi ar omgivna av tidigare tielger, som talar om
for oss vilka vi &r. Det kan galla de versionerexempelvis familjens,
lokalsamhallets eller nationens historia som vi d&t av:®® Man kan
visserligen motsatta sig dessa kollektiva iderditetnen i langden &ar det
svart att inte ta till sig de offentliga berattelsem omger oss. Hur ska
man kunna redogdéra for sitt eller en annan mangigkautan att ta
hansyn till det omgivande samhéllet och dess viirgar?®*

Fragan ar da vilka dominerande offentliga berételsom blir
synliga i elevernas berattelser om efterkrigstidéitika auktoritetsarenor
kan tankas ha format och paverkat dessa berafld®mest uppenbara
auktoritetsarenorna i skolans kontext &r den unsiende lararen, samt
den historiebok som anvands mest. Det finns gigdtera andra arenor, i
och utanfor skolan, som férmedlat starka berattatse efterkrigstiden
till eleverna; exempelvis film, TV, tidningar, Inteet, skonlitteratur,

180 isbeth Larsson 2001, s.401, Margaret R. Some®3,1982.
181 Martin Alm 2009, s.260.
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fotografier, musik, och inte minst familjen och @dslaktingar, som
manga elever har intervjuat.

Ur ett hermeneutiskt perspektiv &r det viktigt &t h&nsyn till
elevernas kontext och den forforstaelse som vidam oss till. Nar jag
fragade elevernas SO-larare vilken gemensam fdéfglse omkring
efterkrigstiden som eleverna fatt mojlighet att del av genom
undervisningen innan de skrev sina berattelserpnbelie hon att de
framfor allt hade pratat mycket om folkhemspolitikeSverige, samt om
nagra viktiga handelser under Kalla kriget. Alladédatt i laxa att lasa
om valfardsutvecklingen i Sverige och man pratageket om det pa
lektionerna. Lararen ville framfor allt att "de dkuforstd att Sverige
faktiskt var ett fattigt land innan... och faktiskirkna se hur Sverige har
utvecklats. Och varfor det har utvecklats som @etdjort. Att de ska fa
en insyn i det*® Nationen som kollektiv identitet och fokus p&
forandring och utveckling fran fattigdom till vatth dominerar alltsa
lararens beréttelse.

Nar jag laser elevernas historier ser jag ocksadattsvenska
nationella narrativen tar stor plats. Det ar i é@hsig ganska naturligt,
eftersom lararen betonat den svenska historienatiahelever utom en
har foraldrar och farforaldrar som vaxt upp i Sgeri Flera
undersOkningar visar att de nationella beréattelsehar dominerat
historieundervisningen i var del av varlden undegltid'®® Det betyder
dock inte att de svenska narrativen utgér de estt@rd berattelserna” i
elevernas texter. Det finns ocksd glimtar av iraéomella narrativ
representerade. Kalla krigets handelser och kasemes exempelvis i
manga berattelser. | kapitel seb@ngt borta och naradiskuteras hur
dessa héndelser skrivs in i den personliga besétiel[Har vill jag dock
stanna kvar vid hur den dominerande nationellattets&n framstélls hos
eleverna.

Bada klasserna har enligt lararen last ett avemittSverige under
efterkrigstiden i larobokeBOS HistoriaDar far vi i inledningen veta att
1950- och 60-talen kallas "rekordaren” i SverigEoretagen gick bra.
Sverige blev ett av varldens rikaste lander. Sderabkraterna vann

182 |ntervju med larare N.N. 2010-06-14.

163 Exempelvis Roger Johansson 2001, s. 350-353¢ ik der Leeuw-
Roord 2009, s.79-80.
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alltid i valen.™* Vidare beskrevs hur Sverige hade ett guldlager eft
andra varldskriget; de oskadda industrierna tillse@ms med
samarbetsandan i Saltsjobadsavtalen gjorde atstneltna kunde véaxa
ostort och svenskarnas levnadsstandard kunde véaebruget.
Folkhemspolitiken och valfardsutvecklingen beskri@irskilt betonas
barnbidragens betydelse. Ett stycke beskriver hdmaraas roll och hur
politikerna ville ha ut dem i arbetslivet, eftersodet var brist pa
arbetskraft i Sverige. Byggandet av daghem bleviGeatsattning for
denna forandring. Neutralitetspolitiken diskuteoat Olof Palme far ett
eget stycke. Man framhaller att han var bade alskddhatad i Sverige.
Denna formulering aterkommer for ovrigt i flera \edes berattelser,
vilket diskuteras mer ingdende i kapitel sex. Deaydren tog slut och
1970-, 80- och 90-talen beskrivs som fyllda av ehkoiska kriser och
arbetsloshet. Valet 1976 beskrivs som ett vagskaltvecklingen.
Globaliseringen, samt att fler lander nu kom ikafyeriges tekniska
forsprang, beskrivs som orsaker till det forandradéaget.
Arbetskraftsinvandringen, flyktingmottagandet, samtSveriges
medlemskap i EU och nya, 6ppnhade granser beskKritlggen som stora
forandringar under efterkrigstiden fram till 1990et. Staten, politikerna
och industrierna beskrivs éverlag som aktérer sddérandringat®

Eleverna har ocksa haft tillgang till larobokéevande historia
vilket marks i vissa elevers berattelser. Har ges@&jot mer detaljerad
bild av utvecklingen i Sverige under efterkrigstid&/arven i Goteborg
far utgéra exempel pa industrins gyllene ar, meksécpa senare
konkurrensutsattning, nedgang och kris. Valfardsckiingens betydelse
for enskilda manniskor, familjer och vardagsliv té/focksa fram.
Byggandet av bostader beskrivs och mojligheterefoarbetarfamilj att
flytta in i en storre lagenhet, eller att byggaegen villa. Televisionens
intag i det svenska vardagsrummet och mojligheserdé flesta familjer
att kunna kopa en egen bil framhalls i bade text bitdd som stora
forandringar®

Bade lararens och larobockernas beskrivning av culiveen i
Sverige under efterkrigstiden liknar vid forsta gésdet en klassisk
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framstegsberattels&” Denna trop dominerar larobdckernas beréttelse om
svensk efterkrigstid, atminstone fram till slutet #970-talet. Flera av
eleverna beskriver ocksa utvecklingen i termer th\aldt blir battre och
battre, som vi kan se i féljande avsnitt. Med estpmdern tolkning kan
sadana framgangsnarrativ sagas kanneteckna mademisied syfte att
legitimera det moderna, vetenskapen, staten ellem dhdustriella
produktionent®® Trots att framstegsberéttelserna dominerar i de
larobdcker eleverna anvant, sa finns dar ocksagrav andra troper, dar
folkhemsbygget istéllet framstalls som “guldalderdite minst nar
arbetsléshet och kriser under 1970-90-talen beskiv

En Oversikt av de trettionio berattelserna visdr dg flesta av
eleverna i bada klasserna pa nagot satt skrivitelar av den svenska
valfardsberattelsen i sina egna historier. Detainthos nagra fa elever
som den offentliga svenska berattelsen inte malksedtersom de endast
kortfattat berattar om huvudpersonens liv. De eanljgt lararen, inte
orkat eller kunnat genomféra uppgiften som den tékt. Hos den
majoritet som tar med det svenska folkhemsbyggeth oc
valfardsutvecklingen i berattelsen, ar det docHigychtt det skrivs in i
den personliga historien pa manga olika satt. Deisfstora olikheter i
hur man beskriver, jAmfor och forklarar olika hdsde och skeenden.
Jag vill med hjalp min matris 6ver olika begrepg@rnfidgor och
funktioner som kan visa spar av historiemedvetandétprocesser
analysera hur elevernaeskriver jamfér och forklarar utvecklingen i
Sverige under efterkrigstiden. Resultaten presastecksa i forhallande
till hur elever anvéant sig av slékthistoria och @ndallor foér att
konstruera sin berattelse. Jag har struktureratl&aptifran exempel pa
hur larprocesserna likhet, skillnad, kausalitet pehspektiv blir synliga i
elevernas berdattelser. Det betyder dock inte atba@msamma elev inte
kan anvanda sig av flera larprocesser samtidigh Materialet grupperas
utifrén de funktioner i historiemedvetandet somligabt framtrader i de
textavsnitt dar eleverna beréattar om samhallsutireygn i Sverige under
efterkrigstiden.

187 peter Aronsson 2004, s.81.
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Sa har var det

Flera elevebeskriverkortfattat att det forekom enskilda foreteelsen oc
skeenden i Sverige under efterkrigstiden, exempdigmmafruar eller
reformer som barnbidrag och sjukforsakring. Deyalkter sin tolkning av
datiden och ser vissa sammanhang som berattar odgaitka vi ar, men
beskriver ingen utveckling éver tid och ger ingaulsturella forklaringar
till olika skeenden. Det ar, enligt min tolkningndast spar av
historiemedvetandet solikhet som framtrader i dessa beréttelser. Denna
larprocess aterspeglas aven i 6vriga elevers bttt eftersom den ar
ett uttryck for den identitetsskapande funktionemautgor ett integrerat
element i alla manniskors medvetande.

Bland dem som i forhallande till den nationelladttlsen endast
uttrycker historiemedvetande som likhet aterfinfentl annat samtliga
elever i 9c som inte intervjuat nagon slakting. |Garen av dem som
kortfattat beskriver hur fattigt det var i Sverigld 1930-40-talen.
Huvudpersonens familj hade inte hade rad att k&gt utéver mat och
sadant som behdvdes i jordbruket. Men ingen véafixackling
beskrivst’® Samuel later daremot fattigdomen utgéra bakgrilhcin
beskrivning av det socialdemokratiska styret urefegrkrigstiden. Som
vuxen arbetade beréttelsens huvudperson, liksofiaisisom snickare.

Min ekonomi var aldrig dalig, vad jag kan komma gha
Socialdemokraterna styrde Sverige och allt var rsadet kunnat bli. Jag
rostade aldrig emot socialdemokraterna, for atttjade hort hur det var
fore dom styrde, da Sverige var fattigt och detsigrare att klara sig pa
det arbete man gjordé*

Stravan efter datidstolkning, framst av 1950-6@salfolkhemsidyll,
uttrycks 1 beréattelsen. Larobokens beskrivning dtitarens intentioner
blir synliga, vilka i sin tur bygger pa en storreréittelse om det fattiga
1930-talet som férutsattning och bakgrund till fetknsbegreppét?

Bland de elever i 9 ¢ som i hogre eller lagre gradint samtal med
slaktingar som kélla, ar det sex som huvudsaklmgskriver ett skeende i
datid. Nagra beskriver endast en manniskas liv tir personligt

170 carl 9c, april 2010.
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perspektiv, utan hanvisningar till det omgivandenkallet. Pernilla

skriver en detaljrik och personlig berattelse omfarmors liv. Dessutom
finns det stycken som innehaller fakta om valfardscklingen i Sverige.

Hon ndmner exempelvis betydelsen av att socialdestertna inforde

barnbidraget, ATP och sjukforsakringen. En hel shisstar av en

upprakning av handelser i samhallet, bade i Svarieutomlands, men
utan sammanhang och mening for sjalva beréattelsién. verkar det

finnas en viljia att l6sa uppgiften val, genom atks& redogora for

samhallsutvecklingen. Men eleven beskriver intedeustora handelserna
i samhallet hdnger ihop med farmors beréttelsenilReuppger att hon

huvudsakligen hamtat fakta om det omgivande saethfithn Internet

och en faktabok med bilder om viktiga handelsewérige. Laroboken

har inte alls p&verkat, menar hBh.

Katarina har en helt annan historia att beratta spoligt henne sjalv
endast bygger pad samtal med hennes farmor, sinaldfér och
reflektioner kring farmors fotoalbum. Hon beskriiarmors uppvéxt i
Kroatien och de trauman hon upplevde under Titaenghingar och
forfoljelse av oliktankande. Efter flykten till Gstike i borjan av 1960-
talet, méter de svenskar som erbjuder dem arb®teilige, eftersom det
behovs arbetskraft dar. Darefter flyttar de tileBge och far arbete inom
industrin. Katarina far alltsd via sin farmor repa att svensk industri
behovde arbetskraft pd 1960-talet och vad det kuimdebara for
invandrare fran Jugoslavien, vilket betyder myck@t henne pa det
personliga planet. Men hon gor inga forsok att Ik storre
sammanhang eller att jamfora kontinuitet och forémpover tid*™*

Atta av eleverna i 9 b, vilka samtliga intervjukitkéingar, beskriver
endast ett skeende i datid i sin berattelse. D&rives en persons liv
under efterkrigstiden, utifrAn ett i huvudsak petigt perspektiv. Nagra
skriver ganska korta berattelser i denna gruppfpehav dem uppger att
de endast anvant intervjun som kalla. Flera av slemska valfardens
symboler, som fanns beskrivna i laroboken, atesfidock i elevernas
beréttelser. De beskriver hemmafrun, husmanskogi@m,av TV och
egen villa. Fragan ar om det visar att elevernaréktl ar paverkade av
larobok och undervisning, trots att de sjalva fé&aredetta? Det ar ju
ocksd sannolikt att deras slaktingar berattat ossalegrundlaggande
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vardagsfenomen i sin livshistoria. Teman som atesfi bade i

intervjuerna och i undervisningen borde rimligtg&ra starka avtryck i
elevernas texter. Lovisa hor till dem som skrivet@ngre berattelse. Hon
skildrar malande storheten i att ha mojlighet &g en bil, nar hon later
sin farmor beskriva en biltur med familjen 1969:

Gosta sitter i forarsatet med blicken riktad frand@g marker hur mycket
han koncentrerar sig for att inte kora over pa tginsida av vagbanan.
Trots att tvd &r har gatt sedan Sverige bytte htilbertrafik, ar Gosta
fortfarande lika nervds. Vi tog ett stort beslut né bestamde oss for att
kopa var forsta bil. Var rédrostiga Volkswagen nsedrta laderséaten har vi
verkligen anvant mycket’®

Lovisa uppvisar en god férmaga att uttrycka sigrifsoch att kunna
beskriva tidstypiska och trovéardiga detaljer i bed&en. Hon vaver in
den stora historien i den lilla, men endast pa eskitivande niva. Det
finns inga reflektioner éver utvecklingen i sambglleller jamférelser
Over tid. Historiemedvetandets identitetsskapamadtion uttrycks dock
tydligt i hennes beskrivningar av karlek, gladgrgsoch kriser i familjen.

Det ar skillnad mellan da och nu

Det finns ett antal elever i bada klasserna (néweal i 9b och tre i 9c)
som ocksa beskriver forandring och en utvecklingrdid. De uttrycker
ocksd den identitetsskapande funktionen, genomspdgla sig mot
skillnaderi tid och rum. Det kan exempelvis innebara en kjeforelse
mellan ekonomiska forutsattningar da och nu, elléiinader vad galler
kvinnornas roll i samhallet d& och nu. Nagra aweea i 9b skrev
ganska korta berattelser (hogst en sida) och utgindkast utifrdn ett
personligt perspektiv. Man beréttade rakt upp agham en persons liv,
fran barndom till alderdom, utan nagra ambitiontrvava in handelser
och férandringar i samhallet runtomkring. Trotstalddan man ana vissa
monster i beréattelserna, vissa symboler for samin@cklingen under
efterkrigstiden, som dyker upp hos de flesta.

Den fattiga barndomen ar en sadan symbol, someseafhar som
resonansbotten for att beskriva hur ekonomin blivhbittre senare i

175 | ovisa 9B, april 2010.
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livet. Flera elever har dock inte den sprakliganfégan eller viljan att
tydligt uttrycka férandring 6ver tid. Anda anar matt de ar medvetna
om hur samhallet forandrats. Frans beskriver simfar® uppvaxt pa
landet under andra varldskriget. Han menar attvitsderligen var en
fattig tid, om man jamfér med idag, men att de nade det bra jamfort
med ménga andra, eftersom de var sjalvférsérjarfiddqndgarden’®
Tim beskriver hur hans mormor bodde med sina féa&ldch syskon i
endast ett rum och kok inne i X-stad. Lite senatexten later han sin
mormor reflektera dver detta faktum: "Det &r jullskider pa da och nu.
Nu har ju nastan alla barn eget rum, da hade mapgtren egen sang.
De materiella och ekonomiska forutsattningarna warfgrstas valdigt
annorlunda nu®’ Har finns alltsd en viss jamforelse dver tid pireget
forsok till forklaring.

Hemmafrun &r en annan symbol for efterkrigstidem sterkommer
i de flesta berattelserna. Bland de elever som strelaev korta texter
berattar man bara i forbifarten att mamman i famnilyar hemma med
barnen. Flera anvander begreppet hemmafru, mem ifigklaring eller
jamforelse gors. Skillnader beskrivs utifran nu&tsrmalitet”. Anton
berattar exempelvis att hans farmor var hemma raedel, eftersom det
inte fanns n&got dagis p& den tidéh.Férandringarna och skillnaderna
mellan d& och nu betonas mer &n likheter hos detenyrupp, ofta i
ganska generaliserad form. De férsok till forklgan som ges ar ofta av
teleologisk karaktar. Nutiden verkar vara normemecklingens mal och
syfte. Beréattandet som form syftar till meningssi@ge, men det innebar
ocksa en risk for anvandning av forenklingar somréesar formagan att
se storre historiska sammanhang.

Det finns andra elever i 9b som skriver langredexich beskriver
ett storre spektrum av olika slags berattelser, isorhaller fler aspekter
av samhallsutvecklingen Daniel &r en av dem soer Kih farfar satta in
berattelsen om sitt liv i ett samhallsperspektiv.

Min pappa var tandldkare och min mamma var hemmafiemmafru
innebar att hon inte hade nagot jobb. Hon var hemeohatog hand om mig
och mina syskon och skotte om huset och tomtenfddets da inga dagis
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heller, s& nar vi var sma fick mamma vara hemmatachand om oss
ocksd. Idag ar det dock valdigt ovanligt att marhémmafru. Med tiden
har det blivit mer och mer naturligt att kvinnarttgét i arbetslivet. Forr var
det mannens jobb. Detta har att géra med att ¥dfgis, som tar hand om
barnen sa att inte kvinnorna méste stanna hemmay@eh det, samt att
barnbidragen har hojts betydligt. Idag ar det leglkelt battre tider for
kvinnan i samhallet’

Han ger dock ingen tydlig forklaring till varfor dea férandring har
skett. Manniskan som aktor ar osynlig i fraga onmkans forhallande
till arbetslivet. Manniskors kamp och de politiskasluten bakom ar
osynliga och det verkar snarare som att férandriniger kommit till
stand av sig sjalv, genom en naturlig utvecklingddn nationella
utvarderingen av SO-amnen i grundskolan 1992 g#ia aednster igen.
33% av de undersokta eleverna svarade att histof@gi@ndringar kom
av sig sjalv. Nar de i en uppgift skulle ange oesatill behandling av
tianstehjon p& 1800-talet svarade 43% att "det feliel varit s&"°
Fragan ar hur eleverna har anammat denna uppfg®niiur kan
historieundervisningen bli tydligare nér det gallatt lyfta fram
manniskor som aktbrer och skapare av historia?

Det finns flera elever som reflekterar dver valguecklingen i
Sverige. Manga beskriver forloppet som en framstistsria, dar allting
blir battre och battre. Petter beréttar att narshHan/udperson ser tillbaka
pa utvecklingen sager han att "visst har det blivttre! Allt fran
sjukvarden till datorerna. Allt gar framét helaeiid™®* Beréttelsen om
Joakims morfar ar ett annat exempel. Han beskitierlyckliga hans
fordldrar blev nar ATP-reformen gick igenom och fittk ordentliga
pensioner. Nar han ser tillbaka pa sitt liv, kotestar han att det ar
mycket som ar annorlunda idag, &n det var forr.

Vi i Europa har det mycket béttre och det ar mycketr dppet &n det var
forr. Folkhemmet byggdes upp i Sverige och invaadiok det mycket

battre. Sverige blev ett rikt land, som kan varadmeh sldss med andra
rika lander om industrier. Datorer, Internet och-apparater har foréandrat
séttet vi lever pa. Ungdomarna har t.ex. blivit ketcbattre pa engelska
och de traffas inte som de gjorde forr, utan kamlaa vid datorerna och
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prata dar. Barnagan har forsvunnit, sd barn hanf@tket mer att saga till
om i samhallet®

Caroline i 9 ¢ uppger att hon endast bygger sindthelse pa en
halvtimmes intervju med farmor. Hon har inte anvanfgon
intervjuguide heller, utan hittat p egna frdgondA skriver hon in den
svenska framstegsberattelsen i sin historia. Tattexten ar ganska kort,
marker man att hon pa olika satt tagit intryck an dtora berattelsen om
efterkrigstidens Sverige. Hon later sin farmor ktaram hur Sverige blev
ett av varldens rikaste lander pa 1950-talet, rufick ratt till bidrag,
sjukvard och skola. Hon konstaterar att det bleckaybattre an tidigare,
bade for hennes familj och for alla andra. Hon némotksa att det kom
perioder av arbetsldshet och ekonomisk kris i lgnstem ledde till okat
samarbete med andra lander for att trygga ekono®tirligen later hon
sin farmor se tillbaka och sammanfatta utvecklingeer tid:

Nu nér jag tankt tillbaka pa hur det var da ochjékafora med tiden nu, ar
det ganska svart. Sverige ar battre nu med ekonomilet finns battre koll
an det var pa min tid. Det byggs mer nya hus nuadlehfar bidrag, de kan
till och med ansoka om extra tillagg. Man kan ta ¢&h utfora mer saker
an vad man kunde gora forut. Tiden da var integdatien det finns mer
mojligheter till ett battre samhalle nt?

Caroline visar trots sin korta berattelse en foranaty jamfora skillnader
mellan nutid och datid, samt att antyda skillnader

handlingsforutsattningar och valmojligheter pa vl och samhallsniva.
Hon och de andra elva eleverna som héar huvudsakliggrycker

historiemedvetandet som skillnad, jamfor alltsaeaklingen Over tid,
men forklarar inte orsaker och konsekvenser.

Det finns forklaringar

I min undersdkning finns &ven tre elever som foesOKorklara
forandringarna i samhallet, sa att olika manniskorsitsattningar och
valmaijligheter i det forflutna blir synliga. Sofiaflekterar kring kvinnans
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roll i samhaéllet och visar en forstaelse for athkallets normer foérandras
over tid.

Aven om min mamma hade haft ett jobb utanfér heminatle hon fatt
mindre 16n &n vad pappa fick. Det var oftast sénaitiniskor tyckte (att)
mannen jobbade hardare och battre, fast &n kviangjorde i stort sett lika
mycket. Samhallets syn pa familjen var vid den tiden att mamman
skulle ta hand om barnen och skéta hushéifet.

Hon reflekterar ocksa Over inforandet av sjukforsitk och barnbidrag
och betydelsen for hennes familj. Har gors averjaenforelse mellan
vilken betydelse detta fick for manniskor i olikavsisituationer.
Standardutvecklingen beskrivs pa det mer persorpigaet; hur bada
makarna fick bra jobb och fick rad att kopa etthnagl och kopa en
begagnad Volvo 240. Samtidigt anar man en ambisibtrbeskriva en
storre utveckling med hjalp av detta exempel. Shéia inspirerats fran
manga olika kallor, men det som paverkat henne mmestar hon ar
samtal med hennes pappa om hur det var forr.

Daniel &r en av dem som forsoker ge en struktdoeklaring till
valfardsutvecklingen i Sverige. Han uppger att naéotka kallor har
haft betydelse for hans berattelse, inte baraviulermed mormor, utan
ocksa larobocker, romaner och fakta fran Interrgéan later sin
huvudperson (som ar en man, trots att mormor ijuats) beratta att han
under sin uppvaxt fick héra om hur det varit unkigget, samt hur landet
jobbade for att komma ikapp den standard de hadknirkriget. Sedan
forklarar han att:

Sverige blev dock snabbt valdigt rikt, eftersom ddt hade varit neutralt
under varldskriget. Sa vi hade valdigt lite forstaidlket ledde till att vi
hade fabriker som kunde producera varor som deaakidtrderna var
behdvande av. Sverige var till och med ett av &irddrikaste lander under
1960-talet. Detta pa grund av att vi kunde tilhaede varor som resten av
varlden beh6vd&®

Han beskriver senare hur laget forandrades naradédder kom ikapp
och konkurrerade ut svensk industri. Samhallet ellgionen framstélls
har som det handlande subjektet, inte enskilda isimmn vilket stammer
med larobokens bild.
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Emelie har ett mer personligt anslag, nar hon Igitefarmor beratta om
sina erfarenheter av hela processen runt hogé&dmfaggningen 1967.
Har finns flera tidsdimensioner och reflektioneebalternativa scenarier
med:

Ett starkt minne som jag har fran trafikomlaggnimge laten "Hall dig till
hoger, Svensson”. Den spelades konstant pa radideruwen veckan och
an idag kan jag komma att tanka pa den laten magajaite och kor. [...]
Jag var inte sd engagerad i de forslagen eftersgnmvar sa liten, men
ocksa for att var familj inte agde nagon bil. Dat inte sa vanligt att ha bil
nar jag vaxte upp. [...] Att hdgertrafiken skulledrds bestdmde riksdagen,
for att alla grannlander hade hoégertrafik. Det ulidmde om Sverige
ocksd hade hogertrafik, nar man skulle kéra 6VemMtbrge, Danmark,
Finland, Tyskland, eller ndgot annat europeiskilldn.] Det var ocksa tur
att man genomforde hogertrafiken sa pass tidigttida aldrig att det hade
gatt att infora hogertrafik nu under 2000-talet, &t pa 60-talet hade inte
alla bil, sa det var inte lika omstandligt att bgida att kora pa, som det
hade varit nu nér nastan varenda ménniska hat°bil.

Har vavs den lilla historien samman med en stéanehgillsforandring pa
ett trovardigt satt. Hur har Emelie d& konstruetanna beréattelse och
vilka formagor blir har synliga? Kanske man kanasatt Emelie, enligt
Shemilts terminologi, har tillgodogjort sig en Ogepande bild av
historien och tranat upp formagan att generalisBéafor kan hon nu
anvanda "sma fakta” for att stodja "stora faktasin berattelse och
beskriva hur och varfor saker hander éverfidHon kan ocksa anvanda
information fran flera kallor och se samband meltdika berattelser.
Emelie uppger att hon framst anvant intervjun séifak men ocksa fakta
fran lararen, foraldrar och olika Internetsidor. erD skriftliga
uttrycksformagan, samt kreativitet och fantasi kaksa utgora viktiga
faktorer. Men de borde inte spela nagon roll forals
historiemedvetandet. Det vacker fragor kring hubetiomer elever med
svagare skrivformaga? Far de chans att muntligryaka sitt
historiemedvetande?

Tre av eleverna i min undersokning kan alltsa iomagrad anvanda
sig av historiemedvetandets socio-kulturella fumkti och uttrycka
kausalitet genom att forsbka att forklara samband mellan
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samhallsférandringar och effekterna for olika m&kar over tid. Men
det ar fortfarande inom ramen for den offentligdfaréberattelse, som
formedlats genom auktoritetsarenor som larare ockolass

historiebdcker.

Allt ar inte battre nu

Filosofen Bengt Kristensson Uggla ar en av dem famhaller att de
starka framstegsberattelserna med fokus pa stémdigdring tillhor det
moderna industrisamhallets tankande. Det ifragasittframfor allt av
postmoderna ténkare, som menar att framtiden idekiart blir allt
battre’®® Aven bilden av Sverige som "varldens béasta larsiStjar
alltmer naggas i kanten i vart globaliserade sal@f&l | min
undersokning var det dock endast tva elever soima Bistorier lyfte
fram alternativ och motbilder till den nationelleamstegsberéattelsen.
Deras huvudpersoner beskriver ocksd morka strékecklingen; okat
vald och vapenanvandning, storre krav och merasti@e visar att det
finns flera satt att se pa bade datid, nutid oamfid. | de beréattelser som
Linda och Jenny har skrivit ser jag en medveteohetolika perspektiv
pa skeenden, samt beskrivningar av kontrafaktist@navier. Alltsa
formagor som enligt min tolkning ingar i den fijard@rprocessen,
historiemedvetandet soperspektiv

Linda berattar hur hennes morfar fascineras over el@nomiska
och tekniska utvecklingen som skett. Men samtidagtittar han om flera
negativa féljder av denna utveckling, exempelvig alapen som har
tillverkats och anvants i krig.

Nar jag tanker bakat i tiden inser jag att det st blivit bade lattare och
svarare med denna teknologi. Visst har det undatléér vardag, men alla
dessa tekniska saker har ocksa gjort var varld etystkessigare. Man kan
standigt nds via SMS, telefonsamtal, mail och myaker. Aldrig kan man

vara otillganglig och vart man an kollar ser manngmniska som pratar i

188 Bengt Kristensson Uggla 2002, s.166.
189 peter Aronsson 2000, s.33.
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telefon. Det var enklare "back in the good old dagsir varlden kretsade
runt omkring oss och inte runt teknologfi.

Jennys farmor kan inte heller svara enkelt pa @andts frdga om hon
tycker att livet ar battre nu an forr. Hon konstateatt det delvis &r sant,
darfor att det fanns sa mycket fattigdom och sdastdasskillnader i
samhéllet nér hon var ung. Men med hjalp av sodiaeag ar det inte
lika stora skillnader nu. Det finns flera andra esakom &r battre nu;
storre frihet for ungdomar, mdjlighet att resa utmds, alla moderna
hushallsmaskiner, datorer och medicinska framstdgjligheten att
utbilda sig har ocksa blivit mycket battre. Sangfidir det ett problem att
man nu for tiden knappt kan fa ett jobb om man kst bade pa
gymnasium och pa hégskola.

Det kanns som om att samhallet fokuserar lite fgckat pa ett betyg pa en
bit papper, istéllet for att titta pa den faktiskanskapen hos manniskorna.
Jag tror ocksa att man nojde sig med mindre navgate upp och var glad

for det lilla man hade. Man var mer rofylld ochedrdlls sa stressad som
man ar idag. Jag tror faktiskt inte att jag kanrayad om det var battre forr
eller nu; jag kanner mig bara lyckligt lottad Ovait fa ha upplevt sa

mycket. '

Hur konstruerades dessa berattelser som innehatteyck for ett

utvecklat historiemedvetande med flera perspekiirklaringar och

motberattelser? Linda och Jenny uppger att deirfdftiration och fakta
fran flera olika kallor; larobocker, lararens gem@mgar om

efterkrigstiden och fakta fran Internet. Men alifitigast var intervjun

med aldre slaktingar. Jenny intervjuade bade simda och sin morfar.
Hon berattar att det gav henne storre insikt illwat verkligen var i tva

olika familjer. "Sa man hade ju bara lart sig ek isskolan. Det kan ju se
jatteolika ut, beroende pa vem man fragar, eller &4 jag tycker att det
ar bra komplement... att veta frAn ndgon som levde dénda berattar

att hon lar sig historia genom att exempelvis pratal sina foraldrar om
historiska inslag i filmer och TV-program. Att digiera och prata om
historia, men ocksa att lyssna pa verkliga manmsskerattelser gor att
hon verkligen lar sig pa djup&t:

%0 inda 9b, april 2010.
191 Jenny 9b, april 2010.
192 Gruppintervju med Stina, Linda och Jenny i 9b,2086-01.
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Roy Rosenzweig betonar vikten av att elever fainsévidernas roll i
historien, genom intervjuer med A&ldre slaktingar,useibesok,
lokalhistoriska projekt och att sjalv fa anvanddldeiaoch lyssna péa
dgonvittnen. Samtidigt varnar han for att det #reatt vissa helt
fokuserar pa sin egen privata historia och negligandra grupper och
storre sammanhang. D& spelar lararen en viktigi it hjalpa eleverna
att se fler sammanhang utéver sin egen slakt. Mo for att forsta
kontext, ge strukturella forklaringar, visa pa fl@erspektiv och
erfarenheter, samt p& méjligheter till forandrifiy.

Linda och Jenny uttrycker i den efterfélijande griapgrvjun ocksa
att lararen ar viktig for att ge sammanhang och flerspektiv, &ven om
intervjun betytt allra mest:

Fraga: Vilken betydelse hade lararens genomgaradmeskolans larobdcker
for din berattelse?

Linda: Alltsa vi har ju last om krig och sadant am.. och allt det om
efterkrigstiden innan... Da visste man ju lite, sannfede lite kott pa
benen innan man gjorde den har da... Och det vailgligt viktigt. For om
man skulle ha gatt till den har (intervjun) blisg skulle det nog ha varit
annu svarare... att fa forstaelse... For om man... nar f@akunskap, da
vill man fordjupa sig... Man kan ju inte fordjupa sigan att ha nagot att
fordjupa sig i.

Fraga: Du hade fatt en slags ram, sa att du kuwikie intervjun battre?
Linda: Ja, sa att man forstod det battre och mandé&usatta ihop
pusselbitarna...

Fraga: Nagot annat?

Jenny: Alltsd, intervjuerna, de hade jag mest hig#lpMen det &r ju bra att
lararen drar det mest generella ocksa... sa att malith sa, som (Linda)
sa. Men det 4nd& s4 att intervjun var viktigastkey jag*®*

Det var alltsd endast tva elever som enligt mikriolg kunde anvanda
sig av den fjarde larprocessen; att kunna se flerapektiv och beskriva
motbilder till den stora berattelsen. Ytterligame tvisade uttryck for
historiemedvetande som kausalitet. Den socio-keileukompetens som
sparas i den tredje och fjarde larprocessen visareft utvecklat
historiemedvetande. Betyder det att de 6vriga haslgtkats att skriva in
samhallsutvecklingen i den personliga berattels€af? jag se nagon

193 Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, s.181-188.
194 Gruppintervju med Stina, Linda och Jenny i 9b,2086-01.
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symbol for utvecklingen i Sverige under efterkridsh som manga
elever tagit till sig och reflekterar dver?

Hemmafrun och historiemedvetandet

N&ar man laser de trettionio berattelserna i undarisgen finns det, som
vi har sett tidigare, stora skillnader i hur elegérivit in delar av den
offentliga svenska valfardsberattelsen i sina tet tema som dock fatt
anmarkningsvart stort genomslag hos manga, avendaoslever som
skriver mycket knapphéndiga texter, &r beréattelsenhemmafrun och
kvinnorollens forandring Over tid. Tjugoatta elevseror pa nagot satt
detta tema i sina berattelser.

Fyra av de sex elever i 9c som inte gjort nagoerifi, beskriver att
nagon i familien var hemmafru. Anna skildrar exehiseen lycklig och
oproblematisk barndom, dar huvudpersonens mamméaeramafru och
agnade dagarna at att stada, laga mat och ta marsiha barn. Samuel
beskriver en likartad uppvaxt och forsoker sig dems pa en slags
forklaring, dock utan nagon direkt koppling till nle stora
valfardsberattelsen:

Mamma trodde inte pa att kvinnor skulle arbeta eahdarfor hemma och
tog hand om barnen. Pappa daremot ville vara uieadeeta, men alskade
ocksd att vara hemma. Han hade inte sd mycket ttidvaia hemma,

eftersom vi var en stor familj pa hela sex persofiér

Antonia ar en av dem som ocksd problematiserar nivia roll i
samhéllet och som beskriver den enskilda mannisian aktor. Hon
anvander framst fakta fran larobok8®S historiamen hon flikar ocksa
in en berattelse om extra matgaster som har askentirag. Antonia
uppger i sin enkat att hon till en mycket liten deksa anvéant fakta fran
samtal med sléktingar. Det har verkar vara en spdasage:

Pa den har tiden sa ville de flesta familjerna mgtmman skulle vara
hemma, men det var bara om man hade rad med detabevart att fixa
barnpassning. Det var ett ganska tungt jobb attaskémmet plus att ha
sina barn att skéta. Var pappa tog med en arbetsitanan jobbet med

19 Anna och Samuel 9c, april 2010.
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hem till middagen. Den matgéasten betalade en slane manad till
mamma. Det var ett vanligt satt att kvinnorna féteopa detta satt att
utéka matkassat?

Hon beskriver ocksa industrins rekordar pa 1950h d@0-talet,
Saltsjobadsandan, hogre skatter, barnbidragen, Bamialla fick det
battre nar staten och kommunen byggde ut den tiffargektorn pa 70-
talet. Betydelsen for datiden framgar klart ochligtd Men sambandet
med nutid och framtid saknas nastan helt.

Emelie i 9b reflekterar 6ver hur hennes farmor athnga andra
|6ste barnomsorgen i bérjan av 1960-talet. "Jagdeymamma, som var
mycket vanligt pa den tiden. S& ingen av barnek gi dagis, utan jag
var hemma med dem, samtidigt som jag passade riigrdbarn.™’
Jenny i 9b visar aven i detta fall pa fler perspekich lyfter fram
aktorerna; saval de enskilda manniskorna, som Satshinsatser:

Huset var vart livs storsta investering. Jag sklillga om jag sade att vi
inte fick leva knapert efter kopet. Jag bidrogrteimed nagon inkomst till
hushallet, eftersom jag var hemmafru; sa vi levele dch hallet pa Arturs
murarlon. Vi hade inte annu dragit fordel av Safgshokraternas nytank
och reformer. Jag sydde alla barnens klader; ofickviverkligen vrida och

vanda p& pengarna for att f& vardagen att g& fiop.

Emelie och Jenny utgor har exempel pa elever saimeskidnga och

komplexa beréattelser med flera perspektiv inflataden aven de elever
som skriver mycket korta texter och som inte skrire ndgon tydlig

samhallskontext i sina beréttelser, beskriver benmafruns roll under
1950- och 1960-talet och jamfér med nutidens baswom Att detta fatt
sadant stort genomslag kan bero pa flera saketadstboken lyfter fram

denna utveckling, samt att det diskuterats i klassnet, ar naturligtvis
tungt vagande, trots att manga elever havdar dta diete haft nagon
betydelse. Det sager nog mer om en del elevers \wtesthet om vad
som paverkar deras tankande. Elevernas erfarenhet&V-serier som
Desperate Housewivesch Hollywoodfruar dkar sakert intresset for
sjalva begreppet hemmafru, om an i en glamords sekualiserad

tappning.

19 Antonia 9c¢, april 2010.
197 Emelie 9b, april 2010.
198 Jenny 9b, april 2010.
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Att sprida genusbudskap via film och TV &r ingetttnyFlera av
efterkrigstidens statussymboler anvéndes redamiidans media for att
starka tydliga genusforestéllningar, enligt litteréorskaren Kristin Ross.
Bilen gjordes exempelvis till en symbol fér den pdimible mannen,
medan kvinnorna férknippades med nya koksredSRdflevernas och de
intervjuade slaktingarnas bild av manligt och kviginblir ocksa synlig
genom anvandning av olika statussymboler i besgteh. Mannen kor
den nya bilen och kvinnorna lagar mat i det nyaekokSamtidigt
ifrdgasatter flera elever denna bild och visarden forandrats over tid.

En annan forklaring till synliggérandet av hemmafruelevernas
berattelser kan vara att alla elever har egnaestfeater av dagis och
annan barnomsorg, samt av sin mammas roll i herogtet samhallet.
Kanske ocksa av samtal och diskussioner kring dedaar, som utgor en
viktig del av elevernas eget sokande efter identfedgor som beror
elevernas egen livsvarld gor det lattare att redatdl amnet och att
kunna se en utveckling over tid aven pa samhalisridet finns troligen
inte  samma  forforstdelse och erfarenhet av  exergpelv
Saltsjobadsavtalen, ATP-striden, eller samhéltetikgiromvandling.

Per Eliasson menar att genusproblematik ar ett peep& omraden
som elever latt kan relatera till i historieundsningen. Om elevernas
historiemedvetande ska fordjupas maste undervisningga fran fragor
som knyter an till elevernas livsvarld. Det skeligtrhonom genom att
man kombinerar det genetiska perspektivet, sormbetatt historien har
funnits fore oss och skapat de villkor vi lever enddag, med det
genealogiska perspektivet, som utgar ifran nutigsriskans egna fragor
om identitet och moral. UtifrAn aktuella fragor @rempelvis manligt
och kvinnligt, maktstrukturer, eller etniska motsitgar, letar man sig
tillbaka i historien for att f& svar’

Eleverna i min undersokning har dock inte utg&nhfegna fragor i
nutiden nar de skrivit sina berattelser. De haritalilldelade en uppgift i
skolan, med tydliga mal och kriterier, som de seslen utfora pa basta
satt. Denna uppgift ar dock konstruerad sa attskatges mojlighet att
knyta an till elevens livsvarld under genomforandeamfor allt genom
mojligheten till samtal med &aldre slaktingar ochsadlla fragor om deras
perspektiv pa forandringar. Eleverna sjalva harasedfta valt att

199 Kristin Ross 1995, s.22, 26.
200 par Eliasson 2009, s.321-322.
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fokusera pa teman som de sjalva kan knyta an Bi#itattelsen om
hemmafrun och kvinnans férandrade roll i samhéitestt sddant tema.

Sammanfattande analys

Den stora beréttelsen om utvecklingen i Sverigesueéterkrigstiden kan
sagas utgdra en del av den kollektiva svenskaitd&art. Den nationella
framstegsberéttelsen har lange varit ett domineranadrativ i samhallet
och darmed ocksa i skolans undervisning. Begreppéithemmet har
funnits med i svenska larob6cker a&nda sedan 1980)-tom en del av
den offentliga bilden av svensk framgangssag®arfor var det viktigt
att undersdka vilka avtryck denna "starka” berédefick i elevernas
texter, samt hur detta narrativ skrevs in. Hur frécde
historiemedvetandets funktioner och de fyra larpsserna i elevernas
beskrivningar, jamforelser och forklaringar? Jalewvocksa reflektera
Over de skillnader som fanns mellan olika elevgarppamt vilka orsaker
som kunde finnas till dessa skillnader.

Over hélften av eleverna (22 av 39), jamt fordetatlan konen,
beskriver huvudsakligen enskilda handelser ochrele®i datid och ger
endast uttryck for historiemedvetande som likheet Rr framst den
identitetsskapande funktionen som fOrmedlas i bss#na om
samhallsutvecklingen. Denna funktion finns enligingen hos alla
méanniskor och utgér en integrerad del av identitéfe Samtliga elever i
9c som inte intervjuat nagon slakting fanns i degnapp. De hade
anvant sig av fakta fran lararens undervisninggrimgt, eller larobocker
som underlag for berattelsen. Det skulle kunnaambom om att muntlig
historia (har i form av samtal med en aldre sl@itihar en avgdrande
betydelse for att utveckla historiemedvetandetsgavifunktioner, att
kunna jamfora skillnader och beskriva forandring, kunna forklara
orsaker och konsekvenser, eller att kunna se flmespektiv och
alternativa scenarier.

Det skulle dock innebdra en mycket férenklad talgniav
resultaten. De 6vriga fjorton eleverna som endasade uttryck for

21 Roger Johansson 2001, s.307, 350-353.
202 Barnard Eric Jensen 1997, s. 56-509.
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historiemedvetande som likheltade intervjuat aldre slaktingar. Ofta
menade dessa elever att samtalet med mormor affiar futgjorde den

enda kallan till deras framstallning. Har finnstsdl stora olikheter
gallande kallmaterial; sa intervjun verkar inte asarvgorande. Sex av
dem som har intervjuat en slakting skriver myckat berattelser (hdgst
en sida), liksom fyra av dem som inte anvant irfjtenv Pojkarna skriver
generellt kortare berattelser an flickorna i mirdersékning. Bristande
formaga att uttrycka sig i skrift verkar vara erdragande orsak till
oformaga att uttrycka mer komplexa former av histoedvetande i
texterna, aven hos flera flickor som anstrangtasigskriva langre texter.
Har uppstar en tydlig validitetsfraga. Ser jag Viggn uttryck for ett

historiemedvetande har, eller undersdker jag endksters kognitiva
formaga och skriftliga fardigheter?

Fragestallningen ar relevant, eftersom tidigareskioing visat att
elevers las- och skrivformaga har betydelse for man skriftligt
uttrycker sitt historiemedvetande. Mary Ingemanssorenar sig
exempelvis kunna se att mellanstadieelevers oliat$attningar och
lasstrategier paverkar utvecklingen av historiere¢atvdet® Fredrik
Alvén visar att det finns ett tydligt samband mellsvenskbetyget hos
elever i arskurs nio och deras formaga att slgtfttieskriva kontinuitet
och férandring, scenariekompetens, samband me8itid-dutid-framtid,
samt andra uttryck for historiemedvetaftfeDet forefaller alltsd viktigt
att i tolkningen vara medveten om att formaganshitiftligt formulera
historiemedvetandets funktioner &r intimt sammadvdmed narrativ
kompetens och sprakliga fardigheter.

Tolv elever jamfor ocksa likheter och skillnaderedvid i sina
berattelser och visar darmed uttryck for historidusgande som skillnad.
Minst tva tidsperspektiv finns med i deras beskrignav utvecklingen i
Sverige. Samtliga har intervjuat aldre slaktindgara tre av dem (flickor)
gar i 9 c. Daremot dominerar pojkarna i 9b i denkstegorin. Fyra av
pojkarna i denna grupp visar en formaga att jamfitvacklingen Gver tid
pa samhallsniva, trots korta beréattelser och enrdmsgd skriftlig
uttrycksformaga. Det kan tolkas som att den sigidtkompetensen trots
allt inte &ar helt avgorande for att uttrycka andianktioner av
historiemedvetandet.

293 Mary Ingemansson 2007.
2%4 Fredrik Alvén 2010, s.197.
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Manga flickor valjer bort samhallsperspektivet oghioriterar det
personliga. De skriver ofta detaljrika och trovgediberattelser om sin
huvudperson, med ett varierat sprak och mangacutfiyr kanslor. Men
den offentliga berattelsen far dock inte lika spbaits i manga flickors
historier. En flicka uttryckte tydligt en sensmgratt karlek och goda
relationer i familjen ar viktigare an penddt. Tendensen stammer med
resultaten i skolverkets rapport fran 1993. Flicketonade i hogre grad
relationer, individens majligheter och moraliskaderingar nar de skulle
forklara ett historiskt skeende. Pojkar hade gerémnde enklare, mer
oengagerade och mindre genomtéankta svar. Flickordvarlagsna nar
det gallde att kunna anvénda empatiska 6vervagafitien

Tre elever forsoker forklara utvecklingen och dessaker och
konsekvenser och ytterligare tva elever klarar thdl@ssutom lyfta fram
alternativ, motbilder och flera perspektiv pa uklegen. Gemensamt
for dessa elever ar att alla fem har intervjuadilene slakting, samt att de
visar en medvetenhet om att den beréttelse derkenat bygger pa flera
andra narrativ, exempelvis fakta fran lararens orisieing, larobocker,
filmer, eller Internet, som de flatat in i sin egdrstoria. Denna
medvetenhet verkar vara en viktig framgangsfakioaft kunna uttrycka
ett utvecklat historiemedvetande. Detta véacker dragkring
undervisningspraxis i svenska grundskolor. Hurdrdman férmagan att
spara olika beréattelser inom en berattelse? Hjalgeeleverna att
upptéacka olika perspektiv och alternativ till deéaika” beréattelserna? Ar
eleverna medvetna om hur historia skapas?

Manga andra elever saknar denna medvetenhet. hé&rapeh
larobdckernas  inflytande  gallande den  offentliga erska
framstegsberéttelsen marks hos de flesta, averigza av dem inte anser
sig ha anvant dem som kallor. De insikter som visnggnom att lyssna,
prata och diskutera kring dessa fragor pa lektizaneeller hemma) ar
inte alltid synliga for eleverna sjalva. Detta kfitstas bero pa flera
saker, som &ar osynliga for mig som endast laseasdexter, inte minst
den sociala kontext som omger eleven.

Slutligen maste jag konstatera att det syns en amarkkillnad
mellan resultaten i de tvad undersokta klassernadéarton berattelser
jag fick in i 9c¢ visar fjorton av dem endast utkyf®r beskrivningar av

295 Evelina 9c, april 2010.
2% Gunilla Svingby 1993, s.124, 137, 153.
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likhet, tre berattelser jamfor ocksa skillnader cam berattelse visar
dessutom prov pa historiemedvetande som kausdiitehd de tjugoen
berattelserna i 9b, var det atta av dem som endtagtkte kontinuitet,

forandring syntes nio texter, kausalitet i tva Itetder och

historiemedvetande som perspektiv hos ytterligade Alltsd en mycket
storre spridning i 9b, dar fler kan anvanda sigh#storiemedvetandets
mer komplexa funktioner.

Fem av trettionio elever kan alltsa uttrycka dezdje och fjarde
funktionen av historiemedvetandets larprocessemindtone nar det
galler att reflektera kring samhallsférandringaiorm den nationella
svenska berattelsen. Resultatet ser delvis anrdalu nar jag istallet
analyserar andra teman som finns i deras textehaviredan sett att
livsndra teman som de flesta kan relatera till; damnnans forandrade
roll i samhallet, ger mer komplexa reflektioner hes majoritet av
eleverna. Bade hos dem som har intervjuat slaktingh hos dem som
inte gjort det. Sarskilt tydligt ar det hos elegem inte har god férmaga
att uttrycka sig skriftligt. Dar utgor ett sadaatrta en konkret majlighet
att anvanda sitt historiemedvetande och att kuafiektera kring likheter
och skillnader over tid med avseende pa ett fenosoen ar en del av
deras livsvarld i nuet.

Om man jamfor med resultatet i det forra kapitldgr jag
undersokte hur elevernas historiemedvetande utegckér de beskrev
manniskan som aktor, ser jag en skillnad. Aven wutgjorde de fyra
kategorierna mitt forsok till operationalisering d& fyra larprocesserna;
historiemedvetande som likhet, skillnad, kausaliteh perspektiv. Nar
samma elever aterger delar av “den stora berattelsem
valfardsutvecklingen i Sverige ar det betydligré&som uttrycker ett mer
utvecklat historiemedvetande.

| tabell 3 forsoker jag ge en 6versikt over desdiinader. Eftersom
jag tolkat materialet med en kvalitativ metod, kach bdr man inte
utifrdn denna oversikt se siffrorna som absoluta Aaalysen av hur
eleverna skrivit in den stora berattelsen om véHétvecklingen i
Sverige ar inte pa alla punkter helt jamforbar nhea de skrivit in
manniskan som aktér. Dock finns det manga bercpingister, eftersom
jag i bagge fallen anvant min matris éver larprgeesa som ett raster.
Nagra elevberattelser ar dessutom mer svartolkadebefinner sig i en
grdzon mellan tva nivaer. Det vi kan utlasa av $ikéen i denna tabell ar
endast en generell tendens. Nar eleverna ber&ttareaiflekterar kring
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livsndara teman, som den enskilda manniskans lefddaisp och
livsvillkor, synliggors deras historiemedvetandelliyare &n nar de
beskriver valfardsutvecklingen i Sverige pa makvani

Tabell 3: Synliga larprocesser i tva olika teman elevernas berattelser

Formagor
synliga i
temat
Berattelsen
om
Folkhemmet

Antal elever: ¥ 12 3 2

Formagor
synliga i
temat
Manniskan
som aktor

Antal elever: s 11 15 5
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6 Langt borta och nara

Den uppgift eleverna fatt inkluderade ocksa attatteiserna skulle
innehdlla viktiga handelser och skeenden i omvarldem paverkade
huvudpersonernas liv. Har ser jag en mojlighepaiva elevens formaga
att skriva in de stora beréttelser om efterkriggtidsom exempelvis
moter dem i larobtckerna, i huvudpersonens livelisst Kan eleven
forsta att huvudpersonen i berattelsen — och iktlite sjalva - ar en del
av en storre historia? David Ludvigsson kallar derinsikt for ett
"historiskt sjalvmedvetande” och framhaller att détnebar ett
efterstravansvart och viktigt kvalitativt sprangtivecklingen av elevers
historiemedvetande. Han tar ett exempel fran git div. Nar han som
barn férstod att hans egen mamma i sin ungdom hkaleat hand med
Fidel Castro, som han sjalv sett pa TV och last iohistoriebdcker,
upplevde han denna méaktiga insikt. Den lilla historkopplades ihop
med den stord’ N&r jag sjalv som tondring laste min fars dagbjokdg
jag en liknande erfarenhet. Genom sadana upplevaksealiseras en av
de funktioner, som enligt Jensen ingar i historidve¢andet; namligen
behovet att skapa ett sammanhang mellan gangridaragh kommande
rum?® Frdgan ar om denna funktion kan spéras i de efrteom ingar
i min undersokning?

Larobokens bild av efterkrigstiden

For att kunna tolka elevernas texter ar det vikétjtta hansyn till den
forforstaelse som kan forvantas. Eleverna i minlistinade arbetat med
efterkrigstiden pd historielektionerna under eft peckors tid innan de
skrev sina berattelser. De hade lyssnat pa largemsmgangar och last i

27 David Ludvigsson 2009, s.83.
208 Barnhard Eric Jensen 1997, s.74.
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larobdcker om Kalla kriget och valfardsutvecklingeverige, samt gjort
ett fordjupningsarbete om ett artionde mellan 1666 2000. Eleverna
uppger i sina kallforteckningar att de huvudsakliger anvant sig av
larobokenLevande Historiaoch i viss man aBOS Historia(vad galler

Sverige), samt manga olika kallor pa Internet.

Niklas Ammert ar en av de historiedidaktiker somdensokt
svenska larobocker. Han hittar olika uttryck for dea politiskt-
pedagogiska och ideologiska historiebruk i en stuah grundskolans
historiebdcker under 1900-talet. De bocker somtgivoa pa 2000-talet
skilier sig fran tidigare forlagor, genom att de landupp berattande
Ogonblicksbilder, har svaga aktérer och att de fdesk snarare an
forklarar historierf”® Roger Johansson argumenterar i sin studie
larobockers bild av Adalen for att grundskolanstdtisundervisning i
allmanhet och historiebdckerna i synnerhet ar ggdluttryck for det
radande samhallets normerande bild av det forflubre formedlar en
sammanhangande historia om vart samhéalle, somaorégt kollektiva
sjalvforstéelsé’® Eleverna moter forstds historia p& manga andnaoare
an i skolan. Men om vi utgar fran att larobokengégesamhallets "stora
historia”, kan det darfor vara pa sin plats ategedversikt av den bild av
efterkrigstiden som formedlas i den bok elevernaim undersdkning
anvant mest; Hildingsson & Hildingssomgvande historiafér ak 9.
Déarmed séger jag inte att det &r den enda — eflerrdtta — berattelsen
om perioden. Men det ar mycket troligt att elevepdaerkats av denna
beréattelse.

Avsnittet Supermakter och terrorbalarskildrar Sovjetunionens och
USA:s positioneringar gentemot varandra efter andmddskriget och
forsoker att forklara deras respektive utgangsmmkBedan skildras
olika h&ndelser, som Berlinblockaden, Tysklandsiidgl bildandet av
NATO och Warszawapakten. Begreppen Kalla kriget g¢@mridan
namns, men forklaras inte. Tva sidor 4gnas at ekstohistoria, dar
Marshallhjalpen, Vasttysklands ekonomiska uppsvéammt bildandet av
Kol- och stalunionen och senare EEC beskrivs. Bjdar avhandlar
avkolonialiseringen i Afrika och Asien, dar det ligtl framgar att det &ar
européerna som ar de onda aktorerna, som fortrgsidna folk 6ver hela
varlden. Har tar forfattarna tydlig stéllning. Dtiee skildras olika krig

29 Niklas Ammert 2008, 5.106-111.
210 Roger Johansson 2001, s.230, 295-296.
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och kriser under Kalla krigets tid ganska kortfatté&oreakriget,
Sovijetiskt intervention i Berlin, uppror i Ungermyggandet av
Berlinmuren, Cubakrisen och den sovjetiska invasion i
Tjeckoslovakien. Vietnamkriget beskrivs mer omfatta och man
betonar att en av foljderna blev att USA férlorademseende, genom de
bilder och reportage frdn kriget som kablades wtrowérlden. Aven
militdrkuppen i Chile och Watergateskandalen ang@s orsaker till
USA:s forsamrade rykte over varlden. Darefter geenwel pa
karnvapenhot och terrorbalansen mellan USA ochebarjonen. Sovjets
krig i Afghanistan beskrivs som en vandpunkt i Katriget, dar Sovjet,
liksom USA i Vietnam, larde sig en laxa. Avsnit@tslutas med att
teckna bildandet av Solidaritet i Polen och Godaajtilltrade i Sovjet
som inledningen till en ny tid.

Néasta avsnitt, En supermakt forsvinnerbeskriver Gorbatjovs
reformer och protesterna i Osteuropa 1989, vilkamlaerar i
Berlinmurens rivande och de kommunistiska regimereammanbrott.
En halv sida upptas av bilden av jublande mannigkbBerlinmuren. Ar
1989 utropas som ett av de viktigaste artalen iofas historia och
murens fall markerar slutet pa Kalla kriget. Tysids enande beskrivs,
liksom Sovjetunionens upplosning och dess foljd@frefter beskrivs
utvecklingen i Jugoslavien pa 1990-talet, samtdgvingen av EU och
Europas férandrade karta. Fem sidor dgnas at kterfia mellan Israel
och arabstaterna under efterkrigstiden och degtefdbver varlden, fram
till och med forfattarnas beskrivning av terroraken pa World Trade
Center 2001 och invasionen i Irak 2063.

Boken innehaller ocksa ett avsnitt om valfardsutliegen i Sverige
efter 1945, som jag resonerar om i Kkapitlet "Bet&#n om
Folkhemmet”. Laroboken aterger alltsd framst denrastpolitiska
historien om "Kalla kriget” och dess foljder i Eya och nagra andra
delar av varlden, ur ett vasteuropeiskt perspekidgra sidor agnas at
ekonomisk historia, framst vad galler ekonomiskinaebete i Europa,
samt den ekonomiska utvecklingen i Sverige. Dendimrelativt fa
individuella aktorer atergivna i texten, vilket st@er Overens med
Ammerts analy$'? De som namns &r i huvudsak statschefer och ledare

211 Kaj Hildingsson & Lars Hildingsson 2003, s.520-551
212 Niklas Ammert 2008, s.106-111.
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for stormakterna. For ovrigt ar det uteslutanderspaiga kollektiva
aktorer, exempelvis stater eller regimer, som drisreecklingen framat.

Elevernas urval

Jag har i kapitel fem diskuterat kring hur eleveskaev in den stora
berattelsen om vélfardsutvecklingen i Sverige agiexter. | detta kapitel
amnar jag undersotka vilkandra delar av efterkrigstidshistorien som
gjort avtryck i elevernas berattelser. Hur blirtbisemedvetandet synligt
nar de anvander sig av dessa narrativ? Manga ebevéttar framst om
ett manniskoode ur ett vardagsnara perspektiv ogfitérst sparsamma
med att skriva in handelser fran den stora higtori@et kanske kan
forklaras med att de enligt uppgiften skulle valja handelser och
skeenden som betydde nagot for huvudpersonen. &tattélsen bygger
pa ett samtal med en aldre slakting kan man anmtdesfis personliga
minnen varit vagledande for urval av handelserkaf ocksa anta att
elevens erfarenheter fran sin egen livsvarld hgrdedse.

Nar eleverna valjer att skriva in episoder fran geinre historia som
moter dem exempelvis i larobdckerna, kan det sagttidbpna fér en
motsatt process; namligen att forfattaren inserdatt lilla, subjektiva
historien, hor ihop med storre kollektiva sammamhden sadan insikt
kan svara mot historiemedvetandets olika funktipatirkunna orientera
sig i tid och rum, samt att se sammanhang mellaid,dautid och
framtid. Det ar dock inte givet att de elever sokmiver om stora
historiska handelser i sin berattelse har fatt deinsikt. Vi far har inte
glomma kontextens betydelse. Eleverna ska skrivezeeidttelse utifran en
uppgift som de fatt av sin SO- och svensklarare) saksa ska bedéma
och betygsatta deras text. Darfor forsoker mangeeelatt I16sa uppgiften
sa val de kan ocksa vad géller att skriva in hiskarhandelser i texten.

Hur ska man da kunna spara elevernas formagaiattera sig och
se sammanhang i tid och rum i deras textdt? gors forbindelsen
mellan den stora och den lilla historien tidslighaumsligt begriplig och
konkret? Hur skapas mening och sammanhang? Néalsgerna Peter S.
Bearman och Katherine Stovel analyserar hur foréadeazisters
livsberattelser konstrueras anvander de begrepmrom de ord, ting,
eller platser, som binder samman berattelsens dikar till en begriplig
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helhet?*® Sociologen Bruno Latour g&r &nnu langre i sin Adletwork
Theory; han setingen som icke-méanskliga aktérer, som paverkar hur
handelser utvecklas och hur férbindelser mellamerkithélls sammaft!
Hur kan man da overfora dessa begrepp till minyanalv elevernas
berattelser? Jag har funnit att om métet mellan gtera och den lilla
historien ska kunna uttryckas pa ett insiktsfutlh drovardigt satt, maste
det finnasmdtesplatsefeller node) som binder samman den subjektiva
berattelsen med de storre, offentliga beréttelseDeaseparata delarna
forenas genom dessa noder till en meningsfull helheudvigssons fall
var ett fotografi som utgjorde demod som kndt samman mammans
berattelse med den stora historien. Mitt eget hsteedvetande vacktes
av en dagbok som kndt samman min familjs histoea wérldshistorien.
Dessa noder kan alltsa utgorastimg eller platser Om man utgar fran
Jensens definitioner, borde de mdtesplatser sodebisamman de olika
intrigerna i elevernas beréttelse ha nagon ankmgttill elevernas egen
livsvarld, om de ska utg0ra uttryck for elevenstdgstoriemedvetande.
Jag vill darfor se narmare pa heteverna fogar samman de stora
offentliga berattelserna med den personliga livdtelsen. Vilka
larprocesser kommer till uttryck nar detta sker?

En av historiemedvetandets funktioner, &r enligiséa behovet att
orientera sig i tid och rum. Berattandet ar ett atitskapa ordning och
sammanhang i tillvaron. Enligt Margaret Somers lgi@cknas beréattelser
av att de skapar en meningsfull spatial och tempoekation eller
forbindelse mellan olika handelsét® Kognitionsforskare forklarar att
manniskor har ett episodiskt minne som utgor esrtiahslig férbindelse
med betydelse for vart meningsskapande. Den atsiliationen avgor
vilka ha&ndelser som ar meningsfulla att minnas. Matsliga minnet &ar
starkast; forst efter att vi placerat minnet i ruetrkan vi placera det i
den tidsfoljd som det intraffat® Kanske kan man d anta att de handelser
i elevtexterna som utgdrs av autentiska minnen #esintervjuade
slaktingarna, borde innehdlla mer detaljerade beskgar av rumslig
karaktar?

3 peter S. Bearman & Katherine Stovel 2000, s.71.
24 Bruno Latour 2005, s.70ff.

215 Margaret R. Somers 1997, s.82.

218 peter Gardenfors 2006, s.113.
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| teorikapitlet redogjorde jag fér Somers beskmgiav fyra olika
dimensioner av narrativitet. Dmntologiskaeller personliga berattelserna,
de offentliga berattelserna, som kan spanna over olika rumsdiimeer;
bade lokalt, nationellt och internationellt, #enceptuellaberéattelserna
omkring social handling och aktdrer, samt de stdigergripande
metanarrativerf'’ Nar jag studerar elevernas texter kommer jag har
framfor allt att fokusera pa distinktionen mellamtalogiska och
offentliga berattelser. Jag valjer dock oftast attvdnda uttrycken
personligaeller subjektiva berattelserstallet for ontologiska.

Jag vill alltsd i det foljande kapitlet undersokdka offentliga
handelser, pa lokal, nationell, eller internatibmi¥a, som dessa elever
har valt att skriva in i sina subjektiva berattel§gessutom understkair
dessa underordnade offentliga intriger skrivs irddn 6verordnade
intrigen om huvudpersonens liv, samt vad eller wem kan ha paverkat
detta gorande. Sist men inte minst undersoks atklaoch begrepp som
utgor den spatiala och tempordtabindelsenmellan den stora och den
lilla historien. Materialet ar grupperat efter dgnian och handelser som
ar vanligast forekommande i elevernas berattelser.

Andra varldskrigets spar

Trots att elevernas uppgift var att skriva en lielseé om efterkrigstiden,
ar det arton elever som ocksa pa olika satt beratteandra varldskriget.
Det kan finnas flera orsaker till att detta nawrdierfinns i beréattelserna.
Tidigare undersokningar har visat att historieund@ingen i
grundskolan under de senaste artiondena lagt stdr wd andra
varldskriget och Forintelsen. Inom detta tema hiaverna ofta haft
tillgang till exempelvis filmer, besok av Gverlewn fran Forintelsen,
samt ett omfattande bredvidlasningsmaterial, vilkistivandegjort
historien. Det galler ocksa eleverna p& den skola sndersokningen
omfattar. Utvarderingen av grundskolans historieumisning 2003 visar
ocksé att eleverna har bast kunskaper om just dismeriod’*® Kanske
utgor berattelserna om andra varldskriget och Eélsan en av de

2" Margaret R. Somers 1997, s.84-86.
18| ars Berggren & Roger Johansson 2006, s.56, 57, 9
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starkaste narrativen som under de senaste artianfiemedlats i var
kultur via skolan och olika media? Den enda kor&kbffangivelsen i
kursplanen i historia i Lpo94 lyder: "Var tids lisa med framsteg och
fredsstravanden, men ocksa folkmord, sdsom Fosamelrevolutioner
och krig hér till det alla elever ska ha kunskap.8M Utifr&n detta
perspektiv ar det inte forvanande att andra varigek finns med i
elevernas beréattelser.

Att de flesta eleverna bygger sin berattelse kmttgsamtal med
aldre slaktingar kan ocksa ha stor betydelse. Aomnuppgiften ytterst
handlade om efterkrigstiden, kan morfars eller fasn
barndomsberattelser ha fargats av det trauma sgiokpidvarlden under
deras uppvaxt. Karl Mannheim framhaller att barnsigpplevelserna
dominerar var varldsbild och utgor det "normaldfsténdet i varlden,
som allt annat tolkas utifran. Personer med samemeergtionsposition
delar liknande upplevelser av viktiga handelser wslecklingsprocesser
i samhaéllet, som férmedlats till dem direkt elladirekt?® | det fjarde
kapitlet visade jag ocksa att skildringarna av Hamen upptog en
forhallandevis stor plats i de flesta beréattelserna

Krigsbarn och flyktingar

Det ar inte manga elever som kommenterar sjalvliskiiget och dess
handelser. Den personliga beréttelsen dominerardeoflesta. Kriget
anas ofta genom den paverkan det hade pa huvudpessvardagsliv.
Motet med krigsflyktingar ar ett sadant tema, dan dberattande
slaktingens rost berattar utifran sin generatiosijom. Har mots det
lokala och det internationella perspektivet. Klakaskrivning av sin
farmors barndom innehaller en autentisk glimt av &tt barn kunde
uppleva motet med "den andre” under kriget. Homg&eett minne fran
sexarsaldern, da hon hdll till hemma péa garden.

Min basta kompis under den tiden var min grannen Mar ett finskt

krigsbarn. Jag kom ihag att jag ibland inte forstedl han sa, men det
spelade ingen roll, for jag hade alltid skoj medhdwm. Ett av de starkaste
minnena med honom var nar vi skulle mata grisafhi@r aterges ett
detaljerat handelseforlopp...] Jag trillade sedanséacker i gyttjan, men

219 po94, Skolverket 2000, s.77.
220 Karl Mannheim 1953, s.258, 297-298.
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inte pa grund av grisen, utan for att jag skrattade mycket at min
kompis#*

Har ar ett exempel p& en avgransad intrig, medabgfandelseforlopp
och slut, samt tva tydliga aktorer. Berattelsenehdler kanslor och
trovardiga detaljer, men den sétts inte in i nd&gotre sammanhang. Tim
uttrycker dock tids- och rumsperspektivet tydligaré han later sin
huvudperson resonera kring de lokala féljdernarayek

En sak jag tydligt kommer ihag fran skoltiden, wér det kom massor av

judiska kvinnor som fick bo p& X-skolan dar jagkgiDe var nog dar under

ett helt 1asar, jag tror det var 1946. Vi fick giign annan skola under tiden
de var dar. Jag kommer ih&g att vi gick och kikpdelem genom stangslet
[som] de satt upp runt skolaff.

Johanna resonerar kring bade orsaker och féljder dav finska
flyktingstrommarna i Norrbotten under kriget. Halir bdet tidsliga,
rumsliga och samhaélleliga sammanhanget &nnu tydtiga

Jag kommer ihdg nar tyskarna vandrade genom fiskinbdyar vintern 44-
45; de slangde ut familjerna och brande deras ga&#alan gick de finska
familjerna 6ver svenska gransen med alla sina bamdijur. Knappt tio
familjer fick bo i [X], c:a tio mil frAn Finland, ch vi tyckte sa synd om
dem. De flesta hade varken mat eller pengar tillsgilva och djuren. Vi
fick darfor forsoka att skanka mat till dem, mer dar inte alltid s& latt.
Ransoneringen av mat gjorde att det var svartsastfja tva hushall; och
politiskt hade vi inget att saga till off?

Virnplikt och ransoneringar

Krigets paverkan pa vardagslivet marktes ocksa ratleserna om
ransonering av matvaror, samt om fader och broder lslev inkallade
till varnplikt under krigsaren. Det finns dock sdowariationer i hur
eleverna kopplar samman den stora historien med lidlan Josefine
skildrar detaljerat vardagslivet i hemmet pa 19%éttoch berattar att
pappan skickades ivag till Skane for att géra véknf™ Men hon

221 Klara 9C, 2010.

222 Tim 9B, 2010.

223 3Johanna 9B, 2010.
224 Josefine 9B, 2010.
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namner aldrig andra varldskriget som orsakenaikefns franvaro. Maria
forsoker inte heller forklara sambandet mellan dgltiget och morfars
varnplikt. Istallet beskriver hon de foljder somdat fick, aven for deras
relativt vélbargade familj. De byggde skyddsrumuiséts kallare och
anvande ransoneringskort for att kunna kdpa bristvaom kaffe, te,
gryn, socker och mjdf> Daniel forsoker dock tydligt att ge strukturella
forklaringar och skriva in den personliga historiegtt stérre nationellt
och internationellt sammanhang. Han later sin fdéaatta:

Andra varldskriget hade precis slutat och jag hadeu inte kommit till
varlden. Jag fick under hela min uppvéxt hdra omdat varit under kriget
och hur landet jobbade for att komma ikapp dendstehsom de haft innan
kriget. [...] Ett exempel pa detta ar att man inigk fhandla hur mycket
man ville av vissa varor. Jag minns [att] nar jag kiten sa brukade jag
ibland folja med mamma och handla. Nar vi handisé@ldnade vi speciella
kuponger dar det stod hur mycket av vissa saker ficknkdpa. Detta
kallas ransonerintf®

Evelina anvéander flera tids- och rumsdimensioner han forsoker att
forklara krigets paverkan pa utrikeshandeln, gerdige ett personligt
exempel:

Under min tidiga barndom pratade de vuxna en dekdget. Nar jag nu
tanker pa det kan jag annu minnas hur de pratatleaticdet maste ha
paverkat livet med mycket svarigheter och oro. Bagimer ihdg hur
ransoneringskorten sag ut. Min mor hade sparatndgg minns ocksa nar
jag at min forsta banan. Kriget hade satt stopphfimdeln p& Nordsjon,
men vid fem &rs &lder fick jag allts& smaka pa lnistforsta banafn®’

Emelie betonar inte strukturella forklaringar likgdligt, men hon
resonerar kring krigets konsekvenser for det lokadadagslivet och
levandegor de kanslor som det uppvackte hos huvsdpen som barn.

Det forsta minne jag har fran kriget ar nar mingapgick in till var granne
for att lyssna pa nyheterna pa deras radio. Mirilféamade inte radio da, sa
det var darfér han gick in till grannen. Nar hamkbllbaka hem sa han att
det var krig. Detta var ar 1940, tror jag, och yag bara sex ar. S& nar min
pappa sa att det var krig blev jag valdigt rddd ootilig. Nar min pappa

225 Maria 9B, 2010.
226 Daniel 9B, 2010.
22T Eyelina 9C, 2010.
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sedan blev utskickad for att tjanstgora i krigéévigag annu mer radd att

det skulle handa honom négot. Nar pappa lag itMeg det mer att ta hand

om p& garden fér min mamma. Jag och Erik fick fgaifh mycket??®

Senare reflekterar hon ocksd kring ransoneringensaker och
konsekvenser i en lokal kontext och konstaterab@attder hade det lite
battre &n andra, eftersom de kunde odla sina eghaaror.

Soldater och bombplan

Eftersom beréttelserna i nastan alla fall handharem person som véaxte
upp i Sverige, moéter vi inte nagra direkta krigkfkngar i texterna.
Emma forsoker dock skriva in varldskriget genomi&t huvudpersonen
beratta om hur tyska soldater dkte tdg genom SveBgdan beskriver
hon med inlevelse hur illa berérd berattelsens hgy av bilder fran
koncentrationslager och massgravar i tidningarneamB har inte
intervjuat ndgon slakting, utan bygger sin berégtgdd det hon sjalv har
last och upplevt. | den efterféljande intervjun egr hon att arbetet med
Forintelsen, inte minst de bilder hon sett, berdrdene mycket djupare
an arbetet med efterkrigstid&f.

Pernilla har kopierat in en bild fran farmors fdtman, som visar tre
personer i en hage hemma i den hallandska byndetantdlandade ett
engelskt bombplan under krigél. Varken Emma eller Pernilla satter
dock in dessa bilder och upplevelser i en sammagdride berattelse.
Frans skriver daremot tydligare in kriget pa koetiten i berattelsen om
sin morfar:

Sedan kommer jag ihag nar engelsménnen skulle boyskarna. Da flog
de ju 6ver har, sd darfor var jag livradd for fll@m S& fort jag sag ett
flygplan s& grét jag, eller sd sprang jag och gomidg®*

Johannas berattelse innehdller autentiska refledgtidkring flera olika
tids- och rumsperspektiv av krigets paverkan ialilelar av landet. Har
antyds ocksa ett alternativt scenario.

Under mitt sista ar i folkskolan brot andra varlkdgkt ut. Jag var
fortfarande ung och forstod inte mycket av det, rjenmarkte pa mina

28 Emelie 9B, 2010.

29 Gruppintervju med Samuel, Emma och Anna 9C, 2(8-03)
230 pernilla 9C, 2010.

31 Frans 9B, 2010.
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foraldrar att nagot var pa tok. De satt och lyssnpd radion allt mer ofta,
samtidigt som de gav varandra bekymrade blickar.(Milken) har beréttat
att han brukade hora flygplan pa natten, men eftersan véaxte upp strax
norr om Helsingborg i narheten av Danmark, markte av det mer. Jag
som bodde sd langt norrut var inte lika berérd. Betju valdigt stor
skillnad om man jamfér med dagens samhélle. Om aangirldskriget
skulle ha &gt rum i nutid skulle vi ha varit myckeer medvetna om
forloppet. Tekniken har gatt framét i en valdans &

Fredsdagen

Krigsslutet 1945 ar en handelse som flera eleveveskin i sin berattelse.
Manga berattar hur deras huvudpersoner som bartevdsp att deras
foraldrar blev sa glada av beskedet om fred. | dobs berattelse firas det
med tarta och kakor. Det personliga och kanslomgagserspektivet star i
fokus. Nagra elever resonerar ocksa kring hur mketkkérmedlades, samt
vilken skillnad det innebar. Petter och Erik bexéttt det var via radion
som beskedet nadde hemmet och Erik forklarar dtiirdebar att allt
kandes vackrare efter s 1&ng tid i krig och $dtg.

Jenny anvander intrigen om fredsdagen for att atbelsen lata sin
farmor féra ett langre resonemang kring krigets debwenser i
vardagslivet, som avslutas med en moraliserand&jaise med nutida
forhallanden. Farmors rost ar tydlig, men Jennyatbar senare att hon
bara anvant delar av farmors berattelse, tillsansmayed fakta fran
Internet och bdcker, for att skapa sin egen text.

Jag var precis lika gammal som du ar nu, femtomar, kriget tog slut.
Eftersom jag och min familj bodde pa landet, s& ficreda pa det ett par
dagar senare. Jag kommer ihag det sa val, for anikdm hem fran att ha
salt gronsaker i staden. Detta var den nionde @45 bch hans gladjetjut
hordes pa langa vagar fran var gard. Det hade stdita tider for oss, och
for hela Sverige for den delen, under kriget. ks innan det brot ut hade
min familj haft det gott stallt, och ransoneringeoh bristen pa varor
gjorde det inte battre. | och for sig hade vi fon®a att odla potatis och
gronsaker pa garden, men att fa tag pa klader, adodylikt var svarare.
Pengarna fran forsaljningen av skorden racktetilitenycket. Jag som var
yngst av de tre syskonen i syskonskaran fick aldéigot nytt plagg eller
par skor; allting arvdes fran syskon till syskomtel ens till min fodelsedag
eller under julhelgen kunde jag rakna med att fgohdytt. Det var annat

232 3ohanna 9B, 2010.
233 Johannes, Petter och Erik 9B, 2010.
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an hur det ar idag; man blev glad for s& manga aamsadker da. Vid
hogtiderna sdg man verkligen fram emot att baranfigds med varandra.
Men idag handlar det mest om materiella ting, edler vem som har den
mest storslagna bjudningé#.

Har visar Jenny exempel pa flera aspekter av hist@dvetandet.
Tidsuppfattningen ar tydlig och korrekt och horatetar till bade nutid
och datid i borjan och slutet av narrativet. Homkfé@rar orsaker och
foljder, samt reflekterar kring handlingsforutséigar och foréndring
Over tid. Flera rumsliga perspektiv finns med ikfaringarna; hemma i
byn, staden, Sverige, samt indirekt Europa (kriget)

Handelser som chockerar

Nar eleverna ska viélja att skriva in viktiga héasdelur den stora
historien i sina berattelser, har dver halften adttskriva om mord och
katastrofer. Enligt tidigare forskning ar det jutamatiska héndelser,
som krig och katastrofer, som utéver den egna fangl historia fangar
ungdomars historieintresé®. Elevernas eget intresse for liknande
handelser i nutid kan vara en bidragande orsakptik medias fokus
kring sadana dramatiska upplagehojare. Med hjalfdesbilder i media
och film blir det ocksa lattare att forstd och fara skeendet runt ett
mord, jamfort med att beskriva kalla krigets inMade internationella
spanningar och kriser. Kennedymordet och Palmemoreikar ocksa
vara trauman som satt tydliga spar i minnet hosgaav de intervjuade
slaktingarna.

Kennedymordet

Sju elever skriver om mordet pa J.F. Kennedy. Sgatbygger sin
beréttelse helt eller delvis pa intervjun med siorn farféralder och de
flesta har skrivit in handelsen pa ett autentigit, $a att den passar in i
intrigen. Det marks genom att man ofta beskriverecigr vad
huvudpersonen gjorde nar de fick reda pa nyhetien.bErattar att hans
mormor |lag pa lasarettet och sag nyheten pa T\Dactiels huvudperson

234 Jenny 9B, 2010.
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var hemma hos en kompis och horde det pa radisefide och Joakim
forklarar ocksa att Kennedy var mycket omtyckt athdet darfor blev
en chock for hela vérlden nér han mérdad@srans skriver ganska
kortfattat, men forsoker anda att satta in mordeKpnnedy och Martin
Luther King i ett stdrre varldspolitiskt sammanhaRgrspektivet ar dock
personligt och forklarar mest hur huvudpersonendkdsig nar detta
hande.

Nar Kennedy blev skjuten gick jag pa folkhogskotah da trodde vi dar
att det skulle bli krig. Det var lite nervost. Detsma var det med Martin
Luther King; da skulle vi ut och demonstrera palakoJag ar ju uppvuxen

under kalla kriget. Jag var fyra &r nar andra \skiliget slutade. Jag var
radd for ryssen, det var ju han som var boven teyaka®®’

Palmemordet

Det ar tretton elever som skriver in Palmemordet so viktig héndelse i
sina berattelser. Har marks det att det ar en émdem berdr elevernas
livsvéarld. Den ligger relativt nara i tiden och adliseras fortfarande pa
manga satt i media. Bade foraldrar och morforaldtear troligtvis bidra
med personliga erfarenheter av hur de téankte oclek&ring nyheten.
Har ar det ovanligt manga elever som inte bararb&sknar och hur det
hande, utan ocksa resonerar kring vad manniskéteyam Palme, samt
vilka efterverkningar dadet fick for samhallet. Aviear beskrivs hur och
nar huvudpersonen fick reda pa nyheten. Johannesanat frukost och
lyssnade pa radion, medan Jenny later sin huvudipdrsefinna sig pa
inkdpsresa i Stockholm vid tidpunkten fér mordebnHar tillsammans
med kollegor pa en restaurang i Gamla Stan narddgehpolisbilar och
ambulanser. Senare moter de avsparrningar pa Symavach sa
smaningom far de héra den hemska nyheten. Medvetiemiom tid och
plats blir tydlig i detta satt att konstruera etrig kring Palmemordet,
som skrivs in p& ett naturligt satt i den yttre bemittelsed®® Linda
berattar att hennes huvudperson ser tillbaka pdetéen med hjalp av ett
TV-program i nutid. Forst ser hon ett program onoligheterna i
Mellandstern och reflekterar éver hur bra det &feata i ett fredligt land
som Sverige. Sedan byter hon kanal.

236 Tim, Daniel, Josefine och Joakim 9B, 2010.
27 Frans 9B, 2010.
238 Johannes och Jenny 9B, 2010.
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P& TV:n var det nu en dokumentéar som hette "Destaske du minns”.
Det gjorde jag. Forsta inslaget var om Palmemordet, kommer jag sa
tydligt ihdg. Det var den 28 februari &r 1986, déer®jes davarande
statsminister Olof Palme moérdades. Det var enféidust for det svenska
folket. Palme var bade hatad och &lskad. Palmehaas fru, Lisbeth, var
pa vag hem fran bion nar en okand man skot OlomBdill dods. Jag
kommer sjélv ihag nar jag gick pa den exakta gatmgarna innan jag
borjade lumpeR®

Tekniken att beskriva reflektioner kring ett TV-gram i nuet som ett
medel att forflytta sig tillbaka i tiden kommer igéos flera elever. Det
blir ett hjalpmedel fhétesplateller nod) for att kunna skriva in den stora
historien i den lilla, men ocksa for att kunna Kith sig mellan olika
tids- och rumsdimensioner pa ett trovardigt sathiberattelse. | stycket
ovan marker jag tydligt att Linda anvant sig avnfateringar som
aterfinns i ett kapitel iISOS Historia som hela klassen last. Dar star
féljande:

Manga svenskar var stolta éver det Olof Palme gjokhdra menade att
mycket av bistandspengarna till U-landerna gick dtbra och ondédiga
projekt som inte fungerade och inte hjalpte vanhganniskor i de fattiga
landerna. Manga tyckte ocksa illa om att Palmédaitide USA:s regering
for kriget i Vietnam. Olof Palme var bade alskadh datad i Sverige. Men
det blev en chock for hela folket nar han mordatbes 28 februari 1986 pa
hemvag fr&n bion tillsammans med sin 1.

Manga andra elever anvander liknande formuleringarskilt att Palme
var alskad och hatad, att han skots pa vag hembfodmoch att det blev
en chock for hela svenska folket. Har ser vi tyallgpar av den stora
historien som formedlats via larobockerna. Andravet later sina
huvudpersoner uttrycka personliga asikter. Emedilelsr hur en flicka
berattar for sin farmor att de I&st om Olof Palnskelan och undrar om
hon kommer ihag hur det var nar han dog.

Jada, det gor jag. Ar 1986 tror jag att det varn kg pa kvéllen, s&
morgonen darpa vaknade jag av att min klockradttesagang som den
brukade och da hérde jag nyheten om att statsministar dod. Jag sjalv
gillade aldrig Olof Palme, for jag hade inte sam#isikter som han hade;
och det var jag inte sjalv om. Manga gillade honsamtidigt som ménga

239 inda 9B, 2010.
240 Flisabeth lvansson & Mattias Tordai 2008, s.344.
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ogillade honom. Men sjalvklart var det fruktansvéatt sjalvaste
statsministern blev mérdad och ménga blev valdigckade**

Troligtvis blandar Emelie fakta fran larobocker msid farmors egen
berattelse, nédr hon konstruerar detta narrativ. Horn av flera som
darmed lyckas med att koppla samman det natiopeltapektivet med
det personliga pa ett trovardigt satt. Hon forsdkeck inte att resonera
kring foliderna av detta trauma. Det gor daremaradandra elever, som
Johanna och Stina.

Efter detta blev vi medvetna om att hemska saker m@n ser pa TV aven
hander i lilla Sverige. Bevakningen pa politiker hefter detta utokats,
vilket antagligen leder till att politikerna kanngg mindre fria; och det &r
trékigt att det ska vara $&.

Det var ju en stor férandring, eftersom offentligginniskor inte [langre]
kunde vistas pa gatorna utan livvakter omkring sé&ht. [...] Idag ar det
massa sant hemskt som hander, men det forvanan sugeiellt mycket.
Det &r hemskd*

Dessa flickor visar formaga att anvanda ord ochrdggm sonforandring
efter dettaleder till att ochinte langre som hjalper dem att uttrycka sitt
historiemedvetande i texten, genom att resonerg knisaker och foljder,
likheter och skillnader, samt férandring 6ver tid.

Tjernobylkatastrofen

Tre elever i 9C skriver in karnkraftshaveriet i fijebyl som en viktig
handelse i den stora historien, med paverkan pdigeamanniskors
vardagsliv. Det kan tyckas forvanande att inte élever tagit med denna
handelse. Kanske skulle resultatet varit annorlwrdaeréttelserna hade
skrivits varen 2011, efter karnkraftsolyckan i Fskima, istallet for
2010. Manga historiedidaktiker menar att traumaln kiiser i nuet kan
vécka fr&gor som aktiverar historiemedvetaritfeMen varen 2010 var
karnkraftsfrdgan inte forstasidesstoff i mediakefl kan forklara att
denna handelse valdes bort hos manga elever.

41 Emelie 9B, 2010.

242 Johanna 9B, 2010.
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Hos de elever som trots detta valde att skriva gemndbyl, finns det
skillnader i hur handelsen skrivs in i deras betéér. Anna beskriver
smartan och den personliga forlusten, nar huvudperss baste van dor
av cancer pa grund av stralskador fran TjernobybaMesonerar kring
foljderna for den naturélskande familjen i ber&tel. De kunde inte
plocka svamp och bar i skogen under manga ar eftakan. Klara
berattar en liknande historia, men visar ett anires medvetande om
tids- och rumsperspektiv och skriver in flera tnali§a detaljer nar hon
forklarar foljderna av karnkraftsolyckan.

En handelse som paverkade oss mycket under Aattitater
Tjernobylolyckan 1986. Eftersom det akte [en] masshoaktiva partiklar
in 6ver Smaland, fick vi bland annat inte plockarsp i skogen under en
lang tid. Min far kunde heller inte ha ute sin bagkvilket gjorde sa att
hans produktion i mejeriprodukter gick ner. Dendagyvar det vi som fick
stotta honom med bidraglifligare hade han hjalpt sin dotter och mag i en
krissituation]**®

Genom att anvanda ord och begrepp doamdelse som paverkade
eftersom under lang tid inte heller och denna gang gor Klara sitt

historiemedvetande synligt i berattelsen. Hon finkt orsaker och
folider och beskriver skillnader 6ver tid. Svampg&o i Smaland utgor
den rumsliga moétesplatsen mellan den stora ochiltiehistorien.

Kalla krigets handelser och kriser

Eftersom eleverna skulle skriva om handelser ockems#ten som
huvudpersonen upplevde eller horde talas om urfterkegstiden, &r det
intressant att undersoka om och hur Kalla krigetgernationella
spanningar och kriser skrivits in i deras berattel&ar det att skriva in
stormaktskonflikter i den lilla manniskans livshitetse?

Kuba, Korea och Vietnam

Det ar valdigt f& elever som alls beror internagitsn handelser under
1950-60-talen. Istdllet valjer man att beratta onen dsvenska
valfardsutvecklingen under dessa artionden. Datillebr undantagen.

245 Anna, Moa och Klara 9C, 2010. Min anmarkning inpanentes.
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Han vdljer att anvanda en hel sida (av tre) i girittelse, till att resonera
kring Kalla krigets olika kriser. Han forsdker altriva in det i en dialog
mellan en farfar och hans barnbarn, men overtygartielt. Han redogor
for Koreakriget, Kubakrisen, Kennedymordet och Wahkriget med
korrekta artal, orsaker, forlopp och foljder, soisav pa god forstaelse
for sammanhangen och féormaga att med egna ordktsaenmanfatta
den fakta han enligt sin kallférteckning har hitpd@tWikipedia Bortsett
fran Kennedymordet ar det dock ingen av handelssona beskrivs ha
berért huvudpersonens egen livsvaffd.

Vietnamkriget verkar dock utgdra ett starkare riarr@ftersom det
uppmarksammas av ytterligare sex elever. Lindalastisa forsoker att
skriva in fakta om kriget genom att lata sin huveidon se en
dokumentar pa TV. Karolina beskriver hur hennefafdéste om kriget i
tidningen. Johanna ar dock den som 6vertygar nm@gtfbrsok att skriva
in den stora historien i den lilla. Har marker ti dohanna, eller hennes
mormor som ar huvudperson i berattelsen, har lzek@mslomassigt av
bilder som férmedlades via TV.

1968 borjade jag arbeta pa halvtid som semindr.efimgnar jag borjade
arbeta gick USA in i Vietnamkriget. Jag kommer itggvi satt och tittade
pa TV och sag pa en liten tjej som kom springaitin hade inga klader
pa sig och fullt med utslag 6ver hela kroppen. Akegrarna hade spridit ut
ett gift for att doda vaxter och grodor, giftet dlkde &ven
lokalbefolkningen. Jag horde &ven en del om dematisher. Men
eftersom vi hade ett jordbruk med hastar, far aisag hade vi inte tid att
lagga oss i. Jag och Nisse var darfor inte sarsightta i vad som hande,
men jag tyckte att det var onddigt att USA forselokalbefolkningens liv,
bara for att vinna kriget'’

Har anar vi en autentisk upplevelse av medias folimg av kriget.
Intervjun med mormor har troligtvis starkt paverkkgtta narrativ. Har
kopplas det internationella perspektivet ihop med Idkala, genom en
rumsligt detaljerad beskrivning av hur en TV-billir en k&nsloladdad
motesplats mellan tva svenska bonders vardag cstnafinkrigets fasor.

4% Daniel 9B, 2010.
247 inda, Lovisa, Karolina och Johanna 9B, 2010.
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Spéanningen mellan supermakterna

Det ar endast tre elever som anvander begreppét Kaget och som
resonerar om dess paverkan pa huvudpersonens rliisvd#hn, som
skriver en mycket kort berattelse pa knappt en kala, anvander inte
begreppet, men forsoker dock beskriva hur spanningeellan

supermakterna paverkade huvudpersonens famil;.

Pa dagarna ar det valdigt spant, eftersom situationellan Ryssland och

USA inte ar saker. Mina foraldrar sitter som khste vid radion pa

kvallarna?*®

Eftersom berattelsen ar sa kort och huvudsakligeivssi presens, blir
forandringen oOver tid inte synlig i Johns beratelslen genom det har
korta citatet anar man att han ar medveten omsfienmanhang an han
formar uttrycka i skrift. Daniel ar istéllet nastaivertydlig i sin
framstéllning. Han later sin farfar undervisa biéirnbarn om vad Kalla
kriget innebar. Men Daniel skriver ocksa in detratanternationella
perspektivet i det nationella och det personliganayn att resonera kring
farfaderns upplevelser av karnvapenhotet och jéanited sin upplevelse
av laget i Sverige idag.

Det var ett krig som utspelades redan fran andraskiigets slut ar 1945
och fram till 1995. Detta krig kallades Kalla krtg&Kriget stod mellan
USA och Sovjetunionen. Hur detta skiljer sig ifréth vanligt krig var att
de inte krigade i sina [egna] lander. Det handekdifta att de gick in pa
olika sidor av ett krig, till exempel som i Vietnanget. En av
anledningarna till detta var att bada landerna ls#deycket vapen, sa att
de skulle kunna férgéra hela varlden om det blag.kiag blev radd av
tanken pa detta som liten. Det &r skont med etti@vesom vi har idag, da
vi inte [langre] behover gd och oroa oss for akndinde saker ska
intréaffa2*

Héar beskrivs ett avgréansat narrativ, med en tydbgrjan, ett
handelsefdrlopp och ett avgransat slut med ett mysbérande budskap.
Jag tolkar det som att man kan se uttryck for Dariestoriemedvetande
nar han anvander sig av ord soedan fran det skiljer sig ifran det
hande oftaen av anledningarna vade skulle kunnaom det blekrig
och vi behdver inte langreMorfadernsradsla som barn, utgér har den

248 3ohn 9B, 2010.
24 Daniel 9B, 2010.
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mer abstrakta rumsliga moétesplatsen mellan dera stah den lilla
beréttelsen.

Rymdkapplopning och manlandning

Majoriteten av eleverna forsoker sig alltsa inteatéskriva in fenomenet
Kalla kriget eller andra komplexa internationellkesnden i sin
berattelse. Daremot ar det flera som valjer utalkastinternationella
handelser, som satte spar aven i svenska hem.dpsta fnanlandningen
ar ett sadant narrativ, som aterfinns hos fem eleMes Samuel &r
rymdfarderna och manlandningen den enda interredtaontblicken i en
for Ovrigt ganska kortfattad pahittad livsberaelsmed svensk
socialdemokrati som samhallelig kontext.

Nar jag var sexton sd hade jag flyttat hemifran fick hora pa radion om
Sputnik som Sovjetunionen hade skjutit upp i rymden] Det storsta jag

nagonsin hade sett var 1969 da Neil Armstrong sattéot pa manen. [...]

Jag ringde mig sjuk den dagen till jobbet, forsitita hemma och titta pa
TV:n nar Neil Armstrong satte sin fot p4 manen démmed blir han en
stor hjalte och forebild®

Samuel uppger att han konstruerade sin beréttelse Injélp av de
kunskaper han skaffat sig genom lararens genomgasayat via bocker
och fakta frarWikipedia Med denna utgangspunkt valjer han att beskriva
manlandningen som det allra storsta som hant i dpstsonens liv. De
elever som intervjuat aldre slaktingar har ett m&ger nyanserad bild.
Jenny skriver in denna handelse i ett personligdagsperspektiv.
Hennes farmor berattar for barnbarnet:

En handelse jag aldrig kommer att gldomma &r nar fdesta manniskan
landade pa manen. Det var sommaren 1969; och Bengprecis fyllt atta
ar hade sett fram emot och eldat upp sig for defteaa veckor. Han hade
suttit som klistrad framfér TV-rutan i flera timmanér han till slut var
tvungen att ga pa toaletten. Olyckligtvis hann Meinstrong satta sin fot
pa manen innan Bengt kommit tillbaka. Du ma trohath tjurade i flera
dagar efter dett*

%0 samuel 9C, 2010.
251 Jenny 9B, 2010.
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Har mots det globala och det lokala tids- och ruengpektivet i ett
personligt narrativ. Vi lar oss att allt kan sedflara perspektiv, nar den
stora och den lilla historien mats.

Oljekrisen

Fyra flickor valjer att skriva in den internatiol&bljekrisen 1973 i sina
berattelser. Klara, Karolina och Lovisa konstatewt oljekrisen
forsamrade ekonomin i huvudpersonens familj; atisbgriset hojdes
och att de hade svarigheter att varma upp husete§merar alltsa kring
foljderna pa ett personligt plan, men forsoker iateforklara orsakerna
mer ingdend&? Det forsoker daremot Linda, bade utifrdn ett
internationellt, nationellt och lokalt perspektiHar anar vi ett
bakomliggande miljdengagemang, som kanske gor att Véljer att
skriva en halv sida om oljekrisens orsaker octdéilj De fakta hon hittat
paWikipedia forsoker hon att skriva in i berattelsen om sorfars liv.

Ar 1973 gick priset pa olja upp. Det eftersom okiddiget bérjade och
oljeministrarna i Kuwait bestamde sig for att sparga energi. Fler och
fler oljelander gjorde samma sak. Detta paverkaela karlden och inte
minst oss har i Sverige. Hojningarna fortsatte ofdrtsatte och
hogkonjunkturen vi var inne i forandrades drastiilkten lagkonjunktur.

[...] Regeringen i Sverige gav rad att infora ransimepa oljan. Den 1
januari 1974 inférdes den allmédnna ransoneringslagag minns det
tydligt da jag kom att tanka pa min barndom. Det w@nsonering pa
drivmedel, bransle, varme fran fijarrverket och p@rnwattnet. [...] |

Sverige paskyndade vi uppbyggnaden av karnkrafirigh av annan kalla
av energi. Detta som inte bara paverkade ekonor@n ocksa miljon.
Avfallen fran karnkraftverken ar mycket skadliga fiss och miljon. De
lander som hade gott om uran, som anvands i k&ta&rk, tjdnade dock
mycket pa det. Som tur var paverkade detta intes@imycket. Vi forsokte
att minska var elproducering i hemmet. Mer kundent& goéra. Jag var
valdigt orolig infér framtiderf>®

Har verkar det finnas bade vilja och intresse kait/a in oljekrisen i den
lilla historien, &ven om de ord och begrepp somdrédrands inte alltid
bottnar i en genuin forstaelse for sammanhangem Meda forsoker i
alla fall att skapa ett narrativ dar férandring 6¢iel blir synlig bade

252 Klara 9C och Karolina och Lovisa 9B, 2010.
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lokalt, nationellt och internationellt. Dock sakrers tydlig rumslig arena
som knyter samman den offentliga berattelsen magdesonliga.

Berlinmuren

Det ligger ett starkt symbolvarde i att bygga err moch att riva en mur.

1989 ars handelser i Berlin och Osteuropa har amtféadande plats i

historiebtckerna och i manga vuxna svenskars hest@dvetande.

Fragan ar hur starkt detta narrativ har etabldnats ungdomar som &r
fodda sex ar efter att muren revs? Endast atteeavettionio eleverna i

min undersokning valjer att skriva in denna harelelsina berattelser.
Nagra elever namner bara kortfattat att Berlinmd@dinl 989 och att det

var en viktig handelse, utan att det kopplas sammed berattelsen som
helhet. Andra skildrar dramatiken 1989 utifran mtsonligt perspektiv,

med autentiska detaljer helt eller delvis hamtade samtalen med aldre
slaktingar. Karolina berattar exempelvis om sirfdiarsom tagit éver en

fabrik i X-stad pa 1970-talet.

Sedan flyttades fabriken fran X-stad ner till Poterh jag reste mycket i
Osttyskland innan muren foll. Polen var dd kommistyst och det var
svart att ta sig fram i landet; mycket mutor forekcEfter Berlinmurens
fall 1989, sa blev allt mycket lattare. Kanske ikieekt, men nagra ar
senare blev det battre. Det blev mycket lattareaatig fram i landet; och
det blev &nnu battre nar Osttyskland och Véasttyekférenades 1990. Det
var samma &r som X fick mitt férsta barnb&th.

Har aterges en version av berattelsen om mureinsdéah eleven inte har
hamtat fran historiebdckerna. Intrigen innehaltetyelligt fore och efter,
strukturella foérklaringar antyds och foljderna fien enskilde forklaras.
Farfars rost ar tydlig, vilket skapar mening, eften det knyter
varldshandelserna till en person som ar del avealelivsvarld.

Evelinas berattelse om Berlinmurens fall ar ockefi mtegrerad
med hennes slakts historia. Den har en djupt existe betydelse for
hennes farmor, som ar huvudperson i texten, merskiamcksa for
Evelina och andra narstaende, som genom dennddisgdblir en del av
den stora historien.

N&got som jag paverkades mycket av var nar Berliemédll. Min morfar
foddes i Tyskland, men flyttade darifran tillsammaned sin svenska mor,

254 Karolina 9B, 2010.

125



tretton ar innan forsta varldskriget brot ut. Hdallewresa hem till sin slakt
igen och tog d& sonen med sig. Trots att hanitifjade storre delen av sitt
liv i Sverige, sd kdnde han anda att en stor detams hjarta fortfarande
tilhérde Tyskland. Han berattade for mig att haadé vandats med den
tyska befolkningen d& krigen héll pa. Han kunde ldérna ha varit en av
dem. Na&r Berlinmuren restes blev han helt fortdylaoch mormor
berattade for mig att hon ofta fann honom sittaayrdes vid séngkanten
om kvallarna och be till Gud att Tyskland skullé drhat och utvecklas till
ett gott land. Tyvarr fick han aldrig uppleva demgdda Berlinmuren foll,
men det fick jag mojlighet till. Jag minns att jfick reda pa nyheten da jag
satt hemma i soffan en helt vanlig kvall med magénmin vanstra sida
och tittade pa nyheterna pa ettan. Det var en sem slapptes fran mitt
hjarta. Dagen darp& gick jag med mormor till mafgrav och gjorde fint
for honom och beréttade for den déde vad somHant.

Kulturen nara oss

Eleverna har i sina berattelser utgatt ifrdn deskidsla manniskan som
levde mitt i den omvalvande tid vi kallar efterlgiglen. Flera av de
elever som intervjuat aldre slaktingar klagar oe¢r de, med nagra
undantag, far veta sa lite om de stora handeldeBvarige och varlden
genom dessa samtal. Istallet framhalls ganska ghgaahandelser och
skeenden som viktiga férandringat Peter Andersson menar att detta ar
ett allmanmanskligt fenomen, som historiker maatstbrre hansyn till.
Den som befinner sig mitt i en historisk h&ndelgaplever ofta inte de
stora forandringar som senare historiska narrdtskriver den. De sma
vardagliga handelserna kan upplevas ha storre élstydbr individen just
da. Darfor behover historiker uppméarksamma badesaddiga och de
ovanliga handelserna och skeendena i manniskodagafor att fa en
sannare bild av hur tillvaron upplevdes av manniskg®’

Nar eleverna ska forsdka att skriva in den stostohiens nationella
eller internationella utblickar i huvudpersonensdegliga livsberéttelse
ar det inte alltid politiska och ekonomiska handelsom beskrivs.

2% Evelina 9C, 2010.
256 Exempelvis i gruppintervjun med Frans, Petter &akob 9B, 2010-06-01.
27 peter K. Andersson 2010, s.767-768.
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Omvarlden paverkar kanske den lilla manniskan &yudligare genom
kulturen. Flera elever resonerar kring hur kultarelyheter formedlade
via musik, sport, film, litteratur, radio och fraonf allt televisionen
paverkade och forandrade tillvaron for deras hueusimer.

Musikens makt

Fyra elever berattar om den paverkan rockmusikeh; da i synnerhet
Elvis Presley hade i deras slaktingars liv i slugt 1950-talet. Moa
namner helt kort att hennes huvudperson tidigtdol@rjélska rockmusik
och att Elvis Presley blev hennes stora idol. LaVéer ElvisBlue Moon

ljuda ur radioapparaten hemma hos hennes nygiftacfaoch farfar i

Smaland™® Klara beskriver mélande femtiotalets ungdomskuliér

musiken bara utgjorde en del, genom att resondray Ktur den da
elvaariga huvudpersonen sag upp till sin storasyste

Runt 1957, da min storasyster var 16 ar, forsckteglltid harma henne,
for att vara exakt lika fran som hon var. | hennas spelades alltid Elvis
pa grammofonen, medan Barbro battrade pa sitt lifjpietta resulterade
i att jag borjade lyssna pa Elvis "All shook upitken egentligen inte foll
mig i smaken. Men allt Barbro gjorde skulle jag s&kgora. Nar jag nu
tanker tillbaka, forstar jag att Barbro blev séarate arg som hon blev, nar
hon s&g att jag gick runt i samma klader och friaym hon gjorde. Att ha
en lillasyster som géar runt i exakt samma utstyriseter sig likadant och
féljer en nér man ska prata med raggarkillarnakeidymoijen, var nog inte
s& enkelt>®

Ur ett personligt perspektiv far vi har en knivgkaminnesbild fran
femtiotalets Sverige, dar svensk raggarkultur acferskansk rockmusik
praglar vardagen for unga manniskor. Klara visardraformaga att pa
ett trovardigt satt skriva in fakta frafvikipedia(om raggarkulturen och
Elvis) i sin mormors personliga beratte/&8.

Aven Jenny konstruerar en berattelse som blandira fam
femtiotalets kultur, som hon hamtat fr&Mikipedia med sin farmors
beréattelse om en av de viktigaste handelsernandseliv. Nar hon som
23-aring var ute och dansade och traffade sin mdigaman for forsta
gangen. | den sista meningens sensmoral ser vi @apdlennys egna

258 Moa 9C och Lovisa 9B, 2010.
9 Klara 9C, 2010.
20 Enligt Klaras kallforteckning.
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jamforelser med nutidens “dates”. Minst tre nawatir alltsa
utgdngspunkten fér denna intrig; mormors, Jennys\/dikipedias

Det var nar bandet spelade Elvis Presleys hitidase Rock”, som vara
blickar mottes for forsta gangen. Med sina brurigfrigerade lockar och
finkostym pa, var han lika stilig som han &ar iddget jag foll fér var nog
anda hans satt att upptrada; som en riktig gentlediag minns hur han
nervost bockade och frdgade om han fick lov tiktazdans. Det ar annat
an hur det ar idag, d& pojkarna knappar in sma eladden pa sina
telefoner och fragar om flickorna vill traffas ufanMc Donalds™*

Tva elever skriver in the Beatles paverkan pa \gsliket i sina
berattelser. Lovisa later den engelska gruppena fitied hennes
huvudpersoner under flera artionden. Hon beskrféest hur hennes
musikintresserade farfar pa 1960-talet kommer hemm sitter pa den
nyaste singeln av the Beatles. Manga ar senane Hamnes farfar och
farmor fyrtioarig brollopsdag med middag pa enaesing. Lovisa later
sedan sin farmor berétta vidare:

Nar vi avslutade kvallen horde vi latar fran theaBes strommande ut fran
Rogers (sonens) rum. Jag kommer ihdg hur ledseerRgv nar han fick
reda p& att John Lennon hade blivit skjuten 198t Beatles har alltid
varit Rogers favorit®?

Den stora historien méter har den lilla historiddrmedlad genom
reflektioner kring musiken.

Sporthindelser

Tva flickor gor boxningsmatchen mellan Floyd oclydntill en viktig
handelse i sina berattelser. Emma berattar attdseluvudpersons familj
inte hade nagon TV-apparat nar hon var liten. Némles foraldrar ville
se matchen mellan Floyd och Ingo 1959, gick deddanftill grannen for
att se den svenske boxaren bli varldsméagtatdar anar jag att Emma i
forsta hand vill beskriva Televisionens intdg issenska hemmen i slutet
av 50-talet. | skolans larobdcker i historia begkrur man i bérjan av
TV-eran gick in till grannarna for att se viktigdvPprogram®** (Men

261 Jenny 9B, 2010.

262 Jakob och Lovisa 9B, 2010.

2 Emma 9C, 2010.

%64 Exempelvis Kaj Hildingsson & Lars Hildingsson 20@%557.
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matchen mellan Floyd och Ingo séndes endast i dagdk@mburg mitt i
natten.)

Moa bygger upp stora delar av sin beréttelses ddweaale intrig
kring huvudpersonens intresse for boxning. Hondstmed att forklara
att hon inte var som andra tjejer, eftersom hokadle boxning. Hennes
hogsta dnskan var att fa se en boxningsmatch ilighgken. 1958, nar
hon var tretton ar tog hennes pappa med hennd&ltdvi, for att se
matchen mellan Ingemar Johansson och Eddie Machen.

Det var 53614 askadare dar och detta var en mydkiag match for dem
bada. Min pappa berattade att han lange hade dgaratt fa ta med mig
pa en match. Min drom hade gatt i uppfyllelse. Ingon i forsta ronden.

Det blev en kort match, men det spelade ingen Kalhslan att fa vara dar

och kolla var enorm. En kansla jag aldrig kommegktmma?®®

Berattelsen ar konstruerad med hjalp av fakta Bécker och Internet,

samt ett kortare samtal med Moas mormor. Kanskgdrygon ocksa pa
egna erfarenheter av hur det kan kannas att fadelrav ett liknande

idrottsevenemang? Det existentiella bruket av hist@nas; kanslan av att
fa uppleva att en drom slar in.

TV-revolutionen
Ungefar halften av eleverna anvander pa nagottelattisionen som ett
redskap for att skriva in den stora historien adoeréttelser. Det ar inte
konstigt, eftersom Televisionen sedan 1960-talet fiamedlat starka
bilder fran hela varlden rakt in i vara hem. Daligdvigsson menar att
televisionen skapat manga av vara kollektiva minoeeh darmed skapat
historia®® Via TV-apparaten fick ocks& huvudpersonerna i radng
elevers berattelser vara med om Vietnamkriget, amihlingen och
Palmemordet hemma i sitt vardagsrum. Ibland méarkan dock att
eleven tar miste pa tidsaxeln och beskriver TV-lefsat som inte fanns
pa fyrtio- och femtiotalet. Den historiska handaléan skildras korrekt,
men man misstar sig pa den formedlande lanken meéa stora och den
lilla historien.

Men televisionen framstélls inte endast som ett iomdfor att
formedla historiska handelser. Ofta beskrivs deks&csom en viktig

2% Moa 9C, 2010.
2% David Ludvigsson 2000, s.79.
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handelse i sig. | Rickards berattelse ar TV-k6peh énda tydliga
handelsen som skildras i huvudpersonens vuxentiktsétt fran att han
gifte sig och fick tvd barn. Den innebar en tydlfgrandring i
umgangeslivet.

Ett ar senare sa skaffade vi TV; och vi var de guilhela gatan som hade
kopt en TV, s& det var alltid fullt hemma hos dd# fru fick alltid std och
baka kakor och bréd till alla som kom och skulteatp& TV’

Joakim reflekterar kring TV:s betydelse pa trelstél sin text. Den utgor
en viktig symbol for samhallets utveckling genomahberattelsen. |
borjan later han sin morfar beratta om betydelgerfaimiljen.

Min familj fick varan forsta TV 1959 och det vat etroligt fenomen, som
jag kommer ihdg dag som natt nar vi fick den. Paognen var i svartvitt
och hela familjen var samlad. Det var en otrolighety Innan TV.n kom
fanns det radion, som aven var valdigt popular @d tiden. Vi i familien
brukade sitta och lyssna pa nyheterna och andgrgmo

Har ar historiemedvetandets identitetsskapande timktydlig, nér

samhorigheten i familjen betonas. Lite senare msonhan kring
fargtevens intrdde i hemmen i slutet av sextiotatdt dess popularitet.
Allra sist later han sin morfar reflektera krindgiékutvecklingen éver tid
och dess sacio-kulturella konsekvenser.

Nar jag tanker efter ar det s& mycket som &r anndd idag &n det var da.
[...] Datorer, Internet och TV-apparater har forandsattet vi lever pa.
Ungdomar har till exempel blivit mycket battre pégelska och de traffas
inte som de gjorde forr, utan kan samlas vid datarech prata d&r?

Manga av eleverna som beskriver televisionens intédp svenska
hemmen betonar dess betydelse fér samhorighetilj fach slakt. Denna
bild finns atergiven aven hos nagra av de elever iste intervjuat aldre
slaktingar. Det verkar som om manga elever hat taigsig larobokens
berattelse om hur grannar och vanner som inte Aadekom in pa
kvéllarna. "Man sdg pa TV tillsammans och dracki&af® Den starka
nationella berattelsen om folkhemsidyllen far htierfigare ett konkret
uttryck. Denna intrig verkar bekraftas och vyttealig styrkas i de

?%" Rickard 9C, 2010.
2%% Joakim 9B, 2010.
269 Kaj Hildingsson & Lars Hildingsson 2008, s.557.
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berattelser som bygger pa samtal med aldre slaktiridar tillkommer
ocksd i nagra fall reflektioner kring de socialaljdérna av
teknikutvecklingen. Huvudpersonerna ser tillbakasjtiliv och jamfor
nutid med datid.

Sammanfattande analys

Nar eleverna skriver in nationella och internatitmé&ndelser som kan
ha haft betydelse for huvudpersonens liv, mastgoda ett urval. Bortsett
fran den dominerande berattelsen om valfardsutiregsh i folkhemmet
Sverige, som diskuterades i kapitel fyra, sag jaerljgare ett antal
intriger hamtade ifrdn omgivande offentliga bel&ttge som i nagon grad
skrevs in i de oOverordnade subjektiva intrigernandra varldskriget
beskrevs utifrdn de konsekvenser det fick for hpessonerna, deras
familjer och den omgivande lokala kontexten. Hatkae kombinationen
av aldre slaktingars barndomsberattelser och skadtarka satsning pa
undervisning om andra vérldskriget och Férintel$en betydelse for
elevernas urval. Palmemordet var den nationelladélde som flest
elever skrivit in i sina beréttelser. Samstammighet mellan
larobockernas, lararnas, foraldrarnas och morféaéhés berattelser kan
har ha haft betydelse for resultatet. Andra intkonalla handelser som
Kennedymordet, Vietnamkriget, manlandningen ochliBaurens fall,
har inte alltid samma tydliga samband med den pégsoberattelsen.

Matesplatser

Att se samband mellan den personliga historian at&h stora
internationella handelserna verkar svart for mangver. En
undersokning kring norska ungdomars uppfattninghistoria visade att
eleverna dar hade svart att fa ihop sin egen hil#oria med den stora
historien p& nationell och internationell nf/& Varfor ar det s&? Enligt
Jensen ar det mycket viktigt att undervisningerh#arsyn till den historia
utanfor skolan, som ungdomarna brukar i sin vaidadivsvarld, for att
den ska upplevas vara relevant fér elevéfhilin undersokning visar att

270 Jan Bjarne Bge 1996, s.151.
271 Barnhard Eric Jensen 1997, s.49.
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de elever som lyckats att skriva in de offentligerdttelserna pa ett
trovardigt satt, kan beskriva rumsligadtesplatser eller nodemed
anknytning till sin egen livsvarld, som fungeramsen sammanbindande
lank mellan den stora och lilla historien.

Nar andra varldskriget skrevs in i den personligtohien, utgjordes
exempelvis dessa noder i manga berattelser avséoribk artefakt, som
eleverna sjalva hade sett och tagit pd; namligesareringskuponger.
Deras larare hade skickat runt sddana pa en lektitbndessutom hade
manga far- och morforaldrar visat sina kuponger fioklarat vilken
betydelse de hade. Petter ar en av flera elevertsskriver vikten av
detta samband.

Mycket av det som han sager, med ransoneringskordkriet... Det hade
man ju fatt hora om nar man hade haft genomgangai kkolan. Och
sedan nar man intervjuade honom, s& fick man dklaf@at igen. Man fick
hora det frdn ndgon som verkligen hade varit med deh Det var
haftigt?"?

Manga elever skriver in en storre historia i sireaéktelser, genom att
detaljerat beskriva hur huvudpersonen i ett vigsinblick och pa en viss
plats horde talas om handelsen genom att lasangjenj hora pa radion
eller se ett TV-program. Da kan eleverna anvandekdaskap de har om
dessa media i sin egen vardag, for inlevelsefditkbiva den paverkan
formedlingen av handelsen kunde ténkas ha pa hevsdpen i

berattelsen. Manga elever beskriver konsekvensegnpfersonlig och
kanslomassig nivd; huvudpersonen blev chockad,, ristsen, orolig

eller glad. Pa en lokal niva blev konsekvensernalatfick mer arbete,
mindre mat, lattare att resa eller att de inte kuplbcka svamp langre. |
samband med Palmemordet beskrivs tydliga konsekvgrdsen nationell
niva; bevakningen av politiker 6kade och kanslarosikerhet okade i
samhallet.

Ord som uttrycker historiemedvetande

Resonemang kring orsaker och konsekvenser utg@vede uttryck jag
sOkte efter i elevtexterna, for att hitta de lagmsser som ingar i
historiemedvetandet. Nar jag undersokigr eleverna skrev in motet

"2 Gruppintervju med Frans, Petter och Jakob, 9BQZD8-01.
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mellan den stora och den lilla historien, stktegégr deras anvandning
av ord och begrepp som svarade mot uttryck forlita tirprocesserna.

Historiemedvetande som likhet syns, enligt min tolkning, i dessa
berattelser nar elever skriver om hagkomster sdmsferar pa jaget eller
familjen. Det kan vara uttryck som “jag kommer ih&tler "vi i familjen
brukade”. Man beskriver ocksa identitetsskapandenan av rumsliga
detaljer; som matratter, klader eller mébler metydedse for individ och
familj.

Historiemedvetande som  skillnad uttrycker ocksa en
identitetsskapande funktion och syns exempelvistéirerna skriver om
de judiska kvinnorna, de finlandska familjerna, sayskarna, ryssarna
och amerikanerna. Har uttrycks ett tydligt "de aidsom skiljer sig fran
berattarjagets livsvarld. Det forstarks av formedk handlingar over
granserna, som att "vi kikade pa dem” eller "vilpfa dem”. Denna
larprocess innefattar ocksa férmagan att jamgkidinader mellan olika
forhallanden i tid och rum. Det uttrycks genom ligts ord och begrepp
som sedan, darefter, det ar skillnad, om man jgrstmare, innan, redan
fran, det hade varit, inte heller, det hade vaidier under lang tid. Men
ocksa av tydliga tidsanvisningar som "under mistasiar i skolan”, eller
"nar andra varldskriget slutade”.

Historiemedvetande som kausalitet ser jag hos de elever som kan
forklara och resonera kring orsak och verkan, samt krings&kvenser
av olika handlingar och héndelser. En del beskrivendast
konsekvenserna for en enskild person eller famigdan andra ocksa
resonerar kring lokala, nationella eller internagtha konsekvenser av en
handelse. Har anvands forklarande ord och begrepu&rfor, eftersom
anledningen till att eller vilket leder till att Aven ord som beskriver
manniskors kognitiva processer aterfinns har, exdvip "vi blev
medvetna om”, eller "d& trodde vi". Dessutom hiftay ord som forklarar
forandringar, som “en handelse som paverkade” vdetett stort steg”,
eller "det var en stor forandring”.

Historiemedvetande som perspektiv ser jag hos elever som
motiverar handlingar och skeenden i nuet med rgélfistorien. Det ar
inte lika latt att identifiera i elevernas berétsl Jag tolkar har ocksa in
formagan att jamfora flera perspektiv pd historisiémdelser, samt att
beskriva alternativa scenarier. Har kan man kar&tkefinna ord och
begrepp som visar pd motsatser; "da var det sa, idem handlar det
mest om att”, eller 'manga gillade Palme, andrdladg honom”. Andra
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fraser handlar om perspektivbyten; “jag hade irbmrsa asikter som”,

"jag tyckte att det var ontdigt att”, eller "vi béber inte lAngre oroa oss
for...”. Alternativa scenarier kan uttryckas med &asom “de skulle

kunna” eller "han kunde ha varit en av dem”.

Vem berdttar vad?

| det har kapitlet har jag huvudsakligen diskutératg sjélva storynyad
eleverna skrivit, vilka offentliga berattelser daltvatt skriva in i den
personliga berattelsen; samiir de fogat samman de stora och de sma
narrativen till en meningsbarande intrig. Jag heksé resonerat kring hur
de larprocesser som ingar i historiemedvetandetska@mas i elevernas
texter. Det ar dock betydligt svarare att klargéeansom talar i texten;
vilka roster ar det egentligen vi hor i beréattetsgr Eleverna har
konstruerat berattelserna i en skolkontext, utis&rbestamd uppgift som
paverkat resultatet. De har haft frihet att anvasidpav manga olika
kallor, bade innanfor och utanfor skolan. Nagradawm ar redovisade i
deras kallférteckningar, men langt ifran alla. \fi @la omgivna av
historiska berattelser som omedvetet paverkar ildrdy det forflutna.
Enligt min erfarenhet som larare har femtonarigaved sallan utvecklat
den metakognitiva formaga som behovs for att redodér alla de
narrativ som de paverkas av i sitt skrivande. \iliké viss del kan bero
pa att de inte har fatt tillfalle att 6va upp defitlanaga i skolan.

Nar eleverna skulle skriva in nagra viktiga histkeé handelser som
huvudpersonen var med om under sitt liv, anknotgadill den politiska
stora historien som exempelvis syns i larobockerta undervisas om i
skolan. Nar jag jamfor elevernas beréttelser med lkistoriebok de
anvant marker jag dock flera skillnader. Det araban brakdel av de
politiska h&ndelserna under efterkrigstiden somkides i Levande
historia som aterges i elevtexterna; namligen beréattelseoma
Koreakriget, Kubakrisen, Vietnamkriget, kdrnvapeshoch rivandet av
Berlinmuren. Det ar dock inga elever som valjeiskitva om exempelvis
konflikterna mellan Israel och arabvarlden, avkadtiseringen i Afrika
och Asien, Pragvaren, eller militarkuppen i Chi#em alla finns med i
laroboken. Daremot skriver sjutton elever om olgdaitiska héndelser
sominte namns i Levande historia; som mordet pa J.F. Keyroeeh
Martin Luther King, manlandningen, oljekrisen, Tjebylolyckan och
mordet pa John Lennon. Dessa handelser aterfimesndé i Wikipedia
nar man soker pa olika artionden, exempelvis 1968t Dar berattas
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ocksd om manga av de kulturella handelser som éllenzer skriver in i

sina berattelser: om 1950-talets ungdomskulturjsBRresley eller the
Beatles. Tjugofyra elever uppger ocksa att de anwikipediasom en

av sina kallor. Det vi inte kan veta nagot om &ckdwarfor just dessa
beréattelser i sé fall valts ut frAwikipedi&? Aven dar finns manga fler
handelser beskrivha, som elever véljer bort. Enegesam namnare for
de berattelser som valjs, kan mdjligen vara atbcksa finns med som
stora berattelser i den kommersiella kultur (medtreen i USA och

Vasteuropa) som ungdomar tar del av via film, TV bdernet. Har finns
en igenkanningsfaktor som undermedvetet kan pauesiadet.

En majoritet av eleverna bygger ocksa sina beséitghd samtal
med aldre slaktingar. Deras livsberattelser haédmga fall varit styrande
for textens utformning. Flera av de elever jagrivjteat sager att de utgatt
ifrAin morfars /farmors berattelse och sedan kortgpket den med fakta
fran larobocker och Internet. Finns det da synkskifinader nar det
galler urval av historiska handelser som paverlexias liv? Berattar
exempelvis mormor pd ett annat satt an farfar?r Bilar det storre
betydelse vem som skriver berattelsen? Finns détagker mellan vilka
handelser pojkar valjer att skriva in i sin beratteoch vad flickor véljer?

Nar jag sammanstéllde alla teman och handelser diskuteras i
detta kapitel och utifran ett genusperspektiv jaddodet med vilka som
intervjuats framkom endast smérre skillnadébet verkar inte ha n&gon
stdrre betydelse om eleverna har samtalat med arettea en kvinna. De
som intervjuat mormor eller farmor berattar i nadutgre grad om
flyktingar och krigsbarn under andra varldskrigetamt om hur
vardagsnara handelser, som musik och sport pawerttach som unga.
For dvrigt &r handelserna ganska jamt fordelade kineen.

D& syns det storre skillnader vad géller forfatarh pojkarnas
berattelser aterfinns ofta handelser som Telewsisn genombrott,
Kennedymordet och spanningen mellan USA och Sowétkorna
skriver i hégre grad om Palmemordet, Berlinmurealk ¥ietnamkriget,
samt vardagsnara handelser som ransonering unigt, kmusik och
sport. Det &r endast flickor som skriver om miljéterade handelser som
oljekrisen och Tjernobylkatastrofen. Kanske har d#tgora med att
flickor visat sig i hdgre grad kunna beskriva samhang dar empatiska

213 Se tabell i bilaga 4.
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dvervaganden kravs’’* Den mest uppenbara skillnaden &ar dock att
flickor skrev in mangdler handelser an pojkarna. Detta bekraftar de
undersokningar som visar att viljan och formagarutitycka sig i skrift,

samt att l6sa skoluppgifter val, & mer integreraftickors kultur?”
Déaremot sager det inget om skillnader i historieve¢ginde mellan

pojkar och flickor.

27 Gunilla Svingby 1993, s.124.
2’5 Gunilla Svingby 1993, s.177.
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7 Historia som beror

| de foregdende kapitlen har jag resonerat kring dlika aspekter av

elevers historiemedvetande blir synliga i deras atbelser om

efterkrigstiden. Néar eleverna skriver in omgivarsti@rka beréttelser i en
verklig eller uppdiktad persons livsberéattelse,arder de garna rumsliga
motesplatser med anknytning till sin egen livsvarfdr att skapa

sammanhang och orientering i tid och rum. Enligtdéaet Somers ar det
just i den spatiala och temporala forbindelsen ametllika h&ndelser som
vi urskilier mening genom beréattandét.Detta géller framfor allt de
beréattelser som ménniskor anvander sig av i formi@d sin egen

identitet. Fragan ar om den historia vi anvander @si skolan kan ha
betydelse for elevernas identitetsskapande? Wittdlr jag huvudsakligen
resonerat kring de resultat jag upptackt nar jaglyserat elevernas
texter. | detta kapitel vill jag ndrmare undersdkar eleverna sjalva
resonerar kring sina uppfattningar om vilken hist@om ar meningsfull

for dem.

Kognitionsforskaren Peter Gardenfors menar att mséan standigt
ar pa jakt efter mening, inom livets alla omrad®en mening som
tillskrivs ett ord eller en berattelse, kan yttdratledas ur meningen med
sjdlva handlingen som ligger bakom orden. Ordet ingerbetyder
ursprungligenavsikt eller syfte Att stka efter mening innebar alltsa att
sOka efter de avsikter eller syften som ligger lmakalika handlingar.
Meningsbegreppet gar dock djupare an sa. Gardemfenrsar, utifran
Aaron Antonovskys medicinsociologiska teorier, mtningsbegreppet
ocksa innefattar sjalveanslan av sammanharigzart vardagsliv, vilket
enligt honom ar helt nédvandig for manniskors haldaenna kénsla
innefattar tre  komponenter;  begriplighet, hantdibar och
meningsfullhet. De tva forsta aspekternakagnitivg vi behover rent
fornuftsmassigt forstd och kunna hantera den \gh&li vi lever i. Den
tredje aspekten, meningsfullhet innebér istalleétliget har enemotiv

2’ Margaret R. Somers 1997, s.82.
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inneb6rd och att vi kdnner oss "som medverkande pibcesser som
skapar savél ens 6de som ens dagliga erfarenfiter.”

Nar jag i detta kapitel analyserar hur elevern&ipesr den mening
de tillskriver de historiska beréattelser de tagitav och sjalva skapat, vill
jag framfor allt fokusera pa begreppet mening ytelse av kansla av
sammanhang. Inom denna definition vill jag sedasdka urskilja bade
den kognitiva och den emotiva betydelsen. [Regnitiva aspekten av
meningsbegreppet handlar om meningsfull kunskapgetgverna tycker
att de begriper helheter och sammanhang och danenvanda sig av
kunskaperna. Deremotiva aspekten handlar om en kanslomassig
meningsfullhet. Det kan vara nar de upplever saighét, narhet och
medkénsla med en person eller ett sammanhanglutiftid. N&ar den
historiska beréttelsen beror kdnslolivet och kéamesingsfull for elevens
egen identitet.

Det finns dock alltid en risk att jag som uttolkendorskare
tillskriver elevernas texter en meningsdimensiom ste sjalva inte haller
med om. For att vidga det empiriska underlaget mde&jag mig darfor
har av elevernas egna réstan berattelserna. Materialet utgoérs av en
skriftlig elevenkat och en muntlig gruppintervju dnedgra elever, som
gjordes ungefar en manad efter min forsta genornmgsav berattelserna.
| féljande kapitel vill jag diskutera kring nagradmster som blev synliga
i detta material.

Kunskap och kénsla

Trettioatta av de trettionio elever som lamnat iinberattelse, besvarade
efterdt en enkat omkring arbetets forutsattningain cesultat. En av
fragorna handlade om betydelsen for eleven sjdtad tyckte du om det
har sattet att lara sig historia? Vad betydde dat dig? Vad var bra /
mindre bra? Motivera!” Frdgan ar medvetet ganska vid och innehaller
bade det kognitiva (att lara sig) och det emotieaspektivet (personlig
betydelse), vilket ger utrymme foér olika tolkningaw olika elever.
Samtidigt ar jag medveten om att samma individ ackan inta bada
positionerna i sitt svar. Vad innebar egentligeat’dar sattet att lara sig

277 peter Gardenfors 2006, s.106-107, 129.
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historia” fér eleverna som besvarat enkaten? Detar gemensamt ar ju
att de har skrivit en berattelse om efterkrigstidgifran en enskild
persons perspektiv. De flesta har dessutom vaitéigre eller lagre grad
bygga berattelsen kring en eller flera éldre stijdrs livsberattelse. For
att kunna goéra det har de pratat med sin mor- &idoraldrar, samt i
nagra fall med sina foraldrar. Enligt enkaten bassa samtal dock
varierat starkt vad galler langd och form. Allt frédnagra minuters
telefonsamtal, till fyra timmars samtal kring follmamet hemma hos
farforaldern’’®

Vi far heller inte glomma att forutsattningarnaljgki sig at mellan
de tva klasserna. Eleverna i 9c fick inga sarskihdaruktioner om vilka
kallor de skulle anvanda for att konstruera sirétielse, medan eleverna
i 9b fick reda pa att de (utdver kallor fran filtmjcker, internet) skulle
intervjua en aldre slakting. Till hjalp fick de emtervjuguide som jag
utarbetat. Det paverkar naturligtvis resultatetnraeksa elevernas syn pa
vad "det héar sattet att lara sig historia” innebar.

Formedla kunskap

Av de trettiofem elever som besvarade fragan vaedeydlig majoritet
(trettio elever) som férmedlade en positiv syn mélarvisningen. Jag
kunde dock notera en skillnad i hur elever uttrgaldd man var positiv
till. Elva elever i 9c och tre elever i 9b betonat#s kognitiva aspekten;
att de fatt mekunskapgenom att skriva sina berattelser om en persens li
under efterkrigstiden. Det &r i och for sig inte wéderligt, eftersom
fragan var stalld i en skolkontext och handlade aitnlara sig historia.
Bland dem som inte intervjuat nagon aldre slakfragnhalls allmant att
det var bra for att man larde sig mer historia.

Fyra elever som hade samtalat med aldre slaktifar i princip
endast anvant intervjun som kalla), framholl att dar viktigt att fa
kunskap om hur farféralderns liv hade varit. Tredawm har inte anvant
nagon intervjuguide nar de samtalade med sinaistfEkt utan hittat pa
egna fragor.

Det var helt ok, man fick veta fran farmor sakemduinde for lange sedan.
Om hur de levde, o0.s.v.

"8 e bilaga 2 och 3 med sammanstélining av enkater.
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Jag fick veta mer om min farmors barndom. [...] Jaglé mig mer om
historia och fick chansen att lara mig mer om raimrfor?”®

Tva flickor i 9c betonar att intervjun med en aldskékting gav dem
kunskap om vardagsdetaljer, som hjalpte dem atikiga sammanhang
i historien. De uppger att de helt eller delvis &mvmin intervjuguide
som hjalp. Klara uttrycker sambandet mellan detaigh helhet sa har:

De sma sakerna, som t.ex. hur de levde, vad déadidbened, o0.s.v. gjorde

s& att man fick ett battre helhetsintryck pa héterkrigstiden?®

Sammantaget betonades alltsa betydelsen av dagnitiva
kunskapsinhamtningen, vad man faktiskt larde sigeurarbetes gang,
hos manga elever i 9c.

Uppleva och forstd

Néar jag laste enkatsvaren for 9b hittar jag hostdjp av eleverna
forklaringar som utéver kunskapsinhamtning betomaer emotiva
kvaliteter, som forstaelse, inlevelse, noje ochesge. Daniel menar att
han vanrbadekunskap och en férdjupad relation:

Det var bra, for jag fick lara mig mycket om datigesamtidigt som jag
larde k&nna min mormor battf¥.

Flera elever i 9b betonar, utan ndrmare motiveratiggdet var roligt och
intressant att fa lyssna till deras slaktingarsittelse. Ytterligare nagra
elever lyfter fram att historien blev mer verkligrgom intervjuerna. Den
lilla och den stora historien knéts samman.

Det var roligt att blanda in sina sléktingar, soaktiskt har upplevt
historien som vi laser om i skol&ff.

Andra betonar att samtalen med slaktingar gav apadl¢ inlevelse och
forstaelsefor historian.

Man fick battre forstaelse om historian genom ivjter. Det var kul att
hora det fran ett annat perspektiv och inte basa idaktabocker.

2" Elevenkat 2010-05-18, Caroline och Pernilla 9c.
280 Elevenkat 2010-05-18, Klara 9c.

1 Elevenkat 2010-05-18, Daniel 9b.

282 Elevenkat 2010-05-18, Frans 9b.
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Genom att hora det fran ndgon som faktiskt hareygpdet sjalv, gor att
jag bade forstar det battre och gor det mer inaes®

Lovisa uttrycker kanske allra tydligast den exititdla betydelsen av att
fa vara med och fora vidare slaktens berattelsanitiden.

Det var bade roligt och jag larde mig mycket saigtidAtt intervjua min
farmor och farfar betydde valdigt mycket for migetlvar jatteintressant att
lyssna pa deras historia. Det [berattelsen Lovisizif 4r ndgot som ar kul
att ha nar jag blir aldre ocksd. Jag tyckte avendat var roligt att
kombinera historian med att skriva en beratt&lse.

Stina tycker som manga andra att det var intresatinhéra om sin

slaktings uppvaxt, men menar ocksa att det vartsathrfd ihop en

sammanhangande skriftlig berattelse utifran intervjiHon hade dock

god hjalp av intervjuguiden, som hjélpte hennestitila viktiga fragor.
Manga fragor av ert exemplar var fragor som mam livaetr tankt pa att fraga
sjalvmant, men som var valdigt intressanta att {@taren p&f°

Johanna forsoker forklara varfor samtalet med sight gor att hon
upplevde det mer intressant och larde sig meriigsém i vanliga fall:

Jag tycker att det var valdigt intressant att wjtex min farmor och farfar.
Aven om historia inte &r mitt favoritamne, s& gi#ajag verkligen detta.
Jag tror helt klart att jag lar mig battre pa dat sattet (intervju), eftersom
det ar roligare an att lasa om fakta som jag iateldinda till mig sjalvpa
samma saftz®

Hos de elever som verbaliserar ktimbineratkognitivt och emotivt
meningssammanhang i dessa enkatsvar, anar viteitlkutor flera av
historiemedvetandets funktioner. Inte minst den niiietsskapande
funktionen.

Vi far dock inte glomma bort de elever som valdei@te besvara
fragan, eller som inte upplevde projektet som mgsfinlt. Tre elever har
inte besvarat fragan, men det ar svart att sagatn@m orsaken. De
kanske helt enkelt missat fragan, som stod pa thaksiv enkaten. Av de
fem elever som uttryckt sig negativt, gar tre i 9ga av dem har inte

283 Elevenkat 2010-05-18, Linda och Jenny 9b.

284 Elevenkat 2010-05-18, Lovisa 9b, (min kommentanirparentes).
85 Elevenkat 2010-05-18, Stina 9b, (min kommentamirgarentes).
286 Elevenkat 2010-05-18, Johanna 9b, (min kursivéring
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intervjuat nagon slakting. Samuel tycker att detsteessigt och allmant
jobbigt (en synpunkt han delar med nagra andreeglesom for Gvrigt ar
positiva till projektet). Han efterlyser mer tidrfatt kunna gora ett bra
arbete?®’

Tre elever ar missndjda med sina intervjuobjekt.upplevde inte
att samtalen med aldre slaktingar gav sa mycketkidotyckte inte att
han larde sig sa mycket nytt och Amanda klagadetpanorfar inte
svarade sa bra pa fragorna. Hon hade velat fa rakta fgenom
intervjun?®® Har verkar férvantningarna ha varit likartade noedelever i
9c jag beskrev tidigare, som betonade den kognhetydelsen av att
inhamta faktakunskap for att arbetet ska vara ngsfiuit. Till skillnad
fran de elever i 9b som &aven tolkade enkatfragafndot ett emotivt
meningsbegrepp. De ar noéjda, darfor att intervjeh skrivandet var
intressant, roligt och meningsfyllt. Det gav denrdjdpad insikt och
forstaelse, genom att kunskapen kopplades till esqn de kande och
darmed anknot till deras egen identitet och livislzar

Det betyder forstas inte att det endast ar visseeelsom anvander
sig av det existentiella historiebruket i sin vardRet gor alla ménniskor,
eftersom historiemedvetandets identitetsskapandetin utgoér en
integrerad del av var existens. Det vi konstatbéarar endast att en del
elever inte lyckades uttrycka detta skriftligt ind@ specifika uppgift.
Vilket delvis kan bero pa min oférmaga att formaléragor som knyter
an just till deras livsvarld.

Samtal om meningsfull historia

Jag valde ocksa att samtala med tolv av de trattiefeverna, i fyra
gruppintervjuer med tre elever i varje grupp. Saettaandlade om syfte,
innehdll och mening med historieamnet i allmanisamt mer explicit
vad gdller elevernas intervjuer med aldre slaktirigayfte att skriva en
historisk berattelse. Sju av eleverna hade intatvildre slaktingar och i
hdg grad anvant det som grund till sin beratteisepojke (Petter) hade
intervjuat en bekant istallet. Victor hade haft fgtktigt samtal med sin

287 Elevenkat 2010-05-18, Samuel 9c.
288 Flevenkat 2010-05-18, Niklas 9¢c, Amanda och Jogkim
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morfar, men huvudsakligen anvant sig av kunskap fsécker i sin

berattelse. Samuel, Emma och Anna hade inte ini@rvpagon, utan
anvande sig av andra kallor for att konstruera biedittelser. Det kan
vara av intresse att se hur dessa tolv elewantligt ger uttryck for

historiemedvetandets  identitetsskapande  funktion h ocandra

meningsskapande historiebruk. Hur anvander eleveistarien? Vilken

betydelse har historien fér var och en? Samtaletskde kring bland
annat dessa fragor:

e Var det nagot du sarskilt faste dig vid eller konniiég fran din
(slaktings) berattelse? Varfor?

» Vad tycker du ar viktigast i din huvudpersons hist® Varfor?

« Kommer du att féra vidare nagot i deras beréatteiatina barn
och barnbarn? Varfor, i sa fall?

* Vilka var for- och nackdelarna med det har sattetlaaa sig
historia? (Intervjua sléktingar och skriva livshiezbser)

* Tycker du att skolans historieundervisning (i alirnét) vacker
ditt intresse? Ar det nagot du vill forandra, sédst blir mer
intressant och meningsfullt?

De elever som inte intervjuat nagon tillskriverlaeinte sina berattelser
nagon speciell betydelse eller mening. Daremotamaira faktorer haft
betydelse for deras inlevelse och forstaelse ftarlaigstidens historia.
Samuel namner att l&dsandet av flera romaner, eXempdina
drommars stadhar inspirerat honom i skrivandet och gett hononioiésh
av hur det var att leva pa den tiden. Anna fastrsadskilt for berattelser
om Tjernobylolyckan pa 1980-talet, nar hon lastéstoriebdcker och pa
Internet. Det fick henne att reflektera 6ver konvegiserna av en sadan
olycka och att fundera Over betydelsen av nutide@sikraftspolitik.
Emma var valdigt kritisk till hela skrivprojektemen fastnade for ett
hafte som berattade om manniskodden i ett smaléfatsighus. Intresset
vacktes av att hennes mamma bor granne med dett&Emma har alltsa
varit dar och sett det i verklighetéH.

Samtliga nio elever i gruppintervjuerna som i nagoad samtalat
med en &ldre slakting eller bekant forklarade attfdnns delar av dessa
samtal som var sarskilt betydelsefulla, som dedd&peciellt kommer
ihdg. Det som sarskilt betonas ar betydelsen avpatticka skillnader, att

289 Gruppintervju med Samuel, Emma och Anna, 201086-0
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fora vidare lardomar, uppleva narhet och anknytnisgmt ta del av
livsberattelser och uppleva platser som beror kénsl

Skillnad och férandring

Samtliga som intervjuat en aldre person uttryckiel@ sarskilt fastnat for
hur far- / morforalderns barndom och uppvéaxt sk fran deras egen
erfarenhet.Skillnadernavar viktiga att férmedla vidare i berattelserna.
Det kunde géalla materiella skillnader i vardagslivexempelvis vad
galler mat, boende, arbete, transporter och tekrtigckling:

Jag intervjuade min flickvans farfar och han ard8ach har bott pa landet
hela sitt liv. P4 sa satt fick jag ju en annan bdr mycket man laser pa
Internet &r liksom fran stadsliv och sant... medanfiek en annan bild av
hur dom gjorde jordbruk och hur dom levde dar utmed mat och sant.
[...] Men det jag forst verkligen la marke till, dear att nar han gick i
skolan sa bodde han...vad kan det ha varit? En mil¥ske inte riktigt...
fran skolan. Och han gick dit, 6ver &krarna... odarid utan skor. [...]
Det ar sant man lagger maérke till... hur dom transgade sig och sant.
Hur dom levde och hur dom fick grejer och... nar dskulle till stan...
Bara det! [...] Men man kan anda inte forestallalsig det skulle kunna
vara. Att behdva g tre mil for att komma till stiksom.. %

Men den viktigaste handelsen, tror jag... som i borjsed lantbruket. Da
var det ju inga maskiner, utan da var det ju hébt.o arbetshastar och...
som drog efterat. Och sa var det pigor och dréanghrsa. Men nu gors ju
allting med troska och traktorer och sa. Det harfgréndrats ganska
mycket?**

Klara och Evelina lade dessutom sarskilt markeskillnaderna i vara
varderingar och sociala roller d& och nu; hur kolesma har forandrats,

eller hur foraldrar och barn umgicks da jamfért med

Jag lade marke till att man och kvinnor inte hadmma jobb. Det var
ganska tydligt nér jag intervjuade min mormor,lkatihnorna jobbade mer

29 petter 9b, gruppintervju 2010-06-01.
291 Frans 9b, gruppintervju 2010-06-01.
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hemma och mannen var ute i skogen och sant. Det jegl marke till
ganska mycket och jag forsokte att fA med det i meirittelse ocksa”

...farmor sa...att hon alltid hade haft det s& bra sighaven fast dom inte
alltid hade s& mycket pengar och sa, att dom &litid laade haft det sa
bra. Dom var valdigt kristna och sa och hade edigéarmhjartad familj,
liksom... Det fastnade jag valdigt mycket for. Jat they jag ocksa med
mycket i min beréattelse. [...] Ja, alltsa, barnenjudbara hemma. Men de
tyckte om att vara med foraldrarna. Och sa arulettg nu. Alltsd, det ar ju
inte manga som sitter hemma med sina foraldraewdag... och tycker det
ar kul 3

Héar &ar det intressant att notera att pojkarna irddgrad na&mner
materiella skillnader, medan flickorna betonar egimtar och konsroller.
Jennys jamforelser innehdller dock bagge perspaktiHon betonar
vikten av att forstd vilka skilda forutsattningaetdar for dagens
ungdomar, jamfort med ungdomar som vaxte upp eftsedra
varldskriget.

Ja, jag tycker att det &r en jattestor skillnad mat dagens ungdom har
det... Alltsa, ingen teknik och sant dar... Och dombjadbe ju, alltsd dom
fick jobba jattehart for att klara ekonomin och sa/i.behdver ju inte
jobba, utan vi bara glider omkring lite sa dar... t#d, da fick de ju
verkligen kAmpa och sa... Det &r jattestor skillrtgdker jag. Speciellt nar
man hor hur dom fick hjalpa till hemma och... det yarinte ndgon bra
skola... utan man kanske bara gick nagot &r... ochnsedla. Det hade
inte sa stor betydelse. Man kunde ju fa jobb fash mmte gatt i skolan och

sant.. 2%

Lardomar for framtiden

Linda och Jenny &r de enda som kopplar samman tba
tidsdimensionerna nar de muntligt beskriver viktigkillnader och
forandringar. De anvander sig av flera av histoddwetandets
funktioner; att upptacka skillnader, att lara ay fteflutna och utifran

292 Klara 9c, gruppintervju 2010-06-01.
293 Evelina 9c, gruppintervju 2010-06-01.
29 Jenny 9b, gruppintervju 2010-06-01.
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dessa lardomar dra slutsatser om valmdjligheter twedlingar infor
framtiden.

Ja, man ser ju hur mycket som har andrats. Dat Baja sjuttio eller attio

ar... men man marker verkligen hur det har andra&t. var éver huvud

taget, tills helt nu, alltsd... och sA om man kolidlbaka och ser alla

bondgardar och alla hade héns och sa... D& markerverkligen hur det

ar idag... med bilar och allt s&nt. Man méarker veyddi hur det har andrats.
Och det tycker jag har varit en san déar viktig ¢dnd Att vi far se hur det

har varit och hur snabbt det kan ga framat. Oché&iteju vi som ska

paverka det... och det ar vi som ska gora sa atbldeinnu mer... Det har

varit valdigt viktigt att lara sig. Alltsa forstéal for hur det har blivit sa
som det ar idag’

Om man tanker, sa ar det ju sa att en del amnemnsatten, behéver man
ju i yrken. Sa ar det ju inte sa ofta med histokien det &r ju mer i det
personliga livet... att samhallet har utvecklats fdetta till detta... och
vad kommer da att handa i framtiden? Om vi har&anmycket teknik...
om det har gatt sa fort... da kanske det blir sa... Mam liksom forutspa
lite om hur det kommer att bli... och s&nt dar. Sadgu mer... liksom for
en sjalv, tror jag, an for sitt yrkeslfv®

Jenny reflekterar har ocksa indirekt kring historéelvetandets emotiva
meningsdimension. Att kanna till det forflutna dktigt for hennes egen
skull, inte framst for nyttan i yrkeslivet.

Framtidsdimensionen ryms indirekt ocksa i eleveswas pa fragan
om det finns nagot i farféraldrarnas berattelsen sie vill fora vidare till
sina barn och barnbarn en gang. Alla som intervjdgion svarar att det
finns delar av berattelsen som de vill férmedlaaved Petter, som till
skillnad fran de Gvriga inte intervjuat en slaktingan en bekant, svarar i
mer generella ordalag. Han vill férmedla hur saneb&lar férandrats.

Kanske inte just den har historien, men liksom gigan. Med hela andra
varldskriget och efterkrigstiden och... liksom smasahela tiden. Hur det
har byggts upp. Hur samhéllet har byggts upp. Noiggdnhundratalet och
tjugohundratalet. Hur det har byggts upp, liksomllt. ®ed bilar och allt

2% |inda 9b, gruppintervju 2010-06-01.
2% Jenny 9b, gruppintervju 2010-06-01.
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sant. [...] Ja, foérandringen... och aven... om hundradrdom &ven veta
om hur allting har skapats, eller hur man ska $&ga.

De 6vriga som intervjuat en slakting framhalleglist vikten av att fora
vidare slaktens historia. Jakob motiverar det mestentiella skal:

Ja, jag kommer i alla fall att féra det vidare. &y tror att det ar ganska
viktigt att kunna sin historia... sitt slakttrad osént... och liksom veta var
man kommer ifrdn och s&nt:>?

Flera av flickorna namner specifika narrativ som \ilé féra vidare.
Linda vill sarskilt fora vidare berattelsen om huennes mormor och
morfar traffades, eftersom det gor att hon batbrstér vem de ar idag.
Stina vill framfor allt beratta om nar hennes morirfick cancer pa benet
och hur det paverkade hennes liv, eftersom mornmosketill Stina att det
var en valdigt viktig vandpunkt i hennes histofieessutom kan Stina an
idag se arret p& mormors ben, vilket vacker herfnégor om det
forflutna. Frans och Evelina lyfter fram det budskeller sensmoral, som
de vill férmedla vidare till kommande generationer.

Jag skulle nog garna beratta om typ att pengaré&ntsd viktigt och sa
dér... Att man kan ha ett bra liv an#fa.

Ja, det tror jag pa att... Han (morfar) har ju batédtur han hade det nar
han var liten. Det gor en anda mer tacksam fonwat har idag... som han
inte ens var i narheten av att fa... som ar en dgiflikt idag. Det far en att
tanka pa det hallet, tycker jay.

Narhet och anknytning

De sju elever som anvant ett samtal med aldreist#dt som grund for
sin beréttelse, uttrycker ocksa ett tydligt exitigh historiebruk, som vi
sett exempel pa ovan. Att hora sin slaktings bels#thade betydelse for
dem sjalva, inte bara fér skolarbetet. Frans ocatd&iférsoker forklara

29 petter 9b, gruppintervju 2010-06-01.
29 Jakob 9b, gruppintervju 2010-06-01.
29 Evelina 9c, gruppintervju 2010-06-01.
390 Frans 9b, gruppintervju 2010-06-01.
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varfor det ar viktigt bade for dem sjalva och férak kunskapsutveckling
i historieAmnet.

Och han (morfar) &r den som har gjort mig intresseav historia. Det ar
han som... da kan jag ju knyta... Som andra varldskrigt tycker jag ar

jatteintressant... For d& kan jagknytadet till morfaroch sa dar.3%

Men hur det var nar han (morfar) var liten, detéawlan ju ingen aning
om. Och nar han var lika gammal som mig. Det vigateinte. S& det var
bra att man fick reda pa det. AlltsAan blir narmare eller s, nar man far
veta mer. [...] For om man bara laser i larobdckér,fé man bara in
fakta... och det forsvinner efter ett tag. Om manab&orvstoppar,
liksom... Det forsvinner. S& om man gor det har,eidempel intervjun, da
kommer man ju att komma ihag det, for att det ens personliga
referenser liksom. Det ar ju min morfars (berattelse), s&kdéhmer jag att
komma ih&g det®?

Historia som knyter an till elevens egen livsvangplevs som
meningsfull och ar darfor lattare att komma ihag.

Livsberattelser, platser och kanslor

Nar jag frdgade hur historieundervisning i allm@nkan gdéras mer

meningsfull, rdder en samstammighet bland alla &éverna i de fyra

intervjugrupperna: genom att lyssna pa verkliga mskors berattelser.

Jag noterade att man i alla fyra grupperna spomgf@anett exempel som
berort dem ganska nyligen. Ett halvar tidigare darpa studiebesok i
Malmo synagoga och lyssnade pa odverlevande fréintEsen. Anna och

Samuel, som inte intervjuat ndgon slakting forttatarbetet, ar nagra av
dem som tar upp Malméresan som ett positivt exempel

Fraga: Hur ska historieundervisningen bli annu meningsfull?
Samuel: Mindre av boklasning och mer av beréattamkt! engagerar en
mer sjalv om ndgon berattar om nagonting, &n om lmaaa laser om det.

%91 Frans 9b, gruppintervju 2010-06-01 (min kursivgjin
%92 | inda 9b, gruppintervju 2010-06-01 (min kursiverioch text i parentes).
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Anna: Det ar kanske lite svart, men det ar ju kiiltgiffa ndgon som
faktiskt varit med om det.

[...]
Anna: Ja, och nér vi fick traffa dom som hade var@d om Fdrintelsen.
Det var jatteintressant! Att hdra hur dom tankte.

Samuel: Ja, det var det verkligen!

Fraga: Pa vad satt hade det betydelse?

Anna: Alltsa, nar dom satt dar nere och berattadeet var ju valdigt
mycket kanslor som kom fram®®

Har marks de hur Anna minns detm dar hon fick lyssna pa berattelsen,
samt att hon minns deéinslorsom vacktes. Detsamma géller Petter, som
betonar vikten av att blierord for att verkligen forsta.

Ja, det tankte jag med pa... att vi... Det har ju m&d historia att gora,
men att vi akte till Barseback... det gjorde ju atmforstod... Och sedan
(efter Barseback akte de till Synagogan)... Vi had&ij som fick hora pa
henne, som hade varit med i ett koncentrationslagech det. Personligen
saberorde det migvaldigt mycket, liksom... Man kande verkligen... hur
méktigt det var... om man kan séga det... hur storivdetDet tror jag ar

bra. For att det ska... for att man dkasta battre och for att det ska vara
intressant®

Jenny lyfter ocksa fram vikten av att bli berord &it forsta, men ocksa

att historien blimarmareochmer verklig nar man lyssnar pa manniskors
livsberattelser.

Alltsd, om nagon har varit med om det, da blir gdemer inlevelse. Och
man forstar att detta ar santAven fast jag vet att det som star i
historiebtckerna ar sant, sa ar det liksom barmguatiskt ratt... och man
laser det och sa... Men om nagon pratar om det, dén& med kanslor
och hur det var, verkligen. Som nar vi lyssnadé@d, (namn), om andra
varldskriget... eller om koncentrationslager...

[...] (Har kritiserar hon larobocker. De ber6r intenime.)

Men detborde det ju gora i historia. Det maste man ju lasa &.det
borde egentligen vara pa en sadan niva att... hgel om Forintelsen...
sa att man fattar det. Som nar man fick prata mach()... da blev det mer

%93 Gruppintervju med Samuel, Emma och Anna 9c, 208-03

304 petter 9b, gruppintervju 2010-06-01 (min kursimgroch kommentar i
parentesen).
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verkligt. For da fattade man ju att det verkligeé hant. Det blev liksom
narmareen.. 3%

Eleverna ar alltsa rérande Gverens om att de fardustoria som beror
kanslorna, som kan kopplas till en verklig perdmimdelse och plats, for
att kannas verkligt och skapa intresse och forstadllira bast sker det
nar man lyssnar pa en persons livsberattelse dehraést meningsfullt
tycker manga att det ar om man kan prata med ee gldkting. Men vad
hander om det inte finns nagot Ogonvittne att ipt&x? Om man
exempelvis ska lara sig om 1800-talet? Kan histiotiee beréra och vara
meningsfull d&?

Samtliga elever namner film som ett tankbart aligw sarskilt om
det finns en tydlig berattelse och en huvudpersbidentifiera sig med.
Jakob och Linda framhaller att lasning av romaneksé kan skapa
inlevelse och forstaelse for historien. Sarskilt man kan identifiera sig
med huvudpersonen och koppla det som hander i btkesin egen
livsvarld.

Och bocker. [...] Bland annat den boken som jag lasetJtvandrarna. Da
far man ju lara sig ganska mycket om hur de levddltsa hurpersonerna
levde... Deras, den enskilda individens histd?fa.

Jag tycker genom att lasa bocker med... for till egelnde som laser
Twilight nu. Dar star det om Spanska sjukan och.d3a lar man sig det
med. D& tanker man... A, vad var det? Samtidigt korsvjninfluensan...
och da... Det ar ju nastan som Spanska sjukan. &mtar man det till
det, liksom. Att det var manga som dog och°S4.

Rummets betydelse for att skapa forstaelse ochelde betonas av flera
elever. Man vill &ka till platser dar historien pisar sig och konkret fa se
och ta pa saker fran den tiden. Att aka pa studidbeller ga pa museum
berér kanslorna mer @n vanlig undervisning.

Victor: Men &ven att ga pa museum och sant. [...Jodaett museum, dit
har dom ju tagit grejer som ar viktiga handelser.
Klara: Ja, att fa se det med egna dgon.

395 Jenny 9b, gruppintervju 2010-06-01( Mina kursiagsr).
398 Jakob 9b, gruppintervju 2010-06-01.
%97 Linda 9b, gruppintervju 2010-06-01.
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Victor: Ja, det ar ju typ...ja, till exempel en ganiinak som ar jatteviktig,
som dom har stallt upp dar inne. Och da far mahnuseden egentligen sag
ut.

Klara: Det blir liksom mer intressant, for att mser det framfor sig. Nar
man sitter i skolan och tittar pa tavlan, da bét ara en massa text. Man
ser ingen fakta, utan bara en massa bokstatér...

Foremal och platser kan alltsd skapa intresse, degn gemensamma
namnaren for historia som verkligen beror elevémtiots allt beréttelser
som pa nagot satt maste utgd franpettsonligt perspektiv. Man maste
kunna identifiera sig med en person, for att kurkmyta an till
historiemedvetandets grundlaggande identitetsskigpdnnktion. Klara
och Evelina namner flera ganger att det persorpig@spektivet maste
lyftas fram mer i skolans undervisning.

Klara: Det jag tycker saknas ar det personligapgekisvet. Det saknar jag
mest i historia.

Evelina: Ja, det ar det som gor det intressant. Ja, for annars tdnker man
ju inte p& att historian handlar om verkliga mékais

Klara: Nej, man ténker liksom att krig &r det me@thistorien). Om man

lyssnar p& manniskor far man liksom mer vardagtihgda. Aven om det

star om detta i bocker, sa blir det inte lika ing@nt.

Evelina: Man tanker faktiskt inte pa att det vanliga manniskor som vi

som gjorde detta. Det tAnker man inte pd annars.

[...]

Klara: Ja, nar man far lyssna pa personliga grejam verkligen paverkar
en, da ar det mycket lattare att komma iffdg.

Sammanfattande analys

Nar eleverna utvarderar och samtalar kring de hiita berattelser de
konstruerat kan jag se spar av de olika funktiarar larprocesser som
ingdr i ett utvecklat historiemedvetande. Jag toltet sa att eleverna
upplever att deras historiemedvetande haltiverats och aven

kvalificeratsgenom att de fick lyssna pa slaktingars livsbelggr och att

de fick skriva en egen beréttelse utifrdn detteeniit

3% victor och Klara 9c, gruppintervju 2010-06-01.
%9 Klara och Evelina 9c, gruppintervju 2010-06-01.
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Nar jag pastdr detta sd maste det ju papekas @qtddautgar ifran
elevernas egna uppfattningar om sitt larande. Fr&gavad som har
forandrats och hur? Klas-Goran Karlsson menar wiirdn vara olika
forutsattningar, kan ett historiemedvetande utveskfenom skicklig
historieformedling. D& handlar det om att kombingeatva insikterna att
manniskor bade &r historieskapade och historieskipadJtgangspunkten
ar att forst medvetandeg6ra den histosiam betyder nagofor den
enskilda méanniskans livsvarld. Historiemedvetaridet sedan fordjupas
genom att bade soka svar pa fragor om sammanharly oc
helhetsforstaelse i historien; samt att bruka histiofor att soka svar pa
fragor som utg&r fr&n nuet och ger handlingsbemulgkfor framtideri™°

Fragor om sammanhang och helhetsforstaelse i ieistdvar inte
primart diskuterats i denna studie. Darfér kan jate sdga nagot
generellt om kvalificeringen av elevernas storal laVv historien. Det
behovs helt andra undersckningar for att sidga ndgotdenna fas av
historiemedvetandets utvecklifj. Daremot har eleverna i min
undersokning fatt mojlighet att bruka "den lillstirien” for olika syften,
samt att koppla samman den med "den stora historsem den
férmedlas i skolan och i vardagslivet.

Elevernas anvindning av bistoria

Har vill jag forsOka att sammanfatta hur elevernankéaterna och

intervjuerna uttrycker olika aspekter av histogansbetyder nagot i deras
livsvarld. Ett satt att uttrycka denna mening drbatskriva hur eleverna
anvander historia for olika syften.

Nar eleverna beskriver hur de upplever en stérnehéaghet och
narhet till sina slaktingar genom att lyssna pasdrerattelser, anvander
de sig av den identitetsskapande funktionen. Exénspedr ndgon sager
att det kanns viktigt att veta var jag kommer ifrélter att berattelsen gor
att jag battre forstar hur farforaldern har blivtterst handlar det ju att
forsta varfor jag sjalv har blivit som jag har liivAtt historien ar viktig
for att forsta och skapa sin egen identitet. Sgatéilever som intervjuat
aldre slaktingar uttrycker i nagon grad denna fiamkt

Historiemedvetande soskillnad handlar ocks& om identitet, men i
forhallande till andra. Det blir synligt nar elemarforklarar att de blivit

$19Klas-Géran Karlsson 2009, s.54-55.
%11 Se exempelvis Denis Shemilt 2009 om att utveckig'Bctures”.
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medvetna om skillnader i tid och rum, genom atisigs pa verkliga
manniskor och att sjalv skriva en beréttelse om.deanom att intervjua
slaktingar fick deen annan bildav historien anh den som férmedlas
genom larobocker och Internet. Vardagsdetaljerrav bher synliga
genom intervjuerna; och med lararens och larobokees strukturella
samhallsperspektiv i bakgrunden upplevde nu malegeeatt de fick en
storre och mer "verklig” bild av historien. Vi anacksa att deras egen
bild av historien forandrades, nar de upptéckténsider mellan morfars
uppvaxtvillkor och deras egna erfarenheter.

Historiemedvetandets socio-kulturella funktioneengm kausala
larprocesser, blir synliga nar nagra elever upggede blivit medvetna
om de skilda handlingsférutsattningarna och valigigterna som stod
till buds fér den person de intervjuat, samt vika@nsekvenser det fick.
Jenny uttrycker det tydligast, nar hon resoneramgkhur hart hennes
morforaldrar redan som unga fick jobba for att &l@akonomin, jAmfort
med ungdomars situation idag. Samtidigt konstatecar att det da var
lattare att fa jobb utan att behova nagon utbilgniBocio-kulturella
larprocesser innefattar ocksa, enligt Jensen, maadacom hur livet kan
och bor levas. Hur anvander eleverna det forflfi@matt fa lardomar om
hur livet kan levas i nuet och i framtiden? Ett mpel &r n&r Linda och
Jenny resonerar kring den snabba teknikutvecklingender
efterkrigstiden och vilka lardomar de kan dra attade sin samtid och
infor framtiden.

Faktorer som framjar mening

Alla elever som intervjuats har bestamda uppfagginom vad som
framjar en meningsfull historieinlarning i och uténskolan. De ger flera
exempel pd situationer nar de upplever att histkoimmer nara, beror
kanslor, samt skapar inlevelse, sammanhang ocligyédkstaelse. Alltsa
situationer da historiemedvetandet aktiveras —kaciske fordjupas?

Att lyssna pa en verklig persons berattelse

Over halften av enkatsvaren tillika samtliga elegem intervjuades
(alltsd aven de som sjalva inte hade anvant intervimed &ldre
slaktingar) uttryckte att det var mycket meningsfalt lyssna pa en
verklig persons livsberéttelse. Det kan vara esgeisom har en viktig
historia att beratta, exempelvis overlevande fré@minfelsen; eller en
slakting som beréttar om sitt livs historia. Att seh hdra en verklig
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person skapar en forstaelse for att "det hant kégti. Det framjar

historieintresset, dven for de elever som ar ldler skrivsvaga; och
kopplingen till en person gor att eleverna sagerlditare komma ihdg
sammanhangen. Elever som intervjuat en slaktingaker tydligare ett
medvetande om detta samtals existentiella menirdybegydelse for den
egna identiteten.

Att sjéalv skapa en beréttelse

Historiefilosofen David Carr menar att det skapasnmanhang och
mening just nar man forsoker beratta for andra wech gor. DA far
handlingen mening'? Frdgan ar om ett liknande meningsskapande kan
upplevas ocksa nar man aterberattar och rekonatreerannan persons
berattelse? Atminstone i betydelsen av att besétetld tar form pa ett
nytt satt, som forhoppningsvis skapar sammanhangdsjalv. Flera
elever uttrycker att det var kognitivt meningsfudit konstruera en egen
historisk berattelse, utifrdn en persons perspekiat gav mojlighet att
sammanfoga sléktingens personliga "lilla” histonaed den storre
historia som exempelvis moter dem i larobockernagr elever
uttryckte ocksd en emotiv och existentiell meningkfion med
skrivandet, nar de fick vara med och fora sin slélstoria vidare.

Att knyta an till platser och kanslor

En av historiemedvetandets funktioner ar att kuskea sammanhang i
tid och rum. Att demumsligadimensionen ar viktig for att battre forsta
den tidsliga framkommer hos flera elever. Genondkdt pa studiebesok
till en annorlunda plats, som har anknytning tifl kistorisk h&ndelse,
skapas ett storre intresse och en djupare forstdéls historien. Det
racker om platsen har en indirekt koppling till Hélsen; synagogan i
Malmod sammanknippas tydligt med den berattelse dréarlevande fran
Forintelsen som eleverna fick hora dar. Att minpkdsen hjalper dem
att minnas beréattelsen.

Flera elever uttrycker att samtalen med aldre isigit gav dem
inblick i sma konkreta vardagsdetaljer som gjoritonien mer levande.
Det kunde handla om spatiala minnesbilder av wilicratter de at, vad
de arbetade med, hur rummen var mdblerade, vilkesiknde lyssnade
pa eller hur de kladde sig. Men ocksa kanslor dtshdind, som karlek,

312 David Carr 1986, s.112.
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sjukdom och ekonomisk brist. Genom vardagliga ggtalom eleverna
enkelt kunde knyta an till sina egna erfarenhekemde de lattare
identifiera sig med huvudpersonerna och fa en ibild av deras
vardagsliv i det forflutna.

Att knyta an till en person
Jag har tidigare visat hur samtalen med aldreiskgdt och andra méten
med "verkliga” personer framjar elevers historien&tdnde. Nagra
elever beskrev hur historien da blev meningsfuieresom de da kan
binda den till sig sjalvpa ett annat satt &n om man endast laser om
historia. Historien kom nérmare, nar man kunde tiflera sig med en
tydlig huvudperson. Inte minst nar denna personattede om
forhallandena under sin barn- och ungdomstid. @& et annu lattare
att gora jamforelser med sitt eget liv och pa st forstaelsen. | brist
pa "verkliga” dgonvittnen till historien upplevelefa elever det ocksa
meningsfullt att identifiera sig med en litterastiorisk person i en roman
eller en film. Det viktiga ar att historien berdttar en enskild persons
perspektiv. Da blir den mer begriplig och intregsan

Det som namnts har ovan ar inte alls kontrovetsaditr ovanligt pa
nagot satt. Eleverna har lattare att uppleva meaouiyforsta historiska
sammanhang om de kan knyta an till personer, plaisk vardagliga
ting, eller nar de far lyssna till eller aterbeaé¢in persons historia. Peter
Gardenfors forklarar att det hanger samman medeathanskliga minnet
ar skapat for meningsfulla sammanhang. Han menarhjatnan ar
konstruerad framfér allt for att minnas tre sakamsikten, platser och
(muntliga) historief’* Om detta stammer uppkommer frdgan hur larare
bast kan utnyttja en sadan insikt i skolans histordervisning?

Att stalla meningsfulla fragor

En intressant skillnad mellan eleverna i de badesddrna vahur de
uttryckte den mening eller betydelse som undemgn, samtalen med
slaktingar och skrivandet av beréttelser haft. tétr galler enkatsvaren
beskriver eleverna i 9¢c en mer kognitiv tolkning meningen med sin
berattelse. Det viktiga var sjalva kunskapsinhangen, att fa reda pa
hur det var och forstd sammanhangen. Elevernaain9inder andra ord
for att beskriva meningsperspektivet. De betondaref den emotiva

313 peter Gardenfors 2006, s.113.
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kanslan av sammanhang; att kanna inlevelse, fésstd@dje och intresse
infor historien. Manga uttrycker att de erhallidedden kognitiva och den
emotiva aspekten av mening genom intervjun ochtte¢sén. Vad beror
denna skillnad pa?

Har kan naturligtvis finnas en skillnad i klassrimisuren, som jag
inte kanner till. Enligt lararen forekommer det ofidler hoga betyg i
svenska och historia i 9b an i 9c. Det racker datk som forklaring till
olikneterna. Aven de “duktiga” eleverna i 9c upde ett annat satt att
uttrycka historiemedvetandets meningsdimensionfdémmed eleverna i
9b. Alla i 9b har visserligen intervjuat aldre glagar; men det har ocksa
over halften av eleverna i 9c valt att gora. Vadkiljer sig formagan att
resonera kring meningsskapande nagot fran de ele9brsom ocksa
samtalat med aldre slaktingar?

Kanske finns en forklaring i de olika forutsattramgsom "riggades”
for de tva klasserna. Alla elever i 9b fick redagtéen intervju med en
aldre slakting eller bekant skulara en av kallorna till deras berattelse.
Till hjalp fick de en intervjuguide med fragor orardagsdetaljer, normer
och regler, framtidsdrommar, viktiga handelser edtsituationer, hur
samhallsforandringar har paverkat individerna, huodividerna har
kunnat vara med och paverka, samt hur handelset ifaiflutna har
paverkat nutiden och kan ha betydelse infor fraemid* Fragorna ar
valda for att hjdlpa eleverna att reflektera krftega av de larprocesser
som ingdr i historiemedvetandet. Har de da haftdedse? Det ar endast
en elev i 9b som i enkaten specifikt namner atritiguiden hjalpte
henne att stalla intressanta fragor, som hon anngeshade tankt pa.
Trots detta anar jag att det haft betydelse for de@m anvant sig av
fragorna. Alla i 9b uppger att de helt eller delviar anvant sig av
fragorna i guiden. Det kan ocksa finnas enstakeeeliedc som fatt del av
fragorna via en kamrat i 9b (de gar ju pa sammda¥kdag kan forstas
inte bedoma exakt vilka som anvant fragorna i hadier lagre grad. |
elevernas berattelser anar jag dock att nagra erflast anvant sig av
fragorna omkring den enskilde personens vardagsiiegan andra har
dragit nytta av fragor kring exempelvis forandripgxesser,
valmojligheter och framtidsdrommar. | de senaregitbelser uttrycks
foljaktligen fler av historiemedvetandets larpramys Min slutsats ar
darfor att, som helhet betraktat, har fragorna betffydelse for resultatet.

%14 Se intervjuguide i bilaga 1.
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Flera historiedidaktiker menar att historiemedvd&tn aktiveras i
vardagslivet framst genom att en kris eller harelélautiden berdr en
individ, s& att hon borjar stalla meningsfylldagiod till det forflutna for
att f4 svar som ger handlingsberedskap infor frdenti Margaret Somers
betonar sarskilt insikten att manniskor tidigare $tatt vid olika vagskal
och att de hade kunnat valja olika vagar framvéill egen samtid. Fragor
till det forflutna hjalper oss att forsta valmojtigter i var egen samtid och
framtid béattre’™ | skolans historieundervisning kan man ibland krgh
till gemensamma trauman i var samtid, som kan sleadra de flesta
eleverna. | vart individualiserade samhélle kan distk vara svart att
alltid finna handelser som beror alla elever likgcket. Men genom att
hjalpa eleverna att stalla meningsfulla fragor itehdémed verkliga
personer, foremal och platser, menar jag att |dad& kan skapa miljoer
dar historien verkligen bertr den enskilde ochdnistnedvetandets olika
larprocesser far chans att utvecklas.

315 Exempelvis Jorn Riisen 2004, s.18 och MargarebRie®s 2008, s.10.
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8 Avslutning

Det huvudsakliga syftet med denna studie har \atitundersdka hur
anvandning av "den lilla historien” i form av sldidars berattelser
paverkar ungdomars historiemedvetande, samt hukatetmanifestera
sig i deras texter. Jag har analyserat berattedserefterkrigstiden,

skrivna av 39 elever i arskurs nio, med hjalp astdriedidaktisk teori,

samt hermeneutisk och narrativ tolkning. Utgang&pm har varit att

utifrdn Bernard Eric Jensens beskrivning av ettohismedvetande som
ungdomar brukar i sin vardag, forsoka forstd hussdeelever moter
historien och hur de formedlar den vidare. Resflfatesenterades i form
av fyra olika delstudier. Forst analyserades ag&nspektivet i texterna;
hur elever berattar om det forflutna utifran enkddsméanniskas liv och

hur det paverkar forutsattningarna for att uttryck#t utvecklat

historiemedvetande. Déarefter diskuterade jag hatotiemedvetandet blir
synligt nér eleverna skriver in det dominerandesmtffga narrativet om
valfardsutvecklingen i Folkhemmet Sverige. | deedje delstudien

undersoktes hur eleverna konstruerar sina begitteésatt "den lilla och
den stora historien” mots pa ett for dem trovardsgitt. Slutligen

diskuterade jag kring elevernas egna resonemansgjimarberattelser och
historiemedvetandets meningsskapande funktion. ttadevslutande
kapitel vill jag sammanfatta och resonera kring deergripande

fragestéllningarna och de viktigaste resultateimi umdersokning.

Att knyta an till historien

En viktig utgdngspunkt for min undersokning haritvatt forsoka ta reda
pa hur elevernas historiemedvetande paverkas aetmied aldre
slaktingars berattelser. Det &r en vansklig uppgftersom jag ju inte vet
sarskilt mycket om hur deras historiemedvetande wagller tog sig
uttryck innan jag borjade min undersdkning. En anmaetod hade
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kanske tydligare visat hur slakthistorien paverkan tidsutrymme hade
funnits hade det exempelvis varit intressant ata ldleverna skriva
berattelser bade fore och efter samtalen med Eiktirgar, for att kunna
jamfora eventuella skillnader. Nu fick jag anpassadien till ganska
snava tidsramar under nagra veckor pa vartermineani dessa elever
slutade i grundskolan. Jag hade ursprungligen téatitken av klasserna
(9¢) inte alls skulle anvanda sig av intervjuer nwéktingar, for att
tydligare kunna visa pa skillnader mellan den grspm anvant sig av
slaktberattelser och den grupp som inte gjort Bétrfor fick de bada
klasserna skilda instruktioner om hur uppgiften llgkibsas. Det var
endast 9 b som uppmanades att anvanda intervjugrafdee slaktingar
som en av kallorna till sin berattelse. Har misgimede jag dock
elevernas egen kreativitet och vilja att anvandagpsrsonliga historia. De
flesta elever i 9c valde ocksa att intervjua nafgmoniliemedlem. Vilket ju
ar ett intressant resultat i sig, fast det innedtamin analys forsvarades
en hel del. Jag fick nu forhalla mig till enskildariationer i fraga onhur
ochi vilken gradelever i bada klasserna anvant sig av slaktbéséttech
andra kéllor nar de konstruerat sina berattelser.

Det ar darfor svart att genom textanalyserna dgrang@enerella
slutsatser kring hur elevernas historiemedvetarzdeplverkats av motet
med aldre slaktingars berattelser. De allra fldsta ju i nagon man
anvant sig av slaktberattelser. Trots detta finret ¢hdividuella
variationer i elevernas framstéllningar som aressanta. Vardet av
textanalyserna ligger framfor allt i beskrivninggnhur eleverna berattar
om efterkrigstiden. Bade nar det galler vilka nwree valt att skriva in,
samt hur uttryck for historiemedvetandets olika kiioner kan
identifieras.

Slaktberattelsernas betydelse framkom kanske @sligar eleverna
i gruppintervjuer och enkater sjalva berattar om & anvande sig av
den lilla och den stora historien ndr de konstrderaina berattelser.
Genom att lyssna pa sin farmors eller morfars bvatielse, stalla fragor
till dem och sedan infoga denna beréttelse i démesthistoria som
formedlas av larobdcker och andra kéllor, upplevidietorieamnet som
mer meningsfullt av de flesta eleverna. De sonrwat aldre slaktingar
framholl att de fick en fordjupad kognitiv forstéelfor hur det verkligen
var att leva under efterkrigstiden, som de aldadénkunnat lasa sig till i
bocker. Vardagsdetaljerna blev tydligare och histor upplevdes
verkligare. De tyckte ocksa att historien kom kangssigt narmare och
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blev mer meningsfull, eftersom de pa ett persontigin kunde knyta
handelserna till sin egen familj. Utifran Somerktienella teori kan det
tolkas som att nar eleverna far mojlighet att adaide levande historier
som formedlas i deras egen livsvarld, skapas mesamgmanhang som
gor det mojligt att uppfatta historiskt-sociala geeser som verkningar av
deras egen historia. Genom att lyssna pa livsleéséttoch sjalva skriva
berattelser far eleverna mgjlighet att orientea @ih urskilja mening,
eftersom narrationen hjélper dem att se meningsfudlationer mellan
olika handelset*®

Eleverna berattar ocksd i gruppintervjuerna att hiigit mer
medvetna om skillnader mellan datida och nutidanaesvillkor och
handlingsforutsattningar. Det innebar inte nodvgnis att livet idag
framstalls som battre &an livet forr, men det basksom annorlundd’
Pojkarna namner i hoégre grad materiella skillnadeedan flickorna
ocksa betonar forandrade varderingar och konsrdetta forhallande
aterspeglas aven i elevernas texter, a&ven om bdjdarpch flickor dar
reflekterar kring kvinnors forandrade roll. Nagrkever visar muntligt
ocksd en formaga att resonera kring lardomar atorié® och vilken
betydelse det har for framtiden. Har ser jag dogaitydliga samband
mellan anvandandet av slakthistoria och formagdnrestonera kring
dessa fragor. Genom att anvanda slakthistoria atiiteans med
larobdcker och andra kallor menade dock flera elea#t de blev
medvetna om att historien kunde ses ur flera giaspektiv. De fick en
annan, vardagligare och mer konkret bild av histgrisom upplevdes
mer verklig an larobockernas framstallning. Det ktés ocksa i
elevernas texter, genom att den spatiala dimensibte synligare i de
berattelser som byggde pa samtal med slaktingabeBkrev, till skillnad
mot dem som inte anvant sig av slaktberattelsetaref rummens
mablering, vilka matratter de at, hur manniskor kiidda, vilken musik
de lyssnade pa, eller vilka kanslor och férhoppainguvudpersonen
hade. Eleverna kunde enligt min tolkning genom aesardagliga
detaljer och situationer lattare gora jamforelseedmsina egna
erfarenheter och darmed knyta historien till siaretivsvarld.

316 Margaret R. Somers 1997, s.82.

317 Jamfor Aronssons trop "Historien upprepar sig,ifileran helt annat &n
nu”, Peter Aronsson 2004, s.79-81.
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Nar Christer Karlegard pa 1980-talet lat hogstddies intervjua aldre
slaktingar i ett emancipatoriskt syfte framkomligdtande resultat. Aven
om flera elever var kritiska till den emancipatkasstyrningen — de
upplevde inte att de behtvde befrias fran nagatgvasa uppskattade de
flesta mojligheten att fa veta mer om sin familjstbria. Genom att
anvanda muntlig historia och fa stalla fragor onrdegslivet och
manniskors kanslor, varderingar, moral och franstidenmar ©6kade
engagemanget och forstaelsen for hur deras egdiléiv som det blev”.
En bidragande orsak kan ha varit att den emancipkéoteorin betonade
vikten av att elever moter verkliga personer, wyalijag”, i historien,
samt igenkénnbara situationer och konflikter i eayslivet*'®

Roy Rosenzweig och David Thelen framhaller att #@e¢n hos
amerikanska vuxna ar den personliga "lilla histgfisom ger mening
och intresse for den stdrre historien. Har sefflgmg anknytningspunkter
med de resultat som framkommit i min undersoknifigigt Rosenzweig
och Thelen kunde sléktberattelserna hjalpa manneskgamfora likheter
och skillnader mellan det forflutha och nutident s¢ forandringar i
varlden och i den enskildes liv, samt att fA nyespektiv pa historien.
Manga kan ocksa lara sig av tidigare misstag ofibktera 6ver hur de
kunde ha gjort istallet. Har finns alltsa storehéker med de uttryck for
Jensens larprocesser, som jag anvant som analpgyarknin studie.
Rosenzweig & Thelen pladerar for att man i skolaissorieundervisning
bor placera individen i centrum, bade som aktor @skédare i historien.
D& bygger man euleltagande historiekultyursom hjalper eleverna att
forsta sitt liv idag, samtidigt som den lyfter fraatt forandring skapas av
manniskors kamp och harda arbete. Vidare skapataéise for att frihet
inte ar sjalvklar och det ges mgjlighet att lara raisstagen fran det
forflutna®"® Uttryck for en s&dan deltagande historiekultur katigt min
mening aven tolkas in i de elevberéattelser ochnijuer som utgor mitt
empiriska material.

318 Christer Karlegard 1984, s.12, 28-36.
%19 Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, s.68-83, 199;1199.
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Meningsfulla berattelser

Studien syftade ocksa till att undersoka hur elevestoriemedvetande
kunde manifestera sig i deras texter. Det innelts e@n analys av vilka
olika meningsbarande narrativ som kunde sparasvieahas berattelser
och dels att konkret finna ord och uttryck for historiemedvetandets
olika larprocesser kunde manifestera sig i textetmdaligt Margaret
Somers ar vi standigt omgivna av en uppsattningtteser som vi maste
forhalla oss till. Vilka vi anvander oss av, bepdr vilka handelser som
upplevs meningsfulla i spatial och temporal refatidill andra
handelsef”

Eleverna i min undersdkning anvander sig, utdver dersonliga
livsberattelsen, mest frekvent av den "stora” lietsén om det trygga
Folkhemmet och valfardsutvecklingen i Sverige undéerkrigstiden.
Denna framgangsberattelse ar starkt forankradriskvhistoriekultur och
formedlades ungefar pd samma satt av bade lararehistoriebockerna
i min undersbkning. Bo Persson visar att det fines tydlig
Overensstammelse mellan lararens undervisningsgiraich elevers
uppfattning om histori&® Skolkontexten och sarskilt lararens
undervisningsfokus spelar troligtvis en viktig rolér eleverna i hdgre
grad anvander sig av den svenska valfardsberatiedseav exempelvis
beskrivningar av Kalla krigets internationella lkris Marie Crongvist
papekar dock att den trygga bilden av folkhemsaylbch framstegstron
aven under 1960-talet var starkare forankrad hoisled®s svenskar an
radslan for Kalla krigets stormaktskonflikter octrikvapenkrig? Idag
finns det forstds skillnader i tolkningar och and@img av
folkhnemsbegreppet, vilket flera forskare ocksa tvidéagon version av
berattelsen om folkhemmet kan dock s&gas inga i dederna
sjalvforstaelsen hos vuxna svenskar. Begreppetnaisvé manga olika
sammanhang for att skapa och uppratthdlla var kol svenska
sjalvbild*?® Beréattelsen om den svenska framg&ngssagan, sotragon

320 Margaret R. Somers 1997, s.82.

%21 Bo Persson 2011, s.128.

322 Marie Cronqvist 2002, s.474.

323 Exempelvis Patrik Hall 2000, Peter Aronsson 2G0D2-13,
Roger Johansson 2001, Asa Lindeborg 2001, HansyRiah2002.
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till fatigdomen under 1930-talet och tidigare, kaar enligt elevernas
texter ocksa utgora en integrerad del av de fleist@rvjuade
farforéaldrarnas livsberattelse.

Eleverna véljer oftast att framstélla efterkrigstid svenska
samhallsutveckling som en framstegsberattelse,batxhing pa vaxande
socialt och ekonomiskt valstand och teknisk inniovatMen nagra av de
elever som visar medvetenhet om att de anvandermsiflera olika
narrativ, beskriver ocksa alternativ och motbilddr den svenska
framstegsberattelsen. Dessa kan inte sagas utddat egentligt brott
mot “kanon”, men negativa foljder av utvecklingerarfihdlls och
framtiden &r inte sjalvklart battre. Genom att kimelpa den lilla historien
med flera versioner av den stora historien, formeédjenom larobdcker,
film, TV-program, Internet och samtal med slaktindgainde dessa elever
beskriva flera perspektiv pa det forflutna, nuet ramtiden.

Har kan man fraga sig varfor vissa elever visarvaeeghhet om hur
de anvander sig av flera berattelser, medan amdeagor det? Flera
forskare visar att den narrativa kompetensen oghdéh skrivformagan
har betydelse fér méjligheten att uttrycka sitttdiiemedvetand&* Det
ar dock viktigt att framhalla att skriftliga uttdgdor historiemedvetandet
inte ar detsamma som historiemedvetandet i sig.uRgirs av en mental
process som inte alltid kan férmedlas i skrift. férar det viktigt att
framhalla att narrativ kompetens handlar om bemétai sig. Det innebéar
att muntligasamtal och berattelser ocksa bidrar till att dekm@apetens
utvecklas. Det ar darfor inte forvanande att flimskare visar hur det
historiska samtalet i hemmet kan spela stor rall éarbetningen av
historiemedvetandéf® Nagra av de elever jag intervjuat framhéller ocksa
att samtal med foréldrar och farforaldrar ar vikfigr att utveckla deras
historiemedvetand&® Social kontext, som foraldrars utbildning och
etnisk bakgrund, verkar dock inte spela nagon et for att utveckla
historiemedvetandets funktioner for kritiskt tan#anoch ett analytiskt
betraktelsesatt, enligt Fredrik Alvéns forskningsittat. Han framhaller
istallet att vissa skolors resultat skiljer ut $ign andra, oberoende av

324 Se Mary Ingemansson 2007, Maria de Laval 2001.
325 5am Wineburg 2000, Roy Rosenzweig & David Thel@®8l
%26 Gruppintervju med Stina, Linda och Jenny i 9b,2086-01.
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synliga sociala faktoréf! Vad som kannetecknar dessa skolors
undervisning ar dock &n sa lange outforskat.

Det personliga perspektivet praglar tverlag eleagrforsok att
skildra "den stora historien” i min understkningdifjare forskning har
visat att det ofta ar svart for elever att skiléra 6vergripande bild av
historien ur ett nationellt eller internationellenspektiv?® Maria de
Laval forvdnas ocksa over att s& manga gymnasieelete anvander
nagra politiska forklaringar i sina historiska begkser. Samtidigt visar
hon hur eleverna utvecklar sitt historiska tankaméede far mojlighet att
identifiera sig med den historia som finns i n&jomi*°

Det ar utifran detta perspektiv inte forvanandeeattiast nagra fa
elever i min studie resonerar kring politiska ociziala processer pa en
nationell nivd i sina beréttelser. Historiemedvetts mer komplexa
funktioner manifesterar sig oftare och tydligardekterna nar elever
beskriver historien utifran sin huvudpersons livh cerfarenheter. De
elever som har svarigheter med att skriva in stpalitiska och sociala
processer i sin beréttelse, kan i flera fall areffektera kring kontinuitet
och forandring, samt orsaker och konsekvenserdearesonerar kring
den enskilda méanniskans levnadsforlopp och livewmill For att
individen ska kunna se sig sjalv. som bade histkaigsd och
historieskapande menar Niklas Ammert att hon mizssyn pa aktérerna
och deras betydelse for det historiska forloppkal&hs larobocker lider
dock stor brist p& tydliga aktor&f. Nar flera elever i min undersékning
trots detta resonerar kring vardagliga teman mesdomdiga aktérer, som
jamforelsen mellan nutida dagis och hemmafruarndeurfiemtio- och
sextiotalet, verkar de lattare kunna knyta arsiilh egna erfarenheter och
identitetsfragor.  Resultatet  blir, enligt min toikg, att
historiemedvetandet ~ aktiveras och  frdgor  stalls  ramgk
forandringsprocesser och den egna identiteten.séigrarbetsvillkor och
jamstalldhet ut for min mormor jamfért med min maatmHur sag
barnens uppvéaxtvillkor ut? Hur kommer det att vadiajag bildar familj?

327 Fredrik Alvén 2011, s.201.

328 Exempelvis Jan Bjarne Bge 1996, s.151.
329 Maria de Laval 2011, s.113, 118.

330 Niklas Ammert 2008, s.213.
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Det starka genomslaget av narrativen om hemmafrualevernas

berattelser kan kanske ocksa ses som en symbalefosamhalle som
kallades "folkhemmet”. Vissa genusforskare pekar p& hela

folkhemsprojektet var ett manligt projekt som byggpa tanken om
mannen som heltidsarbetande familjeférsérjare adghnian som obetald
hemmafri®®! Kanske kan elevernas reflektioner kring hemmatftemo

indirekt ses som en alternativ beréttelse om Foikhet? Trots att
eleverna inte explicit diskuterar makt och genugrad sa verkar

anvandningen av "den lilla historien” hjalpa dem delvis reflektera

kring olika versioner av "den stora” folkhemsbegttéen. Framfor allt far
de mdjlighet att konstruein egerversion av historien, som lyfter fram
de berattelser som aktiverar deras eget historieetedde.

Maotesplatser

Den narrativa kompetensen verkar vara ett vikigiskap for att kunna
utveckla historiemedvetandet och for att kunna akapening och

sammanhang i tillvaron. Enligt Margaret Somerseiétielser viktiga for

att orientera sig i tillvaron, eftersom de skapaningsfulla spatiala och
temporala forbindelser mellan olika handef§éMin undersékning visar

att elever som uttrycker ett mer kvalificerat hismedvetande, ocksa
mer frekvent beskriver spatiala "mdétesplatser” sbinder samman

handelser fran den "stora historien” med den likessa motesplatser
kunde utgéras av platser, ting eller kénslor soavezha kunde relatera
till sin egen livsvarld. Manga valde exempelvislata den stora och den
lilla historien modtas genom att beratta om hur dsitindelserna
férmedlades till huvudpersonen via radio eller ™Mad som kan utgéra
denna rumsliga moétesplats, begransas enligt minngesndast av vad
som ar meningsskapande for individen som rekonsiruleerattelsen.
Historikern Cecilia Trenter framhaller att den offigga historiekulturen,

till skillnad fran den vetenskapliga, ofta formesllgenom materiella
foremal och bilder, vilket tilltalar fler manniskavlonument, muséer och

%1 Mats Greiff 2001, s.111-112. (med hanvisningabti.Yvonne Hirdman
och Ann-Sofie Ohlander)

%32 Margaret R. Somers 1997, s.82.
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speciella platser férmedlar en historia som bellérsannen. Mottagarens
historiebruk avgor sedan vilket varde foremaleerelplatsen far for
individen. Det kan vara helt andra varden &n awaémd ursprungligen
avsett?®

Pa liknande satt drar jag slutsatsen att eleves®riemedvetande
och historiebruk endast till en del kan paverkasiaare och larobdcker.
De upplever historia pd manga arenor och tar fraithstig den historia
som vacker deras intresse och som har en ideskgiande funktion.
Nar jag fragade eleverna i undersokningen om huwstohia blir
meningsfull for dem, framh&vde flera av demmmetsbetydelse. Nar de
bestker personer, muséer och historiska platseftutakolan skapas
lattare en meningsfull forbindelse mellan tid odmmr Féremalen,
personerna, rummet och platsen kopplas spatialetil viss historisk
berattelse, vilket skapar intresse och hjalper ezlew att minnas.
Historiemedvetandets olika funktioner aktiverasaofitarkare utanfor
skolan an innanfor. Nar eleverna far se och rodaverrkliga historiska
foremal, uppleva platser och miljoer med anknytnitighistorien, eller
lyssna pa verkliga manniskors livsberattelser, exgpl historien mer
verklig och berdr kanslolivet.

Hur kan det d& komma sig att sddana meningsskapadtin med
historien i allménhet sker utanfér skolan? Kanskeob det pa att vi i
skolans varld i allmanhet framst har uppmarksamuhatt kognitiva
innehallet i historieundervisningen; att eleverka § kunskap om det
forflutna. Peter Aronsson framhaller att vi intenkérsta historiekulturer
och manniskors historiebruk om vi inte uppmarksamrégen det
kansloméassiga, estetiska och normativa innehalletistoriebruket.
Metaforer, symboler och fetischer, liksom beratelem varifran vi
kommer, kan berora estetiska och existentiella erirgd ett mycket
djupgdende s&tf! | min undersokning kom det fram att riénslorna
berérdes sa aktiverades elevernas historiemedwetand de blev da
ocksd mer intresserade av att lara sig mer omrhgsto

Detta resultat menar jag utgOr en historiedidaktgianing for
utformning av skolans historieundervisning: attehihttesplatser dar den
lilla och den stora historien mots, sa att eleverkanslor berérs och
historiemedvetandet kan aktiveras. Historieundaim som ocksa

333 Cecilia Trenter 2002, s.297-301.
334 peter Aronsson 2002, s.203.
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handlar om kanslor kan givetvis mota kritik fran rmeognitivt och
kallkritiskt inriktade historiker och larare. BendaEric Jensen papekar
att denna ambition att inom historiedidaktiken kameiba bade kunskap
och upplevelse, forstand och kansla, innebar askfingsfaltet ar bade
komplext och vanskligt® Men ett sddant satt att formulera
historieundervisningens innehall utgér samtidigpesitiv utmaning.

Maotesplatser | skolan

Har kan man fraga sig hur dessa resultat kan amagamdpraktisk
tillampning i skolans historieundervisning. Menag jatt elevernas egna
upplevelser, tolkningar och berattelser ska ergédtiitionella kunskaper
om historia och ett kallkritiskt forhallningssawad jag vill framhalla ar
att det finns olika historiekulturer och historiskrsom formar elevers
historiemedvetande. Traditionellt har skolan ladst vid vetenskapliga,
pedagogiska och fostrande bruk av historia. Mimarerihetsbaserade
kunskap som larare i fjorton ar visar att lararéa dbkuserar pa att
bibringa eleverna en historisk referensram sontdger redskap att forsta
det samhalle de lever i. Dessutom vill manga lamteeleverna ska
kunna dra viktiga moraliska lardomar av historiedika syftar till
exempelvis demokratifostran och fredsdnskningalt ddtta ar gott och
val, men vacker séllan elevers intresse och engaggnMin forskning
visar att vi ocksa maste koppla samman allt dettd elevernas redan
existerande historiemedvetande; vilket i hdog grad formats av andra
historiekulturer an den rent vetenskapliga.

Historiemedvetandets existentiella och identiteipskde funktion
blir allt viktigare i vart globaliserade, mangkuilla och
individualiserade samhaélle. Det blir allt tydligeat det inte l&ngre bara
finns ett normerande satt att se pa historien ags dardomar om hur
livet kan och bor levas. Vi ar omgivna av fleralvike motsagande,
berattelser om det férflutna. Det kan upplevas ifétemde och
destabiliserande for manga. Samtidigt kan vi skoejh Okande
historieintresse i samhéllet den senaste tiderketviexempelvis blir
synligt i slaktforskning, filmer och populérhisteka tidningar och

3% Bernard Eric Jensen 2002, s.634.
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bocker. Detta ser Bengt Kristensson Uggla somogttefter identitet och
forankring i en tid da allt ifrdgasatts och  foréasft®
Historiemedvetandets identitetsskapande funktiogomutenligt min
mening en viktig utgdngspunkt for ungdomars hisiatresse, vilket
kanske borde uppmarksammas mer i skolans varldrdbtde resultat
som framkommit i min understkning, vill jag sludig sammanfatta
nagra tankar om hur elevers historiemedvetande kaddaktiverasoch
fordjupasi skolans historieundervisning.

Nar det skapas motesplatser mellan "den lilla” ddien stora”
historien kan eleven lattare knyta an till sin edjeavarld ochaktivera
historiemedvetandets identitetsskapande funktiat.Kan ske genom att
eleven far mojlighet att identifiera sig med en kiigr eller fiktiv
manniskas livsdde under en viss tidsperiod. Intenvjmed nu levande
manniskor, eller studier av historiska personerslagsliv, relationer,
kanslor och tankar via film eller litteratur, lyftéram enskilda aktorer
och kan knyta an till valkdnda foreteelser och ki#ms ungdomarnas
livsvarld, vilket framjar elevers intresse och ititkation. Mgjlighet att
uppleva autentiska historiska platser, rum, fottigrach foremal utanfor
skolan, via exempelvis museibesdk, aktiverar othkstriemedvetandet.

| min studie har jag visat pa betydelsen avfatst aktivera och
medvetandegora den historia som betyder nagoverselivsvarld. Det
kan exempelvis vara familjens och slaktens histdtir det existentiella
och identitetsskapande bruket av historia ar i fiomk skapas en
kadnslomassig motesplats eller relation mellan détutna och nuet, som
utgor en viktig utgangspunkt for atedankunna utveckla eller fordjupa
historiemedvetandet.

Ett utvecklat historiemedvetande omfattar ocksdsecio-kulturell
funktion. Den innefattar, enligt min tolkning avnden, formagan att
utifrdn det forflutna kunna forstd vilka handlingsitsattningar,
mojligheter, val och konsekvenser som paverkatpaskerkar manniskors
mojlighet att leva tillsammans med andra i ett s@lieh Har finns ett
uttalat syfte att eleverna ska kunna anvanda sigolkwingar av det
forflutna for att bli klokare pa hur livet kan odfor levas i sin egen
samtid och skapa handlingsberedskap infor framtidiém att utveckla
denna formaga menar jag att lararen behover higlipaerna att stalla
meningsfulla fragor till historien, som exempehMi@n handla om

3% Bengt Kristensson Uggla 2002, s.123, 126.
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manniskors valmdjligheter, forutsattningar och fralsdrommar. Det &r
ocksa viktigt att visa att historien kunde ha tagitannan vag, genom att
mala upp alternativa scenarier. Min undersoknirgawviatt elever som
uttrycker ett utvecklat historiemedvetande ocksénédvetna om att det
finns flera olika berattelser om det forflutna. Nanelever saknar dock
denna medvetenhet. Har menar jag att lararna kda Bn viktig
funktion, genom atforst skapa forutsattningar for elever att forsta hur
historiska berattelser konstrueras och att tréanaataurskilja olika
beréattelser om en viss handelse eller tidspericeho® attsedanlata
eleverna konstruera egna beréattelser med tydligaexk dar de medvetet
kan anvanda sig av bade personliga och offentligeittelser om
historien, skapas ocksa forutsattningar for attohismedvetandet ska
kunna férdjupas.

Spelar da slakten (anvandning av slakthistoria)onagoll for
utvecklingen av elevers historiemedvetande? Frag&emplex och svar
att entydigt svara pa utifran mitt material, vilketksa har diskuterats i
denna avhandling. Har finns utrymme for vidare Kaisg. Jag har dock
genom empirisk forankring visat att anvandning derf lilla historien”,
exempelvis i form av samtal med aldre sléktingar, geverna en dkad
rumslig upplevelse ocHorstaelse av historien. Nar ungdomarna fick
lyssna till verkliga manniskors livsberattelser igwoles historien som
mer verklig och kanslolivet berordes. DA skapades rumsliga och
kadnslomassiganttesplatsemellan den "stora” och den "lilla” historien,
vilket skapade intresse och hjalpte eleverna att neeningsfulla
forbindelser mellan tid och rum.
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Bilagor

Bilaga 1: Elevernas intervjuguide
Hiir dir négra forslag pa frigor som du kan anvinda, nér du intervjuar en Gldre slikting
om deras liv och deras upplevelser under efterkrigstiden (1945-1995).

1. Personfakta:
- Alder?
- Man / kvinna?
- Ar ni slake? 1 s3 fall hur?

2. Beritta om din barn — och ungdomstid!
- Var vixte du upp? (by, samhalle, stad, land?)
- Hur sag familjen ut? Syskon?
- Vad arbetade dina f6rildrar med?
- Hur bodde ni?
- Vad brukade ni dta?
- Hur uppfostrades du? Vilka normer och regler fanns?
- Hur siag det dagliga livet ut? Ge exempel!
- Hur var ekonomin? Hade ni det ni behovde?
- Hur manga ér gick du i skolan? Hur var det i skolan?
- Vad gjorde du pa fritiden? Vilka umgicks du med?
- Var du (eller nagon i familjen) med i nigon férening?
- Vilka framtidsdrommar hade du som barn och tonaring?
- Skillnader och likheter med att vara barn d&, jimfort med nutid?
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3. Beritta om ditt vuxenliv och yrkesliv!
- Gick du ndgon utbildning efter folkskolan? Vilken / vilka, i sa fall?
- Flyttade du frin din hemort? Vart? Varfor?
- Nir borjade du arbeta? Vilken arbetsplats? Hur var det?
- Gifte du dig? Nir? Var? Hur triffades ni? Beritta!
- Var bodde ni? Hur var det? Flyttade ni ndgon gang?
- Fick ni barn? Hur togs de om hand? Dagis?
- Var du engagerad i nigon f6rening? Vilken / vilka?
- Stotte ni pa problem i livet? Sjukdom? Ekonomi? Annat?
- Vilka viktiga hindelser och valsituationer i det personliga livet kommer du
srskilt ihag?

4. Beritta om hur samhillet har forindrats under tiden 1945-
1995!
- Beriitta om nagra viktiga forindringar i samhillet (politiska, ekonomiska,
sociala), som har paverkat ditt eller din familjs liv pd nagort sitt.
- Blev det battre eller simre?

- Har du varit med och paverkat nigra av dessa férindringar?
- Hur, i sa fall?

5. Beritta om négra viktiga historiska hindelser under tiden 1945-
1995!
- Ndmn 2 — 3 stora, viktiga hindelser i Sverige, Europa, eller resten av
virlden, som du kommer ihdg.
- Hur fick du kunskap om att det hiane?
- Hur tinkte och kinde du da?
- Hur tror du att dessa hindelser har paverkat nutiden?
- Kan det lira oss nagot infor framtiden?

Bilaga 2: Sammanstillning av enkdt i 96, 2010-05-18

(Anonym del)

23 av klassens 24 elever besvarade denna del av enkiten. Jag redovisar hir svaren
fran alla 23 elever, trots att tvd av dem inte limnat in sin berittelse om
efterkrigstiden.
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Fragor om dig och din familj:
1. Var bor du? (ort) 14 elever ir bosatta i tre olika samhillen nira havet. 7
elever bor i ett samhille indt landet. 3 elever bor i Halmstad. (ndgon har
uppgett dubbla bostadsorter)

2. Hurbor du? (ringa in det som stimmer bist)

a) Ligenhet (2) b) Radhus (3) ¢) Villa (20) d) Bondgird (0)

e) Annat: (0) Flera elever uppger tva olika bostadsformer, eftersom de har delat
boende.

3. Vilket program tinker du gi pd gymnasiet?
Teoretiska program (SP, NV, IB): 12, Teknik, Estet: 6
Praktiska program (Bygg, Omvardnad, Spa & fitness): 5

4. Vadvill du arbeta med som vuxen?
Tolv elever svarar "Vet inte”. De 6vriga har angett yrken som: Likare, polis,

hudterapeut, stylist, massér, fotbollsspelare, designer, musiker, arkitekt.

5. Vilken utbildning har din mamma? (ringa in det som stimmer bist)

a) Endast grundskola / folkskola (1)
b) Gymnasium / KomVux/ Folkhogskola (8)
¢) Haogskola / Universitet (14)

6. Vilken utbildning har din pappa? (ringa in det som stimmer bist)

a) Endast grundskola / folkskola (1)
b) Gymnasium / KomVux/ Folkhégskola (11)
c) Hégskola / Universitet (11)

Frigor om ditt arbete med berittelsen om efterkrigstiden:

23 av klassens 24 elever besvarade ocksi denna del av enkiten, dir enskilda elever
kan identifieras med hjilp av namn och klass. Men tvd av dem har inte limnat in
nagra berittelser om efterkrigstiden. Dirfor bortser jag frin deras svar i denna del av
enkiten, eftersom den handlar om dessa berittelser. Det ir alltsd svaren frin de 21
elever som ocksi limnat in berittelser som hir redovisas.

7. Jag har himtat fakta, inspiration eller idéer till min berittelse om
efterkrigstiden frin:
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Inte | Till mycket Till viss | Till stor | Till mycket

alls liten del del del stor del
Lirobocker i 9 7 3 2 0
historia
Andra faktabocker 14 1 4 2 0
Wikipedia 5 2 10 2 1
Andra sidor pa 8 5 4 3 0
Internet
Intervju med ildre 1 1 0 1 18
slikting
Forildrar & syskon 6 6 3 4 2
Lirare 11 7 2 0 1
Kompisar 15 6 0 0 0
Film 15 3 1 2 0
Fotografier 13 5 1 2 1
Tidningar 14 4 2 0 0
TV-program 16 3 0 1 1
Romaner 15 2 1 3 0
Museum 16 4 1 0 0
Annat 13 3 1 1 2

Om du har gjort en intervju: (ringa in det som stimmer bist!)
7. Har du anvint NN:s forslag pé intervjufrigor?

Ja (16) Nej (0) Delvis (3)
8. Har du gjort egna fragor? Ja (3) Nej (3) Delvis (8)
9. Har du spelat in intervjun? Ja(9) Nej(9) Delvis (1)
10. Har du antecknat svaren istillet? Ja (10) Nej (7) Delvis (0)

11. Ungefir hur ling tid tog intervjun att gora?
0-30 min. (3)  35-60 min. (6) 65-120 min. (8) mer 4n 120 min. (4)

12. Vad tyckte du om det hir sittet att lira sig historia? ~ Vad betydde det

for dig? Vad var bra / mindre bra? Varfor? (Motivera!)
(Se hur eleverna svarade i kapitel 7 "Historia som berir”)
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Bilaga 3: Sammanstillning av enkdir i 9c, 2010-05-18

(Anonym del)

19 av klassens 23 elever besvarade denna del av enkiten. Jag redovisar hir svaren
fran alla 19 elever, trots att tvi av dem inte limnat in sin berittelse om
efterkrigstiden. Frigorna avser att ge en allmin bild av den sociala strukturen i
klassen som helhet.

Frigor om dig och din familj:
1. Var bor du? (ort) Eleverna ir i huvudsak bosatta i tre byar / samhillen
utanfér Halmstad. Tva stycken anger Halmstad som bostadsort och endast
en bor i ett samhille vid havet.

2. Hurbor du? (ringa in det som stimmer bist)
a) Ligenhet (1) b) Radhus (4) ¢) Villa(11) d) Bondgard / Histgird (4)
Endast en elev uppger hir flera bostadsformer, pga delat boende.

3. Vilket program tinker du gi pd gymnasiet?
Teoretiska program (SP, NV, IB): 7, Teknik, Estet, Media: 3
Praktiska program (Bygg, El, Omvérdnad, Barn o fritid, Florist): 9

4. Vad vill du arbeta med som vuxen?
Endast fem elever svarar "Vet inte”. De 6vriga har angett yrken som: Elektriker,
plitslagare, polis, ingenjor, forfattare, jurist, hockeyspelare, siljare, eller allmint att
de vill arbeta med barn, musik eller omvardnad.

5. Vilken utbildning har din mamma? (ringa in det som stimmer bist)

d) Endast grundskola / folkskola (1)
¢) Gymnasium / KomVux/ Folkhégskola (8)
f)  Hégskola / Universitet (10)

6. Vilken utbildning har din pappa? (ringa in det som stimmer bist)
a) Endast grundskola / folkskola (2)
d) Gymnasium / KomVux/ Folkhgskola (8)
e) Hégskola / Universitet 9)
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Frigor om ditt arbete med berittelsen om efterkrigstiden

19 av klassens 23 elever besvarade ocksi denna del av enkiten, dir enskilda elever
kan identifieras med hjilp av namn och klass. Men tvd av dem har inte limnat in
nagra berittelser om efterkrigstiden. Dirfor bortser jag frin deras svar i denna del av
enkiten, eftersom den handlar om dessa berittelser. Det ir alltsi endast svaren frin
17 (av totalt 18) elever som ocksa limnat in berittelser som hir redovisas.

7. Jag har himtac fakea, inspiration eller idéer till min berittelse om
efterkrigstiden frin:

Inte | Till mycket Till viss | Till stor | Till mycket

alls liten del del del stor del
Lirobocker i 6 6 5 0 0
historia
Andra faktabécker 8 6 2 0 1
Wikipedia 6 4 5 1 0
Andra sidor pa 6 4 3 4 0
Internet
Intervju med ildre 5 2 3 1 6
slikting
Férildrar & syskon 6 4 2 3 2
Lirare 7 5 4 1 0
Kompisar 14 3 1 0 0
Film 11 4 1 1 0
Fotografier 11 4 1 1 0
Tidningar 16 1 0 0 0
TV-program 15 2 0 0 0
Romaner 15 0 2 0 0
Museum 17 0 0 0 0
Annat 11 3 2 1 0

Om du har gjort en intervju: (ringa in det som stimmer bist!)
8. Har du anvint NN:s forslag pa intervjufrigor? Ja (5) Nej (5) Delvis (3)

9. Har du gjort egna fragor? Ja (6) Nej (2) Delvis (5)
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Ja (0) Nej (13) Delvis (0)

10. Har du spelat in intervjun?

Ja (8) Nej (4) Delvis (1)

11. Har du antecknat svaren istillet?

12. Ungefir hur ling tid tog intervjun att gora?

0-30 min. (6) 35-60 min. (2) 65-120 min. (2) mer in 120 min. (2)

13. Vad tyckte du om det hir sittet att lira sig historia? ~ Vad betydde det
for dig? Vad var bra / mindre bra? Varfor? (Motivera!)

(Se hur eleverna svarade i kapitel 7, "Historia som berir”)

Bilaga 4: Genusperspektiv pa elevers val av héindelser.
Antal elever som beskriver olika hindelser i sina berittelser, uppdelat pa
elevernas (forfattarnas) kon, samt om (vem) de intervjuat.

Hindelser: Forfattare | Forfattare | Intervjuat | Intervjuat | Ingen
pojke: flicka: man:* kvinna:* | intervju:

Krigsbarn: 2 2 1 4 0
Ransoneringen: 2 6 5 5 0
Soldater: 1 4 3 3 1
Krigsdagen: 4 3 3 5 0
Kennedymordet: 5 2 3 4 0
Palmemordet: 4 9 7 9 1
Tjernobyl: 0 3 0 2 1
Vietnam: 1 6 3 4 2
Spinning 3 1 2 2 0
supermaketer:

Manlandning: 2 3 3 2 2
Oljekrisen: 0 4 3 2 0
Berlinmuren: 1 7 5 4 1
Musik: 1 5 2 6 0
Sport: 1 3 1 4 0
TV-revolution: 10 8 8 11 4
Annat: 6 2 2 3 2

*Nagra elever har intervjuat fler an en person ¢éd man och en kvinna).
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