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Abstract svenska

Syfte: I Sverige finns det idag inga publicerade studier som undersoker effekten av
morfologisk intervention pa lds- och skrivformédgan. Syftet med denna studie var att testa
huruvida morfologisk intervention, med fokus pd sammansatta ord och avledningsmorfologi, kan
stirka fardigheterna avkodning, lashastighet, stavning och morfologisk medvetenhet hos
svensktalande elever i rskurs 4—6 med léds- och skrivsvérigheter. Studien kan ses som en
pilotstudie och en ingéng till framtida forskning inom omrédet.

Metod: Sex svensktalande elever i arskurs 4—6 genomgick intervention med ett
egenkonstruerat traningsmaterial med fokus pad sammansatta ord och affix under totalt atta
sessioner. Elevernas fardighet inom avkodning, ldshastighet, stavning och morfologisk
medvetenhet testades fore och efter interventionsperioden och jamfordes genom ett parat t-test
for att berdkna medelvirdeskillnader och eventuella effekter av interventionen. Resultat for
individuell utveckling redovisas ocksa.

Resultat: Genom parade t-test uppvisades viss signifikans och stor effektstorlek for
stavning (p = 0,042, d = 1,107) och morfologisk medvetenhet (p = 0,025, d = 0,913). Diaremot
framkom inga signifikanta fynd vid testning av avkodning och ldshastighet.

Slutsats: Studien ger indikationer om att morfologisk intervention, med fokus pa
sammansatta ord och avledningsmorfologi, gynnar stavningstardighet och morfologisk
medvetenhet hos svensktalande elever i arskurs 4—6 med lds- och skrivsvarigheter. I framtida
forskning vore det intressant att undersoka effekterna av interventionen i studier med

kontrollgrupp och/eller baseline-period for ett mer generaliserbart resultat.



Nyckelord: lis- och skrivsvérigheter, avkodning, ldshastighet, stavning, morfologisk

medvetenhet



Abstract English

Aim: There are no published studies in Sweden regarding the effects of morphological
intervention for reading-and writing skills. This study is a pilot study, aiming at increasing the
knowledge of and investigate whether morphological intervention, with focus on compound
words and derivational morphology, could improve reading-and writing difficulties regarding
reading fluency, spelling, decoding and morphological awareness. This was tested on Swedish
speaking students with reading and writing difficulties in grade 4-6.

Method: Six Swedish speaking participants in grades 4-6 completed an intervention with
our self-constructed training material focusing on compound words and affixes, under eight
sessions. The participants completed speech and language pathology-based reading and writing
assessments in reading fluency, decoding, spelling and morphological awareness before and after
the morphological intervention and was compared using a paired-sample t-test to calculate mean
differences and potential effects of the intervention. Individual results and developments were
also reported.

Results: Using paired sample t-tests some significance and large effect sizes were
observed for spelling (p = 0,042, d = 1,107) as well as morphological awareness (p = 0,025, d =
0,913). However no significant findings were observed for decoding and reading fluency.

Conclusion: The study gives some support for an effect of morphological intervention on
spelling and morphological awareness in Swedish speaking students in grades 4-6 with reading
and writing difficulties. In future studies it would be interesting to study the effects of the

intervention using control groups and/or a baseline- period to obtain more generalizable results.



Key words: morphology, reading-and writing skills, decoding, reading speed, writing
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Bakgrund

I det moderna, och allt mer digitaliserade, samhéllet dr 1dsning och skrivning essentiellt.
Lasning och skrivning &r ett verktyg for att kunna inhdmta kunskap och ta del av
samhallsinformation, men dven ett sitt for individer att kunna kommunicera med varandra. En
vilfungerande 14s- och skrivformaga dr dessutom ofta en forutsittning for att kunna tillgodogora
sig utbildning och ta sig ut pa arbetsmarknaden (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2023).
For individer med bristande 14s- och skrivformaga kan detta innebédra en del hinder, bland annat
avseende mojligheterna till att klara skolgangen, fortsétta hdgre utbildning och etablera sig i
arbetslivet. I det stora hela kan detta innebéra ett mindre deltagande och inflytande i samhallet.
Lis- och skrivsvarigheter

Lis- och skrivsvérigheter innefattar olika typer av svarigheter kopplade till ldsning och
skrivning. Begreppet likstélls ofta felaktigt med diagnosen specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi (SBU, 2014). I Sverige ér det idag ca 5-10% av befolkningen som har
diagnosen specifika l4s- och skrivsvérigheter/dyslexi, men betydligt fler som upplever
utmaningar inom lisning och skrivning (Karolinska Institutet, 2025). Dessa utmaningar yttrar sig
pa olika sétt och kan grunda sig i flera olika faktorer, s som bristande l4s- och
skrivundervisning, otillrdcklig traning, sprakliga svarigheter, generella inlérningssvérigheter och
koncentrationssvérigheter (Ekelund, 2023). Begreppet 14s- och skrivsvérigheter kan saledes ses
som ett paraplybegrepp for flera olika typer av svarigheter avseende ldsning och skrivning,

inklusive diagnosen specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi.
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Morfologi

Morfem ar den minsta betydelsebarande enheten av ett sprak och morfologi innebér léran
om morfem och reglerna for hur dessa anvinds och kombineras med varandra (Sprakndmnden,
2025). Morfem kan delas in i rotmorfem och affix. Rotmorfem ar den centrala och mest
betydelsebdrande delen av ord, medan affix dr de morfem som kopplas thop med rotmorfemen
(Haspelmath, 2020). Prefix dr den typ av affix som star fore rotmorfemet, exempelvis o-vdin, och
suffix dr den typ av affix som star efter rotmorfemet, exempelvis vinn-er. Nér ett affix kopplas
thop med ett rotmorfem innebér det att ordet antingen bdjs, genom bdjningsmorfologi, eller
avleds, genom avledningsmorfologi. Till skillnad fran bdjningar dndrar ofta sa kallade
avledningsmorfem bade ordets centrala betydelse och dess ordklass, exempelvis som i ordet vin-
lig som kommer fran rotmorfemet vdn. Sammansatta ord innebér att tva eller fler rotmorfem
kopplats ihop till ett nytt ord med en egen betydelse, exempelvis brev-vdin eller vin-krets
(Haspelmath, 2020).
Morfologisk medvetenhet
Morfologisk medvetenhet och lis- och skrivformdga

Morfologisk medvetenhet innebér formégan att kunna identifiera och bearbeta morfem,
dér bland annat kunskap om rotmorfem och affix ingar (Fumero & Tibi, 2020). Enligt den
vélkanda ldsteorin The Simple View of Reading (SVR) beskrivs lasformagan som en produkt av
forméagorna avkodning och sprakforstaelse (Hoover & Gough, 1990). Tidigare forskning har
visat att morfologisk medvetenhet gynnar dessa formagor (Fumero & Tibi, 2020). I sin artikel

beskriver Fumero och Tibi (2020) att morfologisk medvetenhet kan ses som en brygga mellan
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formagorna avkodning och sprakforstaelse. Detta d& individer med en god morfologisk
medvetenhet littare kan avkoda morfologiskt komplexa ord genom att dela upp dem 1 mindre
delar, sa som o + trevlig eller spel + are, och dra slutsatser om dess uppbyggnad och betydelse.
Morfologisk medvetenhet forklaras ddrmed som en central del i 1dsutvecklingen och ér ett viktigt
tillagg till SVR, dir morfologisk medvetenhet inte explicit inkluderas (Fumero & Tibi, 2020). I
lasmodellen Reading Systems Framework (RSF) (Perfetti & Stafura, 2014) beskrivs morfologi pa
ett liknande sitt fungera som en link mellan avkodning och forstaelse. RFS lyfter dven hur
ortografisk, spraklig och generell kunskap samverkar i 1asformégan (Perfetti & Stafura, 2014).
God morfologisk kunskap kan siledes bidra till att béttre avkoda, forsta och stava ord.

Morfologisk medvetenhet har dven visat sig vara betydande for utvecklingen av
ordforrad, som &r en central del av sprakforstielse och darmed dven lasforstaelse (Héllstrom et
al., 2025). Med forstaelse for morfologisk uppbyggnad, genom prefix och suffix, kan ldsare
lattare gissa och dra slutsatser om betydelsen av sammansatta och/eller okédnda ord, vilket gynnar
inldrningen av nya ord och kan leda till ett utdkat ordforrad (Bowers et al., 2010; Melloni &
Vender, 2022).

Levesque et al. (2017) lyfter 1 sin studie att morfologisk medvetenhet bade har en direkt
och indirekt koppling till lasforstaelseformagan. I studien undersoks vilka parametrar inom
morfologisk medvetenhet och 14sning som &r avgorande for 1asforstielseformégan. Parametrarna
ordavkodning, ordforrad, 1asforstaelse, morfologisk analys och morfologisk avkodning testades
pa engelsksprakiga elever i arskurs 3. Resultaten visade att morfologisk analysforméga, som

innefattar formagan att genom morfem kunna analysera och dra slutsatser om ords betydelse,
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samt morfologisk avkodningsforméga, som innefattar formégan att kunna se ordgranser i lingre
och komplexa ord, indirekt predicerade férmagan till 1asforstaelse. Utover det fann forfattarna
dven en direkt koppling mellan god morfologisk medvetenhet och god lasforstielse. Dessa fynd
hittades dven nér effekten av fonologisk medvetenhet och icke-verbal intelligens kontrollerades.
Saledes menar forfattarna att morfologisk medvetenhet dr en viktig komponent f6r utvecklingen
av formagan lasforstaelse (Levesque et al., 2017).

Morfologisk medvetenhet vid specifika lis- och skrivsvarigheter/dyslexi

Det dr vanligt att personer med diagnosen specifika l14s- och skrivsvarigheter/dyslexi
uppvisar svarigheter vad géller morfologisk medvetenhet. I definitionen av diagnosen beskriver
International Dyslexi Association (IDA) att det ofta, men inte alltid, finns underliggande
svérigheter med bade fonologisk och morfologisk bearbetningsforméga, vilket skiljer sig fran
tidigare definitioner dar morfologisk bearbetningsforméga inte har ingatt (IDA, 2025).

I en studie av Melloni och Vender (2022) jamfordes formagan morfologisk medvetenhet
hos barn med specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi och barn med typisk lds- och
skrivformdga. I studien, som inkluderade 45 italienska barn varav cirka hilften hade specifika
las- och skrivsvarigheter/dyslexi, genomgick deltagarna testning med ett omfattande
egenkonstruerat testbatteri. Testbatteriet bestod av uppgifter som fokuserade pé olika parametrar
inom morfologisk medvetenhet, s& som manipulation av affix och skapande av nya ord. |
resultatet framkom det att barnen med dyslexi hade en svagare morfologisk medvetenhet jamfort
med kontrollgruppen, som erh6ll signifikant hogre resultat vid samtliga delar av testningen.

Forfattarna lyfter d&ven att man genom intervention inom morfologisk kunskap pa ett effektivt
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satt kan stotta personer med lds- och skrivsvérigheter 1 att utveckla sin l4s- och skrivforméga
(Melloni & Vender, 2022).
Morfologisk medvetenhet éver ortografier

Fynd om att den tidiga lasutvecklingen gynnas av morfologisk medvetenhet har kunnat
ses Over olika sprak trots olikheter 1 ortografiska regler (Fumero & Tibi, 2020). Olika sprak
varierar dock i grad av regelbundenhet och ljudenlighet vad géller stavning, och brukar beskrivas
ha en opak eller transparent ortografi. I sprak med opak ortografi, dit bland annat engelskan
tillhor, dr stavningen inte ljudenlig och morfologisk medvetenhet dr mer avgorande for 14s- och
skrivformdgan 4n vid sprak med transparent ortografi (Borleffs et al., 2017; Seymour et al.,
2003). Borleffs et al. (2017) betonar att en del sprdk med transparent ortografi diremot ar
morfologiskt komplexa, bland annat genom langa ord och méanga bojningar, dar kunskap om
morfologi siledes kan underlitta lds- och skrivformégan (Borleffs et al., 2017). Svenskan, som
betraktas vara ett sprak med en medeltransparent ortografi, har en relativt komplex morfologisk
struktur med ett rikt bdjningssystem och manga sammansatta ord (Seymour et al., 2003; Teleman
et al., 1999).
Avkodning, lishastighet och stavning
Avkodning

Avkodning dr den tekniska aspekten av ldsning, dir enskilda grafem omvandlas och
oversitts till fonem for att sedan fogas samman till ord (Ekelund, 2023). En ldsare med god

morfologisk medvetenhet kan dela upp ord i mindre och mer litthanterliga delar, vilket gor
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lasningen mer effektiv, da fokus skiftar fran att avkoda enskilda grafem till att istéllet avkoda
storre enheter 1 ord (Brady & Mason, 2024).

Kirby et al. (2012) fann i sin studie att morfologisk medvetenhet hos elever i arskurs 1-3
predicerade lasformagan 1 arskurs 3, efter att kognitiva formagor och fonologisk medvetenhet
kontrollerats. Resultaten visade dven att effekten av morfologisk medvetenhet 6kade med aldern,
vilket indikerar att morfologisk medvetenhet spelar en viktigare roll for lds- och skrivformégan
hos nagot dldre elever. Avkodningsférmégan visade sig gynna morfologisk medvetenhet bade
vad giller ord och nonord. Forfattarna menar att nonord ofta innehéller befintliga morfem och
bdjningar och att morfologiska strategier dérfor d&ven kan appliceras vid avkodning av nonord.
D4 lasning av nonord utesluter avkodning utifran inre minnesbilder tyder detta fynd pa att barn
drar nytta av morfologiska strategier i sjdlva avkodningsprocessen. Forfattarna menar att
kunskapen om morfologiska regler kan anvindas vid avkodning och ge ledtrddar om hur ord ska
lasas och uttalas (Kirby et al., 2012).

Liishastighet

Lashastighet innebér det tempo som en ldsare avkodar ord i en hel text (Ekelund, 2023).
Formégan till en hog lashastighet dr beroende av en automatiserad avkodningsformaga. Vid en
bristande avkodningsforméga, dér ord exempelvis avkodas korrekt men ldngsamt, blir
lashastigheten lidande (Ekelund, 2023). En god morfologisk medvetenhet bidrar till en mer
effektiv avkodningsformaga dar lasaren kan dra nytta av sina morfologiska kunskaper for att
snabbt kdnna igen orddelar 1 ord. Morfologisk medvetenhet kan ddrmed @ven bidra till en 6kad

lashastighet (Brady & Mason, 2024).
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Stavning

Rattstavning innebér fardigheten att kunna stava ord korrekt efter sprakets skrivregler
(Ekelund, 2023). Rittstavning bygger pa flera sprakliga formégor, bland annat den fonologiska
och morfologiska formégan. Morfologisk medvetenhet gynnar stavningsformégan bland annat
genom formdgan att kunna identifiera rotmorfem samt kunskapen om att bojda och avledda ord
ofta behaller rotmorfemets stavning trots att det strider mot uttalet (Svenska Logopedforbundet,
2017). Ett exempel pa detta dr vid ordet snabbt som uttalas [snapt] men stavas efter rotmorfemet
snabb. Enligt Deacon och Dhooge (2010) drar &ven yngre barn nytta av ledtradar i rotmorfem
vad giller stavning av bojda eller avledda ord.

Zoski et al. (2018) undersokte huruvida morfologisk kunskap kan anvéndas som verktyg vid
stavning av nya och/eller komplexa skolrelaterade ord for ungdomar. De fann att individer som
fér ldra sig morfologiska strategier, s& som morfemsegmentering, och har kinnedom om vanligt
forekommande affix ldttare kan forstd ordens betydelse. Detta dven ndr det ror sig om ord som de
inte tidigare har stott pd, vilket dven gor det lattare att dra slutsatser om stavningen (Zoski et al.,
2018).

Morfologisk intervention

I en meta-analys av tio engelsksprakiga studier om morfologisk intervention fann Brady
och Mason (2024) att dven korta interventionsperioder framjar l4s- och skrivforméagan.
Deltagarna i de granskade studierna utgjordes av forskole- till gymanseelever med, eller med risk
for, las- och skrivsvérigheter. Interventionsperioden varierade frin totalt 9-39 sessioner, dér

tiden per session varierade fran 25—120 minuter. Trdningen i samtliga studier fokuserade pa att
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stirka den morfologiska kunskapen, s som rotmorfem och affix, genom aktiviteter som att
kunna identifiera morfem i ord och att sjdlv kunna bygga ihop ord med givna morfem. Studien
pavisade att morfologisk intervention framst gav effekt pa morfologisk bearbetningsformaga och
stavning, men dven pa formégor som avkodning och lasforstéelse (Brady & Mason, 2024).

Aven Colenbrander et al. (2024) fann att morfologisk intervention har en positiv effekt pa
lds- och skrivformégan. I studien sammanstilldes resultat frén 28 interventionsstudier med
engelsksprékiga barn, 1 syfte att undersoka hur morfologisk trdning paverkar barns 14s- och
stavningsformaga. Resultatet visade signifikanta skillnader inom formégorna avkodning och
stavning. Inom stavning var effekterna betydligt storre for ord som ingétt i interventionen jamfort
med nya ord, men resultatet indikerade att det fanns en viss Overforingseffekt d&ven pa otrdnade
ord. Forfattarna understryker dock att forskningen inom morfologisk intervention ofta varierar
mycket i metod och innehéll, och uppmanar séledes till mer noggrant utformade studier for att
vidare kunna undersoka vilka komponenter inom morfologisk traning som dr avgorande for en
effektiv intervention (Colenbrander et al., 2024).

Effekten av morfologisk intervention avseende formagorna morfologisk medvetenhet,
lasning och stavning hos fransktalande elever i dldrarna 9—14 ar med specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi har undersokts av Ardanouy et al. (2025). Deltagarnas formégor testades
fore och efter interventionsperioden samt vid ett uppfoljande testtillfdlle 10 veckor senare, och
jamfordes med en kontrollgrupp. Resultatet visade att stavningsformagan forbattrades signifikant

hos interventionsgruppen, bade vad géller trdnade och otridnade ord, och effekterna kvarstod vid
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det uppfoljande testtillféllet. I studien framkom saledes att morfologisk medvetenhet dr gynnande
for formagan till stavning (Ardanouy et al., 2025).

Wood et al. (2025) undersokte huruvida datorbaserad morfologisk behandling hos
engelsksprékiga elever 1 arskurs 3 gav effekt pé deras morfologiska formdga samt om effekten
var beroende av elevernas tidigare kunskap om morfologi. Deltagarna utgjordes av totalt 263
elever dér hélften utgjorde kontrollgrupp. Under sex veckor fick eleverna arbeta med ett
datorprogram som trdnade morfologi, bland annat genom aktiviteter som att identifiera morfem 1
ord samt skapa nya ord av givna morfem. Behandlingen gavs minst tre ganger i veckan i 15-20
minuter per tillfdlle. Resultatet visade en signifikant skillnad av den morfologiska formégan hos
behandlingsgruppen jamfort med kontrollgruppen. Nér forfattarna jamforde resultaten inom
behandlingsgruppen fann de dven att samtliga elever hade gjort ungefar lika stora framsteg. Detta
indikerar att morfologisk behandling inte dr beroende av forkunskap samt att &ven barn som
uppvisar svarigheter inom morfologisk medvetenhet har forutsittningar for utveckling (Wood et
al., 2025).

Hos svensktalande elever i Finland har effekten av implicit respektive explicit
datorbaserad morfologisk traning, med fokus pé suffix, undersokts (Kronberg et al., 2025). Vid
den implicita tréningen fick eleverna instruktioner och forklaringar om morfologi, till skillnad
frén vid den explicita traningen av samma material. Resultatet visade att den morfologiska
traningen gav signifikanta forbattringar vad giller avkodning hos ldssvaga elever, sérskilt vid
den implicita interventionen. Daremot framkom inga signifikanta resultat pa standardiserade

tester av lasforméga, vilket forfattarna tolkar som att eleverna borjat anvinda morfologiska
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strategier fOr att bearbeta komplexa ord, men att detta inte nddvandigtvis forbattrade den
generella avkodningsformégan (Kronberg et al., 2025).

Sammanfattningsvis kan tydliga kopplingar mellan morfologisk medvetenhet och lds- och
skrivforméga ses for olika sprék och &ldersgrupper.
Syfte och fragestillning

Tidigare forskning har indikerat att morfologisk intervention dr gynnande for 1ds- och
skrivformégan (Ardanouy et al., 202; Brady & Mason, 2024; Colenbrander et al., 2024;
Kronberg et al., 2025; Wood et al., 2025). I dagslédget ar forskningen om morfologisk
medvetenhet hos svensktalande elever daremot ndgot begrinsad, och i Sverige finns det inga
publicerade interventionsstudier som undersoker effekten av morfologisk intervention avseende
lds- och skrivformagan.

Syftet med foreliggande pilotstudie &r saledes att underséka om morfologisk intervention,
med fokus pa sammansatta ord och avledningsmorfologi, ger effekt pa lds- och skrivfardigheten
hos svensktalande elever med lds- och skrivsvarigheter. Med studien avser vi att bidra till en
bredare kunskap om den eventuella effekten av en sddan intervention pa svenska elever samt hur
detta skulle kunna implementeras kliniskt.

Studiens fragestéllning &r:

- Kan morfologisk behandling, med fokus pa sammansatta ord och avledningsmorfologi,
starka lds- och skrivfiardigheten avseende avkodning, lashastighet, stavning och

morfologisk medvetenhet hos svensktalande elever i rskurs 4-6?
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Metod

Rekrytering

Malet var att rekrytera totalt 10 deltagare i arskurs 4—6 med diagnosen specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Urvalet vad géller &lder baserades pé att morfologisk medvetenhet
visats vara mer avgorande for dldre elever avseende lds- och skrivfardigheten samt att tidigare
studier har gjorts pa likande aldrar (Brady & Mason, 2024; Colenbrander et al., 2024; Kirby et
al., 2012). Enligt regionala riktlinjer gérs dessutom inga utredningar for 14s- och
skrivsvarigheter/dyslexi innan arskurs 3 (Region Skane, 2023).

Rekryteringsprocessen inleddes med hjdlp av en av handledarna och den
logopedmottagning i Lund som hon arbetar for. De utredande logopederna pa denna mottagning
erbjod samtliga patienter, som matchade urvalsgruppen, att delta i studien och delade vid intresse
ut informationsbrev, riktade till bAde vardnadshavare och barn (se bilaga 1 och 2). Via mail och
telefon kontaktades d@ven fyra grundskolor 1 Lund, varav samtliga tackade nej till ett deltagande
eller uteblev med svar.

Genom en av handledarna fick vi kontaktuppgifter till en specialpedagog pa en
grundskola 1 Skne som hade visat intresse for studien. Mail med information om studien samt
bilagor med informationsbrev (se bilaga 1 och 2) och samtyckesblankett (se bilaga 3) skickades
till henom, som vidarebefordrade detta till vardnadshavare till elever pd skolan. P4 forfrdgan av
specialpedagogen togs ett beslut om att utoka urvalsgruppen till att d&ven inkludera elever med
lds- och skrivsvérigheter som saknade diagnos. Pa skolan rekryterades sdledes totalt fem

deltagare med lds- och skrivsvarigheter i arskurs 4, 5 och 6.
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I samband med detta kontaktades vi via mail av vardnadshavare till ett barn i arskurs 6
som nyligen blivit diagnostiserad med specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi pa den
logopedmottagning som initialt ansvarade for rekryteringen. Mailsvar skickades till
vardnadshavarna med informationsbrev (se bilaga 1 och 2) och samtyckesblankett (se bilaga 3)
samt besked om att interventionen skulle hallas pa Biomedicinskt centrum i1 Lund istéllet for pa
barnets skola. Detta ansdgs vara ett béttre alternativ &n att initiera kontakt med skolan, da detta
var 1 ett sent skede av rekryteringsprocessen och en sddan kontakt troligtvis skulle innebéra en
utdragen process. P& grund av tidsbrist avslutades rekryteringsprocessen hir och studiens
deltagare bestod saledes av totalt sex elever i drskurs 4, 5 och 6 med lés- och skrivsvarigheter.

Efter avslutad rekrytering tilldelades deltagarna en av studieforfattarna som
kontaktperson, som ansvarade for kontakten med ldrare eller vardnadshavare samt
schemalédggning och utforande av samtliga testnings- och interventionstillféllen. Detta pa grund
av logistiska skél samt att 1 storre utstrackning kunna erbjuda bade deltagare och
larare/vardnadshavare trygghet och enhetlighet under studiens gang.

Deltagare

Se tabell 1 for sammanstélld information om samtliga deltagare. Inklusionskriterierna for
ett deltagande i denna studie var att eleverna skulle ga i rskurs 4—6, ha lds- och skrivsvarigheter
(generella som specifika), vara svensktalande och ha mdjlighet att delta fysiskt under test- och
interventionstillfallena. Exklusionskriterierna var att deltagarna inte matchade aldersgruppen,

inte hade ndgra las- och skrivsvérigheter, inte behirskade svenska eller kunde nérvara fysiskt.



Tabell 1

Tabell med information om studiens deltagare.
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Deltagare Kon Arskurs Diagnos Flersprékighet
A Flicka 4 Generella lis- och skrivsvarigheter Flersprakig
Specifika lds- och
B Flicka 5 skrivsvérigheter/dyslexi & Flersprakig
sprakstorning/DLD
C Pojke 5 Specifika lds- och Ensprékig
skrivsvérigheter/dyslexi
D Pojke 5 Generella lds- och skrivsvérigheter Ensprékig
E Pojke 5 Specifika lds- och Ensprékig
skrivsvérigheter/dyslexi
F Pojke 6 Specifika lds- och Flersprakig

skrivsvarigheter/dyslexi

Deltagarna i studien utgjordes av fyra pojkar och tva flickor i arskurserna 4—6. Fyra av

deltagarna var diagnostiserade med specifika lds- och skrivsvérigheter/dyslexi, varav en av dem

dven hade diagnostiserad sprakstorning/DLD. De tva dvriga deltagarna hade generella 14s- och

skrivsvérigheter, varav den ena hade genomgatt en dyslexiutredning som inte ledde till diagnos.

Den andra deltagaren hade inte genomgatt nagon utredning, men skolan hade misstanke om bade
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specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi och sprakstorning/DLD. Samtliga deltagare var
svensktalande, och tre av deltagarna var flersprakiga med arabiska som modersmal.
Material

Test

Mitten avkodning, ldshastighet, stavning och morfologisk medvetenhet valdes da tidigare
studier har visat att morfologisk intervention gett effekt pd dessa fardigheter (Brady & Mason,
2024; Colenbrander et al. 2024). Vid for- och eftertestning anvindes NAVET (Fouganthine &
Jacobson, 2024), DLS 4—-6 (Jarpsten & Taube, 2010) och Morfolek — Bedomning av
morfemisk/ortografisklasning (Hemminsson, 1999). Samtliga tester dr avsedda for aldersgruppen
samt dr normerade och standardiserade.

Avkodning. For testning av avkodning anvindes deltestet Avkodning av ord ur NAVET
(Fouganthine & Jacobson, 2024). Deltestet innefattar totalt 8 olika ark med ord dér samtliga ark
ar likvardiga 1 svarighetsgrad, vilket mojliggdr omtestning. Uppgiften innebér att deltagarna har
60 sekunder pa sig att sa snabbt och korrekt som mojligt hogt 14sa upp ord frén ett av ldsarken.
Testledaren foljer deltagarens avkodning pé ett eget ark och markerar antalet avkodade ord samt
eventuella fellasningar. Deltagarna fick vid det forsta testtillfdllet 1dsa ark 1 och vid det andra
testtillfallet ldsa ark 2. Vid réttning rdknas varje korrekt avkodat ord som ett poéng. Ord som
hoppas over eller lases med fel betoning ger inga podng. Rapodngen kan omvandlas till
staninevédrden baserat pa arskurs (Fouganthine & Jacobson, 2024).

Lishastighet. For testning av lashastighet anvédndes deltestet Lashastighet ur DLS 4-6

(Jarpsten & Taube, 2010) som innebar tyst ldsning av en text med ett antal parenteser, dér ett av
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tre ord ska strykas under utefter vad som passar in i meningen eller stycket. Testet finns i tvd
olika textversioner med olika testtid; en version for arskurs 4 samt en version for arskurs 5 och 6.
Versionen for arskurs 5 och 6 har en testtid pd fyra minuter, medan versionen for arskurs 4 har
sex minuter. Samma textversioner for respektive arskurs anvdndes vid bada testtillfdllena. Vid
rattning av testet rdknas podngen utifrdn hur langt deltagaren hunnit ldsa samt summan av antalet
korrekt understrukna parenteser. Overhoppade eller felstrukna parenteser ger inga poing.

Répoidngen kan omvandlas till staninevirden baserat pa arskurs (Jarpsten & Taube, 2010)

Stavning. For testning av stavningsfardighet anvindes deltestet Rittstavning ur DLS 4-6
(Jarpsten & Taube, 2010). Testet innefattar tva versioner (Rattstavning 1 respektive 2) som
skiljer sig ndgot i svarighetsgrad, varav version 1, som &r den léttare versionen, anvéndes for
samtliga elever vid bada testtillfdllena. Testledaren ldser 36 ord hogt, forst i en mening och sedan
endast ordet som ska skrivas. Deltagarna skriver orden pd en svarsblankett. Det finns ingen
tidsgrins eller avbrottsregel for testet, men vi rdknade med att avsétta cirka 20—25 minuter. Vid
rittning gjordes en kvantitativ bedomning dér varje korrekt stavat ord motsvarade ett poing.
Utelamning av prickar pa d, d och 6 bedoms fel, medan uteldmning av prickar pé j och i bedoms
ratt. Ord som dr skrivna bdde med versaler och gemener, sdrskrivningar av sammansatta ord samt
tillagg av dndelser bedoms fel. Rdpodngen kan omvandlas till staninevirden baserat pa arskurs
(Jarpsten & Taube 2010).

Morfologisk medvetenhet. For testning av morfologisk medvetenhet anvéndes testet
Morfolek- Bedomning av morfemisk/ortografisk ldsning (Hemminsson, 1999). Morfolek ar ett

screeningmaterial for elever 1 arskurs 4-8 som innefattar 15 uppgifter dar man bildar
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sammansatta ord utifrdn ett givet huvudord. Vid varje huvudord finns nio alternativa ord, varav
tre av dessa korrekt kan kombineras med huvudordet. Testledaren informerar deltagarna om att
det endast finns tre korrekta ordalternativ och att hela uppgiften betraktas som fel om fler én tre
ord ar understrukna. Ddremot gr det bra att stryka under farre &n tre ord. Testet har ingen
tidsgrins eller avbrottsregel, men tidsatgangen méts med timer. Testet &r normerat och vid
rittning rikas antal korrekt valda ordalternativ samt tidsatgdngen. Rapoédngen berdknas och
Jamfors med medelvirde samt standardavvikelse. Samma forfarande géller vid berdkning av
tidsatgangen for att avgdra om den faller inom ramen for normalprestation (Hemminsson, 1999).
Intervention

Utformning av material. Planeringen av interventionsperioden inleddes genom att
sammanstilla en tydlig behandlingsplan vad géllde uppldgg och innehall. Materialet som
anvindes under behandlingstillfdllena var egenkonstruerat och inspirerat av Rotfrukt (Herrstrom,
2004), Kaptein Morf (Torkildsen et al., 2022) och Svenska Trugs (Haggstrom & Frylmark,
2010).

Traningsmaterialet bestod av tre olika typer av aktiviteter (se bilaga 4-9), som i stor
utstrickning var digitala genom olika uppsattningar av flashcards pd Quizlet (Quizlet, 2026).
Aktiviteterna fokuserade pa trdning av sammansatta ord och avledningsmorfologi/affix. Syftet
var att de sammansatta orden och affixen som ingick i traningsmaterialet skulle vara vanligt
forekommande 1 texter som dr avsedda for elever 1 arskurs 4—6 samt mgjliga att arbeta kreativt
med. Malet var att utmana deltagarna, utan att gora uppgifterna for svara och darmed riskera att

motivationen paverkades negativt. Vid trdning av sammansatta ord var malet att gora uppgifterna
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gradvis svérare, genom att antalet morfem som ingick i de sammansatta orden dkade. Vid det
forsta behandlingstillféllet bestod de sammansatta orden av tva morfem, exempelvis brand-bil
och véxt-hus, och vid det andra och tredje behandlingstillfillet bestod de sammansatta orden av
tre eller fler morfem, exempelvis mellan-stadie-elev och fot-boll-s-plan.

Urvalet av affix som skulle ingd i1 trdningsmaterialet valdes delvis utifran de mest
forekommande affixen i gamla nationella prov (delprov B) i Svenska och svenska som
andrasprak for arskurs 3 och 6 fran Skolverkets hemsida (Skolverket, 2024) samt Sprdkbanken
Korp (Borin et al., 2012). Genom generativ Al (Open Al, 2026) genererades dven en lista med
affix, dir prefixen o-, for-, re-, sam-, miss-, an- och av- samt suffixen -ing/ning, -are, -ade, -
skap, -10s, -ande och -tion/sion analyserades noggrannare. [ samrad med handledare och genom
analys av texter fran nationella prov for arskurs 3 och 6 (Skolverket, 2024) samt Sprakbanken
Korp (Borin et al., 2012) valdes totalt fem affix ut. Affixen som valdes var prefixen o-, for- och
av- samt suftixen - ing/ning och -ande. En liknande process genomfordes vid urvalet av rotmorfem
till de sammansatta orden dér texter frdn gamla nationella prov (delprov B) i Svenska och svenska
som andrasprak for &rskurs 3 och 6 anvéndes for att ta ut vanligt forekommande sammansatta ord
(Skolverket, 2024). Aven detta gjordes i samrad med handledare.

Utifrén behandlingsplanen samt de valda sammansatta orden och affixen skapades flera
uppséttningar med flashcards pa Quizlet (Quizlet, 2026); en uppsittning for varje
behandlingstillfélle. Den enda uppgiften som inte kunde skapas 1 Quizlet (Quizlet, 2026)
innefattade hogliasning av en kort text, pa 100—150 ord, dir uppgiften var att stryka under ord

med givna affix (se bilaga 6—7 for exempel pa tva texter). Texterna genererades med hjilp av Al



27

(Open Al 2026), inneholl respektive valt affix och efterliknade nivan pa nationella prov &mnade
for arskurs 3 och 6 (Skolverket, 2024). Texterna som genererades reviderades av
studieforfattarna, som laste igenom och omformulerade texterna, innan de skrevs ut infor
behandlingstillfdllena.

Varje behandlingstillfille utgjordes av tva aktiviteter, och en “backup-aktivitet” att gora i
man av tid. For trining av sammansatta ord fokuserade aktiviteterna pd morfemsegmentering och
bildande av egna sammansatta ord utifran givna morfem (se bilaga 4-5). For trining av
avledningsmorfologi/affix fokuserade aktiviteterna pa identifiering av affix i text och bildande av
ord med givna affix (se bilaga 6—8). "Backup-aktiviteten” var samma genom hela
interventionsperioden (se bilaga 9).

Sammansatta ord. Traningen av sammansatta ord genomfordes genom Aktivitet 1 -

Morfemsegmentering och Aktivitet 2 — Sammansdttningar (se bilaga 4-5).

Aktivitet 1 - Morfemsegmentering gick ut pa att bryta ner och identifiera morfem 1
sammansatta ord utifrén flashcards pa Quizlet (Quizlet, 2026). Ena sidan av kortet hade ett
sammansatt ord och andra sidan hade de morfem som ordet bestod av. Exempel pa ord som
forekom var matbord (mat + bord), sdllskapsspel (sdllskap + s + spel) och vixthuseffekt (vixt +
hus + effekt). Deltagarna fick dven forklara vad det sammansatta ordet hade for betydelse och vid
vissa tillfallen forklara de enskilda morfemens betydelse.

Aktivitet 2 - Sammansdttningar gick ut pa att komma pa sammansatta ord utifran ett givet
morfem pé flashcards pd Quizlet (Quizlet, 2026). P4 den ena sidan av kortet fanns det givna

morfemet, exempelvis hund och skog, och pa andra sidan fanns exempel pd sammansatta ord
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med det givna morfemet, exempelvis hundvalp, hundmat och polishund eller regnskog,
skogsutflykt och skogsbrand. Deltagarna uppmanades att forsoka kombinera det givna morfemet
med andra morfem i bade for- och efterled.

Avledningsmorfologi/affix. Traningen av avledningsmorfologi/affix genomfordes genom
Aktivitet 1 - Identifiera affix och Aktivitet 2 — Passar affixet? (se bilaga 6-8).

Aktivitet 1 - Identifiera affix gick ut pé att genom hdéglasning av en utskriven kort text, pa
100150 ord, identifiera ord som innehdll ett givet affix. I texten forekom det givna affixet 1 hog
frekvens. De ord som identifierades stroks under. Nér deltagarna var klara uppmanades de att ga
tillbaka 1 texten vid eventuellt missade ord.

Aktivitet 2 — Passar affixet? gick ut pa att avgoéra om givna ord korrekt kan kombineras
med det ett givet affix. Detta gjordes genom flashcards pa Quizlet (Quizlet, 2026), dér den ena
sidan av kortet hade ett ord som antingen korrekt eller felaktigt kan kombineras med affixet och
den andra sidan hade facit. Vid behandlingstillféllet som fokuserade pé prefixet o- forekom
exempelvis ordet /ik som korrekt kan kombineras med prefixet (o-lik), och samband som inte
kan kombineras med prefixet.

Backup-aktivitet. Denna uppgift fokuserade pa sammansatta ord, men liknade principen
for Aktivitet 2 - Passar affixet?, och gick ut pd att avgora om tvd givna morfem korrekt kan
kombineras till ett ssmmansatt ord (se bilaga 9). Aven detta gjordes genom flashcards pa Quizlet
(Quizlet, 2026), dir ena sidan av kortet hade tva morfem och andra sidan hade facit. De givna
morfemen stod utan inbdrdes ordning och deltagarna uppmanades att forsoka kombinera

morfemen med varandra 1 bade for- och efterled. Exempel pa morfem som forekom é&r fri och tid
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samt ruta och fonster, vilket korrekt kan kombineras till fritid och fonsterruta, samt bredd och

tag samt sdang och soffa, vilket inte gar att kombinera till befintliga sammansatta ord.

Figur 1

Tidslinje over test- och interventionsperiod.

Interventionsperiod
Testillfille 1 Veckal ~— Pasklov — Vecka2 — Vecka3 Testtillfille 2
Sammansatta ord Prefix Suffix

Not. Totalt atta behandlingstillfallen utspridda 6ver tre interventionsveckor; tre tillfillen under

forsta veckan, tre tillfillen under andra veckan och tva tillfallen under tredje veckan.

Procedur
Testning

Samtliga tester har genomforts 1 enlighet med testmanualerna. Deltagarna testades vid tva
tillfallen; fore och efter behandlingsperioden. Testningen genomfordes enskilt med deltagarna pa
skolan, med undantag fran den deltagare vars test- och interventionstillfidllen forlades pa
Biomedicinskt centrum 1 Lund. Forsta testtillfdllet genomfordes pa morgonen med samtliga
deltagare och andra testtillféllet genomfordes under eftermiddagen. Ambitionen var att d&ven det

andra testtillféllet skulle vara forlagt pd4 morgonen, men pa grund av logistiska skil gick detta
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inte att genomfora. Testtillfdllena varade i cirka 45—60 minuter, inklusive information och en

kort paus. Se figur 1 for en 6vergripande tidslinje.

Intervention

Interventionsperioden innefattade traning med bdde sammansatta ord och
avledningsmorfologi/affix. Initialt planerades totalt nio behandlingstillfdllen, men pa grund av tidsbrist
togs beslutet att stryka ett behandlingstillfélle. Totalt genomfordes séledes atta behandlingstillfillen, pa
cirka 20 minuter, forlagda 6ver tre veckor. Under forsta och andra behandlingsveckan holls tre
behandlingstillfallen per vecka och under tredje veckan holls tva behandlingstillfillen. Mellan
forsta och andra behandlingsveckan infoll pasklovet, vilket innebar en veckas uppehall. Se figur 1
for en dvergripande tidslinje.

Den forsta behandlingsveckan fokuserade pé trining av sammansatta ord (se bilaga 4-5
for exempel frin interventionen). Deltagarna fick dven en kort forklaring om foge-s och dess
funktion samt att det sista ordet i sammansatta ord dr det mest centrala for ordets betydelse. Detta
fortydligades genom exempel fran de ord som ingick i aktiviteterna. Den andra och tredje
behandlingsveckan fokuserade pd trdning av avledningsmorfologi/affix (se bilaga 6—8 for
exempel frén interventionen), dér deltagarna forst introducerades for prefix och sedan suffix.
Traning med prefixen o-, for- och av- genomfordes under andra behandlingsveckan och tréning

med suffixen -ing-/-ning och -ande genomfordes under den tredje behandlingsveckan.

Dataanalys
Data analyserades deskriptivt samt genom parade t-test dér berdkningar gjordes med

bade rapoédng och staninevirden. Da deltagarna varierade i dlder, och det déarfor kan antas att de
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dldre eleverna fir hogre rapoing &n de yngre, gjordes berdkningar d&ven med staninevirden som
ar testernas gemensamma och jamforbara métt. Signifikansnivén sattes till p<0,05. Vidare togs
effektstorlek (Cohen’s d) fram. Analys av effektstorleken har tolkats i enlighet med Cohen's
kriterier for effektstorlek; liten effekt (¢>0,20) medelstor effekt (¢>0,50) och stor effekt (¢>0,80)
(Cohen, 1988). IBM statistics SPSS version 29 anvéndes for samtliga berdkningar.
Forskningsetiska overviganden

Projektplan, informationsbrev och samtyckesblankett for denna studie har godkénts av
den Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, Institutionen for
kliniska vetenskaper Lund, vid Lunds universitet.

Informationsbrev, bade det for vuxna och det for barn, informerade om att deltagandet i
studien var frivilligt och kunde avbrytas nir som helst under studiens gang, utan att behova ange
en anledning (se bilaga 1-2). I informationsbrevet framgick det att all data kommer att strimlas
och raderas efter avslutad studie samt att alla deltagare pseudonymiseras och att personuppgifter
behandlas pa sddant sétt att inte obehoriga kan ta del av dem. Vid missnéje med hur
personuppgifter behandlats framgick ratten att vinda sig till Integritetsskyddsmyndigheten.

Ett deltagande i studien antas inte innebéra nagra storre risker. For att 1 storsta mdjliga
mén undvika att deltagarna missade viktig lektionstid lades stor vikt vid att stimma av med
respektive ldrare angdende tider och dagar som passade bist. Nar traningsmaterial konstruerades
var deltagarnas mojliga upplevelse i fokus. Materialet skulle bade utmana och motivera till
fortsatt traning s& de kunde ldmna sessionen med en kénsla av att klara uppgifterna. Detta

gjordes bland annat genom att vilja littare uppgifter 1 borjan och slutet av behandlingstillfdllena
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och svarare 1 mitten av behandlingstillfdllena. Efter varje behandlingstillfélle fick deltagarna
muntligt kort utvirdera hur de tyckte att det hade gatt under sessionen. Detta gjordes for att veta

om innehéllet i behandlingen behdvde revideras.

Resultat

Resultatet 1 denna studie redovisas inledningsvis pa gruppniva och presenteras dérefter
pa individniva. All data dr avidentifierad och deltagarna har kodats som bokstidverna A-F.
Testresultat pa gruppniva

Samtliga resultat som &r berdknade pa gruppniva redovisas i tabell 2. I tabellen redogors
for gruppjamforelser for samtliga testresultat vid testtillfélle ett (T1) och testtillfdlle tva (T2), dar
medelvérden for rapodng och staninevéirden samt berdkningar av eventuella signifikanta
skillnader och effektstorlek (Cohen’s d) presenteras. Resultaten for Morfolek, som inte har en
traditionell normering utan information om medelvérde och standardavvikelse, kodades som en
dikotom variabel. Dar motsvarar vdrdet 1 prestation inom normalintervallet (> —1 SD) och virdet
0 prestation under normalintervallet (< —1 SD). Denna grins sattes dé resultat inom +/- 1 SD
betraktas som en del av normalintervallet, och prestationer utanfor det avviker frin det typiska

utan att nddvéandigtvis innebdra diagnos. Ingen av deltagarna fick resultat 6ver normalniva.



Tabell 2

Gruppjamforelse mellan T1 och T2 for samtliga tester. T1 = pre-test, T2 = post-test.
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Tester T1 M(SD) T2 M(SD) t D d
NAVET
Rdpoding 54,50 (17,88) | 58,67 (19,37) 0,976 0,374 0,398
Stanine 3,17 (1,47) 3,33 (1,75) 0,307 0,771 1,25
DLS 4-6 (Lashastighet)
Rdpoding 8,00 (3,52) 8,50 (3,72) 1,168 0,296 0,477
Stanine 2,33 (0,81) 2,33 (0,81) 0,000 1,000 0,000
DLS 4-6 (Réttstavning)
Rdpoding 15,33 (6,40) | 17,83 (7,62) 2,126 0,087 0,868
Stanine 1,83 (1,16) 2,67 (1,75) 2,712 0,042 1,107
Morfolek (répodng)
Rdpoding 26,83 (2,71) | 31,67 (6,77) 2,389 0,062 0,975
SD 0,00 0,67 3,162 0,025 0,913
Morfolek (tidsatgéng)
Tid 9,56 (2,46) 6,72 (1,38) 2,093 0,091 0,854
SD 0,33 0,83 2,236 0,076 1,291

Not. Signifikans for samtliga tester ar satt till p<0,05. Stor effektstorlek for samtliga tester &r satt

till d>0.8. M = medelvirde, (SD) = standardavvikelse.
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Avkodning

Resultatet pa Avkodning av ord pa NAVET visade att deltagarna som grupp avkodade
fler ord vid T2 jaimfort med T1, d& medelvirdet for rapodng 6kade med 4,17 poédng (T1 = 54,50,
T2 = 58,67). Detta motsvarade dock ingen signifikant skillnad (p = 0,374) och gav en liten
effektstorlek (d = 0,398). Deltagarnas resultat for rapodng motsvarade en medelvardesokning pa
0,16 i stanineskalan vid det senare testtillfallet (T1 = 3,17, T2 = 3,33), vilket inte motsvarade en
statistisk signifikans (p = 0,771). Daremot gav detta en stor effekt (d = 1,25), enligt Cohen’s

kriterier (1988). Se tabell 2.

Liishastighet

Resultatet for Lashastighet pd DLS 4—6 visade att jimforelsen av medelvirdena {or
rapoédng respektive stanineviarden mellan T1 och T2 inte motsvarade ndgra statistiskt
signifikanta skillnader (p = 0,296, p = 1,000). Vid berékningar av effektstorlek pavisades ingen

till liten effekt (d = 0,447, d = 0,000). Se tabell 2.

Stavning

Resultatet pa Réttstavning pd DLS 4—6 visade att medelvirdet for rdpodng ckade med
2,5 poédng vid det senare testtillfdllet (T1 = 15,33, T2 = 17,83). Detta motsvarade inte ndgon
signifikant skillnad (p = 0,087), ddremot gav det en stor effektstorlek (d = 0,868). Betriffande
staninevérdena for gruppen visade resultaten en medelvirdeskillnad pé 0,84 stanine mellan
testtillfdllena (T1 = 1,83, T2 =2,67), vilken var bade statistiskt signifikant (p = 0,042) och gav en

stor effekt (d = 1,107). Se tabell 2.
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Morfologisk medvetenhet

Avseende resultaten for testning med Morfolek delades dessa upp i répodng och tidsatgdng
samt motsvarande normerade varden for dessa. Deltagarnas resultat vad giller rapoédng visade en
okning av medelvirde pa 4,84 podang (T1 =26,83, T2 = 31,67), vilket inte motsvarade ndgon
signifikans (p = 0,062). Vad géller den sammantagna tidsitgangen var den mindre vid det senare
testtillfillet, med en medelvirdesskillnad pa 2,85 minuter (T1 = 9,56, T2 = 6,72). Skillnaden
beréknades inte vara statistiskt signifikant (p = 0,091), men motsvarade en stor effektstorlek (d =
0,845). Se tabell 2.

Géllande berdkningarna som gjordes inom, respektive utanfor, en standardavvikelse frén
normalniva (T1 = 0,00, T2 = 0,67) och tidsatgang (T1 = 0,33, T2 = 0,83) visade resultatet att

bada gav stor effekt, varav effekten for ripodng dven var signifikant. Se tabell 2.

Testresultat pa individniva

Deltagarnas individuella resultat for samtliga test vid T1 och T2, redovisas i figur 2—6,
dér varje linje representerar en deltagare och dess resultat i rdpoédng for respektive testtillfille.
Resultaten for Morfolek presenteras dven i tidsdtgang. Figurerna ger saledes en indikation pd hur
och om de testade fardigheterna har utvecklats mellan testtillfdllena for respektive deltagare.
Avkodning

Resultatet pd Avkodning av ord pA NAVET visade att fem av sex deltagare fick ett hogre
resultat vid T2 jamfort med T1 (se figur 2). Deltagare C uppnadde daremot ett ldgre resultat vid

det senare testtillfdllet jimfort med det forsta.
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Figur 2

Linjediagram oéver individuella prestationer pa Avkodning av ord pa NAVET.

NAVET Avkodning av ord

90 Deltagare
— A
—B
80 —_—C
D

bl 3
- \ -
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Rapoing

30
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T1 T2
Testtillfdlle

Not. T1 = pre-test, T2 = post-test.

Liishastighet

Resultatet pd Lashastighet pd DLS 4—6 visade att prestationerna mellan de tva
testtillfdllena varierade i urvalsgruppen (se figur 3). Tre av deltagarna fick ett hdgre resultat vid
T2 jamfort med T1, medan tva av deltagarna erhdll samma resultat vid testtillfédllena och en

deltagare erholl ett lagre resultat vid T2 jamfort med T1.
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Figur 3

Linjediagram 6ver individuella prestationer pa Léshastighet pa DLS 4-6.

DLS 4-6 Lashastighet

14 Deltagare
—A

—B

12 —C
D

—E

10 —F

Rapoing

[—

Tl T2
Testtillfalle

Not. T1 = pre-test, T2 = post-test.

Stavning

Resultatet pa Rittstavning pd DLS 4—6 visade att fem av sex deltagarna presterade battre

vid T2 jamfort med T1 (se figur 4).
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Figur 4

Linjediagram oéver individuella prestationer pa Rdttstavning pa DLS 4—6.

DLS 4-6 Rittstavning
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Not. T1 = pre-test, T2 = post-test.

Morfologisk medvetenhet

Resultaten pad Morfolek betrdffande rdpoédng visade att fem av sex elever presterade battre
vid T2 (se figur 5). Till skillnad fran 6vriga deltagare fick deltagare A férre rapoéng vid T2 (se
figur 5), men minskade sin tidsdtgdng med cirka 8 minuter (se figur 6). Resultaten betrdffande
tidsatgangen visade att fem av sex deltagare utforde testet med en kortare tidsétgang vid T2

jamfort med T1 (se figur 6). Deltagare F var den enda deltagaren som fick en ldngre tidsatgang
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vid T2 jamfort med T1 (se figur 6), men var ddremot den deltagare som gjorde storst 6kning av

rapodng (se figur 5).

Figur 5

Linjediagram oéver individuella prestationer pa Morfolek avseende rapodng.
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Figur 6

Linjediagram over individuella prestationer pa Morfolek avseende tidsatgdang.

Morfolek
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Not. T1 = pre-test, T2 = post-test.

Diskussion
Resultatdiskussion
Avkodning
I denna studie framkom inga signifikanta fordndringar vad géller avkodningsfardigheten

efter morfologisk intervention, med fokus pd sammansatta ord och avledningsmorfologi/affix.
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Déremot erholl alla deltagare, med undantag fran en (deltagare C), nagot hogre resultat vid
senare testtillfallet jamfort med det forsta.

Det dr mojligt att signifikanta fynd skulle hittats vid ldngre intervention, bade vad giller
lingd pa interventionsperioden och tid per behandlingstillfélle. I meta-analysen av Brady och
Mason (2024) framkommer det att d&ven korta interventionsperioder med morfologisk tarning ger
visst resultat pa avkodningsfardigheten. Foreliggande studie skiljer sig dock bade i langd pa
interventionsperiod och tid per behandlingstillfdlle frén dessa studier, dér studien med kortast
interventionsperiod varade 1 9 dagar, men hade 90 minuter per behandlingstillfidlle (Brady &
Mason, 2024). Da detta skiljer sig avsevért fran denna studie, dir deltagarna fick cirka 20
minuter traning per tillfdlle, &r det mdjligt att interventionen skulle gett tydligare resultat pa
avkodningsfardigheten om de enskilda behandlingstillfdllena varade langre och med tillfélle for
fler repetitioner.

Vi vill dock uppmirksamma att forskning gjord pa sprak med transparent till
medeltransparent ortografi likt svenskan, som visar att avkodningsfardigheten gynnas av
morfologisk intervention, dr begrinsad. Enligt Kronberg et al. (2025) kunde morfologisk
intervention till viss grad gynna avkodningstfardigheten hos yngre svensktalande finska elever,
vilket dock inte gav signifikanta resultat pd standardiserade avkodningstester. Urvalet i denna
studie skiljer sig aldersmassigt fran Kronbergs et al. (2025), och det &r sdledes mojligt att
morfologisk intervention vid sprak med transparent ortografi inte gynnar avkodningsfardigheten
i lika hog grad som vid sprak med opak ortografi. Atminstone vad giller ildre barn som redan

har etablerat en relativt siker avkodningsfardighet (Borleffs et al., 2017).
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Liishastighet

Deltagarna gjorde pa gruppniva inga forbéttringar i prestation av ldshastighet efter
interventionsperioden, och de individuella prestationerna visade spridda resultat. Detta speglar
resultatet pa testning av avkodningsfardigheten, dar sma men icke-signifikanta skillnader kunde
ses. Eftersom interventionen inte gav nagra tydliga forbattringar pd avkodningsfardigheten pa
ordnivé dr det logiskt att nigra fynd inte heller framkom vad giller ldshastighet av text, som
staller hogre krav pd avkodningen (Ekelund, 2023). Detta gir dven i linje med fynd frin
Kronberg et al. (2025) som inte kunde finna nagra tydliga resultat pd att morfologisk intervention
gynnar ldshastighet hos svensktalande elever.
Stavning

I foreliggande studie framkom att alla deltagare, med undantag frén en, fick béttre
resultat vid testning av stavningsfardigheten efter interventionsperioden. Trots det begridnsade
urvalet framkom en stor effekt vid métningarna med bade rapoéng och staninevérden, varav
staninevirdena dven visade signifikans. Resultatet indikerar séledes att morfologisk intervention
med fokus pa sammansatta ord och avledningsmorfologi/affix kan gynna stavningsféardigheten.
Detta dr forenligt med tidigare fynd, s& som Brady och Mason (2024), som visat att en av de
mest framtrddande effekterna av morfologisk intervention &r just vid stavningsfardigheten.

Det bor dock tas 1 beaktande att samma stavningsmaterial anvindes vid bida
testtillfallena, vilket innebér att deltagarna kan ha memorerat orden och att den effekt som
hittades snarare dr en testeffekt och inte en interventionseffekt. Det 4r mojligt att utfallet hade

sett annorlunda ut om ett annat material anvinds vid det senare testtillfallet. Vi kan inte heller
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med sékerhet utesluta att den allménna undervisningen i skolan, framfor allt
svenskundervisningen, inte har paverkat resultaten.
Morfologisk medvetenhet

Studiens tydligaste fynd var de signifikanta resultat och stora effektstorlekar som
framkom vid testning av morfologisk medvetenhet. Alla deltagarna, med undantag fran en,
presterade béttre vid det senare testtillfillet bdde vad géller rapodng och tidsdtgang. I enlighet
med befintlig forskning tyder resultatet i denna studie pa att morfologisk intervention stérker den
morfologiska medvetenheten (Brady & Mason, 2024; Wood et al., 2025).

Effekten av interventionen verkar inte vara beroende av vare sig sprakbakgrund, grad/typ
av lds- och skrivsvérigheter eller initial morfologisk bearbetning formaga, da inga tydliga
samband kunde ses avseende detta. Studiens begrinsade urvalsgrupp innebir givetvis att inga
sdkra antaganden kan goras vad géller denna aspekt, men tillsammans med studier som Wood et
al. (2025) indikerar resultatet att morfologisk intervention kan ge effekt p4 morfologisk
medvetenhet dven hos svenska elever som uppvisar begrinsningar inom detta omrade. Eftersom
samma material anvidndes vid bdda testtillfdllena dr det ddremot troligt att en del av effekten som
hittats snarare dr en testeffekt, da eleverna vid det andra testtillfdllet kan ha kommit ihdg mycket
av testet.

Dessutom ger testning med Morfolek inte en helhetsbild av morfologisk medvetenhet, d&
endast fardigheten att bilda sammansatta ord testas. Det &r darfor svart att avgéra om eleverna
blivit béttre inom just den aspekten av morfologisk medvetenhet eller om interventionen har gett

mer dvergripande resultat pa fardigheten. Ett antagande kan ddremot géras om att interventionen
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1 foreliggande studie gett effekt pa den generella morfologiska medvetenheten, dé detta har
framkommit i tidigare studier vars intervention haft liknande innehall (Brady & Mason, 2024).
Metoddiskussion

Rekrytering

Kontakt med skolor i Skane togs initialt for att rekrytera deltagare. Testning och
intervention genomfordes pé skolan, dels for att kunna erbjuda deltagarna en trygg miljo, dels for
att sdkerstélla att ett deltagande 1 studien i sa stor utstrackning som mojligt inte innebar
skolfrdnvaro. Deltagaren som genomforde testning och intervention pa Biomedicinskt centrum i
Lund, hade saledes inte samma forutsittningar som resterande deltagare. Daremot hade hen, till
skillnad fran de 6vriga deltagarna, med sig vardnadshavare som nirvarande under samtliga
moment, vilket vi anser bidrog till en tryggare miljo.

Tidigare studier belyser vikten av tydlig och lattforstaelig information vid rekrytering for
att undvika bland annat feltolkningar och/eller ldgre deltagande (Foe & Larson, 2016). Det lades
darfor stor vikt vid att sammanstilla informationsbrev med ett enkelt och vardagligt sprék. Detta
ansdgs dven vara extra viktigt dd flera av deltagarna hade specifika l4s- och
skrivsvarighet/dyslexi och/eller sprakstorning/DLD, vilket innebér att det d&ven potentiellt fanns
vérdnadshavare med lés-, skriv- och/eller spréksvarigheter. Daremot skrevs informationsbreven
pa svenska, vilket kan ha forsvarat det for de flersprakiga vardnadshavarna och/eller de deltagare

som inte hade svenska som sitt forstasprak.
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Testning

Allt testmaterial som inkluderades i studien hade noggranna genomforandebeskrivningar
som foljdes fullt ut. Resultaten rittades gemensamt av studieforfattarna. For att sdkerstilla att
testsituationen utfordes pd ett sa likvérdigt sitt som mojligt hade det sedan tidigare diskuterats
hur testledarna skulle genomfora samtliga moment (Colenbrander et al., 2024). Detta innefattade
bland annat ett gemensamt schema dér testerna genomfordes i samma ordning samt en avsatt tid
for paus, vilket sikerstéllde en hog reliabilitet och interbedomarreliabilitet (Bryman, 2018).
Déremot har interbedommarreliabiliteten inte kontrollerat statistiskt och det &r mojligt att det
finns sma skillnader 1 séttet som testsituationerna har genomforts, da studieforfattarna har
anpassat sig efter deltagaren som individ och dess behov.

Befintliga studier lyfter vikten av kontrollgrupp eller baseline-period vid utvirdering av
intervention (Bernal et al., 2018). Den initiala planen var att i foreliggande studie ha en baseline-
period med individuell ldsning som motsvarade tiden for interventionsperioden. Pa grund av den
utdragna rekryteringsprocessen var detta dock inte mojligt. Avsaknaden av ett sidant uppligg
innebdr sdledes att resultaten inte kan tillskrivas interventionen, utan kan ha péverkats av faktorer
som naturlig utveckling, undervisning och testvana (Bernal et al., 2018; Toffalini et al., 2021).

Ytterligare en faktor som kan ha paverkat studiens resultat &r att tiderna for
testtillfidllena skiljde sig, ddr samtliga deltagare genomf6érde T1 pd morgonen och T2 pa
eftermiddagen. Tanken var att forldgga bada testtillfillena pa likande tider for att sékra en hogre

reliabilitet, men pa grund av logistiska skél var detta inte mdjligt for samtliga deltagare. Det
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ansdgs darfor vara ett béttre alternativ att samtliga deltagare genomforde respektive testtillfalle
vid liknande tider 4&ven om detta innebar att T1 och T2 forlades pa olika tider.

Vad giller testning av fardigheterna lashastighet, stavning och morfologisk medvetenhet
anvindes samma testmaterial vid bada testtillfdllena, vilket kan ha paverkat resultatet. D4 version 1
av DLS 4-6 Rittstavning anvédndes vid bada testtillfdllena, kan resultatet ha paverkats av att
deltagarna vid det senare testtillfdllet redan hade stavat till orden en gang tidigare. Eftersom
version 1 och 2 varierar i svarighetsgrad hade testning med de olika versionerna troligtvis
inneburit ett mer missvisande resultat, och det ansags séledes vara bittre att anvinda samma
version. For testning med DLS 46 Léshastighet och Morfolek fanns det endast en testversion,
vilket innebar att det var svért att undvika testeffekt (Hemminsson, 1999; Jarpsten & Taube,
2010).

Med tanke pd studiens begridnsade urvalsgrupp innebér att det ar svarare att fa fram
statistiskt signifikanta resultat (Mendes & Kirby, 2024). Dérav kompletterades
signifikansprovningen med berdkningar av effektstorlek (Cohen’s d). Dé studieforfattarna ville
undvika typ I fel togs ett beslut, i samrdd med handledare, om att inte gbra en korrigering av p-
vardet (p>0,05), for att inte riskera att felaktigt f4 fram signifikanta resultat. Detta innebér dock
en risk for typ II fel, d4 studien eventuellt missar verkliga samband och effekter (Di Leo &

Sardanelli, 2020).

Vi vill dven belysa att vi valde att gora parade t-test med staninevérden, utifran arskurs,
dels for att detta var testernas gemensamma maétt, dels for att rdpodng inte kan jamforas mellan

olika aldrar da man kan anta att en dldre deltagare far fler rapodng. Vi dr diremot medvetna om
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att berdkningar med staninevarden kan ge ett missvisande resultat, d sma fordndringar av
rapodng kan motsvara stor fordndring av staninevérden.
Intervention

Initialt var ambitionen att konstruera ett fysiskt spel- och trdningsmaterial, men dé digitalt
material var mindre tidskrdvande, minde kostsamt och mer hallbart for miljon valdes detta
istéllet. Dessutom har flera tidigare studier, bland annat Kronberg et al. (2025), anvint sig av
spel- och datorbaserat material for morfologisk intervention. Da studieforfattarna varken hade
kunskap eller erfarenhet av att konstruera digitalt spelmaterial och inte heller resurserna till att
anlita ndgon som kunde gora det valdes Quizlet (Quizlet, 2026) som huvudmetod under
interventionen. Det ansags finns flera fordelar med att anvénda Quizlet, bland annat att
programmet erbjuder flashcards med bilder och farger och ddrmed liknar de spelmaterial som
befintliga studier anvént (Kronberg et al., 2025; Torkildsen et al., 2022). Eftersom
interventionsmaterialet 1 foreliggande studie inte dr en sedan tidigare testad metod kan det
daremot inte med sdkerhet sdgas att detta var det mest effektiva tillvigagangsattet for att trdna
morfologi.

Milet var att konstruera uppgifter i interventionsmaterialet som 1ag pa en passande niva
for studiens deltagargrupp. Detta var dock svért att uppné da samtliga deltagare anvinde samma
interventionsmaterial, utan ndgon riktigt stegrande svarighetsgrad, vilket innebar att
svarighetsgraden inte var individanpassad. Deltagarna varierade i sprak-, 1ds- och skrivforméga

och en del av deltagarna hade troligtvis gynnats av ndgot mer utmanande uppgifter. I stort anser vi
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dock att svarighetsgraden pa uppgifterna 1ag pd en passande nivé och att antalet aktiviteter var
lampligfor behandlingens tidsram.

For att sékerstilla en sé likvardig intervention som mdjligt planerades
interventionstillfdllena noga med ett gemensamt upplagg for varje interventionstillfille (Bowers
et al., 2010; Colenbrander et al., 2024). Upplidgget inkluderade bland annat hur aktiviteterna
skulle introduceras samt vilken typ av hjdlp och prompting som skulle anvédndas vid behov.
Studieforfattarna forsokte, 1 storsta mojliga man, att halla sig till detta for att deltagarna skulle fa
sa lika forutsittningar som mojligt. Detta var dock inte ndgot som applicerades fullt ut da
deltagarna varierade i dlder samt lds-, skriv- och sprakformaga, vilket krivde viss
individanpassning. Deltagarna var exempelvis i behov av olika mycket stod och forklaringar for
att kunna genomfora 6vningsuppgifterna. Detta kan séledes ha paverkat reliabiliteten.

Validiteten i studien bedoms som god eftersom urvalsgruppen ar vald efter
fragestillningens kriterier samt att upplagget for testning och interventionen ar anpassad utifran
det studien avsag att mita (Bryman, 2018). Detta gjordes dels genom att inkludera deltagare som
passade urvalet, dels genom att i interventionen inkludera affix som ofta forekommer 1

skoltexter, s& som nationella prov, for dessa arskurser.

Framtida forskning
Uppsatsen ér en pilotstudie och en ingéng till vidare forskning kring &mnet, da vi inte
kénner till publicerade interventionsstudier om morfologisk medvetenhet i en svensk kontext.

Studien kan dérmed ligga till grund for framtida projekt och bidra med kunskap om hur
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morfologisk medvetenhet och morfologiska strategier kan anvéndas som stod for att stirka
fardigheter kopplade till 1dsning och skrivning.

For mer tillforlitliga och generaliserbara fynd ar det dnskvirt att framtida studier som
utvdrderar morfologisk intervention, med fokus pa sammansatta ord och
avledningsmorfologi/affix, for elever med lds- och skrivsvérigheter inkluderar en kontrollgrupp
och/eller baseline-period. Med tanke pa befintlig forskning som visat stod for att morfologisk
intervention gynnar lds- och skrivférmégan ser vi girna att framtida svenska studier dven har en
langre och mer intensiv behandlingsperiod jaimfort med foreliggande studie.

Kliniska implikationer

I Sverige erbjuds det inte nagon behandling for specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi
av logopeder, och den framsta interventionen sker i form av hjdlpmedel och anpassningar i
skolan. Enligt skollagen (SFS, 2010:800, 3 kap. 3§) har alla elever ritt till stimulans, hjédlpmedel
och ledning f6r att kunna uppna malen i skolan. Med stdd i vara fynd menar vi att man bor
implementera undervisning om morfologi och morfologiska strategier i skolan, framfor allt i
skoldmnen som svenska, for att stotta elever med lds- och skrivsvérigheter och stérka las- och
skrivrelaterade fardigheter. Vi ser enligt tidigare forskning frimst fordelar, dven for elever med
typisk lds- och skrivutveckling, om denna typ av insatser implementerades pé bred front (Brady
& Mason, 2024; Colenbrander et al., 2024; Wood et al., 2025).

Avseende anviandandet av generativ Al vid morfologisk intervention kan det fungera som
ett hjalpmedel, framfor allt i logopeders och pedagogers arbete, for att konstruera texter och

material. Anvdndandet av generativ Al kan vara resurssparande d& logopeder och pedagoger
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sparar tid i sitt arbete, vilket innebér att en storre del av arbetstiden kan l4ggas pa patienter och
elever. Detta kan vara en fordel for de skolor som annars inte har tillrdckliga resurser till
intervention av 14s- och skrivsvérigheter.

Slutsats

Foreliggande studie avsdg att undersoka om morfologisk intervention, med fokus pé
sammansatta ord och avledningsmorfologi, kan bidra till en forbéttrad 1ds- och skrivfardighet
avseende avkodning, ldshastighet, stavning och morfologisk medvetenhet hos svensktalande
elever. Resultaten ger indikationer om att denna typ av intervention dr betydande for
stavningsfardigheten och morfologisk medvetenhet for svenska elever 1 arskurs 4—6. Resultaten
var inte signifikanta inom alla analyserade parametrar, men visade pa stor effektstorlek.

Avseende fardigheterna avkodning och ldshastighet framkom inga signifikanta fynd som
tyder pd att en sddan behandling har en positiv paverkan. Déremot &r det svart att avgdra om en
langre och mer intensiv interventionsperiod skulle ha visat pd annat. Vidare behdvs mer
forskning inom omréadet for att kunna dra nagra generaliserbara slutsatser.

Studien bidrar till kunskap om hur morfologi kan fungera som ett stod for elever med lds-
och skrivsvarigheter samt hur detta dr ndgot som skulle kunna inkluderas som en del av
svenskundervisningen i skolan. D4 denna studie dr den forsta publicerade svenska studie som
undersoker potentiella effekter av morfologisk intervention kan denna studie ses som en

pilotstudie for framtida forskning inom dmnet.
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Bilagor
Bilaga 1: Informationsbreyv till virdnadshavare

Informationsbrev riktat till virdnadshavare
Vi ér tva logopedstudenter fran Lunds universitet som gor en studie om morfologisk
behandling for elever i arskurs 4—7 med dyslexi. Nedanfor kan du ta del av information om
studien och vad ett deltagande i denna studie innebdr.

Overgripande information om studien

Idag finns det ingen behandlingsmetod for elever med specifika lds- och skrivsvérigheter,
dven ként som dyslexi. I skolan har elever med dyslexi ritt till kompensatoriska hjélpmedel och
stod 1 form av bland annat forldngd skrivtid pa prov, réttstavningsprogram och muntliga
presentationer. Detta &r atgidrder som hjélper manga elever med de svérigheter som de upplever 1
skolarbetet, men ingen av dessa insatser leder till en forbéttrad las- och skrivforméga 1 sig. Vi har
darfor valt att undersoka huruvida direkt traning och behandling for elever med dyslexi kan ge
effekt pé deras lds- och skrivformaga.

Syftet med studien ar att undersdka hur aktiv lds- och skrivtraning med fokus pa
morfologisk traning ger effekt pa formégan av lasning och skrivning hos elever i arskurs 4-7 med
diagnotiserad dyslexi. Morfologisk trdning innefattar att starka kunskapen om ord och dess
uppbyggnad och bdjningar, samt hur denna kunskap kan anvéndas vid l4sning och skrivning.

Forskningshuvudman for denna studie &r Lunds universitet. Med forskningshuvudman
menas den organisation som &r ansvarig for projektet. Resultatet av studien kommer att redovisas
1 en magisteruppsats som publiceras pa Lunds universitets hemsida 1 juni 2026.

Vad innebiir ett deltagande?

Vid ett deltagande i denna studie kommer eleven att genomga en behandlingsperiod med
enskild l&s- och skrivtraning med fokus pad morfologisk kunskap. Behandlingsperioden kommer
att paga i 3 veckor, med behandling 3 génger i veckan under 20 minuter per tillfélle. Fore och
efter behandlingsperioden kommer tva testtillfillen att genomforas. Vid dessa tillfdllen kommer
elevens lds- och skrivformaga att testas genom logopediska l4s- och skrivtester. Testtillfdllena dr
viktiga for att vi ska kunna undersoka och utvirdera effekten av behandlingen.

Bade test- och behandlingstillfdllena kommer att genomforas pé elevens respektive skola
och administreras av oss studieforfattare. Behandlings- och testtillfallena &r forlagda under
skoltid vilket innebdr att studiens deltagare kommer att behdva ldmna klassrummet vid dessa
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tillfallen. For att, i sd stor utstrdckning som mdojligt, minska risken for att deltagandet gar ut dver
skolarbetet kommer vi sjdlvfallet avstimma med respektive larare vad géller tider och dagar som
passar bést.

Personuppgifter och testresultat

Under studiens gang kommer information och personliga uppgifter samlas in om
deltagarna. Efter avslutad studie kommer samtliga insamlade data strimlas och raderas.

Det dr Lunds universitet som ansvarar for samtliga personuppgifter, vilka kommer
behandlas sa att inte obehoriga kan ta del av dem. Om du som deltagare eller vardnadshavare vill
ta del av uppgifterna ska du kontakta véra handledare Ketty Andersson och/eller Angelina
Gronberg. Vid missndje med hur personuppgifter behandlas har du rétt att ge in klagomal till
Integritetsskyddsmyndigheten, som &r tillsynsmyndighet.

Samtliga tester som ingér i studien kommer att vara kodade (pseudonymiserade), vilket
innebdr att de inte kan kopplas direkt till nigra deltagare. Kodnyckeln forvaras inldst vid
avdelningen for fonologi, logopedi och audiologi pé Institutionen for kliniska vetenskaper i Lund
(IKVL), och behandlas sa att inte obehdriga kan ta del av dem. Om samtycke ges till att
testresultaten sparas har deltagaren ritt att senare och utan forklaring ta tillbaka (angra) det
samtycket. Testresultat kommer i sadana fall att strimlas och raderas. Om du vill angra ett
samtycke ska du kontakta Ketty Andersson och/eller Angelina Gronberg.

Deltagandet ir frivilligt

Deltagandet i denna studie ar frivilligt och kan nér som helst under studiens géng
avbrytas. Om en deltagare viljer att inte delta eller vill avbryta sitt deltagande behdver
anledningen uppges. Kontakta studiens forfattare vid avbrytande av deltagande.

Ansvariga for studien

Studieforfattare d4r Camilia Bouaziz och Ebru Ali. Handledare och huvudansvariga for
studien dr Ketty Andersson och Angelina Gronberg. For vidare fragor gér det bra att kontakta
0SS.

Kontaktuppgifter

Camilia Bouaziz: ca4841bo-s@student.lu.se, 072-XXX XX XX
Ebru Ali: eb5504al-s@student.lu.se, 070-XXX XX XX

Ketty Andersson, leg. logoped: ketty.andersson@med.lu.se
Angelina Gronberg, leg. logoped: angelina@barnlogopederna.se


mailto:ca4841bo-s@student.lu.se
mailto:eb5504al-s@student.lu.se
mailto:ketty.andersson@med.lu.se
mailto:angelina@barnlogopederna.se
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Bilaga 2: Informationsbrev till barn

Informationsbreyv riktat till barn

Vill du vara med i en undersékning om Liisning och skrivning och fi enskild trining?

Vi ér tva logopedstudenter fran Lunds universitet som gor en studie om
dyslexibehandling. Malet med studien &r att undersoka hur aktiv 14s- och skrivtréning utvecklar
formdgan av ldsning och skrivning hos personer med dyslexi. Nedanfor kan du ta del av

information om studien och vad ett deltagande kommer att innebéra for dig.

Lis- och skrivtraningen

Du som deltar i denna studie kommer fa enskild 14s- och skrivtrdning av oss
studieforfattare under 3 veckor, dir vi kommer undersdka hur denna trianing paverkar din lds-
och skrivforméga. Las- och skrivtrdningen kommer héllas pa din skola och kommer ges 3 ganger
1 veckan under 20 minuter per gdng. Triningstillfdllena kommer ske under lektionstid, och du
kommer dérfor behova 1dmna klassrummet under dessa 20 minuter. Vi kommer sjélvklart gora
vért bésta for att se till att ditt deltagande 1 studien inte paverkar ditt skolarbete. Under lds- och
skrivtrdningen kommer vi fokusera pé kunskapen om hur ord ar uppbyggda, hur de bildas och

bojs och hur denna kunskap kan anvindas vid ldsning och skrivning.

Testningen

Utover lds- och skrivtraningen kommer du &dven f4 genomfora tva testtillfdllen, dér vi
kommer testa din 14s- och skrivforméga. Testerna kommer att likna de 14s- och skrivtester som
du har st6tt pa under din skolgang och/eller hos logopeden. Det forsta testtillfallet kommer att
ske innan du har fatt ndgon l4s- och skrivtraning och det sista testtillfallet kommer att ske efter
avslutad trdningsperiod. Testerna &r viktiga for att vi ska kunna undersdka vilken effekt den

traning du har fatt av oss har gett.
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Personuppgifter

Det ér bara vi studieforfattare och vara handledare som kommer ha tillgang till
information och testresultat som vi samlar in om dig under studien. Efter att studien ar avslutad
kommer alla testresultat och all information om dig raderas. Att vara med i studien r helt
frivilligt. Ifall du angrar dig kan du alltid avbryta ditt deltagande, utan att behova ge nadgon
anledning. Det dr dven okej att avbryta deltagandet nir undersokningen har borjat. Om du vill
avbryta ditt deltagande kontaktar du oss studieforfattare (se kontaktuppgifter nedan).

Du kommer kunna ta del av resultaten till sommaren 2026 nér vér studie publiceras pa

Lunds universitets hemsida.

Om du har fragor far du girna kontakta oss!

Camilia Bouaziz: ca4841bo-s@student.lu.se, 072- XXX XX XX
Ebru Ali: eb5504al-s@student.lu.se: 070-XXX XX XX


mailto:ca4841bo-s@student.lu.se
mailto:eb5504al-s@student.lu.se
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Bilaga 3: Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i projektet

Jag har fatt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

- Jag samtycker till att delta 1 projektet: Ger morfologisk behandling med fokus pa
avledningsmorfologi en forbéttrad lds- och skrivforméga hos elever med specifika lds-
och skrivsvarigheter/dyslexi?

Vérdnadshavare
Plats och datum: Underskrift:
Namnfortydligande:
Studiedeltagare
Plats och datum: Underskrift:

Namnfortydligande:
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Bilaga 4: Trining av sammansatta ord, Aktivitet 1 — Morfemsegmentering

Sensommar

Iskall

Brandbilsforare

Tagstationschef

* <
sen - sommar

* <
is - kall

* )
brand - bil - 5 - férare

* )

tag - station - s - chef




Bilaga 5: Trianing av sammansatta ord, Aktivitet 2 — Sammansiittningar

Vatten

Sné

Hus

Daorr

*

vattenflaska, vattenpal, vattenkran, dricksvatten,

vattenfall

* D
snoboll, snégubbe, snofall, snélykta
oy b
% )
husdjur, husbil, sommarhus, sjukhus, hustak
* D

ytterdarr, dérrklocka, dérrhandtag, altandorr
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Bilaga 6: Trining av affix, Aktivitet 1 — Identifiera affix (av-)

Leos aventyr

En dag bestdmde sig Leo for att ge sig ut pé ett litet &ventyr. Men forst ville han avsluta
sin ldxa s att han kunde kénna sig fri och inte behdva tinka pa den senare. Leo hade en léxa i
matte och han avskydde matte. Nar matteldxan var avklarad kénde Leo sig ndjd och gick ut. Nu
var han redo for sitt dventyr!

Han gick mot skogen som lag en bit fran huset. P4 vigen sag han en gammal cykel som
ndgon hade 1dmnat. Den sag trasig ut och Leo blev nyfiken. Han forsdkte avgdra vad som var fel.
Han tittade noga och upptickte att cykelkedjan avskuren.

Leo sprang hem for att himta sina verktyg. Han ville egentligen inte avbryta sitt dventyr,
men kinde att han inte kunde fortsitta forrén cykeln var lagad. Nir verktygen var himtade
borjade han laga cykeln. Efter en stund fungerade cykeln igen!

Leo bestdmde sig for att cykla till kiosken for att kopa glass. Leo satte sig pa en bénk for
att avnjuta glassen. Det kéindes skont med en stunds avkoppling. Trots att dventyret avvek fran

planen kédnde sig Leo n6jd med dagen.
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Bilaga 7: Trining av affix, Aktivitet 1 - Identifiera affix (-ande)

Friluftsdag pa Tallskolan

Tallskolans arliga friluftsdag hade dntligen kommit. Detta ar skulle hela skolan ut och
vandra tillsammans 1 skogen. De samlades pa skolgérden kl 8 pd morgonen. De hade hyrt en stor
skolbuss som de skulle dka med tillsammans. Bussen fylldes med sjungande och skrattande
elever. Busschaufforen tyckte att det var lite storande och irriterande sé tidigt pA morgonen, men
han forstod att de bara var glada och hade sett fram emot dagen lénge.

Nér de kom fram till skogen delade de upp sig i smigrupper. Varje grupp hade med sig
en ldrare som visade dem till vandringsstigen. Stigen slingrade sig genom skogen och de
vandrande eleverna kunde hora kvittrande faglar fran triden. Langs en béck lag sma glittrande
stenar och 1 backen kunde de se lekande fiskar. Vattnet sag skimrande ut nér det reflekterades 1
den skinande solens ljus.

Efter en ldng vandring samlades grupperna for lunch. Eleverna fick fyllda baguetter och
saft till lunch. Det hade varit det vinnande lunch-forslaget fran klass 9A.

Eleverna tyckte att det hade varit en spdnnande och inspirerande friluftsdag!



Bilaga 8: Trining med affix, Aktivitet 2 - Passar affixet? (for- och -ande)

Vara

Sena

Snabb

Maotivera

* D
Férvara
GAR

*
Férsena

* D
Snabbande
GARE!

* D
Motiverande
GAR

Vs
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Bilaga 9: Backup-aktiviteten

tabell + tid

tid + fri

ljus + stam

fonster + tapet

tidtabell

fritid

GAR

ljustam

GAREJ

fonstertapet

GARE

* D 7

* D 7

* @ 7

* @ 7
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