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Nationella prov i lag- och mellanstadiet inférdes 1 Sverige 2011 1
samband med den nya ldroplanen Lgrll. Syftet med proven var,
framfor allt i arskurs 3, att agera diagnostiserande och lokalisera
elever i behov av extra stod med maélet att 6ka maluppfyllelsen och
stirka likvardigheten. Denna studie undersoker huruvida inférandet
av nationella prov i lagre aldrar har uppnétt de syftena. Aggregerade
sekundérdata over provresultat i arskurs 9 fran tre ar fore- och tre ar
efter Lgrl1 har sammanstillts och analyserats for att hitta monster
pd gruppnivd Over tid. Total maluppfyllelse samt tva
bakgrundsvariabler, elevernas kon och fordldrarnas hogsta
utbildningsniva, analyserades. For att undersoka reformens paverkan
pa likvérdighet ytterligare undersoktes progression i méaluppfyllelse
for tva kohorter som genomgatt grundskolan efter Lgrll utifrdn
samma bakgrundsvariabler. Studiens resultat indikerar att inforandet
av nationella prov i lagre aldrar inte 6kat den totala méluppfyllelsen,
1 stdllet har den sdnkts efter reformen. Studien kan visa tydliga
monster gillande forsdmrad likvérdighet efter Lgrll, framfor allt
utifran foréldrarnas utbildningsniva. Resultaten visar &ven att
skillnaderna mellan elever dr minst i borjan av grundskolan, for att
sedan 6ka och vara som storst 1 arskurs 9. Sammantaget indikerar
studiens resultat att nationella prov inte har lyckats med syftena att
oka méluppfyllelse och stirka likvardigheten i skolan.

Nationella prov, standardized tests, kompensatoriskt, compensatory,
social reproduction, social reproduktion, kulturellt kapital, Bourdieu,

likvardighet, equity, prestationsfokus, grundskolan.
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1. Inledning

For over 50 ar sedan pavisade Bourdieu (1970/1977) att skolan dr en central arena for
reproduktion av social ojdmlikhet genom att utbildningen utgar frén, och pé s vis forutsétter,
den dominerande medel- och 6verklassens kulturella kapital och dispositioner. Att utbildningen
baseras pa den dominerande klassens kulturella kapital uppfattas som sjilvklart och en lyckad
skolgang ses som ett bevis pa elevens harda arbete och begivning snarare &n ett resultat av
hennes socioekonomiska bakgrund (Stahl & Mu, 2022). Men enligt Bourdieu stricker sig
effekterna av klasstrukturen i skolan &ven lidngre &n sd, d4& den dominerade klassen
internaliserar bilden av att ett visst kulturellt kapital krdvs for att lyckas i skolan och att
utbildningen inte dr for dem. Detta leder till att de siktar lagre vad géller utbildningsniva och
anstranger sig mindre for att f4 hdga betyg i skolan (Stahl & Mu, 2022). Skolan blir pé s vis
en dold selektionsprocess som forstirker de samhailleliga strukturerna och forsvarar social

mobilitet for elever fran de ldgre klasserna, vilket beféster etablerade sociala strukturer.

Skolans omstdndigheter har fordndrats mycket sedan Bourdieus tid, och 1 svensk kontext ser
utmaningarna séklart annorlunda ut. Men faktum kvarstar att dven idag &r faktorn med enskilt
storst effekt pa ett barns skolgang fortfarande fordldrarnas socioekonomiska bakgrund (OECD,
2023; Skolverket, 2025). Med syfte att uppna en likvirdig skola har den svenska skolan alagt
sig uppdraget att agera kompensatoriskt genom att ge alla elever, oavsett utgangspunkt och
bakgrund, lika mdjlighet att né resultatmélen samt mojligheten att utvecklas maximalt utifran
sin férméaga (Skollag 2010:800, 3 kap. 2 §). Atgirderna #r dels en rad dvergripande mal, dels
mer specifika atgérder och bidrag riktade mot sérskilt utsatta elever, elevgrupper och skolor.
Flera rapporter har under senare tid kommit ut och visat pa brister i utférandet av uppdraget,
samt att manga av de ekonomiska atgérderna som inforts inte har lyckats utjimna skillnaderna

(Sauermann & Rosenquist, 2025; Skolinspektionen, 2021).

En del i svenska skolans utforande av det kompensatoriska uppdraget har bestatt i1 satsningar
pa att tidigt identifiera elever 1 behov av stod, for att sedan sétta in riktade atgirder for eleverna.
En stor sddan ansats gjordes 2009 nir nationella prov infordes 1 arskurs 3 med syftet att ha en
likvirdig mattstock for att utvdrdera och identifiera elevernas behov av stodinsatser. Detta
innebar ett skifte 1 svensk skolpolitik d& det innebar en upprivning av den tidigare filosofin om

att inte ha bedomningsmal 1 lagstadiet. Inférandet av nationella prov 1 arskurs 3 atfoljdes tre ar
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senare, 1 och med skolreformen Lgr11, av slutbetyg i mellanstadiet samt ett nytt nationellt prov
aven 1 arskurs 6, vilket skulle agera betygsgrundande och diagnostiserande (Regeringen, 2008).
Genom Lgrl1 beféstes de nationella provens diagnostiserande roll och syfte i utforandet av det

kompensatoriska uppdraget, ett syfte som proven har dn idag (SOU 2025:18).

1.1 Bakgrund

Den svenska skolan har de senaste decennierna genomgétt en rad stora fordndringar vad géller
styrning, policy och kunskapsutveckling. Fram till mitten av 90-talet préglades svensk skola
av en stark centralisering och ett stort statligt inflytande och klassades som ett av véirldens hogst
presterande- och likvérdiga skolsystem (Kornhall & Bender, 2019). Men under 00-och 10-talet
genomgick svensk skola en drastisk fordndring vad géller resultat i en rad olika
kunskapsmétningar samt likvéirdighetsundersdkningar (Ringarp, 2016; Skolverket, 2009). I
och med en ny mitten/hogerregering i borjan pa 90-talet gjordes en rad stora fordndringar i
utbildningssystemet som fokuserade pa decentralisering, privatisering, marknadsanpassning,
autonomi samt New public management (NPM). Sverige gick péd nagra ar frin att vara ett av
EU:s mest centraliserade utbildningssystem, till ett av EU:s mest decentraliserade
utbildningssystem (Jarl, 2025; Lundahl, 2002). Manga forskare har kopplat reformerna under
tidigt 90-tal till den 6kade segregationen, forsdmrade likvédrdigheten och sjunkande resultaten
1 kunskapsmitningar som préglat svensk skola de senaste tva decennierna (Jarl, 2025; SOU

2025:19; Yang Hansen & Gustavsson, 2018).

Som reaktion pa de sjunkande resultaten 1 internationella kunskapsmétningar har de flesta
reformer inneburit, 1 NPMs anda, olika typer av “kvalitetskontroller” 1 form av
prestationsmaétningar. Fler och oftare prov samt betyg i ldgre &ldrar har stadigt inforts for att
mojliggora utvirdering av bade elever och skolor (Jarl, 2025). Den negativa utvecklingen i
svensk skola nddde sin kulmen i bdrjan av 10-talet ndr Sverige hade de sdmsta resultaten i de
internationella kunskapsmitningarna nagonsin. Den davarande hdger/mitten regeringen
genomforde som foljd av detta nya stora fordndringar i skolsystemet. En ny maélorienterad
laroplan for grundskolan (Lgrl1), ett nytt betygssystem samt nationella prov och betyg i liagre
aldrar 4n tidigare infordes, vilket innebar ett 6kat prestationsfokus i svenska skolan. Det 6kade
fokuset pa bedomning och betygskriterier som Lgrl1 inforde har kritiserats for att ge for stort
fokus pé att undervisa for att klara kriterier och prov, i stéllet for att fokusera pa grundliaggande

kunskaper i undervisningen (SOU 2025:19).



Okat prestationsfokus i 1ga aldrar i form av hdginsats-prov och tidig betygsittning har dven
kritiserats frén ett beteendepsykologiskt perspektiv. Flera studier har i svensk kontext anvint
Lgrl1 for att undersoka hur elevers mentala hilsa paverkas av dkat prestationsfokus. I studierna
lyfts de tidiga aren i skolan fram som extra kdnsliga nidr det kommer till mental hélsa och
utsatthet for yttre press. Studierna kunde bland annat visa att elever efter reformen hade en
okad risk for mental ohélsa, framfor allt internaliserande diagnoser sdsom depression och
angest, men dven att elevers akademiska sjilvfortroende och kinsla av tillhorighet forsdmrades
(Cashman, 2025; Hokberg & Lindgren, 2023; Linder et al., 2025). Vidare tyder resultaten frin
flera studier att vissa elevgrupper paverkas mer dn andra av dessa typer av reformer, och vad
géller mental ohilsa verkar unga flickor vara sérskilt utsatta (Hokberg et al., 2021; Linder et
al., 2025). For marginaliserade och lagpresterande elever, vilka ofta 4r méalgruppen for dessa
typer av reformer, kan man forvisso se en 6kning i skolnirvaro, men dven storst nedgang i det
akademiska sjilvfortroendet samt kénslan av tillhorighet 1 skolan jAmfort med andra grupper.
Vidare har det dven pévisats en 0kning i anmélningar av olampligt beteende som kan leda till
avstangningar bland dessa elever som foljd av 6kat prestationsfokus (Holbein & Ladd, 2017,

Hokberg & Lindgren, 2023).

I takt med fortsatta problemrapporter under sena 2010-talet samt borjan pa 2020-talet rorande
kunskapsmaitningar, Okad segregation och forsdmrad likvardighet har olika mindre
skolreformer genomforts for att stirka den svenska skolan. Reformerna kritiseras 1 de
omfattande skolutredningar som gjordes 2025 (SOU 2025:18, 19 & 44) for att inte bryta
tillrackligt mycket mot den malorienterade inriktningen som reformerna 1994 och 2011 gett
skolan, och dirfor inte fordndra tillrickligt mycket for att 16sa problemen (SOU 2025:19).
Reformerna foreslar 4ven en rad omfattande fordndringar, bland annat ett nytt betygssystem,
en ny ldroplan samt ett nytt syfte for nationella prov (NP), vilka i stor utstrackning regeringen
har gatt vidare med och forvéntas trdda 1 kraft 2027 (Regeringen, 2026). Sarskilt relevant for
studien &r forslaget 1 SOU 2025:44 att ersdtta NP 1 arskurs 3 med nya bedomningsstod, da
proven inte uppfyller sitt syfte som diagnostiserande verktyg. Vilket dr ett forslag som

regeringen har gétt vidare med men som @nnu inte trétt i kraft (Regeringen 2025).

Den svenska skolan verkar nu aterigen sta infor stora omvilvande fordndringar, med ny

laroplan, nytt betygssystem och flera fordndringar vad géller nationella proven med syfte att fa



bukt pd de sjunkande resultaten och den forsdmrade likvéardigheten (Regeringen, 2026). De
nationella proven i arskurs 3 doms nu ut pa exakt de grunder som de infordes pa under Lgrl1,
det diagnostiserande syftet (SOU 2025:44). Diaremot fordndras syftet for NP 1 arskurs 6 fran
att frimst vara betygsgrundande till att i stéllet bli diagnostiserande d betyg 1 arskurs 6 nu tas
bort (SOU 2025:19). Det tycks alltsa finnas motstridiga bilder om huruvida nationella prov
fungerar som diagnostiserande verktyg for att lokalisera elever 1 behov av stod och pa sa vis

kan stotta det kompensatoriska uppdraget och stirka likvérdigheten i svensk skola.

1.2 Syfte och fragestéllningar

Mot den bakgrunden dmnar den hér studien undersdka hur inférandet av nationella prov i 14g-
och mellanstadiet har paverkat maluppfyllelse i arskurs 9. Detta som en ansats att utvirdera om
nationella prov fungerar som ett diagnostiserande verktyg och kan stotta det kompensatoriska
uppdraget. Om NP fungerar som diagnostiserande verktyg borde det synas genom okad
genomsnittlig méluppfyllelse, framfor allt hos lagpresterande elever. Ansatsen far extra tyngd
mot bakgrunden av den forskning som gjorts kring de negativa foljder som oOkat
prestationsfokus for med sig i dessa dldrar. Att undersdoka om dessa typer av prov faktiskt bidrar
till 6kad maluppfyllelse, framfor allt for marginaliserade och lagpresterande elever, blir extra

viktigt nir de verkar medfora reella risker i vilmaende for eleverna.

Utifran studiens syfte stills tre (3) fragestillningar upp:
(1) Okar eller minskar méluppfyllelsen pa nationella proven i arskurs 9 efter inforandet av
nationella prov i lagre arskurser?
(2) Okar eller minskar likvirdigheten i maluppfyllelsen, gillande kdns- och klasskillnad,
pa nationella proven 1 arskurs 9, efter inférandet av nationella prov 1 lagre arskurser?
(3) Okar eller minskar likvirdigheten vad giller kons- och klasskillnad under grundskolans

géng?

Med likviardighet 1 skolan syftar studien till det kompensatoriska uppdragets mal att utjimna
de skillnader som finns vad giller skolprestation mellan elevgrupper. En likvérdig skola blir
pa sd vis en skola som aktivt ger extra stod till ldgpresterande elever for att utjimna
skillnaderna. Studiens tolkning av likvirdighet blir séledes en likvérdighet 1 utfall och inte 1
mojlighet. Detta dr nddvandigt da skolans utgdngspunkt inte dr likvardig i mgjlighet, da den

utgér fran den dominerande klassens habitus och kulturella kapital (Nash, 1990).
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Med klasskillnad syftar studien till utbildningsniva hos férdldrarna. Studien &r medveten om
att detta dr en sniv definition av klassbegreppet och inte fingar alla relevanta aspekter av klass.
Fordldrars utbildningsnivd och kulturellt kapital &r dock den viktigaste aspekten av
klassbegreppet nir det kommer till prestation 1 skolmiljo, s& for studiens syfte anses

definitionen tillrdckligt uttémmande.



2. Teori

I f6ljande avsnitt presenteras studiens teoretiska bakgrund, samt vilka konsekvenser det far for
analysen och studien i helhet. Det teoretiska avstampet for studien &r i Bourdieus teori om
social reproduktion, forstddd genom Nash (1990), Stahl & Mu (2022) och problematiserad
genom Atkinson (2012). Teorin visar pé vikten av skolan i socialiseringsprocessen och belyser

klassbakgrund som avgorande for en lyckad skolgang.

2.1 Social reproduktion

Teorin om social reproduktion i skolan dr, om @n mangfacetterad, en socialiseringsteori som
undersoker hur dispositioner och beteenden skapas och befdsts i den sociala vérlden, vilka far
reella konsekvenser for prestationer i utbildningen (Stahl & Mu, 2022, 2). Bourdieu ser skolan
som den mest centrala instansen for social reproduktion i det moderna samhaéllet, dir den
dominerande klassens kultur befdsts och sérskiljer elever i tre olika klasser; den dominerande,
den dominerade och "petite bourgeoisie", eller medelklassen (Atkinson, 2012, 751; Nash, 1990,
435). Han bygger upp sin teori utifran att varje individ har olika kapitaltillgingar i form av
ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital som antingen dr medfott eller tillskansat under livets
géng. Ekonomiskt och socialt kapital kan forstds som ungefar vad det later som, ekonomiska
tillgdngar och tillgang till sociala nétverk och kontakter. Kulturellt kapital &r lite mer abstrakt
och kan existera pa tre olika sétt: (1) i1 institutionaliserad form, exempelvis i form av
utbildningsniva, (2) i objektifierad form genom kulturellt gods, och slutligen som (3)
forkroppsligade dispositioner eller handlingsmdnster, exempelvis sprakliga resurser, smak,
manér etcetera. Precis som ekonomiskt kapital kan omvandlas till andra typer av tillgangar
(mark, fastigheter etcetera) for att oka i vérde, kan alla typer av kapital 4ven omvandlas med
malet att 6ka kapitaltillgdngar och pé sa sétt vinna makt, ekonomiskt kapital kan bli kulturellt
kapital, kulturellt kapital kan generera socialt kapital och sd vidare (Nash, 1990, 432). Detta
satter utbildningssystemet i centrum for Bourdieus maktanalys, d& den ar den storsta

institutionen for generation av kulturellt kapital.

Enligt Bourdieus teori sker socialiseringsprocessen 1 tva steg. Forst skapas ett habitus baserat
pa kulturen i uppvéxtmiljon utifrdn klasstillhorighet, ekonomiskt- och kulturellt kapital i
familjen etcetera, vilket ses som den priméra socialiseringen. I skolan paborjas den sekundéra

socialiseringen dér ett specifikt habitus produceras, nimligen den dominerande medel- och



overklassens habitus baserat pa deras kulturella kapital (Stahl & Mu, 2022, 4). Habitus ar
teorins nyckel for att undvika strikt determinism, och bor forstds som internaliserade
handlingsmonster och dispositioner vilka speglar den struktur som individen socialiseras i. Likt
ett mynt har habitus tva sidor, dels formas det av samhallets strukturer sdsom klass, genus och
utbildnings- och familjebakgrund, dels styr det dven individens handlingar, vilket i sin tur
reproducerar samhallets strukturer. P4 sa sitt formedlas samhéllets strukturer genom individens
habitus och tillbaka igen, vilket ppnar upp for individens handlingsutrymme och foérandring i
socialiseringen genom ett fordndrat habitus pa individnivé (Atkinson, 2012; Nash, 1990, 433—
434).

For Bourdieu dr skolan varken en kulturellt neutral zon eller en passiv forstirkare av
familjegivet habitus, utan den mest centrala skaparen av den dominerande klassens kultur och
dess specifika habitus. Skolan har pé s sitt makten att forma medvetandet och skapa ett habitus
som gir emot det av familjen socialiserade habituset (Nash, 1990, 435). Eftersom skolan utgar
fran den dominerande klassens kultur legitimeras dess habitus som “naturligt” och “rétt” vilket
gor att skolan bemoter elever med olika habitus pa olika sdtt. Nér en elev innehar den
dominerande klassens habitus sa tolkas denne av skolan som “redo” att ldra sig och tillskansa
sig kunskap, medan elever med den dominerade klassens habitus uppfattas sakna den kulturella
kapacitet som krévs for att ldra sig. Detta innebér ett avvisande av dessa elevers habitus, som
for att fa tillgang till utbildningen forst méste anpassa sig och léra sig ett nytt habitus for att fa
tillgang till undervisningen. Detta avvisande for ofta med sig, som enda rationella handling, en
typ av tillbakadragande fran undervisningen for dessa elever. For Bourdieu ligger alltsd skolans
misslyckande 1 dess strukturella vigran att anamma en typ av “universal pedagogik™ som inte
forutsitter ett visst kulturellt kapital och habitus, och som kan mdta d@ven mindre priviligierade

elever (Nash, 1990, 436).

Kortfattat d4r Bourdieus teori om social reproduktion en teori om uteslutning, dér skolans
pedagogik och praktik baseras pd den dominerande klassens kultur och habitus vilket avvisar
elever utan “rétt” habitus frdn undervisningen och d dven atkomst till kulturellt kapital (Nash,
1990, 440). Néar elever fran den dominerande klassen bdrjar skolan moter de en
overensstimmelse mellan familjens habitus och skolans, och deras dispositioner, tankesétt och
sprakliga resurser premieras. Nér arbetarklassbarn borjar skolan méts de déremot av en

dissonans vad giller uppvixtens habitus och dispositioner, vilka nedvirderas och anses



bristande (Stahl & Mu, 2022, 8). Att de dominerade eleverna i regel har ligre betyg och
utbildningsniva dr inte enbart ett resultat av missgynnande strukturer, utan dven ett resultat av
att eleverna internaliserar en bild av att utbildningssystemet, eller de jobb som hog utbildning
leder till, inte &r till for dem. P& sa vis blir det ett rationellt val hos dessa elever att inte soka
vidare utbildning eller sikta pa hogre betyg, da de dnda inte kénner sig som en del i det resultat
dessa anstrdngningar innebdr (Nash, 1990, 449). Detta innebar en dubbel exkludering av
eleverna som saknar skolvérldens habitus och ritt kulturella kapital. Dels strukturellt genom
att ett visst habitus forutsitts i undervisningen, dels kulturellt genom ett aktivt tillbakadragande

av de dominerade eleverna da de inte hor hemma 1 kulturen.

Valet av Bourdieus teori om social reproduktion innebér att studien inte ser pd skolan, eller
provtillfallen, som neutrala, utan som bérare av en viss kultur och habitus som reproducerar
vissa sociala strukturer, vilka gynnar eller missgynnar olika elevgrupper. Det begrinsar dven
studien till enbart strukturella forklaringar vad géller elevers méluppfyllelse vilket kan
uppfattas som avsaknad av agens och handlingsutrymme f6r individen. Men som Atkinson
(2012) visat sa &r agens forenligt med Bourdieus teori om social reproduktion, di den &r 6ppen

for avvikelser men pavisar att social reproduktion dr det mest sannolika utfallet.



3. Tidigare forskning

Foljande avsnitt redovisar for relevant forskning pa det aktuella omradet. Da studien fokuserar
pa hur inforandet av nationella prov (NP) i laga aldrar paverkar maluppfyllelse placeras den 1
en tydlig svensk kontext. Den svenska utbildningsmodellen med fokus pa ldrarcentrerad
bedomning i kombination med NP i laga aldrar ar relativt unik jamfort med jimforbara lander
(SOU 2025:18). Detta innebir att internationell forskning sdllan speglar verkligheten som
studien #r satt i. Aven i svensk kontext dr forskning pa effekter och konsekvenser av de
nationella proven ett relativt outforskat omrade med tanke pa hur centralt det 4r i det svenska
utbildningssystemet, och i forldingningen samhéllet och demokratin (Lundahl, 2017). En rad
offentliga utredningar har utforts rorande nationella provet, men de har mestadels fokuserat pa
hur provbetyg Overensstimmer med slutbetyg. Detta gor studiens ansats, att utvdrdera dess
kompensatoriska mdjligheter ur ett likvérdighetsperspektiv, till ett relativt outforskat omréade.
Déaremot finns viss internationell forskning pa standardiserade prov och dess paverkan pa

elever, vilka kommer att beroras.

En for studien relativt nérliggande studie gjordes av Tienken et al. (2017) som undersokte
kopplingen mellan socioekonomisk bakgrund (SES) och elevers prestation pa standardiserade
prov i mellanstadiet pd flera skolor 1 New Jersey. Det undersoktes genom en algoritm som
anvinde data kring skolornas SES fran offentliga register for att forutse hur manga procent av
skolornas elever som skulle bli godkénda kontra underkénda. Resultatet visade att algoritmen
med hjdlp av endast tre variabler, rorande inkomst och akademisk bakgrund, korrekt kunde

forutse skolornas resultat i 70-78% av fallen under en tredrsperiod (Tienken et al., 2017, 10).

Med resultaten ifragasdtter studien anvidndandet av resultat fran standardiserade prov som
underlag for att utvirdera, ranka eller evaluera skolors och lérares arbete, eftersom stor del av
provresultaten verkar bestimmas av bakomliggande faktorer utanfor skolan (Tienken et al.,
2017, 11-12). Resultat pé standardiserade prov, sisom NP, tycks alltsd pa gruppniva i hog
utstrackning bestimmas av bakomliggande faktorer. Det stéller i frdga huruvida det ar rimligt
att anvinda resultat fran NP som ett diagnostiserande verktyg, da proven endast verkar bekrifta
vad tidigare forskning redan visat; att SES dr det som péverkar elevers resultat 1 skolan mest

(OECD, 2023; Skolverket, 2025:19).



I svensk kontext har Bagger (2015) undersokt bakomliggande faktorers paverkan for NP i
matematik i tredje klass. Hennes doktorsavhandling bygger pa fem rapporter som fokuserar pa
elever i behov och deras uppfattningar av provsituationen. Rapporterna portritterar en situation
dér alla elever langt ifran har likvirdiga forutsdttningar att prestera i matematikdmnet, men
dven pa NP 1 matematik. Elevens ursprung, klass och kon dr alla faktorer som paverkar.
Avhandlingen menar att det finns tydliga strukturella faktorer i skolsystemet som missgynnar
vissa elever och placerar vissa elevgrupper i behov av stod oftare &n andra (2015, 4-5). Vidare
visar avhandlingen tydliga tendenser pa att elever i behov av stod inte alltid upptécks eller inte
far det stod de behover vid provtillfallena. Det kopplas dels till resursbrist, dels till provets
grundfOrutsittningar, ndmligen att provet brister i spriklig tillganglighet vilket missgynnar
elever med annat modersmaél och/eller utrikesfodda fordldrar (2015, 83—84). Baggers resultat
lyfter frdgan hur likvérdiga de nationella proven faktiskt dr, och huruvida de, i linje med
skolsystemet 1 helhet, forutsitter ett visst kulturellt kapital for lyckas, och pd sé vis strukturellt

missgynnar vissa elevgrupper.

I linje med Baggers resultat rorande uteblivet stod for elever, visade Skolverkets rapport
utvirdering av betyg fran drskurs 6 (2017) att registerdata frdn innan och efter Lgrll inte
visade ndgon okning av stodinsatser efter inférandet av betyg i1 arskurs 6. Undersdkningen
visade att 90% av ldrarna redan innan reformen kinde sig trygga i sina formagor att
diagnostisera elever i behov av stdd, men ocksa att betygen underlittade fOrstaelsen av
elevernas kunskapsnivaer. Reformen tycks alltsa ha tydliggjort det kompensatoriska uppdraget
for ldrarna, men beddmningskunskaperna fanns redan innan reformen, menar rapporten. Men
den forbéttrade kompensatoriska uppfoljning som forvintades ske av elever med ldga betyg i
arskurs 6 verkar alltsa inte ha intrdffat (2017, 77-78). Vidare lyfts ocksa att elever generellt
tycks bli motiverade av att i betyg och klara av proven, men att motivationen dock géller att
uppnd maélen, och inte att tillskansa sig ny kunskap. Detta problematiseras dven genom att de
motiverande aspekterna av betyg verkar vara starkast bland de elever som redan har god

maluppfyllelse, och riskerar att vara demotiverande for lagpresterande elever (2017, 79).

Problemet med uppfoljning pekar dven Skolverkets (2019) rapport pd ddr de undersoker
effekterna av NP 1 arskurs 6 och 9. Béde ldrare och elever vittnar om att det saknas tydliga
riktlinjer om hur det kompensatoriska uppdraget ska utféras kopplat till nationella provet.

Vidare visar rapporten att det generellt saknas rutiner for uppfoljning av provresultaten. En
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anledning till att dtgdrderna uteblir tycks vara att proven ligger for sent pa aret, si att
uppfoljning och étgérder inte hinns med. De ldrare som var mest positiva till det nationella
provets kompensatoriska mdjligheter var de som foljde eleverna fran arskurs 6 till 9, dir
fungerade provens formativa syfte relativt bra. Den uppfoljning som gavs till eleverna kring
provresultaten var oftast centrerade kring eventuella avvikelser mellan provresultat och

slutbetyg, och inte som utgangspunkt for formativa processer (2019, 79—80, 85-86).

Skolverkets bada rapporter lyfter for studien relevanta aspekter da de visar pa problem med
uppfoljningen och bristande rutiner efter att elever i behov av extra stdd har identifierats. Men
dven att ldrarna hade kompensatoriska bedomningskunskaper innan reformen och kinde sig
trygga i att diagnostisera elever. Den forsta rapporten lyfter ocksé problem med motivationen
av den hogre pressen, dir de svaga eleverna, de man vill diagnostisera och ge extra stdd,
demotiveras av Okat prestationsfokus. Slutligen pekar den andra rapporten pa problem med
provens utformning vad géller det kompensatoriska syftet da det framfor allt &r utformat for

summativ beddmning och inte for formativ bedomning.

Ytterligare kritik av nationella provens ménga olika syften har riktats fran Lundahl (2017) och
Arensmeier & Lennquist Lindén (2017). Lundahl lyfter att ett prov utformat for formativ
bedomning, alltsd i kompensatoriskt syfte, inte kan se ut pd samma sitt som ett prov utformat
for summativ bedomning, alltsd betygsgrundande. Nationella provets tidpunkt och
utformningen &r linje med det som i1 beddmningsteori kallas performativitetsmodellen, och ar
alltsd summativt inriktat. Att kombinera detta med kompetensmodellen, alltsd formativt
inriktade prov, &r i princip omdjligt, menar Lundahl (2017, 9, 13) och &r inte nagot som lyckas

1 nuvarande utformning av NP.

Arensmeier och Lennquist Lindén (2017) undersdkte provens styrningsprinciper och fann tva
huvudsakliga; ett av bemyndigande till ldrarna dir sjdlvbestimmande och autonomi
foresprakas, och ett av granskning av proven, eleverna och ldrarnas bedomning. Dessa tvé
styrningsprinciper blir motstridiga i ldrarnas arbete, dd den forsta frigdr ldrarens autonomi, och
den andra ifragasatter och begrinsar den. Lérarna i1 studien var dver lag positivt instéllda till
provens mojliggérande av likvérdig bedomning, och proven innebar ett bekrdftande moment 1
deras arbete. Diaremot kritiserades proven ur undervisningssynpunkt, da lektionerna i stor del

styrs av proven och utformas for att eleverna ska nd mélen i proven (2017, 67-68).
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Néar det kommer till samband mellan resultat pA NP och senare gymnasiebehorighet
undersoktes detta i en studie av Vimefall et al. (2023) pa uppdrag av Sveriges Kommuner och
Regioner. De f6ljde en elevkohort som gjort alla NP i grundskolan (&rskurs 3, 6 och 9) i svenska
och matematik och undersokte sambandet mellan resultaten frén arskurs 3 och 6 och elevernas
gymnasiebehdrighet samt slutgiltig gymnasieexamen (2023, 15). Resultaten visar ett tydligt
samband mellan antal godkédnda delprov i arskurs 3 och framtida skolframgéang. Av de elever
som 1 arskurs 3 klarade alla atta delprov i1 svenska var nistan alla (93%) behoriga till ett
internationellt gymnasieprogram i slutet av drskurs 9. For elever som klarade tre delprov farre
var bara drygt hilften (58%) av eleverna behoriga. I matematik &r siffrorna liknande, men med
ndgot hogre behorighetsgrad for de elever som klarar farre delprov, vilket indikerar hur viktiga

sprakkunskaperna &r for att klara av skolan, lyfter forfattarna (2023, 29).

Studien undersokte dven hur en forbéttring av provresultat mellan arskurs 3 och 6 samvarierade
med senare gymnasiebehorighet. Resultaten visar att en 6kning med en enhet i differens mellan
provresultat i arskurs 6 och 3 hojde sannolikheten for gymnasiebehdrighet med 0,06 for
genomsnittseleven. Vid kontroll av bakgrundsvariabler blev sannolikheten dver lag hogre for
lagpresterande elever att uppnd gymnasiebehorighet vid en enhets differensokning. Vidare
undersokte studien vikten av fordldrars utbildningsbakgrund och visade att elever med minst
en fordlder med eftergymnasial utbildning hade 0,08 hogre chans att ha gymnasiebehorighet
jamfort med de utan fordldrar med eftergymnasial utbildning (2023, 32).

Den tidigare forskningen tecknar en bild av att nationella proven dr omgirdat av problem
gillande dess médnga, ofta motstridiga, syften samt bristande uppfoljning géllande stodinsatser.
Nationella provens bidrag till det kompensatoriska uppdraget blir siledes svartolkat, da
problemen kan ligga i stodinsatserna och inte provens diagnostiserande roll. Vidare tycks sjdlva
provtillféllet inte vara helt likvardigt da det verkar forutsitta ett visst kulturellt kapital samt 1
stor utstrdckning verkar kunna forutses av SES. Déremot finns det en stark koppling mellan
resultaten pa NP 1 arskurs 3 och elevers senare gymnasiebehorighet, vilket visar pd vikten av
att fanga upp elever tidigt. Men det pekar dven pa att skolan inte lyckas fordndra de skillnader
som finns 1 borjan av skolan, vilket 6kar vikten av vilken bakgrund eleverna har ytterligare.
Detta gér 1 linje med studiens teoretiska ansats och 6ppnar upp for att skolan inte bara passivt

reproducerar, utan dven aktivt forstirker ett visst habitus.
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4. Metod

Studien dmnar undersoka det diagnostiserande syftet hos nationella proven 1 arskurs 3 och 6
samt om proven lyckas stirka det kompensatoriska uppdraget genom 6kad maluppfyllelse hos
lagpresterande elever. Detta gors indirekt genom att se om maluppfyllelsen, framfor allt hos
lagpresterande elever, i1 arskurs 9 har dkat efter Lgr1 1-reformen, dér NP i 14g- och mellanstadiet

infordes.

Studiens ansats dr kvantitativ och anvinder sig av aggregerade sekundérdata fran Skolverket.
Detta innebér att endast monster pa gruppniva kan konstateras, och slutsatser pa individniva
inte kan dras. Analysen &r deskriptiv och jaimforande och syftar till att identifiera och jamfora
monster pa gruppniva vad géller méluppfyllelse pad NP 1 drskurs 9, fore och efter Lgr11. Vidare
studeras progression i maluppfyllelse mellan provtillfillena med syftet att undersoka vilka
elevgrupper som forbittrar eller forsdmrar resultaten under grundskolans gang. Detta som en
ansats att undersoka huruvida skolan lyckas fanga upp ladgpresterande elever och hoja deras

maluppfyllelse, ett centralt syfte for nationella proven i dk 3 och 6.

4.1 Datainsamling och urval

Studien bygger pa data himtad fran Skolverket och bestar av aggregerade tabeller dver resultat
pa NP 1 arskurs 3, arskurs 6 och arskurs 9 i &mnena svenska (SVE), svenska som andrasprak
(SVA) och matematik. Med syfte att undersoka hur inférandet av NP i rskurs 3 och 6 paverkar
senare maluppfyllelse samt likvéardigheten i skolan (fragestéllning 1 och 2), har studien anvint
sig av resultat frdn NP 1 drskurs 9 fran tre prov innan Lgrll-reformen och tre prov efter
reformen. Studiens urval vill spegla ett sd viletablerat utbildningssystem som mojligt for att
undvika dvergangseffekter, men dven ta stora externa storningar, sdsom covid-19, 1 beaktande.
De valda édren 2009, 2010 och 2011 var de tre sista d&ren da NP 1 arskurs 9 genomfordes 1 det
gamla systemet. Aren 2016, 2017 och 2019 ir efter Lgrl1, men innan covid-19 pandemin. Ar

2018 foll bort dé flera delprov i matematik stélldes in pa grund av otillaten spridning av provet.

For att undersoka en mojlig fordndring 1 méluppfyllelse mellan proven (fragestillning 3) har
tvd elevkohorter (fodda 2002 och 2004) analyserats genom jdmforande av resultat pd NP i
arskurs 3, 6 och 9. Kohorterna valdes da de genomgatt NP i arskurs 3, 6 och 9 efter Lgr11, men

samtidigt inte paverkats av covid-19-pandemin. Kohorten fodd 2003 utesl6ts pa grund av att
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de gjorde NP i arskurs 9 aret 2018, vilket innebér att inga resultat frain matematik finns att tillga
(se ovan). Detta gor att kohorterna fédda 2002 och 2004 ar de enda tva som genomgatt

nationella prov i alla tre arskurser och i samtliga &mnen, innan paverkan av covid-19.

Upplagget visualiseras nedan genom bild 1. Tidslinjen tar bara med f6r studien relevanta artal,
dirav avsaknaden av artalen 2012, 2015 och 2018. Markeringarna féore Lgril och efter Lgril

syftar till studiens urval av provér for NP i drskurs (8k) 9.

Bild 1. Tidslinje over studiens konstruktion, uppldgg och urval.

Tidslinje 6ver studieupplagg och urval

FORE Lgr11 Lgri1 EFTER Lgr11
(HT 2011) Covid-19
F e . A N (HT 2019)
2009 2010 2011 2013 2014 2016 2017 2019 i
® & © ® ® @ ® @ —>
KOHORT 2002 ® ® ®
Fédd 2002 NP &k 3 NP i 3k 6 NPi &k 9
(VT 2011) (VT 2014) (VT 2017)
KOHORT 2004 ® ® ©
Fédd 2004 NP3k 3 NP i3k 6 NPi3k9
(VT 2013) (VT 2016) (VT 2019)

Not: NP i dk 3 infordes i ett forstadium av Lgrl1 och genomférdes forsta gangen VT 2009.

Datasetet inkluderar en rad bakgrundsfaktorer som anvénds for att undersoka likvardigheten 1
maluppfyllelse, bade fore och efter Lgrl1 (frdgestédllning 2), men dven fOr progressionen av
méiluppfyllelse mellan provtillfillena (fragestéllning 3). Endast tva bakgrundsfaktorer, kon och
foréldrars hogsta utbildningsniva, var med i samtliga undersokta prov och arskurser. Detta

begrinsade studiens urval av bakgrundstfaktorer till dessa tva.

4.2 Analysmetod

Analysen dr deskriptiv och komparativ och genomfordes i tre steg. Medelvirden f{or
maluppfyllelse pa NP i &mnena SVE, SVA och matematik togs fram for alla elever samt valda
elevgrupper utifran urvalets provér. Skolverket rapportering av provresultaten i datasetet

varierar, ibland aterges ett slutgiltigt provbetyg och ibland finns endast delprovsresultat
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redovisat. I det senare fallet har varje delprov slagits ihop for att skapa ett medelvarde for provet
1 helhet. Vid kalkyleringen av medelviarden f6r sammanslagna grupper togs populationsstorlek

1 beaktande.

I ndsta steg rdknades differenser ut for resultat fore och efter Lgrl1-reformen i arskurs 9 for att
analysera hur inforandet av NP i arskurs 3 och 6 paverkade maluppfyllelse i arskurs 9.
Medelvirden fore reformen slogs samman och drogs av frin sammanslagna medelvérden efter
reformen. Aven skillnader i méluppfyllelse for elevgrupper inom érskurserna riiknades ut och

analyserades vilket mojliggor en ansats att analysera likvardigheten i resultaten.

Slutligen analyserades data fran tvé elevkohorter som gjort NP i arskurs 3, 6 och 9 med fokus
pa hur maluppfyllelsen fordndras mellan provtillfillena. Differenser rdknades ut mellan alla
provtillfallen (3—6, 6—9 och 3—9) for att underséka monster i fordndring i méluppfyllelse.
Vidare analyserades dven skillnader i fordndring for elevgrupper inom &rskurserna, med syfte
att undersdka om dessa skillnader okar, minskar eller kvarstar dver tid. Detta mojliggdr en

ansats att analysera likvéirdighet 1 hur resultaten utvecklas over tid.

4.3 Variabler

Variabeln alla syftar till elever som genomfort samtliga delprov pa nationella provet i fraga.

Variabeln lag utbildningsniva hos fordldrarna (lag utb.) forstds genom kategorien
“fordldrarnas hogsta utbildning” 1 Skolverkets data set, dir variablerna “gymnasial utbildning”
och “forgymnasial utbildnings” har kombinerats. Medelvirdet har viktats sd att varje

observation viktas med populationsstorlek.

Variabeln hog utbildningsniva hos fordldrarna (hog utb.) forstds genom kategorin
“fordldrarnas hogsta utbildning” 1 Skolverkets data set, ddr variabeln “eftergymnasial
utbildning” anvénts. I vissa delar av datasetet har eftergymnasial utbildning delats in i “lang”
och “kort eftergymnasial utbildning”, i dessa fall har variablerna kombinerats och ett

medelvirde riknats ut, dér varje observation viktats med populationsstorleken.
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Variablerna flickor och pojkar utgar fran Skolverkets konsuppdelning i datasetet Gver resultat
frén nationella proven. Uppdelningen &r heteronormativ och kan inte ses som helt utttmmande

dé det inte fAngar alla mdjliga variationer i konsindelning.

4.4 Metodologiska begriansningar

Da studien baseras pd aggregerade data kan inte enskilda individer foljas, utan studien
begrénsas till att analysera generella monster pd gruppniva. Det innebér en risk for ekologiska
felslut, d4 samband pa gruppniva inte nddvandigtvis dterspeglar relationer pa individniva.
Vidare saknas information huruvida stddinsatser har satts in vid 1&g maluppfyllelse pa NP.
Ofordndrad maluppfyllelse kan siledes bero pa uteblivna stdodinsatser och inte pd ett
misslyckande hos NP att diagnostisera elever i behov av stod. Slutligen saknas dven
mojligheten att isolera effekten av Lgrl1, och studien kan inte sékerstélla att fordndringar i

maluppfyllelse beror pd Lgr11 och inférandet av NP 1 1ag- och mellanstadiet.

4.5 Etik

Eftersom studien bygger pd aggregerade sekunddrdata pd riksniva frdn Skolverket behandlas
inga personuppgifter eller uppgifter om specifika skolor eller kommuner. Darmed aktualiseras
inga fragor om konfidentialitet eller samtycke. I stéllet har studiens etiska fokus kretsat kring
en medvetenhet om studiens begrénsningar, att géra rimliga tolkningar av studiens data, samt

att inte 6verdriva resultaten genom dvergeneraliseringar.
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5. Resultat

I foljande avsnitt presenteras studiens resultat. Forst fokuseras hur maluppfyllelse har
forandrats efter Lgrl1- reformen och inforandet av NP 1 ldagre aldrar. Detta redovisas genom
dmnesvis tabeller 6ver genomsnittlig maluppfyllelse pd NP i arskurs 9 fran tre ar fore reformen
och tre ar efter reformen med differenser fore och efter reformen. Valda elevgrupper inkluderas
1 tabellerna for att undersoka likvérdigheten i reformen. Sedan fokuseras elevgruppernas
progression av maluppfyllelse mellan provtillfillena 1 arskurs 3, 6 och 9 med malet att
analysera hur likvardigheten i resultaten utvecklas under grundskolan. Det genomfordes genom
att resultat fran tva elevkohorter som genomgétt alla tre NP i grundskolan sammanstilldes.
Resultaten presenteras dmnesvis 1 tabeller med kohorterna var for sig. Slutligen sammanfattas

samtliga resultat och kopplas till studiens fragestéllningar.

5.1 Maluppfyllelse fore och efter Lgrl1

Nedan presenteras hur miluppfyllelsen i &mnena svenska (SVE), svenska som andrasprak
(SVA) och matematik sag ut fore och efter Lgrl1-reformen, med malet att undersoka vilken
effekt reformen hade pa maluppfyllelse, bade for alla elever och valda elevgrupper. Tabellerna
presenteras dmnesvis med differenser i maluppfyllelse innan och efter reformen, for alla elever

samt uppdelat efter kon och forildrars utbildningsniva.

5.1.1 Differens svenska

Tabell 1 visar att maluppfyllelsen i genomsnitt dr hog (alla> 90%) for alla elever och samtliga
elevgrupper vid samtliga provtillfallen. Resultaten dr dven relativt jdmna 6ver tid. Flickor och
elever vars fordldrar har hog utbildningsniva har i genomsnitt hogst maluppfyllelse, ett resultat
som &r konstant dver alla provtillfillen. Elever vars fordldrar har 1&g utbildningsniva har lagst

maluppfyllelse, men skillnaderna &r relativt smé mellan samtliga elevgrupper.

I SVE sénktes den genomsnittliga maluppfyllelsen for alla elever efter att Lgrl1 tradde 1 kraft
och blev i snitt 0,8% ligre efter reformen. Aven den genomsnittliga maluppfyllelsen for
samtliga elevgrupper sénktes, om @n marginellt for grupperna flickor och elever med
hogutbildade fordldrar. Den grupp som tappar mest i maluppfyllelse efter reformen ar elever

med lag utbildningsniva hos fordldrarna (L= -1,9%).
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Tabell 1. Differens (A) fore och efter Lgrll for NP i svenska drskurs 9, totalt och
elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till 1 decimal.

Fore Fore Fore Medelv. Efter Efter Efter Medelv. A Fore &

fore efter efter*
Provar 2009 2010 2011 2016 2017 2019
Alla 96,7 94,9 97,3 96,3 95,8 942 96,5 95,5 -0,8
Flickor (F) 98,1 97,1 98,5 97,9 97,7 969 984 97,7 -0,2
Pojkar (P) 954 92,6 96,2 94,7 93,9 91,7 94,6 93,4 -1,3
AF &P 2,7 4,5 2,3 3,2 3.8 5,2 3.8 4,3 1,1
(ref. F)
Lagutb. (L) 950 924 95,9 94,4 93,1 90,8 93,8 92,6 -1,9
Hog utb. 98,5 97,3 98,7 98,2 97,8 96,9 98,1 97,6 -0,6
(H)
AL&H 35 -4,9 -2,8 -3,7 -4,7 -6,1 -4,3 -5,0 -1,3
(ref. L)

*Referenskategori efter Lgrll.

Fran tabell 1 kan vi dven utldsa en tydlig konsskillnad 1 SVE fore och efter reformen, dér flickor
1 snitt presterade 3,2% bittre dn pojkar fore reformen, och 4,3% bittre efter reformen. Vad
géller klasskillnad kan man utldsa att elever med ldg utbildningsniva hos fordldrarna innan
reformen 1 snitt hade 3,7% lagre maluppfyllelse &n de med hog utbildningsniva hos fordldrarna,
en skillnad som okade till 5% efter reformen. Lgrl1 innebar alltsd badde okade kons- och

klasskillnader 1 4mnet svenska.

5.1.2 Differens svenska som andrasprik

Tabell 2 visar att maluppfyllelsen i genomsnitt &r relativt 1dg 1 SVA och tydligt ldgre én 1 SVE.
Resultaten visar ingen stabilitet 6ver provtillfallena utan varierar i hog grad (som lagst 64%
och hogst 82%). Det finns en tydlig konsskillnad i &mnet, dér flickor i snitt presterar bittre.
Aven en tydlig klasskillnad kan utléisas, om &n ndgot mindre én konsskillnaden, dir elever med
lag utbildningsbakgrund hos fordldrarna har lagre maluppfyllelse. Samtliga elever, inklusive
alla elevgrupper, tappar tydligt i maluppfyllelse efter att Lgr11 infordes. Den elevgrupp som

tappar minst dr de med hogutbildade fordldrar, men dven den gruppen tappar ca 5
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procentenheter i genomsnittlig maluppfyllelse. Pojkar dr gruppen som tappar mest och ser en

minskning med 14% 1 méluppfyllelse efter reformen.

Tabell 2. Differens (A) fore och efter Lgril for NP i svenska som andrasprdak, drskurs 9,
totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till 1 decimal.

Fore Fore Fore Medelv. Efter Efter Efter Medelv. A Fore &

fore efter efter*
Provér 2009 2010 2011 2016 2017 2019
Alla 81,1 76,5 82,6 80,1 72,9 64,0 67,3 68,1 -12,0
Flickor (F) 82,9 80,0 844 82.4 76,8 72,0 72,5 73,8 -8,7
Pojkar (P) 79,7 734 81,1 78,1 69,7 583 63,2 63,7 -14,3
AF &P 3,2 6,6 33 4,4 7,1 13,7 9,3 10,0 5,7
(ref. F)
Lag utb. 80,2 75,6 823 79,4 70,9 66,1 70,6 69,2 -10,2
(L)
Hog utb. 84,5 79,9 85,4 83,3 81,6 76,5 76,0 78,0 -5,2
(H)
AL &H -43  -43 -3,1 -3,9 -10,7 -104 -54 -8,8 -4,9
(ref. L)

* Referenskategori efter Lgrl1.

Nér det kommer till reformens paverkan pd likvirdigheten i &mnet kan man i tabell 2 utlésa att
skillnaden mellan kdnen 6kar med 5,7%, dér flickor gar fran att ha ca 4% hogre maluppfyllelse
innan reformen till 10% hdgre maluppfyllelse efter reformen. Aven klasskillnaden dkar efter
reformen, om &n ndgot mindre (L= -4,9%) och elever vars fordldrar har 1&g utbildningsniva gar
fran att ha ca 4% lagre maluppfyllelse innan reformen till att efter reformen ha néstan 9% lagre
maluppfyllelse jamfort med resterande elever. Reformen innebar alltsd bade 6kade kons- och

klasskillnader 1 &mnet svenska som andrasprak.

5.1.3 Differens matematik

Tabell 3 visar att maluppfyllelsen 1 genomsnitt &r relativt hog (alla> 80%) for alla elever 1

matematik vid samtliga provtillfallen. Resultaten dr ndgorlunda stabila 6ver tid, men resultaten
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frdn 2016 sticker ut med betydligt hogre maluppfyllelse dn Gvriga ar for samtliga elever och
elevgrupper. Flickor och pojkar presterar relativt lika i dmnet och det finns ingen tydlig
konsskillnad 1 dmnet. Vad géller klasskillnad varierar dock maéluppfyllelsen rejélt mellan
grupperna, och elever med hogutbildade fordldrar har mellan 9-18% hogre maluppfyllelse dn
ovriga elever. Eftersom provar 2016 avviker tydligt har berdkningar dven gjorts med det aret
exkluderat. Differensen fran fore och efter reformen med 2016 exkluderat presenteras dven i

tabellen nedan, men inom parenteser.

Tabell 3. Differens (A) fore och efter Lgril for NP i matematik, drskurs 9, totalt och
elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till 1 decimal. Resultat i parentes utesluter 2016.

Fore Fore Fore Medelv. Efter Efter Efter Medelv. A Fore &
Fore Efter efter*

Provér 2009 2010 2011 2016 2017 2019

Alla 87,0 82,5 80,7 83,4 91,5 82,0 82,6 85,4 2,0 (-1,1)

Flickor (F) 87,0 82,3 80,3 83,2 91,6 82,8 82,7 85,7 2,5(-0,5)
Pojkar (P) 87,1 82,6 81,2 83,6 91,5 81,2 825 85,1 1,4 (-1,8)

AF &P -01 -03 -09 -0,4 0,1 1,6 0,2 0,6 1,1 (1,3)
(ref. F)

Lag utb. 81,7 753 73,1 76,7 86,5 72,1 72,1 76,9 0,2 (-4,6)
L)

Hog utb. 92,8 89,8 88,2 90,3 95,9 90,3 90,3 92,2 1,9 (0,0)
(H)

AL & H -11,1 -145 -15,1 -13,6 94 -18,2 -18,2 -15,3  -1,7 (4,6)
(ref. L)

* Referenskategori efter Lgrl1.

Tabell 3 visar att den totala maluppfyllelsen i &mnet matematik har 6kat med 2% efter Lgrl1-
reformen. Tre av fyra elevgrupper ser en tydlig 6kning av den genomsnittliga maluppfyllelsen
efter reformen, men elever vars fordldrar har 1&g utbildningsnivé ser i princip ingen 6kning alls
(+0,2%) och ar kvar pad samma nivd som innan reformen. Den grupp som Okade
maluppfyllelsen mest efter reformen é&r flickor som 6kade med 2,5%. Alla resultat dras dock

upp av provaret 2016 som tydligt avviker med hogre méluppfyllelse jaimfort med resterande
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provar. Om samma analyser gérs men 2016 utesluts blir resultatet ndgot annat och alla elever
tappar da i stillet en procentenhet i maluppfyllelse (-1,1) efter reformen. Likasé géller pojkar,
som da tappar néstan 2% (-1,8), och elever med lagutbildade fordldrar som 1 stéllet for att
marginellt hoja maluppfyllelsen (+0.2), d& tappar 4,6%. Vidare &dndras den positiva
utvecklingen for flickor och elever med hogutbildade fordldrar som fanns efter reformen till att

forsvinna helt (F=-0,5 och H=+/-0) om 2016 exkluderas.

Vad giller jamforelse av likvirdighet fore och efter reformen syns inga jéttetydliga monster
vad géller konsskillnad, férutom att flickor och pojkar presterar relativt lika. Flickor presterar
visserligen 1,1 % bittre dn pojkar efter reformen, men bortsett frén &r 2017 ar skillnaden varje
ar under 1%, och resultatet fran 2017 pd +1,6% drar tydligt upp differensen fore och efter
reformen. En svag tendens gar dock att urskilja och flickor verkar prestera nagot béttre efter
reformen @n pojkar dé de alla ir innan reformen hade lagre méluppfyllelse dn pojkarna, men
alla ar efter reformen har hogre méluppfyllelse. Att utesluta 2016 ars resultat fordndrar inte
analysen av konsskillnader markant (F= +0,2%) da bada konen presterade 1 princip likvardigt

pa provet det aret.

Naér det kommer till klasskillnad forsdmras maluppfyllelsen for elever med lag utbildningsniva
hos fordldrarna med 1,7% efter reformen. De tva aren med storst uppmaitt klasskillnad aterfinns
dven efter reformen (2017 och 2019) med en differens pé 18,2% respektive, vilket ar en tydlig
Okning frn samtliga ar fore reformen. Resultatet problematiseras dock genom provaret 2016
som visar pa den ligsta skillnaden i maluppfyllelse (9%). Men som etablerats ovan s avviker
2016 tydligt fran resterande provar med forhojda resultat for samtliga elevgrupper, vilket
indikerar ett ldttare prov just det aret. Om provet dr lattare ett ar aktualiseras en tydlig takeffekt
for hogpresterande elever, da deras resultat bara kan 6ka lite grann och ldgpresterande elever
kan se en mycket storre 6kning. Med detta i beaktande finns risk for snedvridna resultat nér det
kommer till provaret 2016, dar skillnaderna mellan 1ag- och hogpresterande elever férminskas
pa grund av takeffekten i1 betygssystemet. Om resultaten fran 2016 utesluts forsdmras
likvirdigheten ytterligare, och elever med lag utbildningsniva hos fordldrarna fér i stéllet 4,6%

samre maluppfyllelse efter reformen, en forsdmring med 2,9% jamf{ort med den forsta analysen.
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5.2 Progression av méaluppfyllelse

I f6ljande avsnitt undersoks hur maluppfyllelsen fordndras under skolgdngen, med malet att
fordjupa kunskapen om hur bakgrundsfaktorer spelar in 1 prestationen. Resultatet presenteras
dmnesvis genom tva elevkohorter, fédda 2002 och 2004, som gjort nationella prov i arskurs 3,
6 och 9. Kohorten fodd 2003 har exkluderats da NP i matematik 2018 stélldes in pd grund av
olovlig spridning, vilket padverkade kohortens provtillfille. Detta gor de valda kohorterna till
de enda som genomgétt samtliga NP i grundskolan och inte paverkats av covid-19. Forst
presenteras resultaten 1 SVE, sedan 1 SVA, och sist 1 matematik. Differenser i genomsnittlig
méaluppfyllelse mellan alla provtillfillen (3—6, 6—9 och 3—9) presenteras med syfte att

lokalisera generella monster dver tid.

5.2.1 Progression svenska

Nedan presenteras tva tabeller dver progressionen av genomsnittlig maluppfyllelse for tvé
elevkohorter 1 SVE. Forst presenteras kohorten fodd 2002 som gjorde NP aren 2011, 2014 och
2017 1 arskurs 3, 6 och 9 respektive. Sedan presenteras kohorten f6dd 2004 som gjorde NP aren
2013, 2016 och 2019 i arskurs 3, 6 och 9 respektive.

Tabell 4. Progression av genomsnittlig mdluppfyllelse pd NP i svenska under grundskolan.
Kohort 2002, totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till en decimal.

Ak 3 Ak 6 Ak 9 AAk3&6. AAk6&9. AAk3&9.
(ref. 8k 6) (ref. 8k 9) (ref. 8k 9)

Provar 2011 2014 2017
Alla 93,9 95,5 94,2 1,6 -1,3 0,3
Flickor (F) 96,1 98 96,9 1,9 -1,1 0,8
Pojkar (P) 91,8 93,6 91,7 1,8 -1,9 -0,1
AF &P 4,3 4,4 5,2 0,1 0,8 0,9
(ref. F)
Lag utb. 91,2 92,6 90,8 1.4 -1,8 -0,4
L)
Hog wutb. 96,1 97,7 96,9 1,6 -0,8 0,8
(H)
AL &H -49 -5,1 -6,1 -0,2 -1 -1,2
(ref. L)
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Resultaten fran tabell 4 stirker bilden av svenska som ett &mne med hog maluppfyllelse, da
elevkohorten fodd 2002 vid samtliga provtillfillen hade en maluppfyllelse pd dver 90%.
Kohorten uppvisar i princip ingen fordndring i maluppfyllelse mellan provet i tredje klass och
provet i nionde klass (+0,3%). De grupper (flickor och hog utbildningsnivé hos fordldrarna)
som presterar bast i nionde klass &r samma grupper som presterar bast i arskurs 3. Dessa dr

dven de enda som ser en 6kning 1 maluppfyllelse i arskurs 9 (+0,8 respektive).

Ytterligare ett monster i 2002-kohorten dr att samtliga elevgrupper uppvisar en tydlig, och
relativt likvérdig, 6kning i maluppfyllelse mellan provet i arskurs 3 och 6, for att sedan tappa i
maluppfyllelsen mellan drskurs 6 och 9. Det dr 1 tappet mellan drskurs 6 och 9 som skillnaderna
mellan grupperna kristalliseras, och de ldgre presterande eleverna tappar tydligt mer dn dvriga.
Slutligen gér det att konstatera att likvirdigheten inte forbattras for 2002-kohorten under
skolgéngen, utan att skillnaderna védxer mellan grupperna med cirka 1% genomsnittlig

maluppfyllelse for bada grupperna. (F=+4,3— +5,2, och L= -4,9— -6,1).

Vidare till tabell 5 s& visar dven den att i elevkohorten fodd 2004 har alla elevgrupper en

genomsnittlig maluppfyllelse pa dver 90% vid samtliga provtillféllen.

Tabell 5. Progression av genomsnittlig maluppfyllelse pa NP i svenska under grundskolan.
Kohort 2004, totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till en decimal.

Ak 3 Ak 6 Ak 9 AAk3&6. AAk6&9. AAk3 &9.
(ref. ak 6) (ref. ak 9) (ref. ak 9)

Provér 2013 2016 2019
Alla 94,3 94,5 96,5 0,2 2 2,2
Flickor (F) 96,3 97,3 98,4 1 1,1 2,1
Pojkar (P) 92,4 91,8 94,6 -0,6 2,8 2,2
AF &P 39 5,5 3,8 1,6 -1,7 -0,1
(ref. F)
Lig utb. 91,6 90,9 93,8 -0,7 2,9 2,2
L)
Hog utb. 96,2 96,9 98,1 0,7 1,2 1,9
(H)
AL&H -46 -6 -4,3 -1,4 1,7 0,3
(ref. L)
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Flickor och elever med hogutbildade fordldrar har tydligt hogre maluppfyllelse vid samtliga
provtillfallen. Kohorten uppvisar en stabil 6kning 1 maluppfyllelse med ca 2% for samtliga
elevgrupper mellan NP i tredje klass och NP i nionde klass. For bade flickor och elever med
hog utbildningsniva hos fordldrarna syns en stadig progression under hela skolgangen (3—6=
+1% och 6—9= +1%). Pojkar och elever med lag utbildningsnivd hos fordldrarna upplever
daremot ett tapp 1 maluppfyllelse mellan arskurs 3 och 6 (-0,6 och -0,7 respektive), for att sedan
oka maluppfyllelsen rejélt mellan arskurs 6 och 9 (+2,8 och +2,9 respektive) for att uppna
likartad maluppfyllelse inom elevgrupperna. Aven om samtliga elever i kohorten fodd 2004
okade maéluppfyllelsen fran &rskurs 3 till arskurs 9 har inte likvéirdigheten i méluppfyllelse

fordndrats, da samtliga upplevt likartad 6kning.

Gemensamt for bada kohorterna i SVE ar att maluppfyllelsen &r hog for samtliga elever och
provtillfallen, men &ven att likvédrdigheten inte Okar under grundskolans gang. Den ena
kohorten upplevde en minskad likvérdighet, medan den andra inte férdndrades. De skillnader
mellan 14g- och hogpresterande elever som fanns vid nationella provet i tredje klass forblev

konstanta, eller 6kade nigot, genom hela grundskolan.

5.2.2 Progression svenska som andrasprak

Nedan presenteras tvé tabeller dver progressionen av genomsnittlig maluppfyllelse for tva
elevkohorter i SVA. Forst presenteras kohorten f6dd 2002 som gjorde NP aren 2011, 2014 och
2017 1 arskurs 3, 6 och 9 respektive. Sedan presenteras kohorten fodd 2004 som gjorde NP aren
2013, 2016 och 2019 i arskurs 3, 6 och 9 respektive.

I tabell 6 gar det att se ett tydligt monster i SVA for kohorten fodd 2002. Alla elever och
elevgrupper tappar konstant i maluppfyllelse under &ren 1 grundskolan, och tappet ar
betydande. Pojkar tappade mest med ett tapp pd 22% 1 maluppfyllelse och elever med hog
utbildningsnivad hos fordldrarna tappade minst (-11,6). Samtliga elever presterade alltsa som
bist pa NP 1 arskurs 3 (samtliga> 80%), och som sdmst pa NP i arskurs 9. Vidare syns ett
liknande monster vad géller progression mellan arskurs 3 och 6 som fanns i SVE, ndmligen att
progressionen &r battre mellan de arskurserna jamfort med progressionen mellan arskurs 6 och

9.
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Tabell 6. Progression av genomsnittlig maluppfyllelse pa NP i svenska som andrasprak under
grundskolan. Kohort 2002, totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till en
decimal.

Ak 3 Ak 6 Ak 9 AAk3&6. AAk6&9. AAk3&9.
(ref. 8k 6) (ref. 8k 9) (ref. 8k 9)

Provéar 2011 2014 2017
Alla 83,5 76,3 64 -7,2 -12,3 -19,5
Flickor (F) 86,8 81,4 72 -5,4 -9,4 -14,8
Pojkar (P) 80,4 71,5 58,3 -8,9 -13,2 -22,1
AF &P 6,4 92,9 13,7 3,5 3,8 7,3
(ref. F)
Lag utb. 814 74,6 66,1 -6,8 -8,5 -15,3
L)
Hog wutb. 88,1 80,9 76,5 -7,2 -4,4 -11,6
(H)
AL &H -67 -6,3 -10,4 0,4 -4,1 -3,7
(ref. L)

Tabell 6 visar att de skillnader i likvardighet som 2002-kohorten siag i SVA i borjan av
grundskolan viéxte stadigt under skolgiangen. Flickor och elever med hogutbildade fordldrar
hade ungefar 6% hogre maluppfyllelse én resterande elever vid NP i tredje klass, en skillnad

som ungefér fordubblades till proven sex ar senare i arskurs 9 (F=+13% och L=-10%.).

Gillande 2004-kohorten visar tabell 7 att méluppfyllelsen aterigen &r 1ag, och att alla elever
samt elevgrupper tappade mycket 1 maluppfyllelse under grundskolans gang. Pojkar tappade
mest i maluppfyllelse under grundskolan (P=-19,6%), och elever med hogutbildade forédldrar
tappade minst (H= -12,5%). 1 arskurs 3 hade samtliga elever 1 2004-kohorten ocksa en
maluppfyllelse pa dver 80%, vilket var samtliga elevgruppers hogsta méluppfyllelse.

Kohorten skiljer sig dock mot 2002-kohorten och uppvisar ett omvéant progressionsmonster.
Nistan samtliga elevers tapp 1 maluppfyllelse skedde mellan arskurs 3 och 6, och
maluppfyllelsen fordndrades sedan ytterst lite mellan arskurs 6 och 9, bortsett fran flickor som
tappade 2,5%. Vad géller likvardighet i &mnet s& 6kade bade konsskillnaden och klasskillnaden
under skolgéngen for 2004-kohorten. Flickor gick frin att prestera 5% bittre i tredje klass till
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9,3% bittre i nionde klass. Elever med hogutbildade forédldrar sag en liknande 6kning i resultat

och gick fran 4,7% hogre maluppfyllelse 1 arskurs 3 till 9,8% hogre 1 arskurs 9.

Tabell 7. Progression av genomsnittlig maluppfyllelse pa NP i svenska som andrasprak under
grundskolan. Kohort 2004, totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till en
decimal.

Ak 3 Ak 6 Ak 9 AAk3&6. AAk6&9. AAk3&09.
(ref. 4k 6) (ref. 8k 9) (ref. 8k 9)

Provar 2013 2016 2019
Alla 85,2 68,8 67,3 -16,4 -1,5 -17,9
Flickor (F) 87,8 75 72,5 -12,8 -2,5 -15,3
Pojkar (P) 82,8 63,5 63,2 -19,3 -0,3 -19,6
AF &P 5 11,5 92,3 6,5 -2,2 4,3
(ref. F)
Lag utb. 83,8 66,5 66,2 -17,3 -0,3 -17,6
L)
Hog wutb. 88,5 75,3 76 -13,2 0,7 -12,5
(H)
AL &H -47 -8,8 -9,8 -4,1 -1 -5,1
(ref. L)

Over lag dr monstret for bada kohorterna relativt lika, vilket ger en viss robusthet i resultaten.
Gemensamt for bdda kohorterna dr att samtliga elever hade relativt hog maluppfyllelse 1 drskurs
3 (alla> 80%), men bdda kohorterna erfar ett rejilt tapp 1 maluppfyllelse under skolgdngen och
har nistan 20% lagre méaluppfyllelse i1 arskurs 9. Vidare forstiarks de kons- och klasskillnader
som fanns 1 borjan av grundskolan under skolgangen, och kon- och klassdifferensen néstan

fordubblades for bada kohorterna mellan arskurs 3 och 9.

5.2.3 Progression matematik

Nedan presenteras tvé tabeller dver progressionen av genomsnittlig maluppfyllelse for tva
elevkohorter 1 matematik. Forst presenteras kohorten f6dd 2002 som gjorde NP dren 2011,
2014 och 2017 1 arskurs 3, 6 och 9 respektive. Sedan presenteras kohorten fodd 2004 som
gjorde NP aren 2013, 2016 och 2019 1 arskurs 3, 6 och 9 respektive.
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Tabell 8 visar att den genomsnittliga méluppfyllelsen for kohorten fodd 2004 forandras tydligt
under grundskolans gang, och resultaten skiljer sig dven tydligt inom elevgrupper. Hela
kohorten ser ett tydligt tapp i maluppfyllelse mellan nationella proven i tredje och nionde klass,
men vissa elevgrupper tappar betydligt mer &dn andra. Vad géller kon skiljer sig resultatet nagot,
dar flickor presterar lite battre 1 relation till pojkar. Daremot skiljer sig resultaten markant
beroende pa foraldrarnas utbildningsniva. Elever med lag utbildningsniva hos fordldrarna
tappar ndstan fyra ganger sa mycket i genomsnittlig maluppfyllelse jamfort med elever med

hog utbildningsniva hos fordldrarna (L= -14,4, H=-3,7).

Tabell 8. Progression av genomsnittlig mdluppfyllelse pd NP i matematik under grundskolan.
Kohort 2002, totalt och elevgrupper. Mdluppfyllelse i %, avrundat till en decimal.
Ak 3 Ak 6 Ak 9 ARk3&6. AAk6&9. AAk3 &09.
(ref. ak 6) (ref. ak 9) (ref. ak 9)

Provar 2011 2014 2017

Alla 90,6 91 82 0,4 -9 -8,6
Flickor (F) 90,5 91,6 82,8 1,1 -8,8 -1,7
Pojkar (P) 90,6 90,1 81,2 -0,5 -8,9 -9.4
AF &P -01 1,5 1,6 1,6 0,1 1,7

(ref. F)

Lag utb. 86,5 85,2 72,1 -1,3 -13,1 -14,4
L)

Hog  utb. 94 95,5 90,3 1,5 -5,2 -3,7
(H)

AL&H -75 -10,3 -18,2 -2,8 -7,9 -10,7
(ref. L)

Vidare visar kohorten ett tydligt monster vad géller progression mellan arskurs 3 och 6, dér alla
elever presterar relativt bra i1 forhallande till progressionen mellan arskurs 6 och 9. De
hogpresterande eleverna (flickor och hog utbildningsniva) 6kar maluppfyllelsen mellan arskurs
3 och 6 for att sedan tappa tydligt 1 maluppfyllelse mellanarskurs 6 och 9. De lagpresterande
eleverna (pojkar och 14g utbildningsniva) tappar visserligen i maluppfyllelse mellan arskurs 3
och 6, men relativt lite jimfort med tappet som sker mellan arskurs 6 och 9. Slutligen visar
tabell 8 att klasskillnaden i matematik mer &n fordubblas (L= -7,5 — -18,2) mellan arskurs 3

och 9 beroende pa elevers utbildningsniva hos fordldrarna. Vad giller konsskillnad sa dkade
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aven den under skolgangen, dar flickor till en borjan presterade likvéardigt med pojkar i tredje

klass (F=-0,1) men for att 1 nionde klass ha 1,6% hogre méluppfyllelse.

Tabell 9 visar resultaten for kohorten fodd 2004, vilka 6ver lag dr slaende lika de frdn kohorten
fodd 2002 som presenterades ovan, vilket 6kar robustheten i resultaten. Hela 2004-kohorten
tappar i genomsnittlig maluppfyllelse under grundskolans gang, och samtliga elevgrupper
presterar battre i arskurs 3 @n arskurs 9. Storleken pé tappet skiljer sig ddremot tydligt mellan

elevgrupper, och progressionen mellan provtillfillena skiljer sig dven de tydligt at.

Tabell 9. Progression av genomsnittlig mdluppfyllelse pa NP i matematik under
grundskolan. Kohort 2004, totalt och elevgrupper. Maluppfyllelse i %, avrundat till en
decimal.

Ak 3 Ak 6 Ak 9 AAk3&6. AAKk6&9. AAk3&9.
(ref. ak 6) (ref. ak 9) (ref. ak 9)

Provér 2013 2016 2019
Alla 90,4 90,8 82,6 0,4 -8,2 -7,8
Flickor (F) 90,8 91,2 82,7 0,4 -8,5 -8,1
Pojkar (P) 90,1 90,3 82,5 0,2 -7,8 -7,6
AF &P 0,7 0,9 0,2 0,2 -0,7 -0,5
(ref. F)
Lag wutb. 86,6 84,6 72,1 -2 -12,5 -14,5
L)
Hog wutb. 934 95,3 90,3 1,9 -5 -3,1
(H)
AL&H -68 -10,7 -18,2 -3,9 -7,5 -11,4
(ref. L)

Over lag presterar bade flickor och pojkar inom kohorten likvirdigt, &ven om vissa skillnader
mellan provtillfillen och slutgiltig maluppfyllelse gar att utldsa, men de &r s& sma att de inte
tolkas som ett monster. Diremot skiljer sig eleverna tydligt at géllande foréldrarnas
utbildningsbakgrund, dir elever vars fordldrar har 1ag utbildningsniva tappar ndstan fem ganger
sa mycket 1 maluppfyllelse mellan arskurs 3 och 9, jamfort med elever med hog utbildningsniva

hos fordldrarna (L= -14,5, H=-3,1).
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Kohorten uppvisar liknande monster géllande progression i maluppfyllelse mellan arskurs 3
och 6 som kohorten fodd 2002, dér alla elevgrupper uppvisade en bittre progression dér jamfort
med progressionen mellan arskurs 6 och 9. Den enda elevgruppen som inte Okade
maluppfyllelsen mellan arskurs 3 och 6 ar elever med lag utbildningsnivd hos fordldrarna.
Mellan arskurs 6 och 9 tappade samtliga elevgrupper tydligt i maluppfyllelse (alla <-5). Elever
med 1ag utbildningsnivd hos fordldrarna tappade mest (L= -12,5) och de med hog
utbildningsnivd hos fordldrarna tappade minst (H= -5). Slutligen visar tabell 9 att
klasskillnaden i kohorten néstan tredubblades mellan arskurs 3 och 9 (L= -6,8 — 18,2), men

att konsskillnaderna utjimnades nagot (F= +0,7 — +0,2).

Sammanfattningsvis visar bada kohorterna manga liknande resultat och monster, vilket ger en
viss robusthet i resultaten och okar generaliserbarheten. Gemensamt for bada kohorterna ar den
relativa forbéttring av méluppfyllelse som sker mellan arskurs 3 och arskurs 6, jamfort med det
tapp 1 maluppfyllelse eleverna erfor mellan arskurs 6 och 9. Bada kohorterna tappar dven totalt
i maluppfyllelse under grundskolan. Slutligen uppvisar bada kohorterna snarlik progression
vad giller klasspdverkan, dér lagst klassdifferens aterfinns i drskurs tre och den storsta i arskurs
9. Den ojamlikhet som fanns utifrdn fordldrars utbildningsbakgrund forstéarktes alltsd under
grundskolan, och klasskillnaderna vixte. Vad géller konsskillnad finns inga tydliga monster

over bada kohorterna, i den ena utjamnas skillnaderna och i den andra 6kade den.

5.3 Resultatsammanfattning

Resultaten pa NP 1 arskurs 9 fore och efter Lgrll visar péd ett tydligt monster dar den
genomsnittliga méluppfyllelsen inte 1 ndgot &mne, eller elevgrupp, har dkat efter reformen och
inforandet av NP 1 lag- och mellanstadiet. Det problematiseras ndgot genom resultaten i
matematik dir en 6kning i maluppfyllelse kan konstateras vid inkludering av provaret 2016.
Men som diskuterats ovan sa sticker provéret ut vad géller onormalt hoga provresultat vilket
legitimerar en uteslutning av provéret 1 berdkningarna. Da tecknas en helhetlig bild upp 6ver
differensen i maluppfyllelse fore och efter reformen, dér den inte 6kat i ndgot undersokt &mne
efter Lgrll. I stillet minskar maluppfyllelsen i samtliga &mnen efter reformen (SVE= -0.,8,
SVA= -12 och matematik= -1,1), vilket besvarar studiens fOrsta fragestdllning om

maluppfyllelsen 6kade eller minskade efter inforandet av NP 1 1ag- och mellanstadiet.
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Vad giller reformens inverkan pa likvardigheten visar studiens resultat att bade kons- och
klasskillnaderna i regel 6kade efter reformen. Endast konsskillnad 1 matematik minskade, dér
flickor presterade nagot sdmre dn pojkar innan reformen och battre dn pojkar efter reformen.
Men i bdde SVE och SVA utdkade flickor differensen i maluppfyllelse gentemot pojkarna.
Alla elever tappar 1 maluppfyllelse efter Lgrl1, men flickor tappar tydligt mindre &n pojkar
vilket resulterar i 6kade konsskillnader efter reformen (F=+1,1 i SVE, F=+5,7 1 SVA och F=
+1,3 i matematik). Detta tecknar en bild av att inférandet av NP i 14gre aldrar har gynnat flickor

mer dn pojkar, dd de i samtliga &mnen presterar béttre dn pojkarna efter reformen.

Gillande klasskillnad &r monstret tydligt, och 1 alla &mnen utokades skillnaderna efter reformen
(L=-1,31SVE, L=-4,91 SVA och L= -4,6 i matematik). Inga elevgrupper dkar i maluppfyllelse
efter reformen och den Okade klasskillnaden ligger i att elever med hogutbildade fordldrar
tappar tydligt mindre i maluppfyllelse. Det gir sdldes att konstatera att likvardigheten efter
reformen tydligt har forsdmrats géllande klasskillnad, och 1 stor utstrdckning dven gillande
konsskillnad, vilket besvarar studiens andra fragestédllning om likvardigheten 6kat eller minskat

efter Lgrl 1.

Studien kan dven pavisa ett monster géllande elevernas progression i maluppfyllelse efter
Lgrl1, dér eleverna i alla undersokta amnen presterar som mest likvéardigt pd NP i arskurs 3.
En likvirdighet som sedan i regel forsdmras ju liangre grundskolan fortgar. Vad géller
konsskillnader 1 progressionen syns inga konsekventa monster dver alla &mnen, utan resultaten
varierar mellan @mnen och kohorter. Fordldrars utbildningsnivd dr det som genererar den
storsta forsdmringen i likvérdigheten under skolgangen, vilket styrker teorin om social
reproduktion 1 skolan och tesen att skolan aktivt bidrar till att forstirka den dominerande
klassens habitus (Nash, 1990, 435). Teorin problematiseras ndgot av resultaten i SVA dér kon
paverkar mer i progressionen under grundskolan. SVA skiljer sig dock strukturellt frén de
andra dmnena da endast vissa elever dr beréttigade att ldsa d&mnet, vilket gér det problematiskt
att jimfora resultaten med de andra @mnena. Vi kan dock konstatera att kon verkar paverka
mer dn klass géllande progression i &mnet, vilket avviker frdn monstret som giller majoriteten
av eleverna. Sammantaget visar resultaten att klasskillnaden 6kar under grundskolans gang,
men att konsskillnad inte visar nagra enhetliga monster, vilket besvarar studiens tredje

fragestillning om kons- och klasskillnaden 6kar eller minskar under grundskolans gang.
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6. Slutdiskussion

Den hir studien har undersokt huruvida inférandet av nationella prov (NP) i lag- och
mellanstadiet, i och med Lgrll, ledde till 6kad maluppfyllelse i arskurs 9 samt hur det
paverkade likvérdigheten 1 maluppfyllelse. Detta genomfordes med hjilp av aggregerade
sekundérdata fran Skolverket 6ver resultat pa NP frén tre ar innan och tre ar efter Lgr11. Vidare
har studien undersokt hur likvardigheten utvecklats under grundskolans gang efter Lgrl1 med
malet att se om NP i laga aldrar lyckas med sitt utstakade syfte att diagnostisera elever i behov
av stdd, och pa sé vis 0ka deras méaluppfyllelse. Detta genomfordes med hjélp av provresultat
for tvéd valda elevkohorter som genomfort samtliga NP 1 grundskolan (arskurs 3, 6 och 9), dar

progressionen for olika elevgrupper analyserades.

Studiens metodologiska begransningar medfor utmaningar vad géller definitiva slutsatser och
orsaker. Framf0r allt saknar studien individdata vilket innebér att endast generella monster pa
gruppniva kan konstateras. Dessa monster kan dock ge oss en uppfattning om hur elever
reagerar pa fordndringar 1 utbildningssystemet, sidsom inférandet av NP 1 lag- och
mellanstadiet, och hur det paverkar senare maluppfyllelse. Studien kan dock inte isolera
effekten av nationella provens inverkan pa maluppfyllelse dd Lgrll innebar en mingd
fordndringar som alla pa egen hand kan péverka méiluppfyllelsen. Studien kan inte heller
sakerstilla att fordndringarna beror pa Lgrl1 och inte andra fordndringar runt omkring. Studien
analyserar saledes huruvida inforandet av NP 1 ldgre aldrar har lyckats i sitt utstakade mal att
oka maluppfyllelse samt att agera diagnostiserande och stotta skolans kompensatoriska
uppdrag mot en likvérdig skola. Vidare kan studien teoretisera, med hjilp av tidigare forskning

och teori, om plausibla orsaker och konsekvenser av inférandet av NP 1 arskurs 3 och 6.

Studiens resultat indikerar att inférandet av NP 1 1ag- och mellanstadiet inte verkar ha dkat vare
sig maluppfyllelsen eller likvérdigheten i maluppfyllelse, vilket var tva uttryckliga syften vid
provens inforande (Regeringen, 2008). De exakta orsakerna bakom detta kan studien inte
sakerstélla. Men att enbart infora kontroller av elevers maluppfyllelse verkar inte fungera som
en kompensatorisk atgérd 1 sig, och garanterar inte heller att kompensatoriska atgérder sitts in,
vilket &ven pavisats av Skolverket (2016; 2017). Att reformen i stéllet verkar fitt motsatt effekt
géllande likvdrdighet, ddr bdde kon- och klasskillnaderna 6kade, skulle kunna forstas genom
de negativa effekter pa akademiskt sjalvfortroende och motivation som okat prestationsfokus

har pa lagpresterande elever (Hokberg & Lindgren, 2023; Skolverket, 2017).
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Nationella prov innebdr dven ett jimforande och en rangordning av elever i lag- och
hogpresterande. Detta kan Oka risken for lagpresterande elever att bli demotiverade av
resultaten och stéirka deras bild av att utbildningssystemet inte dr for dem, vilket kan medfora
att de siktar lagre och anstridnger sig mindre (Nash, 1990; Skolverket, 2017). Dessa foljder

riskerar sammantaget att befasta och forstarka grupperna av hog- och lagpresterande elever.

Studiens resultat gar i linje med tidigare forskning om vikten av fordldrarnas utbildningsniva
for att lyckas i skolan (OECD, 2023; Skolverket, 2025). Vidare verkar dven fordldrarnas
utbildningsnivd ha stor betydelse for elevers prestation vid sjdlva provtillfillet, d4 denna
variabel verkar paverka maluppfyllelsen pa NP mest. Om proven strukturellt missgynnar vissa
elevgrupper, vilket d&ven pavisats av Bagger (2015) och Tienken et al. (2017), lyfter det fragor
om NP verkligen ar ett likvardigt sitt att méta kunskap pa. Att Tienken et al.s (2017, 11-12)
studie dven visat att resultat pd standardiserade prov 1 drygt 70% av fallen gar att korrekt
forutses med endast tre SES-variabler ifradgasitter dven nationella provens diagnostiserande
syfte. Om proven ska lokalisera elever i behov av stdd, och en algoritm, i tre av fyra fall, korrekt
kan forutse vilka som nar mélen borde man i stédllet kunna anvinda SES som urvalsram for
stodinsatser, och i stor utstrackning f4 samma resultat. Sammantaget sétter alla dessa resultat
stor press pa de nationella provens syfte och existensberittigande, da de hittills inte verkar ha
genererat onskad effekt och resultaten i stor utstrackning kan forutses utifran SES. Speciellt
blir pressen stor pd proven i ldg- och mellanstadiet, da tidigare forskning visat att okat
prestationsfokus 1 dessa &ldrar medfor okad risk for mental ohélsa och internaliserande

diagnoser (Cashman, 2025; Hokberg & Lindgren, 2023; Linder et al., 2025).

Studien problematiserar séledes anvdandandet av nationella prov, och hdjt prestationsfokus dver
lag, 1 14ga éldrar, da det riskerar att fa en rad odnskade effekter vad géller forstirkta kons- och
klasskillnader samt 6kad risk for mental ohélsa. De slutsatser och forslag som SOU 2025: 44
kommit fram till gdllande borttagandet av NP 1 arskurs 3 ser studien som ett steg i rétt riktning.
Men att NP 1 arskurs 6, enligt SOU 2025: 18, foreslds f4 leva kvar, men nu med ett

diagnostiserande syfte, ifragasdtts mot bakgrund av studiens- och forskningen ovans resultat.
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