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Sammandrag

Syftet med denna uppsats ir att presentera en nyanserad bild av litteraturkanon, ett aktuellt och
omstritt &mne, genom att undersoka hur larare resonerar om det. For att besvara studiens frage-
stallningar genomfordes semistrukturerade intervjuer med sju gymnasieldrare i svenska utifran
tre teman, ndmligen urval av verk, politisk kontext och didaktisk potential. Teorin utgdrs av
Tomas Englunds utbildningsfilosofier och Louis Althussers ideologiska statsapparater.
Resultatet visar att ldrarna prioriterar de estetiska vdrdena 1 litteraturen ver andra aspekter, att
de tror att regeringens nya kanon kan vara till nytta fér nyexaminerade l4rare och att de foredrar
att variera mellan klassiker och moderna verk i sin undervisning. Vidare visar resultatet att
lararna hyser stark tilltro till en inofficiell kanon, som dverensstimmer med den officiella kanon
1 stora drag, och att de &r positivt instéllda till Skolverkets ldslistor. Daremot ar de kritiska till
vissa aspekter av kanon, exempelvis att den kan anvdndas som ett nationalistiskt projekt, och
de ar negativa till idén att den laggs till i liroplanen. En slutsats som studien drar dr att litteratur-
kanon har en stark, om dn inofficiell, stallning 1 gymnasieskolan men att den fordndras dver tid.

Vidare efterfragas ytterligare studier for att utforska detta aktuella &mne.

Nyckelord: litteraturkanon, ldslistor, utbildningsfilosofier, ideologiska statsapparater



Abstract

English title: “It’s already there; it's woven into the fabric of the school”: A study of upper

secondary teachers’perspectives on a literary canon

The purpose of this thesis is to present a nuanced perspective on the literary canon, a current
and controversial topic, by examining the reasoning of upper secondary school teachers. To
answer the research questions, semi-structured interviews were conducted with seven teachers
of Swedish regarding three themes, namely selection of works, political context, and didactic
potential. The theoretical framework consists of Tomas Englund’s educational philosophies and
Louis Althusser’s ideological state apparatuses. The results show that teachers prioritize the
aesthetic values of literature over other aspects, that they believe that the government’s new
canon may benefit newly qualified teachers, and that they prefer to alternate between using
classics and modern works in their teaching. Furthermore, the results indicate that teachers
strongly believe in an unofficial canon, which broadly aligns with the official canon, and that
they take a favourable view of the government’s new reading lists. On the other hand, they are
critical of certain aspects of a canon and negative toward the idea of incorporating it into the
national curriculum. Some conclusions drawn from this study are that the literary canon has a
strong, though unofficial, status in upper secondary education but that it changes over time and

that more studies are needed to investigate this current topic.

Keywords: literary canon, reading lists, educational philosophies, ideological state apparatuses



Forord

Att utforska kanon har varit ytterst intellektuellt stimulerande, eftersom det dr ett &mne med
manga intressanta infallsvinklar. Det har varit en ldrorik och emellanat modofylld resa med

hdga berg och djupa dalar. Att éntligen fa presentera resultatet kiinns fantastiskt.

Infor examensarbetet fick vi ldrarstudenter hora att vad man 4n véljer att skriva om kommer
man att bli expert pd &mnet i fraga. Om det stimmer kan jag nu stoltsera med att vara expert pa

kanon. Med denna expertis 1 ryggen ar jag redo att ge mig i kast med ldraryrket.

Jag vill tacka min handledare Rikard for att ha gett mig god végledning under hela resans gang.
Jag vill ocksa rikta ett stort tack till alla ldrare som stidllde upp i studien. Att skriva om era

insiktsfulla svar var ett rent ndje och den absolut bista delen av arbetet.

Lund, maj 2026
Olof Malmstrom
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1 Inledning

Pocdingen med kanon dr att vara en sorts karta 6ver den litterdra terringen med vars
hjdlp man kan hitta fram till de vackraste utkiksplatserna, de mest nervkittlande ravinerna,
de grénaste oaserna och de otdickaste djunglerna. (Bergsten & Ellestrom 2020:37)

Som ldrare behdver man ha fingerspetskénsla nir man ska vilja ut litterdra verk att anvénda 1
sin undervisning, eftersom de maste uppfylla ldrandemélen och anpassas till elevgruppen.
Debatten om en litteraturkanon blossar upp med ojimna mellanrum och fragan fick fornyad
aktualitet i samband med Tido-regeringens inforande av en svensk kulturkanon i september
2025 (Lundahl 2009:14; SVT Nyheter 2025). Larares roster brukar dock, beklagligt nog, {2 litet

utrymme 1 dessa debatter, trots att ldrarna bor betraktas som givna experter (Persson 2011:165).

Amnet 4r komplext, eftersom det #r intimt forbundet med filosofiska och ideologiska &sikter.
Har konsten ett egenvdrde och bor den vara ett sjdlvindamal, i enlighet med den estetiserande
héllningen [’art pour I’art, eller kan den anvindas instrumentellt och fylla andra ddla syften?
Kan urvalet av kanoniserade verk motiveras utifrdn hogre principer — dkthet, skdnhet etcetera
— eller ar deras ansprak blott baserade pé subjektiv smak eller en vilja till makt? Hurdan ar god
kultur — demokratisk eller elitistisk, modern eller traditionell? Det faktum att ingen av dessa
fragor har ett givet svar gor dmnet intressant att dryfta och utforska. Ambitionen med denna

uppsats har varit att presentera en s nyanserad bild som mojligt av kanon.

Det rader inte heller ndgot tvivel om att &mnet &r kénsloladdat. Ett exempel som illustrerar det
ar frin Danmark, dir det finns en kontinentalt fargad Streitkultur (Lundell 2017:77). I samband
med att landet skulle infora kulturkanon ar 2004 deklarerade den davarande kulturministern
Brian Mikkelsen frdn Det Konservative Folkeparti att han forde en kulturkamp mot sa kallad
medeltida muslimsk kultur (Karlsson & Lofgren 2025:76). Han intog ocksa den kontroversiella
standpunkten: ”Der er kun danskere til at tage sig af den danske kulturarv”’ (Povlsen 2008:249).

Stamningen dr mer tempererad 1 konsensuskulturen Sverige och inte lika uppskruvad som i
kulturkrigets USA (Brink 2006a:34; Harding 2025). Samtidigt dr det en forhoppning med denna
uppsats att bidra till debatt eller &tminstone — om man tycker att det ordet ar negativt laddat —
intellektuell diskussion, vilket kan vara relevant i dagens polariserade samhéllsklimat med

mediala ekokammare. Vem som helst kan delta 1 diskussionen om kanon, fran skoleleven till



litteraturprofessorn (Brink 1992:17). Kanon &r normerande med tydliga stdllningstaganden —

bra eller daligt, gott eller ont, inkludering eller exkludering (Brink 1992:235; Stymne 2025:24).

Fragan om vilka litterdra verk som bor ldsas i skolan saknar enkla svar. Som svenskldrare har
man ett komplext uppdrag, dir olika hdnsyn behdver balanseras mot varandra. Man befinner
sig 1 ett spanningsfalt mellan kulturarv och samtid, mellan &mnestradition och elevrelevans samt
mellan pedagogisk autonomi och politisk styrning (Jank & Meyer 1997:49; Kroksmark
1997:77). Diskussionen om litteraturkanon aktualiserar dérfor inte bara frdgor om litteraturens

varden utan ocksé skolans bredare samhilleliga uppdrag.

Min nyfikenhet att utforska litteraturkanon vécktes efter att jag gjorde min praktikperiod pa en
gymnasieskola med stark kulturprofil, dér vi arbetade mycket med klassiska verk pa svensk-
lektionerna. Angdende d&mnets politiska dimension hade jag redan ett stort intresse for politisk
filosofi, exempelvis ideologier, &ven om mitt intresse for dagspolitik dr ljumt. Inférandet av en

kulturkanon var dock sé pass spektakuldrt att det motiverade mig att utforska det djupare.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna uppsats ar att skapa fordjupad forstielse for ett aktuellt och omstritt &mne,
nidmligen litteraturkanon, och att utréna hur man som ldrare kan forhalla sig till det didaktiskt.
En ambition &r att presentera olika perspektiv och ge en nyanserad bild av frigan. Utifrdn detta
syfte har jag formulerat f6ljande forskningsfragor, dér den forsta kretsar kring de innehallsliga,

kontextuella och funktionella aspekterna av litteraturkanon:

e Hur resonerar ldrare om litteraturkanon? Vad tanker de kring frdgor som urval av verk,
politisk kontext och didaktisk anvandning?

e Ar de mer positivt eller mer negativt instillda till kanon och pa vilket sitt?

Eftersom examensarbetet skrivs inom dmnesldrarutbildningen ligger fokus pa temat didaktisk
anvindning. De forstndmnda tva omradena — urval av verk och politisk kontext — &r dock ocksa
viktiga, for genom att forst diskutera &mnet utifran teoretiska principer och kringliggande fakta
kan man gora vilgrundade stillningstaganden om den didaktiska praktiken. En avgransning ar
att jag fokuserar pd en snévare litteraturkanon snarare @n en bredare kulturkanon, dels eftersom
uppsatsen skrivs inom svenskdmnet, dels eftersom skonlitteraturen ofta betraktas som hjértat

av en kanon (Johansson 2025). Fler avgransningar presenteras i metodavsnittet.



1.2 Bakgrund

Med tanke pa att amnesomradet kan vara mindre ként for vissa ldsare presenteras ett fordjupat
bakgrundsavsnitt. Inledningsvis definieras och behandlas den centrala termen kanon och
kopplas till nérliggande begrepp. Sedan sitts &mnet in 1 en politisk kontext med redogorelser
for politiska, historiska och akademiska aspekter. Slutligen relateras &mnet till tidigare och

nuvarande laroplaner for att forankra det 1 skolsystemet.

1.2.1 Begreppsforklaring

Litteraturkanon har definierats pa olika sdtt med litet olika tyngdpunkter. Enligt en definition
asyftar begreppet ’den relativt fast fixerade grupp av verk och forfattarskap som konstituerar
den allmént accepterade bilden av litteraturens historia” (Halkjaer 1977:33). Enligt en annan
definition, dir skolan och akademin hamnar i centrum, &syftar litteraturkanon “det urval av
litterdra verk som vid en viss tid ldses 1 skolor, dr foremal for forskning, hélls aktuella genom
nyutgavor osv.” (Vinge 1993). I en tredje definition, som fokuserar pa kulturarvet, utgors littera-
turkanon av “de diktverk vilka oberoende av enskilda ldsares och forskares personliga tycke
och smak anses utgora det omistliga arv som varje ny generation av bildningssdkande har att
tilligna sig och fora vidare” (Bergsten & Ellestrom 2020:31). Denna uppsats utgar inte ifran en
bestdmd definition utan behandlar kanon som en forening av alla dessa aspekter — vedertagna

synsitt, skolpraktik, forskning och kulturarv.

Begreppet kanon, som oversitts till 'norm’ eller 'rittesnore’, har himtats fran teologin, dir det
asyftar de texter som religidsa skrifttolkare sanktionerat som autentiska och heligt inspirerade
(Bergsten & Ellestrom 2020:31). Kanonisering av litterdra verk har forekommit 1 alla skrift-
kulturer sedan antiken och &nnu léngre tillbaka i friga om Gilgamesh-eposet i Mesopotamien
(Karlsohn 2009:237). Vid sidan av en storre vésterlindsk kanon finns manga skilda nationella
sddana (Bergsten & Ellestrom 2020:31). I den klassiska vésterlindska kanon brukar man
exempelvis rdkna in Homeros, Sapfo, Dante, Shakespeare och Moliére, medan nagra mer

moderna exempel dr Flaubert och Thomas Mann (Bergsten & Ellestrom 2020:32, 35-36).

I diskussionen om kanon finns dterkommande normer. Enligt professorn i litteraturvetenskap
Krzysztof Bak (2024:80-81) finns fyra normer som ofta dberopas vid kanonisering, ndmligen
att ett verk “dr bdrare av essentiella estetiska védrden”, att det “utmérker sig genom att vara

receptionshistoriskt langlivat”, att det ”formedlar kvalificerat tankegods” samt att det utgor en



produkt av en mogen civilisation och en syntes av sin kulturs landvinningar”. Enligt en annan
professor 1 litteraturvetenskap, Per Rydén (2012:230), star den grundldggande principfragan

mellan ett verks historiska betydelse och dess estetiska virde — Baks forsta tva normer.

Det finns ocksa nagra vanliga ideologiska argument och motargument. Hogerns tvd centrala
argument for kanon brukar vara att den bestar av tidlosa och hogkvalitativa verk samt att den
formedlar moraliska och civilisatoriska virden, medan vénsterns tvd centrala motargument
brukar vara att kanon &r diskriminerande mot kvinnor och minoriteter samt att den ir relativ
och partikuldr snarare &n objektiv och universell (Karlsohn 2009:243-249). Denna studie syftar
till att presentera en nyanserad bild av kanon genom att lata larare resonera om den utifran olika

infallsvinklar i enlighet med den klassiska retoriska metoden pro et contra (Sigrell 2018:135).

S4& hur sker kanonisering? I regel dr det en anonym process, men ibland kan enskilda aktorer
spela en avgorande roll sdsom nédr Goethe anvénde sin prestige for att lyfta upp Shakespeare for
omvérlden (Bergsten & Ellestrom 2020:33). Kanon utvecklas oftast langsamt och organiskt. De
revideringar som sker beror pa omstindigheter sdsom att dagens samhélle viarderar demokrati
hogre och patriotism ldgre &n 1800-talets samhélle, vilket avspeglas i den svenska kanon genom
en viss nedvérdering av Tegnér och Heidenstam (Bergsten & Ellestrom 2020:38—39). Det dr
ocksa svart att utvidga kanon, eftersom dess omfang med nddvéndighet dr begriansat (Ohlsson
2012:113). For varje kanoniserad text finns ett ordkneligt antal uteslutna, bortglomda och

tystade texter, har det hivdats (Lundahl 2009:17).

Tvé nirliggande begrepp ér klassiker och tradition (Brink 1992:233-235; Bak 2024:81). Ett
tredje nérliggande begrepp ar bildning, vilket har sina nationellt firgade varianter som svensk
folkbildning, dansk dannelse, tysk Bildung och amerikansk liberal arts (SOU 2025:92:60). Ett
fjdrde nérliggande begrepp ér kulturarv, vilket omfattar dels en abstrakt betydelse, nimligen
”idéer och virderingar som ingar i en kulturs historia och som fungerar som en gemensam
referensram”, dels en konkret betydelse, nimligen ’de foreméal som dr bevarade frén édldre tider”

[i form av arkitektur, konst etcetera] (Nationalencyklopedin, u.4.).

1.2.2 Politisk kontext

Kanon ér ett politiskt laddat &mne, som inte kan frigoras fran kultur- och utbildningspolitiska

sammanhang. Kulturarv dr alltid produkten av olika gruppers ideologier och séledes &r kanon



en maktfriga (Persson 2007:24; Bohman 2008:124—125, 129; Bak 2024:80). Aven den riktigt
klassiska litteraturen, som lovprisas for sina konstnérliga egenskaper, kan vara genomsyrad av
politiska stindpunkter (Bergsten & Ellestrom 2020:42). Manga av de akademiker som forskar

om kanon argumenterar sjdlva pd en kulturpolitisk arena (Jonsson ef al. 2008:7-10; Nielsen

2008:178).

I modern tid inleddes kanondebatten 1 USA efter att filosofen Allan Bloom publicerade sitt verk
The Closing of the American Mind (1987), som foresprakade obligatorisk 1dsning av klassikerna
och kritiserade universiteten for deras vénsterradikalism. Det atfoljdes av litteraturprofessorn
Harold Blooms verk The Western Canon (1994), som forordade estetisk lasning av klassikerna
och kritiserade the school of resentment bestdende av feminister, marxister och postkolonia-
lister. Denna kulturdebatt, som framfor allt bedrevs inom amerikansk humaniora, har beskrivits

som en av de viktigaste under hela 1900-talet (Brink 2006a:27; Karlsohn 2009:237-242).

Ar 2004 beslutade en dansk hogerregering att infora en litteraturkanon med fjorton forfattarskap
som skulle vara obligatoriska i skolans undervisning. Det tillkom ocksé en historieckanon med
tjugonio globala hindelser och forlopp, som skulle ligga till grund for historieundervisningen i
grundskolan (Wienberg 2008:38). Dansklérarnas asikter om kanon har dver lag varit positiva
(SOU 2025:92:43). Den har dock kritiserats for att representera Képenhamn pa bekostnad av
andra delar av landet — vilket beror pa en lang historia av centraliserad statsmakt — och for att
ha en skev konsfordelning, vilket ledde till att Socialdemokratiet uppdaterade och reviderade

forfattarlistan ar 2025 (Nielsen 2008:243; SOU 2025:92:48).

Ar 2006, samma 4r som dven Nederlinderna beslutade att infora en kulturkanon, drog en debatt
i gang 1 Sverige efter att liberalen (dédvarande folkpartisten) Cecilia Wikstrom publicerade en
debattartikel 1 vilken hon pldderade for en svensk litteraturkanon. Ett av hennes argument var
att litteraturen kunde fungera som ett verktyg for att integrera manniskor i det svenska spraket
och den svenska kulturen, vilket orsakade hétska reaktioner (Persson 2007:11). Kritikerna
anklagade Wikstrom for att bedriva framlingsfientlig kulturkamp, medan forsvararna instimde
i argumentet att skolan borde fungera som en motvikt mot samtidens medialiserade och

fragmentiserade kultur (Ohlsson 2012:106—107).

Liberalerna lade fram motionen Litterdr kanon (Sveriges riksdag 2006), som avslogs av

riksdagen. I samband med Sverigedemokraternas intrdde i riksdagen ar 2010 lade Mattias



Karlsson fram motionen Inforandet av en svensk kulturkanon (Sveriges riksdag 2010), 1 vilken
den danska kulturkanon lyftes fram som en forebild. Efter att denna motion ocksa fatt avslag
var det ett tredje parti som bléste nytt liv i frdgan, ndmligen Kristdemokraterna, som ar 2013
vickte motionen Klassikerlista i skolan (Sveriges riksdag 2013), dir man argumenterade for

betydelsen av gemensamma referensramar i ett pluralistiskt samhélle. Aven denna avslogs.

Den politiska realiseringen initierades ar 2022, da det fastslogs 1 Tidoavtalet att en svensk
kulturkanon skulle tas fram (Kulturdepartementet 2023). I samma avtal slogs det fast att en
oberoende expertgrupp skulle utarbeta laslistor, med bade svensk och internationell litteratur,
for grund- och gymnasieskolan, som sedan verkstilldes av Kulturrddet och Skolverket (2024a).
I december 2023 tillsattes en kommitté under ledning av historieprofessorn Lars Tridgardh, som

fick direktiv att tillsdtta fristdende expertgrupper for att utmejsla en kulturkanon.

Resultatet presenterades den 2 september 2025. Sveriges kulturkanon bestér av hundra utvalda
verk inom tio olika omraden, vilka delas upp 1 tvd kategorier: konstarter (litteratur, musik
etcetera) och samhille (religion, ekonomi etcetera). Litteraturkanon &r i sin tur indelad i nio
prosaverk och ett tionde litterédrt verk bestdende av en “antologi” med tio dikter ur den svenska
lyriken. Hér dr en lista 6ver verken i litteraturkanon, vilka diskuteras i studien och ar utgangs-

punkten for en av intervjuguidens fragor:

Prosaverk Dikter

Carl Jonas Love Almqvist, Det gdr an (1839)

Lasse Lucidor, ”Skulle jag sorja da vore jag tokot” (1688)

August Strindberg, Giftas (1884)

Carl Michael Bellman, ”Drick ur ditt glas” (1790)

Selma Lagerlof, Gésta Berlings saga (1891)

Anna Maria Lenngren, "Négra ord till min kéra dotter...”
(1798)

Johan Turi, Muittalus samid birra (1910)

Erik Johan Stagnelius, ”Vén, i forodelsens stund” (1826)

Karin Boye, Kallocain (1940)

Edith Sédergran, ”Triumf att finnas till...” (1918)

Astrid Lindgren, Pippi Langstrump (1945)

Pér Lagerkvist, ”Det dr vackrast nir det skymmer” (1919)

Vilhelm Moberg, Utvandrarna (1949)

Nils Ferlin, ”Stjdrnorna kvittar det lika” (1930)

Katarina Taikon, Katitzi (1969)

Gunnar Ekelof, ”Eufori” (1941)

Maj Sjowall och Per Wahloo, Den veder-
vdrdige mannen frdn Sdffle (1971)

Tomas Transtromer, “Den halvfardiga himlen” (1963)

Sonja Akesson, ”Aktenskapsfragan I-11” (1963)




I den trehundra sidor langa rapporten ”En kulturkanon f6r Sverige” (SOU 2025:92) presenteras
bland annat en bakgrund till projektet, redogorelser for vigledande principer och motiveringar
av de utvalda verken. Det slés fast att man har utgatt ifran en bred definition av kulturbegreppet
och f6ljt tre ledord: bildning, gemenskap, inkludering (SOU 2025:92:15-16). Syftet med kanon
beskrivs vara att den ska fungera som avgangshall eller fonster snarare én den traditionella idén
om réttesnore, alltsa att den ska vara inspirerande och dynamisk snarare dn tvingande och statisk
(SOU 2025:92:17). Moderna verk fran de senaste femtio aren dr uteslutna pa grund av néirhet 1
tid, men kanon bor kunna revideras vart tionde ar (SOU 2025:92:257). I anslutning till en revi-
derad ldroplan ska det ocksé tas fram ldromedel som behandlar kanon och ldrarhandledningar

for larare som vill integrera kanon i sin undervisning (SOU 2025:92:260-261).

Fragan om kanon har varit kontroversiell, sérskilt i kultureliten. Forslaget vickte omedelbara
protester frdn bland annat Forfattarforbundets ordférande och Svenska Akademiens stindige
sekreterare (Rottboll 2022; Malm 2022). Mycket av kritiken hade en progressiv udd, exempel-
vis professorn 1 litteraturvetenskap Thomas Gotselius (2024:100-101) som beklagade att kanon
4r “reaktiondr” snarare #n “framdtsyftande” och forfattaren Orjan Nystrém (2025:106-107)
som, med hinvisning till sociologen Zygmunt Bauman, kallade kulturkanon for en retrotopi.
De som var positiva till kanon var regeringspartierna och nigra ledarskribenter och politiska
kommentatorer (Persson & Lindberg 2024). Lararkéaren tycks ha haft en mer undanskymd roll
i debatten och darfor kan det vara viktigt att lata 1arare komma till tals for att besvara uppsatsens

syfte och utrona hur man som lérare kan forhélla sig till fragan.

1.2.3 Koppling till styrdokument

”Ordet kanon soker man forgdves i den svenska skolans kursplaner”, skrev universitetslektorn
i litteraturvetenskap Lars Brink (1992:234) for néstan trettiofem ar sedan. Det dr mojligt att det
kommer att ske en fordandring, for i kanonkommitténs rapport star det foljande: Vi foreslér att
regeringen, i samband med den dversyn av ldroplaner och kurs- och &mnesplaner som foljer av
laroplansutredningens forslag, dvervéger att infora skrivningar om kulturkanon i relevanta delar
av skolans styrdokument” (SOU 2025:92:12). Denna aspekt dr beaktansvird, eftersom lararna
i foreliggande studie fick ta stéllning till huruvida de skulle vara positiva eller negativa till att

kanon lades till 1 1droplanen.



Kulturkanon &r nytt i Sverige, men nédrliggande begrepp och uttryck, exempelvis kulturarv,
bildning och en gemensam referensram, har varit inskrivna 1 styrdokument under modern tid
(Eliasson 2008:184—-200). Denna historiska bakgrund ska presenteras. I undervisningsplanen
US55 (Kungl. Skoloverstyrelsen 1955:6, 97) faststélldes att folkskolan hade som uppdrag att
“meddela en allmidn medborgerlig bildning” och att “orientera sig i vért folks historia”. I
laroplanen Lgr 62 (Kungl. Skoloverstyrelsen 1962:15) stod det att skolan skulle ge alla
medborgare en gemensam referensram. Aven i Lgr 69 (Skoldverstyrelsen 1969:12, 48, 184)
och Lgr 80 (Skoldverstyrelsen 1980:16) nimndes en gemensam referensram, men i den senare

fanns ingen koppling till ett gemensamt samhélleligt arv.

I propositionen En ny Ildroplan for grundskolan (Prop. 1992/93:220:7), dir bildning och kultur-
arv lyftes fram, stod det: I en fordnderlig tid blir det bestaende viktigt.” I Lpo 94 (Skolverket
1994:5, 10) stod det foljande: "Medvetenheten om det egna och delaktighet i det gemensamma
kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med forméagan att leva
sig in 1 andras villkor och vérderingar.” Eleven skulle ocksa uppné ”fortrogenhet med centrala

delar av vart svenska och nordiska, inklusive det samiska, samt vésterlandska kulturarv”.

Nuvarande laroplan Gy25 ndmner kulturarv tva ganger (Skolverket 2025:1-3, 6). Dér stér enligt
foljande: ”En trygg identitet och medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma
kulturarvet stirker formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder.”
Vidare skrivs det fram att eleven ska ha kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska,
nordiska och visterldndska kulturarvet” och det finns &ven en hdnvisning till ”den gemensamma
referensramen 1 samhillet”. Sammanfattningsvis kan det alltsé konstateras att idéer om bildning
och kulturarv har djup forankring i svensk skolhistoria. Denna tradition utgér den bakgrund till

vilken gymnasieldrarna i foreliggande studie har att forhalla sig nér de resonerar om kanon.



2 Tidigare forskning

Vid genomforandet av detta examensarbete ldstes en méangd litteratur om kanon och kulturarv
i allménhet, men i detta avsnitt presenteras de centrala kédllor som berér svensk kanonbildning
och litteraturkanon i skolan i synnerhet. Det dr framfor allt tre forskare som har studerat amnet,
ndmligen Magnus Persson, Lars Brink och Per Rydén, vilka darfor behandlas i egna avsnitt.

Slutligen presenteras nagra tidigare studentuppsatser som skrivits angaende @mnet.

2.1 Magnus Persson

Professorn i litteraturvetenskap med didaktisk inriktning, Magnus Persson, har forskat mycket
om litteraturkanon och dess plats 1 ldraryrket och ldrarutbildningen. Denna forskning har bland
annat presenterats 1 boken Varfor ldsa litteratur? (2007), som publicerades 1 samband med fore-
gdende kanondebatt, da Folkpartiet drev fragan. Foljande citat belyser flera viasentliga aspekter,

ndmligen kanons politiska relevans och ldrarnas forbisedda expertis inom dmnet:

Om sommarens debatt var ovanlig genom sitt breda genomslag (kanon figurerade till och med som
valfraga) var den desto vanligare i ett annat avseende. Aven om debattdrerna langtifrin bara bestod
av professionella kritiker och litteraturprofessorer sa lyste vissa nyckelgrupper som vanligt med sin
frénvaro: svenskldrare och svensklédrarutbildare. De som rimligen borde ha den djupaste och mest
uppdaterade kunskapen om hur det faktiskt ser ut i skolans litteraturundervisning kom aldrig till tals.
(Persson 2007:9)

Vidare podngterar han att det rdder mycket okunskap bland dem som é&r involverade i debatten
(Persson 2007:9—11). I skolan finns redan inte bara en utan flera — informella — litteraturkanon,
dels traditionella bestaende av svenska och vésterlandska klassiker, dels moderna bestaende av
exempelvis Jan Guillous Ondskan. Det orsakade hdtska reaktioner ndr Wikstrom pladerade for
att litteraturen kunde anvindas som ett sprakligt och kulturellt integrationsverktyg, trots att

denna idé redan finns formulerad i svenskdmnets kursplaner.

Persson (2007:7, 28, 83, 112, 150) redogdr ocksa for synen pa litteraturkanon under olika faser
av Sveriges historia. Mot 1800-talets slut foljdes mottot “ett folk, ett sprak, en litteratur” och
syftet med litteraturldsningen var att skapa lojala, fosterlandska medborgare. Lasningen av den
stora svenska litteraturen betraktades som en kritisk del i den moderna nationalstatens bildande.
Svenskan som litterdrt bildningsimne hade sina glansdagar under forsta halvan av 1900-talet,
da det forekom langa, utforliga listor 6ver verk och forfattarskap som skulle l4sas och vars urval
bestod av en nationell och vésterlindsk kanon. Drommen om en kulturgemenskap blev dock

svér att upprétthalla och det kanoniska tdnkandet ddmpades efter 1975.



I sin analys av skolans styrdokument, dédr Persson (2007:28, 36, 72, 81-82, 138) undersoker
kulturbegreppet och kanontdnkandet, identifierar han en rad férdndringar 6ver tid. De typiska
fienderna inom svenskédmnets styrdokument var kommersialismen samt ungdoms- och populér-
litteraturen. I och med den sé kallade kulturella vindningen har kulturbegreppet fitt en mer
central plats 1 skolans ldroplaner och kursplaner, men det kan vara svart att avgora huruvida
tyngdpunkten ligger pa den estetiska eller den antropologiska aspekten av kultur. Det utvidgade
textbegreppets intrdde 1 svenskans kursplaner har ocksd utmanat den traditionella tanken om

kanon, eftersom det inte dr en sjdlvklarhet att de skonlitterdra klassikerna star i centrum.

Vidare finns det manga legitimeringar som har tagits 1 bruk for att motivera litteraturlisningen
1 grundskolans och gymnasiets ldroplaner och kursplaner, enligt Persson (2007:9, 115, 123—
138, 141-142). Han kartlidgger elva legitimeringar, nirmare bestimt att litteraturldsningen ger
upplevelser, ger kunskap, dr sprakutvecklande, utvecklar och stirker den personliga identiteten,
starker den kulturella identiteten, ger fortrogenhet med kulturarvet, ger kunskap om och ddrmed
forstaelse for kulturell méngfald, frimjar goda ldsvanor, motverkar odemokratiska varderingar,
skapar empatiska, toleranta och demokratiska elever samt ger kunskaper om litteratur, litteratur-
historia och litterdr terminologi. I kursplanerna for svenska som andrasprék har ett centralt syfte
med litteraturldsningen varit att integrera eleven i den svenska kulturen, vilken framstir som

entydigt positiv och oproblematisk utan att ndrmare definieras.

2.2 Lars Brink

En annan akademiker som har forskat om dmnesomradet dr universitetslektorn i litteratur-
vetenskap Lars Brink (1992) 1 avhandlingen Gymnasiets litterdra kanon: urval och virderingar
i ldromedel 1910—1945. Studien avgrinsas till forsta halvan av 1900-talet, men hans kunskaper
och insikter bidrar till att belysa &mnet genom en historisk tillbakablick som kan ge forstaelse
for dagens situation. Inledningsvis konstaterar Brink (1992:13) att urvalet av kanoniserade verk

beror pd virderingar och att det siledes fordndras dver tid.

Brink (1992:47-48, 282-289) redogodr for den sociopolitiska kontexten for détidens skola. Fram
till 1945 var gymnasiet forbehallet ett privilegierat fatal. Aven socialdemokratiska ecklesiastik-
ministrar, vilka var skolade i den gamla humanistiska och elitistiska skolan, tog den i forsvar
och forordade standscirkulation framfor stindsutjimning. Lararen var under denna period “’en

auktoritativ och entusiastisk formedlare av det bésta ur det gemensamma andliga arvet” (Brink
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1992:282). Gymnasieskolans kanon representerade de ovre klassernas smak och varden, vilket
innebar att den exkluderade arbetarlitteratur och modernism. Utgivarna av ldromedel var ofta

politiskt aktiva som liberaler.

Det som kdnnetecknar gymnasiets larobdcker under denna period dr att de fokuserar pa svensk
litteratur och genomsyras av nationalistisk ideologi (Brink 1992:68, 140-142, 175). Det
innebdr ett distanserande fran dldre tiders fokus pa det latinska spriket och utlindsk litteratur.
Cirka nittio procent av utrymmet i datidens ldrobocker dgnas &t svensk litteratur med dvervikt
for verk fran romantiken. I samtliga ldrobdcker finns spar av nationalism, men den nationalis-
tiska indoktrineringen dr som starkast i borjan av perioden och tonas ner efterhand. De forfattare
som utgdr kidrnan ar Tegnér, Geijer, Runeberg och Rydberg. Det finns en tydlig preferens for
samhéllsbevarande diktare, medan samhéillskritiker som Almqvist och Strindberg behandlas pa
ett ambivalent eller negativt sitt. Vidare favoriseras det nyromantiska och nationalistiska 90-
talet framfOr det naturalistiska och tendensidsa 80-talet. Den ideologiska motiveringen av detta

urval forklaras pa foljande vis:

Att Geijer och Tegnér ideologiskt sett passar sérskilt vél i gymnasiet &r uppenbart: Tegnér genom
foreningen av antikt och kristet, liksom av det bista fran den gamla och den nya skolan och genom
anslutning till en retorisk tradition, Geijer i foreningen av folklighet och lardom, fornuft och fantasi

samt liberalism och nationalism. (Brink 1992:280)

Kvinnornas plats i kanon kartlaggs ocksé i avhandlingen (Brink 1992:69, 81, 241, 283, 291).
Endast tio procent av de forfattare som fir utrymme i laromedlen &r kvinnor — en siffra som var
ungefar densamma under hela 1900-talet — och bland dessa nimns Benedictsson, Lenngren och
Lagerldf. Annu 4r 1945 finns det inte ndgon kvinnlig upphovsperson till de tjugo mest lista
fristdende verken. Samtidigt kan kvinnliga forfattare idealiseras i larobdckerna, eftersom deras

vig till framging betraktas som en 6verménsklig bedrift.

Brink (2006a:29, 2006b:150) har ocksa behandlat amnesomradet i1 tva kapitel ur antologin
Kanon och tradition: dmnesdidaktiska studier om fysik-, historie- och litteraturundervisning.
Han skriver att dldre tiders nationalism har overgivits i samtidens skola, for dels har utldndsk
litteratur, 1 synnerhet vasterldndsk sddan, ftt storre utrymme i skolan, dels saknas ambitioner
att fostra elever 1 ’svenskhet”. Samtidigt har situationen i Sverige blivit mer komplicerad 1 och

med utvecklingen till ett mangkulturellt land, vilket han menar kommer att generera omfattande
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diskussioner. I detta avseende dr skolan i Frankrike betydligt mer nationalistisk med ett starkt

fokus pa lasning av klassiska franska texter.

Vidare presenterar Brink (2006b:154—170) en kvantitativ enkdtundersokning som han genom-
forde med litteraturvetare, lararutbildare och gymnasieldrare i svenska. Alla tre grupperna
viarderade den visterlindska kanon hogst i sin litteraturundervisning. Det var framfor allt
litteraturvetare som ocksa vérderade den nationella kanon (Stiernhielm, Strindberg etcetera).
Gymnasieldrarna foredrog ett “brett nationellt kulturarv” (Moa Martinson, Moberg etcetera)
framfor den nationella kanon och var inte intresserade av att gora ett representativt urval vad
giller kon. Vidare ansag bade litteraturvetarna och gymnasieldrarna att de i forsta hand under-
visar i ett bildningsdmne. Slutligen skilde sig gymnasieldrarna fran de 6vriga grupperna genom

att anse att det dr viktigare att vicka laslust dn att utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt.

2.3 Per Rydén

Professorn 1 litteraturvetenskap Per Rydén har skrivit boken Sveriges Nationallitteratur dr inte
bara historia (2012) om den klassiska svenska bokserien Sveriges nationallitteratur (1907—
1922) — dess uppkomst, urval och ideologi. “Inget annat verk”, skriver Rydén (2012:11), "kan
pa samma sétt gora ansprak pa att vara en svensk kanon.” De tjugosex banden hade tre kronor
inpriglade pé pirmen, vilket gav dem intrycket av att vara pabjudna av 6verheten och signale-
rade att de utgjorde den hallstimplade svenska litteraturen. Bokverket sammanstélldes av nagra
av détidens mest beldsta médn och involverade néstan alla etablerade litteraturforskare. En av
redaktdrernas ambition var att det skulle ’finna vég till bokhyllorna i alla bargade svenska hem”

och det symboliserade bildning (Rydén 2012:11, 135, 178, 181, 276-277).

Sveriges nationallitteratur var inte bara en kanon 1 storsta allménhet utan en nationell kanon.
Litteraturhistorikern Oscar Levertin, som sdgs ha planlagt hela verket, slog vakt om det gamla
Sverige under en brytningstid och var néra allierad med nationalromantikens ledare Verner von
Heidenstam. Den monumentala litteraturantologin borjar med 1500-talet eftersom det var da
Gustav Vasa lade grunden for den moderna nationalstaten Sverige. Forfattare som Lagerlof och
Heidenstam ansags representera den svenska folksjdlen. Eftersom det bara var det svenska
spraket som fick vara representerat blev fOrfattare som heliga Birgitta, Swedenborg och
drottning Kristina exkluderade. Aven finlandssvensk litteratur exkluderades eftersom den inte

ansags dktsvensk (Rydén 2012:13, 81, 96-98, 191, 263, 266).
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Den bristande kvinnliga representationen 1 Sveriges nationallitteratur dr i6gonenfallande.
Endast tolv av de 116 forfattarna var kvinnor, alltsd ungefar tio procent. Den ldga siffran ar
sarskilt uppseendevickande med tanke pa att romanen var kvinnornas genre par excellence och
att kvinnor pd 1910-talet stod for hélften av forlagsutgivningen, d&ven om det framst géllde
religiosa eller kommersiella forlag. Exkluderingen géllde dock inte bara kvinnor utan drabbade
ocksa arbetarlitteraturen, den modernistiska poesin och barnlitteraturen, trots att verken inom
dessa tre genrer kom att bli Sveriges frimsta bidrag till virldslitteraturen. Efter att ha gjort alla
dessa iakttagelser konkluderar Rydén (2012:194, 318, 341, 369-370, 373): ”Att upptécka eller
snarare uppvacka forsummade forfattarskap borde vara bland det allra viktigaste for en forskare

som noterar hur féorsumliga foregangarna varit.”

2.4 Studentuppsatser

Andra lérarstudenter har redan undersokt &mnet kanon i sina examensarbeten. Vid en sokning
pa ordet kanon lyckades fem relevanta arbeten identifieras, men det dr mojligt att det finns fler.
Dessa arbeten, med undantag for Gunneviks (2019), har genomforts efter Tiddavtalet och
samtliga, forutom Modigs (2023), skrevs ocksé specifikt inom svenskidmnet. Relevanta resultat
fran dessa texter kommer att presenteras hédrnést i kronologisk ordning. Syftet med det &r att
kontextualisera detta examensarbete och hitta luckor i forskningen for att kunna bidra med nya
forskningsron. Tva sddana luckor dr bristen pa studier dir gymnasieldrare far resonera nyanserat
och djuplodande utifran olika infallsvinklar samt studier som visar pa didaktisk potential 1 den

nya kanon. Senare 1 diskussionsavsnittet sker en jamforelse med tidigare forskning.

En dokumentanalys kom fram till att 1arobdcker 1 svenska i stor utstrackning bygger pa samtids-
litteratur och dérfor inte representerar kanon (Gunnevik 2019). I en diskursanalys framkom det
att kanonfragan utkdmpas mellan olika grupper som tdvlar om den kulturella hegemonin i
samhdllet, exempelvis nationalister och kulturelitister (Modig 2023). En lingvistisk studie, som
analyserade politiska tal av Ebba Busch, Jimmie Akesson och Parisa Liljestrand samt nigra
enkéter och intervjuer med ldrare, lyckades inte identifiera ndgon didaktisk potential med
inférandet av en litteraturkanon (Hogye 2024). Ytterligare en diskursanalys kartlade nio olika
diskurser om litteraturkanon — sdsom estetisk, historisk och ideologisk — och visade att skolan
ofta hamnar i skymundan i debatten (Rylander 2024). En kvantitativ enkédtundersokning kom
fram till att yngre ldrare och hogstadieldrare var mer positiva till litteraturkanon &n éldre lérare

och gymnasieldrare (Mattola 2025).
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3 Teoretiska perspektiv

I denna uppsats anvinds tva teorier — en for den didaktiska utbildningsfilosofin och en for den
ideologiska diskursen — vilka kommer att presenteras hirnist. Senare kommer teorierna att
vévas in 1 analysen. Som framgér av diskussionsavsnittet finns en rad andra teorier som ocksé
hade passat utmérkt vid en analys av kanon, men dessa tvad beddmdes vara de mest relevanta

for att besvara uppsatsens fragestéllningar.

3.1 Utbildningsfilosofier

I antologin Didaktik presenteras en utbildningsfilosofisk karta av professorn i pedagogik Tomas
Englund (1997:134-136). Kartan organiserar det utbildningsfilosofiska spektrumet i flera
spanningsfalt utifran perennialism, essentialism, progressivism och rekonstruktivism. Det forsta
faltet anger huruvida skolan primért ska 1) férvalta en tradition och ett kulturarv, 2) underordnas
samhéllsutvecklingens krav eller 3) vara framatsyftande och forbereda eleverna for framtiden.
Inget filt kan helt dominera eller helt forsummas utan det handlar om en balansgang med olika
tyngdpunkter. I slutet av detta avsnitt presenteras kartan med samma struktur och formuleringar

som 1 originalet.

Utbildningsfilosofierna erbjuder olika sétt att se pd undervisningens innehall och elevernas
aktivitet. Skolans dominerande tradition dr essentialismen, som organiserar undervisningen i
skoldmnen med en tydlig forankring i den tillhérande vetenskapliga disciplinen. Enligt denna
utbildningsfilosofi ar skolans huvuduppdrag att formedla och ldra ut kunskap. Perennialismen
betonar ocksd kunskapsinnehéllet, men den fokuserar pa de klassiska fragorna och de klassiska

verken, vilket innebér att den representerar ett kanoniskt tinkande.

Progressivismen, som har varit den priméra utmanaren till essentialismen i svensk skola, utgar
ifrdn elevernas erfarenheter och sitter elevaktiva metoder 1 centrum. Rekonstruktivismen,
slutligen, delar progressivismens synsdtt men betonar i hogre grad kunskapens tolkande,
kritiska karaktdr. Den forsoker genom samtal synliggora olika perspektiv for att eleverna pa sikt
ska bli sjélvstindiga 1 sina stillningstaganden och vara forberedda for sin framtida roll som
samhéllsmedborgare. Nagot som kommer att framga i analysen och diskussionen dr att bade

progressivismen och rekonstruktivismen kan utmana perennialismen.
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Genom att utveckla forstaelse for olika sétt att forhélla sig till kunskapen kan lararen bygga upp
en didaktisk kompetens, menar Englund (1997:130-131, 140—142). Som han ndmner har det
utvecklats typologier for specifika skolimnen, exempelvis samhélls- och naturvetenskap, som
kartldgger olika uppfattningar om d&mnenas syfte. Det finns en politisk aspekt av didaktiken, for
grupper med olika ideologiska stéllningstaganden gor olika tolkningar av samma didaktiska
begrepp. Konstituerandet av skolkunskap bidrar ocksa till att konsolidera eller transformera
maktrelationer. Darfor framhéller han betydelsen av att 14rare har kinnedom om alternativa val

av innehéll och metod samt dger formagan att argumentera for sina egna val.

Karta over utbildningsfilosofier

Sambhiille/skola: Sambhéllsbevarande skola  Skolan underordnad Skola som med-
samhéllsutvecklingen borgarforberedelse

Central aktivitet: Inldrning Inldrning/arbete Samtal
Essentialism

Formedling av
kunskaper,
innehéllet relaterat
A
Perennialism Rekonstruktivism
Kulturarv, bildning Skola for kritisk

fostran och vérdering

A
v

Klassiska verk av olika alternativ
central utgdngspunkt
Med sikte mot den

framtida medborgaren

Progressivism
Eleverfarenheter som
kunskapsbakgrund,
amnesoverskridande

innehéllsorganisation

Samarbete, social fostran,

elevaktiva arbetssétt
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3.2 Ideologiska statsapparater

Filosofen Louis Althusser (1973) anvidnder begreppet ideologiska statsapparater for att
beskriva de samhillsinstitutioner som upprétthaller makten genom att sprida virderingar och
forestéllningar snarare 4n genom att bruka vald. Althusser (1973:12—16) skiljer sdledes mellan

tva sétt pa vilka staten utévar makt:

e Repressiva statsapparater (RSA): Dessa offentliga institutioner fungerar frimst genom
vald eller hot om véld. Hit rdknas polisen, militidren, domstolar och fangelser.
e Ideologiska statsapparater (ISA): Dessa civila institutioner fungerar framst genom

ideologi. Hit rdknas exempelvis skolan, familjen och kyrkan.

De tvé formerna av statsapparater dr komplext sammanflitade. Althusser (1973:16) skriver att
det “vdves hogst subtila kombinationer mellan (den repressiva) statsapparatens och de
ideologiska statsapparaternas spel”. Vidare existerar det inte ndgon alltigenom repressiv eller
ideologisk apparat, for dven exempelvis krigsmakten representerar vissa ideologiska vérden,
medan en institution som skolan kan anvinda repressiva sanktionsmetoder. Althusser (1973:17)
skriver, med hinvisning till filosofen Antonio Gramsci, att “ingen klass varaktigt kan inneha

statsmakten utan att samtidigt utéva hegemoni 6ver och i de ideologiska statsapparaterna™.

Enligt Althusser (1973:10, 19-21) ar skolan den dominerande ideologiska statsapparaten i det
moderna samhillet. Den har tagit dver den roll som kyrkan hade 1 dldre tider. Skolan ldr ut dels
tekniska fardigheter som att ldsa, skriva och rdkna, vilka behdvs for att utfora olika yrkesroller,
dels ideologiska védrden som lydnad och fostran. Eftersom eleverna tillbringar sina mest
formbara ar i skolan hinner ideologin tidigt bli en naturlig del av deras identitet. Utifran detta
perspektiv kan skolans litteraturkanon betraktas som ett sétt att reproducera vissa vérderingar,

etablera en bestimd forstaelse av kultur och forma elevers syn pé historien.

Vidare anviander Althusser (1973:28-33) begreppet interpellation ("anrop”) for att beskriva den
process genom vilken ideologi formar personer till subjekt. Nar man kédnner igen sig i olika
titlar och roller, accepterar man ocksa de regler och hierarkier som foljer med dem. Den mest
grundldggande interpellationen i en demokrati &r medborgaren och genom att acceptera denna
roll accepterar man samtidigt statens lagar och valsystemet. Andra exempel péd subjekt dr den
troende och arbetaren. Enligt denna teori dr interpellation en process som standigt pdgar och

gOr att vi kan uppfatta oss sjdlva som fria individer trots att vi styrs av den rddande ideologin.
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For att anknyta till &mnesomrddet kan olika stdndpunkter i kanonfragan forknippas med olika
ideologier. Hir kan ges ndgra exempel. Aberopande av principen om armlingds avstdnd och
bejakande av lararnas frihet dr /iberalt. Betonande av nationell gemenskap och svensk kultur &r
nationalistiskt. Pliderandet for en rittvis representation av kon dr feministiskt. Varnandet av

kulturarvet och gamla traditioner dr konservativt. lakttagelsen av klassfragor ér socialistiskt.

Althusser var en av 1900-talets framtrddande marxistiska teoretiker, men denna uppsats har
ingen ambition att bedriva en marxistisk eller anti-kapitalistisk analys. Dérfor har de marxistiskt
fargade resonemangen om ekonomiska forhallanden med vérdeladdade ord som ’utsugning’
exkluderats. Teorin om ideologiska statsapparater tillimpas i stéllet som ett neutralt verktyg for

att identifiera den politiska dimensionen av &mnet och analysera olika ideologiska standpunkter.
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4 Metod och material

Den valda metoden for denna uppsats dr kvalitativa intervjuer. Tillvigagangssittet bygger pa
de principer och rekommendationer som foreskrivs i litteraturen, ndrmare bestimt tva allménna
bocker om forskning och ytterligare tvd bocker som specifikt behandlar intervjun som metod.
Kvalitativ forskning utgar ifrdn att verkligheten &r mangfacetterad och behdver tolkas (Dalen
2008:14). Intervjuer valdes som metod for att de kan finga komplexitet och nyanser, vilket ar
viktigt vid studier om uppfattningar, asikter och erfarenheter (Christoffersen & Johannessen

2015:84; Denscombe 2018:268).

4.1 Urval och avgrinsningar

Undersokningsgruppen bestod av sju gymnasieldrare 1 svenska — fem kvinnor och tvd mén.
Urvalet var explorativt, eftersom det géller smaskalig, kvalitativ forskning som syftar till att
utforska relativt outforskade dmnen och generera insikter (Denscombe 2018:58). Vidare var
urvalet subjektivt, det vill sdga informanterna var handplockade utifrin sin expertis inom dmnet
1 egenskap av rutinerade svenskldrare (Denscombe 2018:67). Med tanke pa att den skola jag
utforde studien pa var min praktikplats kan det verka som att jag gjorde ett bekvdimlighetsurval,
men sé var inte fallet, utan skolan ansdgs lamplig for en studie om kanon tack vare sin starka
kulturprofil, vilket innebar en form av medvetet och subjektivt urval. Ddremot valdes de tre
forsta informanterna som ett slags bekvamlighetsurval, eftersom jag hade etablerat kontakt med

dem under min praktikperiod till skillnad fran de resterande fyra informanterna.

Alla informanter arbetade pa samma stora skola, dédr det fanns ménga verksamma svensklérare.
Ett visst bortfall 4gde rum; tvé tillfrigade larare tackade nej till att delta i1 studien, bdda med
motiveringen att de hade hog arbetsbelastning pa grund av nationella prov. Det fanns ytterligare
tre larare som jag aldrig tillfrigade, eftersom det uppsatta mélet pa sju redan hade uppnatts.
Anledningen till att det bara var tvd manliga svenskldrare som deltog i studien var att det bara
fanns tvd pé skolan, annars hade jag efterstrdvat att gora konsfordelningen mer balanserad. I

foljande tabell presenteras ldrarna med fingerade namn och antalet aktiva ar i lararyrket:

Namn Sara Sofia Amanda Daniel Maria Therese Kristian

Erfarenhet 22 ar 16 ar 10 ar 15 ar 10 ar 27 ar 4 ar
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Inledningsvis hade uppsatsen en bred ansats, men for att fé ett tydligare fokus avgrinsades den.
I stillet for att anvénda bade intervjuer med larare och enkditer till elever, valde jag att fokusera
pa intervjuer, eftersom det blev tydligt under studiens géng att forskningsfragan krdavde djup
forstaelse snarare dn bredd och att eleverna troligen inte var sdrskilt insatta i &mnet. Vidare var
den ursprungliga planen att sikta pa tio intervjuer med en berdknad lingd pd tjugofem minuter
vardera, men jag dndrade mig till sju, dels eftersom de visade sig bli langre dn berdknat, dels
eftersom ldrarstudenters examensarbeten ofta kréver farre 4n tio informanter (Christoffersen &
Johannessen 2015:40). Den kortaste intervjun blev trettioen minuter och den lidngsta fyrtiotre
minuter; genomsnittslangden var nistan trettiosju minuter. En tredje initial tanke var att bedriva
studien péa tva skolor och kanske gora en mindre komparativ analys, men studien avgransades

till en skola tack vare dess manga verksamma lérare.

4.2 Datainsamling

Intervjuerna var semistrukturerade och organiserade utifrén bestdmda teman, som gav mycket
utrymme for utvikning och férdjupning. Det ir ett vanligt och rekommenderat tillvigagéngssatt
(Dalen 2008:31, 84; Alvesson 2011:62). Dessa teman var tre, nimligen urval av verk, politisk
kontext och didaktisk anvdndning. Ungefar hélften av samtalet kretsade kring det sistndmnda

temat, som var det mest centrala for uppsatsen. Intervjuguiden aterfinns som bilaga.

Omradesprincipen innebdr att intervjuaren borjar med perifera fragor, vilka syftar till att fa
informanten att kinna sig trygg och avslappnad, och sedan 6vergér till mer centrala och kanske
kénsloladdade teman som ska belysas (Dalen 2008:31). Det ér lampligt att inleda intervjun med
en litt och konkret friga (Denscombe 2018:282-283). Aven de sista frigorna ska ha en lite mer
generell karaktir (Dalen 2008:31). Avslutningsvis brukar intervjuaren frdga informanten om

det finns ndgot mer som han eller hon vill ldgga till (Alvesson 2011:64).

Intervjuerna spelades in med en diktafon och transkriberades genom hemsidan TurboScribe.
Forst hade jag tdnkt transkribera intervjuerna sjilv, eftersom det &r ett sétt att bearbeta materialet
och léra kidnna det (Dalen 2008:65). Men detta skulle krdva for mycket tid och jag tog darfor i
stallet hjilp av datorn. Materialet utgjordes av fyra timmar och sexton minuters inspelningstid,
vilket resulterade 1 33 741 ord. Eftersom jag mérkte att transkriberingarna bara stdmde till cirka
nittiofem procent vinnlade jag mig om att gd igenom inspelningarna noggrant och ritta till

mindre fel. Dessa fel berodde ofta pa att jag satt vind ifran diktafonen vid inspelningarna och
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att den hade hogre triffsikerhet i1 registreringen av informanternas ord. Det hdnde dock aldrig
att jag hade svart att uppfatta mina ord nér jag lyssnade igenom ljudfilerna, eftersom jag trans-

kriberade intervjuerna strax efter varje inspelning och hade dem farskt i minnet.

4.3 Procedur

Jag inledde intervjuerna med en kort frdga om hur linge informanten hade varit lirare. Sedan
stéllde jag tre fragor som var ténkta att anknyta till deras personliga smak, deras ”egen kanon”,
da jag bad dem nimna ett av de bésta skonlitterdra verk de har lést, beskriva dess utmérkande
egenskaper och berétta om de anvént det i sin undervisning. Det var forst efter dessa fragor som
jag behandlade uppsatsens tre centrala teman. Angéende urval av verk frigade jag vilken princip
som bor vara vigledande vid utformandet av en kanon och refererade till Baks (2024:80-81)
fyra vanliga normer som ndmndes ovan i bakgrundsavsnittet. Nésta fraga gillde representation,
dér jag kunde referera till olika fakta sdsom att den danska litteraturkanon kritiserades for skev
konsfordelning och att den svenska har en §verrepresentation av forfattare frdn Stockholm. Den

sista frigan pa temat géllde om det fanns verk de hade velat ta bort fran eller ldgga till i listan.

Nista tema — den politiska kontexten — fick en strategiskt integrerad plats i mina intervjuer,
eftersom det kunde uppfattas som kénsligt att be ldrarna gora tydliga stéllningstaganden. Den
forsta frigan pa detta tema gédllde politikernas rétt att paverka svenskdmnets innehdll. Nista
frdga var huruvida det spelar ndgon roll om det &r Liberalerna eller Sverigedemokraterna som
driver frdgan om kanon. Sedan fragade jag om kanon var ett nationalistiskt projekt. Har stéllde
jag ibland foljdfragan huruvida kanon mdste vara nationell och kunde referera till motexempel
som kulturpolitiska projekt om ett europeiskt kulturarv inom Europarddet, den danska
historiekanons globala karaktir och Unesco:s globala kanonlista 6ver virldens kulturarv. Den
sista frdgan var huruvida lararen var positiv eller negativ till tanken att kulturkanon lades till i
laroplanen. Hér hinvisade jag till tidigare ldroplaner som ndmner ndrliggande ord sdsom

bildning, kulturarv och gemensam referensram.

Slutligen var det dags for uppsatsens tredje, mest centrala tema — den didaktiska anvindningen,
vilket ofta redan hade berorts en del av ldrarna i denna fas av intervjun. Jag inledde med att
fréga lararen hur de tdnker nir de ska vélja ut verk att undervisa om, huruvida de foredrar gamla
klassiker eller moderna verk eller en variation och kombination av bada. Sedan undrade jag om

de trodde att litteraturkanon kunde inspirera deras undervisning och pa vilket sitt. Nésta fraga
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var om det kunde finnas en poédng att anvédnda sig av obskyr litteratur i undervisningen, vilket,
som analysen demonstrerar, kan ha varit tvetydigt formulerat. Dérefter gick jag vidare med att
fraga vilka ldrare som kan ha mest nytta av en litteraturkanon, en fraga som, nir ldrarna hade
svért att besvara den omedelbart, forsdgs med exempel sdsom grundskole- eller gymnasie-
larare, ”vanliga” svensklérare eller SvA-ldrare och nya eller erfarna ldrare. Temats sista fraga
handlade om pedagogiska utmaningar med kanon i skolan. Avslutningsvis 14t jag ldrarna séga

det starkaste argumentet for respektive mot kanon som ett sitt att avrunda intervjun.

Dessutom vinnlade jag mig om att skriddarsy mina foljdfragor utifran svenskldrarnas andra
undervisningsdmnen och allménna erfarenheter. Jag gjorde jamforelser med den danska kanon
ndr jag intervjuade en ldrare som hade bott i Danmark och berdrde situationen 1 Frankrike med
en franskldrare. Jag podngterade att begreppet kanon ursprungligen dr hamtat fran teologin for
de ldrare som ockséd undervisade i religion. Jag frigade om kanons roll som integrationsverktyg
for SvA-larare. Och jag diskuterade genren skrick nér jag intervjuade en ldrare som ocksa var
forfattare av skracklitteratur. Darigenom lyckades jag ge intervjuerna en mer personlig priagel,

skapa engagemang och kanske ocksé vaska fram idéer som &r sdrskilt initierade.

Den forsta halvan av intervjun, som berdrde urval av verk och politisk kontext, uppvisade en
annan karaktdr dn den senare hilften, som kretsade kring didaktisk anvdndning. I den forsta
delen kunde jag ibland trdda in i rollen som auktoritet genom att referera till forskningslaget
och anfora illustrativa citat (jfr Dalen 2008:33). Min mer framtrddande roll i denna fas av
intervjun kan ha haft flera fordelar, for genom att gé in i en dialog med den intervjuade kan man
skapa en varierad och stimulerande intervju (Alvesson 2011:27; Denscombe 2018:277-278). 1
den andra hélften av intervjun, dér ldrarna var de sjdlvklara experterna, dominerade de diremot
talutrymmet. I alla dessa fragor 1it jag dem brodera ut sina svar, vilket de ofta gjorde. Genom
att ha forsett informanterna med kringliggande information under intervjuns tidigare stadium,

kunde jag bidra till att géra deras senare svar &nnu mer initierade och auktoritativa.

4.4 Analysmetod

Tack vare intervjuernas semistrukturerade karaktér var det enkelt att organisera svaren utifrdn
intervjuguidens fragor och syntetisera dem. De forsta och de sista frdgorna, som handlade om
lararnas personliga favoritverk och det starkaste argumentet for respektive mot kanon, uteslots

frdn analysen, eftersom dessa fragor bara fyllde funktionen att inleda och avrunda intervjun.
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Vid analysen av intervjumaterialet tillimpades Englunds teori om utbildningsfilosofier och
Althussers teori om ideologiska statsapparater. Operationaliseringen av teorierna innebar att
intervjusvaren tolkades utifran begrepp som perennialism och interpellation for att dirigenom
besvara studiens frigestillningar. Som en integrerad del av analysen relaterades empirin till

tidigare forskning for att placera lararnas resonemang i en vidare samhéllskontext.

4.5 Forskningsetiska overvaganden

I enlighet med vedertagna regler for forskningsetik foljde jag kraven pa samtycke, information
och konfidentialitet (Dalen 2008:21-24). Samtyckesblanketten aterfinns som bilaga jimte en
sammanfattning av &mnesomradet och examensarbetet, som varje deltagare ldste pa forhand.
Under intervjuerna respekterade jag informanterna och kritiserade inte deras uttalanden, efter-
som forskaren varken ska argumentera eller moralisera utan lata intervjupersonens dsikter std i
centrum (Dalen 2008:39; Alvesson 2011:165). Ett etiskt 6vervdgande vid skrivandet var att
anonymisera studien genom att tilldela ldrarna fingerade namn, vilka valdes utifran nagra av de
vanligaste namnen for respektive ldrares fodelsear. Efter att uppsatsen har examinerats kommer

inspelningarna att raderas for att sdkerstélla att ingen obehorig kan komma &t dem.

4.6 Kvalitetskriterier

For att studien ska uppvisa hog trovirdighet beaktades fo6ljande aspekter. Det dr avgorande att
intervjuaren stiller relevanta frigor och att informanterna fir chansen att komma med inne-
hallsrika svar (Dalen 2008:118). Fragorna far inte vara tvetydiga, ledande, kénsliga eller alltfor
svara (Dalen 2008:32). Ett efterstrdvansvirt ideal dr ocksa att betrakta ett &mne ur olika syn-
vinklar i stdllet for att privilegiera ett visst perspektiv (Alvesson 2011:121). Det ar ocksa viktigt

att stélla lagom Oppna fragor som kan generera konsistenta resultat (Denscombe 2018:293).

Pé grund av dmnets politiska laddning var det ocksé en ambition med denna uppsats att inta en
fordomsfri hdllning vid ldsningen, axla en neutral roll i intervjuerna och hélla en saklig ton i
skrivandet. For att stirka studiens konfirmerbarhet baserades slutsatserna i hog utstrickning pa
den insamlade empirin. Vidare redovisades resultaten med ett stort antal direkta citat for att

sakerstélla studiens transparens och tillforlitlighet.
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S Resultat och analys

I enlighet med humanistisk tradition presenteras och analyseras resultaten 1 historiskt presens
for att skapa en levande och textnéra ldsning. Resultatet fran intervjuerna presenteras samtidigt
som det analyseras utifrdn teorierna. Teorin om ideologiska statsapparater anvinds frimst i det
andra avsnittet om politisk kontext, medan teorin om utbildningsfilosofier framst tillimpas pé

det tredje avsnittet om didaktisk anvéndning.

Intervjuguidens fragor organiseras som underrubriker till intervjuernas tre dvergripande teman
— tre fragor for temat urval av verk, ytterligare tre f0r politisk kontext och slutligen fem for
didaktisk anvindning. Det andra temat inkluderar fyra fragor enligt intervjuguiden, men
eftersom den sista fragan om kanons plats i laroplanen utgor ett kort avsnitt kan den inforlivas
i frdgan om politisk paverkan pd svenskdmnet. Genom att anvinda ett tydligt och strukturerat

uppldgg kan man skapa en ldsvinlig och dverskéadlig text.

5.1 Urval av verk

5.1.1 Ledande principer

Av de fyra klassiska principer som brukar dberopas i samband med kanoniseringsprocesser —
den estetiska, den historiska, den filosofiska och den civilisatoriska — visar ldrarna en tydlig
preferens for den forstnimnda. ”Det dr nog dnda de estetiska virdena som jag tdnker smiller
hogst”, sdger Daniel. "Eftersom det handlar om konst dnda, litteratur,” forklarar Maria, s
tycker jag nog #nd4 att den estetiska aspekten viger lite tyngre.” Aven Sofia foredrar “det forsta

dar med det estetiska, ja med hantverket och med litteraturen som konstform”.

Den filosofiska aspekten vérdesitts ocksa av ldrarna. Sara placerar denna princip dverst med
motiveringen att man bor vilja ett verk som dr “allmédnmainskligt, allméngiltigt” och som
gestaltar ”en tematik som kan beréra manga och som har berért ménga under lang tid, som kan
berora alla minniskor”. Enligt Daniel kan den filosofiska aspekten ibland vara avgorande nér
man véljer litteratur att undervisa om. Forst tar Amanda ingen tydlig stillning, men nér hon far
frigan om det kanske ar de estetiska och de filosofiska principerna som anses centrala, eftersom

det ar sadana teman som utmirker hennes eget favoritverk, sa instimmer hon: Ja, absolut.”
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Therese, Maria och Daniel argumenterar dock for att alla principerna &r viktiga och att det
darfor ar svart att prioritera. ”Det gér ju aldrig att bortse fran receptionshistorien, for annars ér
det ju ingen klassiker”, tilligger Daniel. Om ett verk ar 1dnglivat och har dverlevt tidens tand,
kan det ocksé bero pa att det innefattar de 6vriga aspekterna, argumenterar Therese och Kristian.
Den historiska principen kritiseras dock av Amanda, som sdger: ”Kanon ska vl pa ndgot sétt
ocksa spegla olika samtider. Det kdnns som att det blir véldigt mossigt om man hela tiden ska

tdnka att det dr saker som ska aldras med virdighet.”

Den civilisatoriska eller kulturella principen tycks vara lite kontroversiell, eftersom den fér utsta
kritik av bade Sofia och Amanda, vilka avvisar den som ovisentlig. Den ende lérare som tydligt
virderar den civilisatoriska aspekten dr Kristian, som anser det viktigt att ett verk — atminstone

om det ingdr i en svensk eller nationell litteraturkanon — “fangar eller skildrar sin kultur”.

5.1.2 Riittvis representation

Fragan om representation ar komplex, vilket framgar av intervjuerna. Samtidigt som Sofia sdger
sig vara ’for en inkluderande kanon” dr hon ambivalent infor tanken att kvotera in forfattare.
Maria anser att den kanon som representeras av litteraturhistoriska verk inte alltid &r helt
rittvisande, vilket hon beskriver som ”problematiskt”, men hon sdger ocksa — angéende frdgan
om jamstélldhet — att ’det far ju inte heller bli att man bara sitter och rdknar antalet mian och

kvinnor, for det blir ocksé konstigt”.

Enligt flera av lararna spelar det mindre roll huruvida kanon uppvisar en skev konsférdelning.
”Det kanske inte behover vara ett sjdlvindamal”, sdger Sara, “att det ska vara helt jamstillt,
eftersom det ju samtidigt ger en bild av hur det har varit, att det har varit en dominans av manliga
forfattare, sa att det dr en liten Overvikt dr inte sd konstigt.” Amanda 4r inne pad samma spér:
”Kanon ska vil énda pa ndgot sitt spegla det som lastes under den tiden och som lédses dn i dag.
D4 ér det ju inte sa mérkligt att det blir en majoritet médn i och med att det var en majoritet mén
som var aktiva inom litteraturen dd.” Vidare motsitter Amanda sig tanken att revidera kanon sa

att den blir helt jamstélld, eftersom det skulle orsaka en historiskt missvisande representation.
Hir syns en skarp kontrast till Daniel, som snarast intar en feministisk stdndpunkt. Han anser

det 7jatteviktigt att konsfordelningen inte blir for snedvriden” och uppskattar att den svenska

litteraturkanon ar relativt balanserad med atta kvinnor och tolv man. Man kan inte ha en skev
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konsfordelning, menar han, ”for da skulle ju folk bli forbannade”. Hér kan paminnas om dldre

larobocker och antologier, som bara hade tio procent kvinnor (Brink 1992:69; Rydén 2012:194).

Tva ldrare presenterar ett nyanserat svar pa fraigan med argument bdde for och emot. Enligt
Kristian behdvs inte “en exakt jamn fordelning” utan man fir acceptera en viss snedfordelning,
eftersom det dr viktigare att utgé ifran estetisk verkshojd, men han betonar ocksé att det dr en
avvigning och att representation dr ”en bra princip att ga efter”, vilket han anser att skaparna
av kanon har beaktat. Sofias foljande kommentar ligger i linje med Rydéns (2012:373) poéng

angdende vikten av att uppticka eller uppvicka forsummade kvinnliga forfattarskap:

Det &r ju svart, for om man gar pa den premissen jag sa frén borjan med — hur var det? — verkets
estetiska vérden, sé forstar vi ju det siklart att fler mén har haft mgjlighet att experimentera med
konsten och forfattarskapet, for de har varit mer privilegierade att fa mojlighet att gora sa, bli skolade
for det och har haft mer tid och sa vidare. [...] Samtidigt handlar det ju om att leta tillrackligt

noggrant, lyfta pa alla stenar och kanske omvérdera vissa kvinnors forfattarskap som inte vérderats
s& som de borde.

Fragan om geografisk representation i den svenska litteraturkanon genererar olika svar. Forst
sdger Daniel att han inte bryr sig om att det saknas skéningar pa listan, men ndr Frans G.
Bengtsson och Victoria Benedictsson presenteras som kandidater instimmer han starkt och
foreslar ocksa Fritiof Nilsson Piraten som ett mojligt alternativ. Maria framhaller att det inte
bara tenderar att vara en overvikt for huvudstaden utan ocksa brukar vara en koncentration av
sodra Sverige pa bekostnad av norra Sverige, medan Sara konstaterar att man som lérare ar fri
att plocka in verk frén en lokal kontext 1 sin undervisning. Sofia, som fortsétter att resonera om
fridgan pa ett nyanserat sitt, sdger att "bade geografi och kon blir en icke-fraga”, om man utgér
ifrdn den estetiska verksh6jden, men betonar att det kan vara viktigt att se dver representationen

fran olika hall i Sverige, om man uppfattar kanon som del av ett svenskt nationsbygge.

Det finns andra aspekter ”som klass till exempel, som ju ocksa kan ha betydelse, eller etnicitet”,
for att citera Maria. Hon menar att bade svenskar med utldndsk bakgrund och etniska svenskar
med arbetarbakgrund kan ha begrdnsad tillgdng till det kulturella kapital som ryms i den
svenska kanon. Enligt Therese tycks kommittén ha tagit hansyn till den etniska representationen

vid skapandet av litteraturkanon, eftersom den inkluderar en samisk och en romsk forfattare.

Sofia Ognar igenom listan pa jakt efter en arbetarforfattare och hittar Vilhelm Moberg,
varigenom hon ocksa argumenterar for olika litterdra genrers representation. Deras stéllning 1

Sverige har betydelse; Daniel anser att en marginell genre som skrick inte behdver vara
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representerad, medan Amanda uppfattar det som positivt att den svenska deckaren far vara

representerad med Sjowall Wahl66s populdra roman.

For att aterknyta till Althussers teori om ideologiska statsapparater, s framkommer olika
ideologiska asikter i ldrarnas svar. Sofia och i synnerhet Daniel intar en sorts feministisk
standpunkt genom att plddera for en balanserad konsférdelning, medan Sara och Amanda tar
avstand fran det. Ingen larare ger tydligt uttryck for regionalism i forhallande till nationalism.
Vidare skymtar socialistiska preferenser hos Maria och Sofia, eftersom de uppméarksammar
fragan om klass och genren arbetarlitteratur. Detta sistnimnda resultat dr intressant att sitta in
1 en historisk kontext, for arbetarlitteraturen exkluderades fran larobdcker och kanonantologier

under 1900-talets forsta hélft (Brink 1992:287; Rydén 2012:318).

5.1.3 Forslag pa dndringar

Informanterna fragas ocksa huruvida det finns nagot verk som de skulle vilja ta bort fran eller
lagga till 1 den svenska litteraturkanon. Den ldrare som dr mest ndjd med resultatet &r Daniel,
som sdger: "Om vi pratar bara prosaverken sa forstar jag varfor de ar utvalda. Och jag tycker
att det ar pd rimliga grunder.” Marias instéllning dr ndgot ambivalent; hon beskriver & ena sidan
forfattarna som “ganska sjélvklara namn att ha med” och hdvdar att hon inte har ndgon
invidndning mot dem, men beskriver a andra sidan listan som godtycklig, eftersom det lika

gédrna kunnat vara tio andra forfattare, som hade varit precis lika vl motiverade”.

Den enda forfattare som ifrdgasitts dr samen Johan Turi, som tre ldrare sidger att de inte kénner
till. Angdende verk hade Therese velat stryka Pippi Ldangstrump och Katitzi fran listan med
motiveringen att de dr barnbdcker och att det sistndmnda verket dessutom ligger néra 1 tiden. [
ovrigt ar det bara Den vedervdrdige mannen fran Sdffle som ifrdgasitts; Sara dr inte bekant med
det och undrar varfor det ar inkluderat, Therese anser att det inte bor vara kvalificerat for kanon
utifran de tidigare fyra kriterierna, Daniel menar att man lika gérna hade kunnat byta ut det mot
nagon annan av Sjowall Wahlo6s deckarromaner. Dessutom ar Kristian ganska kritiskt instélld

till Sjowall Wahloo 1 allménhet och beskriver deras forfattarskap som “6verskattat”.
Vad finns det for verk som lérarna kan ténka sig lagga till i kanon? Forvanansvért nog ar det

bara Sofia som argumenterar for konkreta tilldgg, nairmare bestimt Harry Martinsons Ndsslorna

blomma och nagot verk ur Hjalmar Soderbergs forfattarskap. ”Det finns ju ménga jéttefina
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kandidater”, sdger hon. Victoria Benedictsson foresls for tre av ldrarna; Therese och Maria kan
absolut tidnka sig ett sddant tilligg, medan Amanda tror att kvinnorna pa listan kanske &r battre

forfattare.

Det framkommer ddremot forslag pa forfattare eller verk som kan bytas ut. Om Kristian fick
bestimma hade han valt andra dikter av Ekel6f och Transtromer, men han namner inga explicita
exempel. Daniel tycker att vissa forfattare kianns “utbytbara”, péd vilket han foreslér att byta ut
Moberg mot Harry Martinson. Vidare far Maria frdgan om Moberg kan bytas ut mot Ivar Lo-
Johansson, som dr hennes personliga favorit, men hon tycker att bada dr utomordentliga
forfattare och upplever det som svart att vélja mellan dem. Har ar det tydligt att ldrarna, genom
att sitta hogt virde pd arbetarforfattarna, foredrar det som Brink (2006b:155) kallar ett "’brett

nationellt kulturarv” framfor en avgransad nationell kanon.

5.2 Politisk kontext

5.2.1 Politisk paverkan pa svenskidmnet

Pé fragan om politikernas ritt att bestdimma 6ver innehallet i svenskdmnet rader stark konsensus
bland lararna och samtliga intar en liberal staindpunkt. S& manga som tre lirare — Sofia, Daniel
och Maria — &beropar den liberala principen om armléngds avstand, Sofia med en utforlig
motivering dér hon ifragasétter politikernas kompetens:

Dir tycker jag att de ska halla en armlédngds avstdnd forstas, eftersom de inte arbetar i ndgon skola

eller ar utbildade for att undervisa och inte heller... Fragan d4r om de ocksé saknar bildning inom
amnet for att avgora vad som ska liksom, vad som &r god litteratur och inte och sa vidare.

Daniel anser att politikerna ska “’halla tassarna borta”, Maria att de inte ska ”vara inne och peta”.
Den ldrare som forfaktar en liberal stdndpunkt mest konsekvent dr dock Sara, som dterkommer
till denna punkt vid flera tillfallen under sin intervju. Hon refererar till lararens frihet tvé génger
och betonar ocksa det hon upplever som problemet med en tvingande kanon som i Danmark:
”Det dodar lite friheten med lararyrket och kreativiteten, kan jag tycka. Det &r ju det som é&r
fint, att jag kan ocksa fa lov att vélja sant som har varit stora lasupplevelser for mig.” Vid flera
tillfallen talar hon negativt om alltfor stark politisk styrning. Ett problem med detaljstyrning
anser hon dr vad man ska gora med kanon vid varje maktskifte — huruvida man ska behalla eller

dndra kanon — vilket 4r en podng som dven Maria framfor.
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Samtidigt intar flera ldrare ocksa en sorts realpolitisk position infér den politiska styrningen.
Det innebir att lararna visar medvetenhet om skolan som en ideologisk statsapparat. Daniel
understryker att ldroplaner i slutdindan &r politiska beslut och att politikerna dérfor alltid,
atminstone indirekt, har paverkat innehallet. ”Det dr ju politikerna som bestimmer”, sidger
Therese men passar pa att ndmna att larare i Sverige dr betydligt mindre styrda 4n i exempelvis
Frankrike, dér det finns tydliga riktlinjer for vilka verk som ska lédsas i skolan. For att aterknyta
till Althussers begrepp kan det argumenteras for att ldraren interpelleras som en plikttrogen
verkstillare av styrdokumentens foreskrifter. I foljande kommentar forenar Kristian en liberal

argumentering med ett realpolitiskt beaktande:

Jag tycker vil som larare att det ska finnas ett mandvreringsutrymme och ett friutrymme for hur man
omsitter ldroplanen i praktiken. Sé nej, jag hade nog inte velat ha en tvingande kanon for egen del.
Men har man rostat for en majoritet som har det som forslag sa far man ju liksom infora det. Jag kan
ju inte séga att det &r... Det dr mer att jag tycker att det dr pedagogiskt sett ett lite trubbigt verktyg,
som inte kommer att funka i alla ligen, men det &r ju inte ett demokratiskt problem, skulle jag séga.

Pa frdgan huruvida informanten skulle vara positiv eller negativ till att kulturkanon lades till 1
laroplanen dr det flera ldrare som inte tar tydlig stillning. Men av dem som gor det dr det bara
Therese som ar positivt instidlld. Amanda motiverar sitt stillningstagande med att det handlar
om en politiskt laddad fraga och att det darfor ar oldmpligt att ha med kanon i ldroplanen. Daniel
presenterar inget argument for sin sak utan beskriver det bara som ”ganska dumt”, &ven om han
inte dr lika skeptisk till idén att utforma en kanon och anse den representativ for svensk litteratur.
Det som gor Maria negativt instélld dr att det skulle innebéra en styrning av undervisningen och
att urvalet av verk — eller forfattarskap, som 1 Danmark — skulle vara godtyckligt, pa vilket hon
ger exemplet att det inte finns nadgon anledning att undervisa om just Moberg i stéllet for Ivar
Lo. Abstrakta ord som bildning passar béttre i liroplanen dn kanon, anser Kristian, som tycks

vara skeptisk mot politisk detaljstyrning angdende vilka konkreta verk som ska ldsas.

5.2.2 Liberalerna och Sverigedemokraterna

Medan det rader stark konsensus i synen pa foregdende friga, framkommer varierande svar
gillande vilken betydelse det har att Liberalerna eller Sverigedemokraterna driver fragan om
kanon. Sofia ser stora skillnader mellan partierna: ”Dar forestéller jag mig att Liberalerna ér
mer Oppna for en mangkulturell, globaliserad vérld med mindre kontroll och dér liksom
nationsgrinserna inte kinns lika centrala for deras ideologi.” Sverigedemokraterna “arbetar ju
pa att ha ett helt annat forhallningssitt till kultur dn vad Liberalerna tycks ha”, sédger hon och

exemplifierar med deras inblandning 1 fragor som biblioteksverksamhet och forfattarsamtal.
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Enligt Therese ér det betydligt ldttare for personer som &r verksamma inom skolan att stélla sig

bakom en liberal kanon dn en sverigedemokratisk sadan.

Amanda menar tvirtom att det inte gér nadgon skillnad huruvida det dr L eller SD som driver
fragan: ”Nu ér de ju samma. Du fir gora en san revidering hir. Mitt under ditt skrivande sa har
ju verkligen linjen skiftat.” Hér anspelar hon pa den politiska Overenskommelse mellan
partierna som presenterades 1 mars 2026 — samma manad som intervjun hélls — infor nésta
mandatperiod, dir L for forsta gangen Gppnar for att sitta i en regering tillsammans med SD

(SVT Nyheter 2026). Hon utvecklar sitt resonemang om det problematiska i situationen:

Jag tanker att skulle det vara en kanon sdsom den presenterades nu, s hade man vél 6nskat att alla
partier hade varit med och drivit frigan, om det 4nda ska bli ett demokratiskt urval. Saklart. Annars
blir det ju nigon slags hdgervriden kanon. Aven om Liberalerna, i alla fall innan, stod mer i mitten,
sa dr de vl dnda ddr och nosar.

Daniel intar en komplex standpunkt i frdgan. Forst beskriver han sig som ganska skeptisk till
bada partiernas politik och séger att han egentligen inte tycker att det 4r en intressant tanke att
ta fram en kanon. Men han tycker att resultatet dr “vettigt” och upplever inte urvalet som
ideologiskt vinklat: ”Det kédnns inte som att urvalet har strukit politikerna medhérs eller sadér

for att tillfredsstélla deras dnskningar. Och det ér jag ju véldigt glad for.”

5.2.3 Kanon som nationalistiskt projekt

Denna fraga, huruvida kulturkanon &r ett nationalistiskt projekt, ar tillspetsat formulerad, efter-
som ordet "nationalism’ ofta &r negativt laddat och kan véicka negativa associationer. Hir ar det
flera av ldrarna som ger nistintill identiska svar. ”Det dr nog svart att hitta argument for att det
inte skulle vara det”, sdger Sofia. ”Det dr nog svart att komma ifrin att pd nagot sitt sa ar det
ett lite nationalistiskt projekt”, sdger Daniel. ”Det dr svart att helt ta bort den aspekten ur det,
att det finns ett nationalistiskt projekt i det hela”, sdger Maria. Samtidigt tilligger de att kanon

inte behover vara nationalistisk utan att det beror pd hur man utformar den.

Den larare som tar avstand fran karakteriseringen av kanon som ett nationalistiskt projekt ar
Sara. Visserligen kan det bli lite “etnocentriskt eller eurocentriskt” och den internationella
litteraturen ar tveklost viktig att 14sa, sdger hon, men “det kan vara viktigt att ha forstielse for
det land dir man sjélv bor” och kénna till sin egen historia”, exempelvis arbetarlitteraturen

och ett verk som Utvandrarna. Detta stillningstagande kan, med ideologiska termer, beskrivas
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som konservativt med socialistiska inslag. I detta resonemang interpelleras ocksé elever och

larare att betrakta sig sjdlva som bérare av ett svenskt kulturarv.

For Amanda stér det bortom allt tvivel att kanon &r ett nationalistiskt projekt och hon beskriver
inférandet av en kanon som “ett forsok att ringa in och definiera en nation, framfor allt historiskt
att hitta sin identitet”. Det bevisas ocksa av att forfattarna pa listan ar ”svensk-svenskar”. Hon
hoppas att man fortsétter att utveckla kanon, sa att den speglar dagens samhélle. Men hur man
an vrider och véander pé fragan — och &ven om Socialdemokraterna tar over projektet, vilket har

hént i Danmark — sa ror det sig om ett nationalistiskt projekt:

A: Men det ar fortfarande nationalistiskt att spegla dven ett mangkulturellt samhalle, tycker jag.
Olof: Precis, det &r en lite tillspetsad fraga, for det &r ju ett negativt laddat ord, nationalism.

A: Absolut, men det tycker jag inte att det méste vara. Men det ar det.

O: Och dven om Socialdemokraterna tar 6ver?

A: Sa tycker jag att det fortfarande &r klart att det &r ett nationalistiskt...

O: Det ar Folkhemmet, men det dr fortfarande folkhemsnationalism.

A: Hundra procent. Gud, ja.

Daniel beskriver ‘nationalism’ som ett negativt ord, vilket kan tolkas som en anti-nationalistisk
standpunkt. Sofia ger dock uttryck for en sorts kulturnationalistisk tanke pé foljdfragan om det
mojligtvis dr s, att Sverige, som dr ett litet land, inte klarar sig pa sina egna ben pd samma sétt
som ldnder som Storbritannien och Frankrike utan &r i behov av vérldslitteraturen pa ett annat
satt: ”Jag vill néstan séga att jag tycker att Sverige klarar sig. Jag tycker att det finns en bredd
och ett djup och sd vidare som &r imponerande.” Samtidigt bejakar hon internationella
perspektiv och tycker att det dr spadnnande med Unesco:s lista dver virldens kulturarv — som
ndmndes 1 sammanfattningen — som “’en typ av kulturkanon for manskligheten”. Therese under-
stryker att ett land som Frankrike &r betydligt mer nationalistiskt &n Sverige, vilket dverens-

stimmer med Brinks (2006b:150) observation.

Den ldrare som intar den minst anti-nationalistiska hallningen dr Kristian. Han uppfattar inte
nationalism som ndgot “automatiskt negativt”, dven om det finns “manga som har negativa
konnotationer till det begreppet av naturliga skil”. En bred kulturkanon — inte bara en snav
litteraturkanon — kan fylla en inkluderande funktion 1 ett ”segregerat och mangkulturellt”

Sverige genom att forse medborgarna med gemensamma referenspunkter, sdger han. Samtidigt
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understryker han att ”med just Sverigedemokraterna s blir det ju lite mer kénsligt, for dér

kdnner man ju ocksa att det finns en tydlig idé om inkludering och exkludering”.

Avslutningsvis kan dessa resonemang &terknytas till Althussers begreppsapparat. Den
ideologiska diskursen &r 1 viss man anti-nationalistisk och kritisk mot Sverigedemokraterna,
men den rymmer ocksa idéer om att nationalism inte med nddvandighet dr problematisk. I den
man en kanon dr nationalistisk — 1 negativ bemaérkelse — innebir det att eleverna interpelleras
som svenska kulturella subjekt, vilket kan gora ett exkluderande intryck pd de elever som inte
identifierar sig som “svensk-svenskar”, for att anvinda Amandas uttryck. I enlighet med
Perssons (2007:142) argumentering ar det létt att ”den svenska kulturen” framstar som entydigt

positiv och oproblematisk utan att ndrmare definieras.

5.3 Didaktisk anvindning

5.3.1 Klassiker eller moderna verk

Néstan alla larare sidger att de foredrar att variera mellan att anvénda klassiker och moderna
verk 1 sin undervisning. Kristian, som foredrar moderna verk framfor klassiker, d4r den ende som
tar explicit stéllning for det ena eller det andra alternativet. Sofia och Therese brukar arbeta med
moderna ungdomsromaner i ettan, ga vidare med klassikerna i tvadn och kombinera dem i trean.
Maria anser att det dr viktigare att skapa ldsglddje dn att anvénda sig av klassiker, men betonar
att det inte behdver rdda konflikt ddremellan utan att ”en del elever tycker ocksa att det dr véldigt
roligt att 1dsa de dér klassikerna som plockas upp i populédrkulturen och sa — Frankenstein till

exempel”. Det dr dock tydligt att vissa ldrare lutar mer 4t det ena eller det andra héllet.

Den starkaste foretradaren for utbildningsfilosofin perennialism, dér klassiker spelar en central
roll och bildningen virderas hogt, dr utan tvekan Sara. ”Jag jobbar gdarna med klassiker”, sdger
hon och betonar att ”bildningen ar viktig”. For att motivera sin stdndpunkt anfér hon flera
fordelar med klassiker och nackdelar med moderna verk. Som hon uppfattar det ar fordelarna
att klassikerna fungerar som “en gemensam utgangspunkt”, att de halls levande genom nya
filmatiseringar och uppséttningar pa teatern, att det finns olika versioner av dem och mycket
material att arbeta med samt att deras anvéndbarhet dr beprévad. Nackdelarna med moderna
verk dr att ’det dr svart att hitta samtida romaner som passar alla i en klass” och att ”det ar lite

mer osdkerhet ndr man viljer en ny samtida roman”.
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Amanda, som tar tydligast avstdnd frdn perennialismen, “tinker ganska lite pd att det finns
nagot vdrde 1 sig 1 att ha ldst en klassiker”, &ven om hon ocksa tycker att det dr ”otroligt roligt
att kunna skicka med eleverna bildning och klassiker i bagaget”. Problemet med klassiker,
enligt Amanda, ér att eleverna ofta inte dr redo for dem eller intresserade av dem, vilket de
ddremot kan vara i1 hennes valbara litteraturkurs, dir de nyligen ldste Hjalmar Soderbergs
Doktor Glas. Rent generellt anser hon dock att ldrarens viktigaste uppdrag ér att stimulera
elevernas ldslust — ett argument hon senare aterkommer till under intervjun. Vilka verk man ska
vélja att anvdnda sig av 1 undervisningen “beror hundra procent pa vilken grupp man har framfor

sig”, sdger hon och foretrdder ddrigenom en progressiv utbildningsfilosofi.

Andra larare dr ocksd stundom inne pé det progressiva sparet. Sofia sdger: ”Verken man viljer
att introducera for eleverna maste ju ocksa ske i en kontext ddr man tar in elevgruppen och vad
deras behov dr och séd vidare.” Daniel sdger detsamma: “Jag tanker att det dr jatteviktigt att
undervisningen maste anpassas efter elevgruppen.” En sérskild form av progressiv pedagogik
handlar om att organisera innehéllet pa ett &mnesoverskridande sitt, vilket exemplifieras av
Daniel, som berittar om ett samarbete med en sociologildrare dér eleverna analyserar romaner

med hjilp av Pierre Bourdieus teori om olika kapital.

Vidare ansluter sig négra léarare till skolans dominerande utbildningsfilosofi — essentialismen,
dar kunskapen stir i centrum och undervisningen organiseras utifrin den vetenskapliga
disciplinen. Sara beréttar att hon arbetar kronologiskt med litteraturhistorien och forsoker hitta

verk som dr representativa for olika epoker, vilket Daniel och Therese ocksa gor.

5.3.2 Kanon som inspirationskiilla

Flera av ldrarna dr tveksamma till att kunna bli inspirerade av regeringens nya litteraturkanon.
Maria siger: ”Nja, kanske inte i ndgon storre utstrickning egentligen.” Sara och Sofia upprepar
fradgan: ”Inspirera?” Men efter att ha begrundat fragan anser Sara att det kan vara inspirerande;
listan kan padminna om forfattare som man glémt bort, forsummat eller inte bekantat sig med
tidigare, pd vilket hon exemplifierar med Bellman och Turi. Det som vécker tvd av ldrarnas
intresse ar dikterna — Thereses intresse eftersom de inte ar lika tidsddande som romanerna,

Kristians eftersom han “nog kunnat fa lite nya ingéngar pé saker att testa”.
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Tva larare dr direkt negerande i1 sina svar. Amanda svarar nej pd fradgan, hdvdar att det ar
“klassiker som man redan kdnner till” och konstaterar att hon hellre far litteraturtips pa annat
hall, exempelvis larobocker. Sofia siger att det kiinns mer som “ett tvang, ett pabud” och att det
dédrigenom inte vécker inspiration utan snarare fir motsatt effekt. Samtidigt sdger bada ldrarna
att listan ocksa gor dem nyfikna — i Amandas fall for att ta en ndrmare titt pa poesin, i Sofias
fall for att ”dubbelkolla med sig sjdlv: Vilka har jag sjidlv anvént i undervisningen, vilka bocker

tycker jag om och vilka héller jag inte med om?”

Ett intressant resultat som framkommer under intervjuerna ir att manga av ldrarna i hog grad
redan baserar sin undervisning pa de verk eller forfattarskap som finns i den nya litteraturkanon.
Maria och Daniel konstaterar endast att si ar fallet utan att gd in pa nagra detaljer. Sara borjar
rada upp de forfattare hon alltid tar upp i undervisningen, nirmare bestimt Sodergran,
Lagerkvist, Moberg, Boye, Strindberg, Almqvist, Ferlin och Ekel6f. En ldrare som redogor for
specifika verk dr Therese, som sédger sig ofta ldsa bade Giftas och Kallocain med sina klasser.

Sofia presenterar ett annu mer detaljerat svar med bade forfattare och romaner:

Av det vi har hér s& har jag ldst med ett par klasser Det gdr an under realismen och pratat om.

Strindberg har jag erbjudit som ldsning. Kejsarn av Portugallien men inte Gésta Berlings saga har

jag anvént i undervisning. Karin Boye é&r lattillgdnglig 1 diktformat, men ocksa Kallocain har jag

haft pé laslistor och jobbat med arligen. [...] Lenngren, Stagnelius, Sodergran, Lagerkvist, Ekelof

och Transtromer ar vl de [av poeterna] jag brukar ta upp under de hér éren i olika sammanhang.
Kristian utfragas uttryckligen om vilka verk han har anvint i sin undervisning, eftersom han &r
den siste informanten och flera andra ldrare kommer in pa det sparet. Av romanerna nimner han
Det gar an, Gosta Berlings saga, Kallocain och Utvandrarna. Av poesin radar han upp forfattar-
skap, ndmligen Bellman, Lenngren, Stagnelius, Sodergran, Lagerkvist, Ekelof och Transtromer,

”’sa nastan alla 4nda”.

Angéende den foregdende traden &r det intressant att regeringens nya kanon i hog utstrackning
avspeglar lirarnas personliga val. Med utbildningsfilosofiska termer kan det beskrivas som att
perennialismen har en stark stéllning 1 skolan. De enda romanforfattare som inte nimns ar
Lindgren och Taikon, vilka riktar sig till 1dgre aldrar, samt Turi och Sjowall Wahl66, vilka fick
kritik av ldrarna i ett tidigare avsnitt. De enda poeter som inte nimns 4r Lucidor och Akesson;
den forstnamndes dikt dr 6ver hundra ar dldre dn det nést dldsta verket i litteraturkanon, medan
den sistndmndas verk ir ett av de nyare. Darfor dr det mojligt att dessa tva namn inte dr de mest
typiska exemplen i en kanon. For att aterknyta till Brink (1992:68) var manga av Sveriges

kanoniserade forfattare verksamma under romantiken eller 1880- och 90-talen.
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5.3.3 Obskyr litteratur i undervisningen

Denna fraga ér lite mer abstrus dn de Ovriga, vilket mirks av att ldrarna ibland har svért att
besvara den och att det behdvs en forklaring av vad som menas. Antagligen beror det pé att
ordet obskyr dr tvetydigt — & ena sidan har det en neutral bemaérkelse, *okdnd’, & andra sidan en

negativ sadan, ’suspekt’. Frdgan genererar i1 varje fall intressanta resultat med olika tolkningar.

Sara ndmner Lagerkvists Sjdlarnas maskerad som ett exempel pd en mindre kidnd roman hon
anviant i undervisningen. Kristian exemplifierar med Erlend Loes absurdistiska ungdomsroman
Naiv. Den som ar mest intresserad av tanken att anvénda sig av obskyr litteratur dr Daniel, som

menar att det kan fylla flera funktioner:

Alla de litteraturhistoriska epokerna ér efterhandskonstruktioner. Under alla olika tidsepoker var den

jumer komplex. Och litteraturen var mer &n det som man har valt ut nu for att det gar i linje med de

stora stromningarna. Dels kan det vara ett jattebra exempel for att visa upp det, att den hér bilden av

att romantiken var s hir, det dr en forenkling, for att det hér och det hér skrevs ocksé. Dels tanker

jag sa. Och sen tanker jag ocksa att... Det &r inte alltid som de stora erkénda klassikerna &r det basta

exemplet pa sin stromning.
Idén om obskyr litteratur fér vissa ldrare att associera till frdgor om etnicitet och kulturkrockar.
Sofia hénvisar till Michel Houellebecqs och Albert Camus forfattarskap, vilka hon beskriver
som provocerande och hogaktade pa samma gang. Enligt Kristian kan det finnas en pedagogisk

podng med att lata etniskt svenska elevgrupper lisa “ortenlitteratur eller invandrarberéttelser”.

Therese berittar om en obligatorisk litteraturkurs pa humanistlinjen, dir lararna upptickte att
ungdomsromanen /Intet, som kom ut ar 2000 och finns med i1 Skolverkets ldslista, hade varit
forbjuden 1 Danmark och andra lander. Hennes reaktion, nér hon ldste den, var att hon nog inte
skulle vaga ldsa den 1 skolan. Hon séger att ”det kan vara kul att chocka och upptdcka nagonting

som &r drabbande” men anser att klassikerna kan fylla denna roll.

Aven om idén beskrivs som kul, spinnande, intressant och inspirerande, ir det dock flera lirare
som framhaller de praktiska svarigheterna med att anvéinda mer obskyra verk i sin undervisning.
Béde Sofia och Daniel ndmner tidsbrist som en sadan faktor. Maria menar att man som lérare
ar sa priaglad av kanontinkandet frin litteraturvetenskapen att det kan vara svart att tinka
utanfor ramarna pd det viset. Amanda motsdtter sig tanken att vélja ut verk ”som ndgon slags

motreaktion pé en kanon” och att ”som ensam ldrare nyansera det hér begreppet”.
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Foregdende redogorelser kan analyseras utifrén de olika utbildningsfilosofierna. Det faktum att
lararna anser det svart att plocka in udda verk 1 undervisningen kan anses vittna om en sorts
essentialistisk stdndpunkt — eller atminstone en iakttagelse av att essentialismen ar stark i skolan
och att man som ldrare méste forhalla sig till det. Vidare indikeras att perennialismen har en
stark stdllning inom universitetets litteraturvetenskap och att lararutbildningen interpellerar

lararna att tdnka i termer av kanon och uppfatta sig sjdlva som traditionsbérare.

I svaren Oppnas dock ocksa mdjligheten for en anvéndning av litteratur i enlighet med
rekonstruktivismen, dér syftet med undervisningen &r kritisk fostran och virdering av olika
alternativ. Sofia och Therese podngterar att obskyr litteratur kan vara provocerande och
chockerande. Daniel framhéller att den kan nyansera den traditionella bilden av olika litterdra

epoker och stimulera en att tanka kritiskt.

5.3.4 Kanons nytta for olika lirare

Fem av informanterna anser att nyexaminerade ldrare kan ha nytta av en litteraturkanon. Sara,
Kristian och Maria séger att man di har nagonstans att borja och nagot att forhalla sig till. Léarare
med utldndsk bakgrund kan ocksa ha nytta av den, menar Kristian och Amanda. En tredje grupp

som, enligt Sara, kan ha hjilp av en kanon ar framtidens ldrare:

Det kanske kan fa mer och mer betydelse i framtiden. Alltsa, som du sjédlv var inne pé sa, gamla
stammens ldrare, de hade ju en annan bildning, kanske. De hade en annan, ja, kinnedom om
klassikerna. Jag tror att den minskar liksom, sa kanske att det kan fa storre betydelse i framtiden.
Det kommer ju ny litteratur hela tiden som kanske knuffar ut gammal litteratur. Det behover inte
vara fel, men det kanske ér lite synd att vissa gloms bort.

Det rader delade meningar om huruvida kanon kan fylla en funktion i grundskolan. Som Sofia
uppfattar det hade den passat bist som riktméarke pa mellanstadiet, dir ldrare undervisar i manga
dmnen och kan undervisa om kanoniserade forfattare for att skapa gemensamma referensramar.
Andra léarare dr skeptiska; Amanda och Maria beskriver forfattarna 1 litteraturkanon som alltfor
tunga och svartillgangliga for hogstadieelever, dven om de poédngterar att det finns undantag
som Lindgren och Taikon vilka riktar sig till lagre &ldrar. Therese, som har varit ldrare i tjugosju
ar, siger ddremot att ”pa min tid ldste vi ju Strindberg och Moberg dven pd grundskolan™.
Visserligen anser Daniel att det dr ”oerhort viktigt att man léser véldigt mycket 1 grundskolan”,

men han verkar tycka att kanon kan géra mer nytta pd gymnasieniva.
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5.3.5 Pedagogiska utmaningar

Av intervjuerna framgar att det kan finnas olika pedagogiska utmaningar med att basera sin
undervisning pa kanoniserade verk, vilket man méste ta i beaktande som ldrare. Den aspekt som
manga av ldrarna véljer att belysa dr de sprakliga svérigheterna. Sofia konstaterar att aldre
litteratur har ett annat sprakbruk, sa det kan finnas sprakliga barridrer”. Det finns en risk med
gamla verk, for att citera en illustrativ metafor frdn Daniel, att “eleverna bara springer in i en
vigg av ord”. Kristian beréttar att 1sningen av alderdomliga bocker tenderar att bli en ”6vning

1 lasforstielse”, vilket far en hdmmande effekt pa elevernas lasflyt och estetiska upplevelse.

Enligt Sara finns det dock pedagogisk potential i denna utmaning, for ”’a andra sidan kan man
ju se det som sprakutvecklande™ att arbeta aktivt med “ord for foreteelser och foremal som inte
finns 1 dag ldngre, som vittnar om ett annat samhaélle”. Att litteraturldsning ar sprékutvecklande
ar en av de legitimeringar som har tagits i bruk i skolans styrdokument for att motivera litteratur-

lasningen (Persson 2007:123).

Det dr dock en forenkling att séga att gamla bocker dr sprakligt svara och moderna bocker enkla.
Nyoversittningar till svenska av gamla utlindska klassiker kan vara tillgdngliga, sdger Kristian.
Enligt bade Therese och Maria kan relativt moderna verk som Astrid Lindgrens bdcker och
Sjowall Wahldds deckarromaner innehélla manga svéra ord for eleverna. Aven en modern

klassiker som Ett 6ga rétt kan medfora sprékliga utmaningar, som Maria poédngterar.

En annan utmaning, som anknyter till Saras tidigare resonemang, ligger 1 att verken kan kénnas
avldgsna for eleverna. Hir dr det flera av ldrarna som tydligt ansluter sig till en progressiv
utbildningsfilosofi, dér elevernas erfarenheter sitts i centrum. Sofia menar att man méste ldsa
bockerna “med ungdomarnas glasdgon”, eftersom ménga unga inte kan identifiera sig med ett
aldre Sverige och ”ser sig sjdlva mer som 1 ett rebelliskt skede av sitt liv och ar inte sa nyfikna
pa det”. Amanda, som betonar ldslusten over allt annat, sdger att bocker som Utvandrarna och
Kallocain ”dr lite mer alderdomliga och ja, kanske inte skapar det intresset som det krdver med

modern litteratur”.
Det ér ocksa viktigt att vara pragmatisk och flexibel, ndr man véljer ut verk i sin undervisning.

”Selma Lagerlof kanske man skulle kunna anvinda 1 ettan”, medan en roman som Det gar an

har visat sig vara svar dven for treor, enligt Sara. Det kan ocksa vara mojligt att 14ta eleverna
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vélja sjdlva, for ”vissa elever dr verkligen intresserade och vill 14sa de har klassikerna och andra
tycker att det blir en for stor troskel”, for att citera Sofia. Man kan ocksa, enligt Maria, vélja ut
klassiker som ar nédrvarande i populdrkulturen, pa vilket hon ger exemplet Frankenstein.
Filmatiseringar, som visas vid sidan av den skonlitterdra ldsningen, kan ocksa fylla en peda-
gogisk funktion i detta avseende, anser Sara. Nagot som Kristian betonar vid flera tillfallen &r

att man kan anvidnda utdrag ur klassiker 1 stillet for att l4sa hela romaner.

5.4 Ovriga teman

De semistrukturerade fragorna syftar till att ge en likartad ordning pé intervjuerna, men allt som
behandlas under samtalen kan inte rymmas under de tre tematiska omrédena. Det dr framfor
allt ytterligare tvd teman som ldrarna ger mycket utrymme till, nimligen léslistor och idén om

en inofficiell kanon, vilka kommer att presenteras hiarnést.

5.4.1 Skolverkets lislistor

Intressant nog ar det samtliga sju larare som tar upp laslistornas mojliga anvéindningsomrade i
undervisningen. Eftersom detta spar inte finns inkluderat i intervjuguidens fragor ar det forva-
nansvart att det kontinuerligt dyker upp under intervjuerna. Anledningen darpé tycks ges av

Amanda, som berittar att deras skolbibliotek utgick ifran ldslistorna for att kopa in nya bocker.

Det som gor laslistorna attraktiva i ldrarnas 6gon ar deras explicit frivilliga karaktér och uttalade
syfte att vara inspirerande. I ldslistan stir det uttryckligen: Vi hoppas att de kan inspirera dig
som forskolldrare och ldrare och vicka samtal om litteratur i undervisningen. Léaslistorna &r
frivilliga att anvinda” (Skolverket 2024b). Sara kommer in pé temat ldslistor vid tre tillfillen i
intervjun och framhaller just dessa tva aspekter i enlighet med sin liberala argumentering, som
demonstrerades tidigare. Det faktum att listorna innehdller ménga moderna verk &r det som
Sofia finner inspirerande och som vécker hennes nyfikenhet. Enligt Maria tycks l4slistan 1 hdgre

grad dn litteraturkanon vara utmejslad for lararna:
Da tinker jag ndstan att den hdr laslistan, som Skolverket har tagit fram, kanske har varit mer
inspiration. Och det 4r ju for att den ligger pa ndgot vis ndrmare den verklighet som vi &r i skolan,

dven om véldigt mycket av den ocksé var sant som vi redan léste.

Vidare framkommer det av intervjuerna att laslistorna har varit av praktisk nytta for ldrarna.

Therese sdger att laslistan har bidragit positivt, att vi har upptickt verk”. Det géller d4ven Sara:
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”Ja, jag har ju upptickt lite nya texter dir som jag har ténkt att det kan jag kanske ta och plocka
in.” Daniel berittar att han har list alla noveller pa ldslistan, vilken han anser rymmer “en del

utmérkta val” som kan anvindas i undervisningen.

Aven om en lislista inte ir samma sak som en litteraturkanon kan den fylla samma funktion,
enligt lirarna. Amanda sdger att hon inte har ndgot emot en ldslista och “det finns ju en
kanontanke kring den”. Nir man anvénder verk dérifran fir man som lirare “legitimitet” och
kan beritta for kritiskt instédllda vardnadshavare att man laser verk som dr “etablerade” och
”godkénda”, siger Sofia. I den sistndmnda kommentaren dr det tydligt att Sofia interpelleras av

laslistans auktoritet och kliver in i rollen som representant for skolsystemet.

Lirarna sitter alltsd stort véarde pa laslistorna och far anvéindning av dem i undervisningen, men
de presenterar ocksa forslag pa hur de kan forbittras. Bade Daniel och Therese anser att
skaparna av dessa listor hade kunnat gora ett béttre urval; Daniel sdger att en del texter &r “inga
vidare noveller, drligt talat” och Therese undrar, angdende den lugubra romanen /ntet, ’vad ville
Skolverket med att ha med den pé listan?” Sara Onskar att det inte bara var “en lista Over
romaner och en lista over noveller, utan kanske ett lite mer genomarbetat material som man kan
utgd ifrdn, som dr tematiskt ordnat”. Angdende Johan Turis samiska verk anser hon att man

girna hade kunnat uppticka litteratur fran nationella minoriteter via laslistorna.

5.4.2 Den inofficiella kanon

Ett annat resultat som studien lyckas generera med kristallisk klarhet 4r att det redan existerar
en inofficiell eller informell kanon, som star i kontrast till en politisk eller tvingande sadan.
Fyra larare anvénder uttryckligen frasen inofficiell kanon och en talar om informell kanon. Detta
tema, som inte finns explicit inkluderat i ndgon av fragorna, kommer samtliga ldrare in pa.
Eftersom det dr en av de centrala insikter som arbetet lyckas vaska fram anvdnds en rad lédngre
citat for att illustrera denna podng. Sofias foljande utliggning, dér det falls ett lakoniskt yttrande

som far utgora titeln pd examensarbetet, ssmmanfattar l1ararnas syn:
Oavsett den hiar sammanstillningen som Lars Trigéardh star for, sd har vi alltid haft en informell
kanon via lararutbildning, vart eget ldsintresse, det som tas upp i laromedlen och sa vidare. Sé jag

ser nog inte att det &r nodvéandigt att det tillkommer nagot ytterligare. Den finns redan, den sitter i
vaggarna pd manga sitt.
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Daniel och Maria framhaller ocksa att de bér pd en kanon som formedlats via ldrarutbildningen.
Och inte bara Sofia utan 4ven Amanda, Maria och Therese ser skolans liaromedel som en stark

kélla till etableringen av en inofficiell kanon inom lérarkaren. Beakta foljande citat av Therese:

Tittar du pa de liromedel som anvénds, oavsett vilket férlag som ger ut dem, om det &r litteratur-
historia for gymnasiet — det &r ju samma verk som tas upp, samma forfattarskap, si vi har ju haft
nagon typ av inofficiell kanon i alla ar.

En tredje kélla som Amanda tar upp &r skolbibliotek. Hon séger att det finns ”en sa himla stark
inofficiell kanon” inom skolvéirlden och att denna ofta bestar av skolbibliotekens bocker, vilka
har funnits dér 14ngt innan 2025”. Den enligt henne “starkaste skolkanon vi har” dr Ondskan,
vilken Persson (2007:10) ocksa identifierade som ett typexempel ur skolans moderna kanon.

Det finns samtidigt en sorts begriansning i skolbibliotekens urval, enligt Amanda:

Det dr ju den jéttetrakiga sanningen. Alltsa det som styr vad jag ldser med mina elever &r ju vad som

finns, alltsa i ett skolbibliotek till exempel. Vi har ju otroligt, det &r ju jattelyxigt, men sa lyxigt ar

det inte overallt. Det &r klart att du kan bestilla in en klassuppsattning varje ar kanske, om man har

tur, men da &r man ju ocksd manga svensklérare som ska slass om den kakan liksom. [...] Det méaste

man vara jatteddmjuk infor, att det som ldses i skolan bestdms av vad som finns tillhanda — alltsa till

attio procent, skulle jag sdga, om man ska spetsa till det da.
Ett intressant exempel pa en personlig och hogst inofficiell kanon presenteras av Therese. Hon
berittar att hon har haft elever i ettan som undrat om det finns en lista 6ver ldsvirda bocker,
vilket motiverade henne att skriva ihop en egen lista. S hér beskriver hon det:

Och da tinkte jag, ”Vet du inte? Hdr har du en lista med klassiker som du kan ta ifrén, om du inte

vill fraga i biblioteket eller fraga hemma.” [...] Jag lanserade en kanon utifrén véra litteraturhistorie-

bocker. Och det var inte s dumt faktiskt.
Kristian far hora att det ar intressant att han undervisar om néstan alla forfattarskap som finns
med i regeringens nya kanon. Han svarar enligt f6ljande:

Jo, men det dr ju sd. Alltsa en kanon, om den ska funka, ska ju mer vara deskriptiv snarare &n

preskriptiv. Alltsd den ska mer finga vad som faktiskt betraktas som kanon snarare an att det ska

komma ovanifrén med en massa verraskningar av att ”Det hér tdnkte ni inte, men nu ar Lackberg

ocksé med i kanon!”
Med tanke pa vilken stark stillning den inofficiella kanon tycks ha i skolan kan man fraga sig
hur revolutionerande det egentligen dr med inforandet av en litteraturkanon och varfor det
behover vara sa kontroversiellt. ”’I ndgon man sé dr det att sla in en 6ppen dorr”, som Daniel
uttrycker det. Detta resultat harmonierar vil med Perssons (2007:9) observation att ménga av

de hogljudda rosterna i den offentliga debatten dr ovetande om hur det stér till i verkligheten:

att litteraturkanon redan har en livskraftig stillning inom skolan.
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6 Diskussion och slutsats

I foljande avsnitt sammanfattas och diskuteras studiens centrala resultat utifrdn teorierna,
bakgrunden och forskningsldget. Vidare problematiseras studiens metodval genom en
diskussion om trovirdighet, méttnad och dverforbarhet, dér dven alternativa metoder berors.
Direfter ges forslag pé vidare forskning i form av alternativa teorier. Slutligen presenteras ndgra

overgripande slutsatser om arbetet i sin helhet.

6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Sammanfattning

Inledningsvis kan de mest 6vergripande resultaten som utkristalliserade sig i foregdende avsnitt
sammanfattas. Angdende intervjuernas forsta tva teman — urval av verk och politisk kontext —
kan foljande sdgas: Lirarna sitter de estetiska vardena hogst vid utformandet av en kanon och
bryr sig mindre om huruvida konsfordelningen dr jimstilld eller inte. De anser att politikerna
bor folja principen om armléngds avstand, uppfattar regeringens nya kanon som ett timligen

nationalistiskt projekt och ar 6ver lag negativt instéillda till idén att 1agga till kanon 1 laroplanen.

Det sista och for studien mest centrala temat — didaktisk anvindning — lyckades generera
foljande resultat: Lararna foredrar att variera mellan att anvinda klassiker och moderna verk i
sin undervisning. De tror att kanon kan vara till nytta for nyexaminerade lirare. De baserar
redan sin undervisning pa flera av de verk och forfattarskap som finns i den nya litteraturkanon.
Slutligen ser de ocksd pedagogiska utmaningar med att de kanoniserade verken &r sprakligt
svéra och kan kénnas avldgsna for eleverna, varfor det dr viktigt som ldrare att vara pragmatisk

och flexibel, ndr man viljer ut verk att undervisa om.

I andra fragor tvista de larde. Det rdder delade meningar om vilken betydelse det har huruvida
Liberalerna eller Sverigedemokraterna driver frigan om kanon. Lérarnas asikter gér isér vad
giller den nya litteraturkanons mojlighet att vara inspirerande. De dr ambivalenta infor den
praktiska anvindningen av obskyra verk i undervisningen. Slutligen rader det inte heller ndgon

konsensus om vilken funktion som kanon kan spela i grundskolan.

Medan ldrarna dr kritiska till vissa aspekter av regeringens nyligen lanserade litteraturkanon —

att den skulle kunna ldggas till i ldroplanen och bli alltfor tvingande, att verken pa listan kan
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vara svartillgingliga for eleverna och sé vidare — ar de positivt instéllda till Skolverkets laslistor.
Bada har tagits fram pa uppdrag av Tido-regeringen, men den forstndmnda uppfattas som
tvingande, statisk och alderdomlig, medan den sistndmnda framstar som frivillig, dynamisk och
modern. Det dr en intressant kontrast, som vittnar om olika mojliga sdtt att forhélla sig till

litteraturen inom utbildningspolitiken — ett mer auktoritirt och ett mer liberalt.

Vidare hyser ldararna starkare tilltro till en inofficiell kanon, som odlas inom ldrarkaren, &n en
officiell sddan, som bestdms av politikerna. Ménga av lararna undervisar som sagt redan om
verken och forfattarskapen 1 regeringens nya litteraturkanon. Perssons (2007:9) iakttagelse att
det redan existerar en livskraftig kanon i skolan bekriftades ddrigenom av studien. Intressant
nog lyfte bade Persson och Amanda upp Jan Guillous Ondskan som ett typiskt exempel pa ett
verk ur skolans moderna kanon, vilket tycks indikera att det finns samstdmmiga uppfattningar
om vilka konkreta verk som ingér i kanon och att lararkdren inte bara delar en abstrakt idé om
vad kanon handlar om. Vidare verkar det stdimma, som ndmndes i bakgrunden, att kanon oftast

utvecklas ldngsamt och organiskt (Bergsten & Ellestrom 2020:39).

For att besvara den andra frigestillningen — Ar de mer positivt eller mer negativt instdillda till
kanon och pd vilket sditt? — kan det konkluderas att lirarnas instillning 4r mangfacetterad. A
ena sidan konstaterar de att det redan existerar en inofficiell kanon i lararkaren, som i mangt
och mycket overensstimmer med den nya kanon. De ser ocksa stort viarde i Skolverkets
lislistor, vilka inkarnerar en sorts idé om kanon. A andra sidan #r de generellt negativt instillda
till att regeringens nya litteraturkanon skulle 14ggas till i ldroplanen som ett obligatoriskt krav
och de ser risker 1 att kanon bedrivs som ett nationalistiskt projekt. De ser ocksa pedagogiska
utmaningar med att basera undervisningen péd kanoniserade verk. Sammanfattningsvis kan det
alltsd konkluderas att ldrarna &r positiva till kanon i den man den &r inofficiell eller frivillig,

men generellt negativa i den mén den &r tvingande eller politiskt laddad.

6.1.2 Utbildningsfilosofierna

I analysen demonstrerades att ldrarna ansluter sig till olika utbildningsfilosofier 1 olika grad.
Enligt Englund (1997:135) dr essentialismen den dominerande utbildningsfilosofin, vilket dock
inte framgick av analysen. En méjlig tolkning &r att den dr s normaliserad att ldrarna tar den
for givet och inte diskuterar den. Essentialistiska stindpunkter som att det dr viktigt att formedla

kunskaper till eleverna och att undervisningsinnehallet ska dverensstimma med den vetenskap-
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liga disciplinen kan uppfattas som sjilvklara eller ointressanta. Ddremot ar det uppenbart nir
lararna bryter mot denna tradition, exempelvis nir en ldrare berdttar att han har arbetat &mnes-

overskridande med en sociologildrare.

Den huvudsakliga striden stdr mellan perennialismen och progressivismen. Intressant nog ar
detta en kamp som inte bara skiljer ldrarna fran varandra utan ocksd pagéar inom varje larare.
Alla lérare tycks brottas med frdgan om att forena motstridiga ideal sisom att bevara kulturarvet
och att géra undervisningen relevant for samtidens elever. En mojlig delforklaring till att 14rarna
pendlar mellan dessa tvd utbildningsfilosofier dr fragornas utformning, exempelvis den forsta
frdgan pa temat didaktisk anvindning: “Foredrar du gamla klassiker eller moderna verk? Eller
foredrar du att kombinera och variera?”” Den &r uppstélld antagonistiskt, &ven om den tillater att

man svarar — vilket manga larare gor — att man strivar efter att kombinera dem i en syntes.

En fjdrde utbildningsfilosofi — rekonstruktivismen — fér, anmirkningsvirt nog, inte sérskilt
mycket utrymme 1 samtalen. Det dr endast 1 frigan om anvidndning av obskyr litteratur i
undervisningen som lirarna presenterar didaktiska dverviganden som ligger helt i linje med ett
rekonstruktivistiskt perspektiv. I viss man kan ldrarnas problematisering av representations-

frdgan ségas ge uttryck for rekonstruktivism, men den &r mindre tydlig.

I vissa intervjuer anvinde jag en metafor i anslutning till fraigan om obskyr litteratur, ndmligen
att kanon kan anses rikta ett slags stralkastarljus mot vissa utvalda verk sa att alla andra hamnar
1 skymundan. Denna bild tycktes gora intryck pa lararna, for tvd av dem aterkommer till den
ndr de skulle sdga vilket som var det starkaste argumentet mot kanon. Som konstaterades i
bakgrundsavsnittet gér det att hdvda att det finns ett ordkneligt antal uteslutna, bortglomda och
tystade texter for varje kanoniserad text (Lundahl 2009:17). Och for att citera Rydén (2012:373)
aterigen: ”Att uppticka eller snarare uppvicka forsummade forfattarskap borde vara bland det

allra viktigaste for en forskare som noterar hur forsumliga féregangarna varit.”

Aven om intervjuerna genererade ménga intressanta svar hade det alltsé funnits utrymme for
mer av rekonstruktivismens kritiska och tolkande perspektiv. Kulturarv kan tolkas pa olika sitt,
exempelvis Beethovens nionde symfoni, vilken har anvints som ideologiskt stod av marxister,
hogerkonservativa, nationalsocialister och EU-anhéngare (Bohman 2008:124). Vidare dr kanon

inte statisk utan fordndras Gver tid och dr rotad 1 samtidens vérderingar, som Brink (1992:13)

42



framholl. Det dr mojligt att genuina djupintervjuer pd en timme hade kunnat generera fler

resultat av detta slag, eftersom det kan krdava mycket eftertanke.

6.1.3 De ideologiska statsapparaterna

I bakgrunden fastslogs att frigan om kanon é&r politiskt laddad. Och utifran Althussers teori om
ideologiska statsapparater kunde det konstateras att skolan &r en politisk institution med makt
over elevernas vetande och tinkande. Som analysen lyckades utrona ér skolan en politisk arena,
eftersom ldrarna intar olika ideologiska stéllningstaganden. Alla ldrare intar en /iberal position
mot politikernas inblandning i1 svenskdmnet, flera forfiktar en anti-nationalistisk standpunkt
genom att uppfatta nationalism som ett negativt ord och flera visar socialistiska preferenser
genom att uppmarksamma klassfragor och arbetarlitteratur. Detta resultat ligger i linje med en
kvantitativ undersokning frdn 2014, som kartlade larares politiska preferenser och visade att
Liberalerna och Viénsterpartiet var avsevért mer populdra bland ldrare &dn bland folket i stort,

medan det forholl sig tvirtom med Sverigedemokraterna (Yrlid 2014).

Ett annat resultat som foreliggande uppsats demonstrerade ar att det samtidigt tycks rada en hog
grad av variation vad giller ideologiska stdllningstaganden. Det finns en tudelning mellan
konservatism (bildning, kulturarv) och progressivism (eleverna i centrum). Det forekommer
savil feministiska som icke-feministiska standpunkter. Och dven om det finns anti-nationalism
skymtar ocksd mindre negativa tolkningar av den ideologin. Denna diskrepans vittnar om att
lararkdren inte dr en enhetlig samhéllsgrupp med identiska asikter, vilket dr en virdefull insikt.

I ett pluralistiskt samhélle méste denna variation betraktas som en styrka.

En ideologi som bor dgnas djuplodande diskussion &r nationalismen, dels eftersom den é&r
kontroversiell, dels eftersom den dr starkt forbunden med dmnesomradet; en av intervjuguidens
fragor var huruvida kulturkanon ir ett nationalistiskt projekt. Har kan den tidigare forskningen
vara till god hjélp for att kontextualisera fragan och skapa forstaelse for dagens situation. Brink
(1992) klargjorde att gymnasieskolan under 1900-talets forsta hdlft var nationalistiskt fargad
med stark dominans av svenska nationalromantiska forfattare. Efter andra vérldskriget tonades
de nationalistiska inslagen ned, men fragan fick férnyad aktualitet i samband med framvixten
av ett mangkulturellt Sverige, vilket Brink (2006b:150) hdvdade i en senare bok med framtids-

prognosen att kanon skulle komma att diskuteras pa nytt. Nu ar kanon infort; vad innebér det?
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Det belastade rykte som vidldder ideologin har inte hindrat den fran att gora en aterkomst.
Dagens nygamla nationalism, som kan anses materialiseras 1 den nya kulturkanon, skiljer sig
dock fran den gamla nationalismen vad géller urvalet av verk. Reaktionéra, yverborna skalder
som Geijer och Tegnér, vilka glorifierade vikingatiden och stormaktstiden, har delvis ersatts av
progressiva samhéllskritiker som Almqvist och Strindberg, vilka behandlades ambivalent i det
gamla gymnasiets larobocker (Brink 1992:141-142). Dagens svenska litteratur dr, som sagt,
inte alls heller patriotisk pd samma sétt som den ofta var pa exempelvis 1800-talet (Bergsten &
Ellestrom 2020:38-39; Gotselius 2024). Det dr mojligen déarfor som vissa ldrare tvekar infor att
kalla den nya kanon for nationalistisk. Huruvida den dr “reaktiondr”, som Gotselius (2024:100—
101) hdvdade, eller en “retrotopi”, som Nystrom (2025:106-107) kallade den, kan darfor
ifragasittas, atminstone vad géller dess litterdra hjérta. I och med inkluderingen av en samisk
och en romsk forfattare skiljer den sig fran Sveriges nationallitteratur, som exkluderade icke-

svensk litteratur och utléndska forfattare (Rydén 2012:191).

Vidare framkommer av analysen att frdgan om nationalism &r starkt fargad av den nationella
kontexten. Danmark, som har haft en obligatorisk litteraturkanon i skolan i tjugo ar, skiljer sig
frdn Sverige. Den franska skolan beskrivs som bade mer nationalistisk och mer auktoritdr dn
den svenska, vilket ligger i linje med Brinks (2006:150) konstaterande. En tankevéickande fraga
ar huruvida kanon maste inskrénka sig till det nationella, pa vilket det finns flera motexempel
sasom Unesco:s lista 6ver virldens kulturarv och den danska historiekanon (Wienberg 2008:39;

SOU 2025:92:43-44).

I analysen identifierades fem interpellationer, som framtrddde hos olika ldrare och 1 olika delar
av intervjuerna. Interpellationerna demonstrerar hur aktorer inom utbildningssystemet riskerar
att formas till passiva forvaltare av radande strukturer, vare sig det géller byrakratiska regler
(styrdokument), nationell identitet (kulturarv) eller akademiska traditioner (perennialism).
Dessa interpellationer fyller stabiliserande samhéllsfunktioner, men det finns ocksé baksidor.
Lérare som reduceras till att verkstilla politiska direktiv forlorar yrkesmaissig autonomi och
status. Elever som tvingas att betrakta sig sjdlva som svenska subjekt och bérare av ett svenskt
kulturarv kan, om de faller utanfér denna norm, kidnna sig exkluderade. Lararstudenter som

fostras till att vara traditionsbérare kan undgé att tinka kritiskt och utforska nya dmnen.
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6.1.4 Jamforelse med tidigare forskning

Detta examensarbete har bekriftat delar av den tidigare forskningen, pa vilket Brinks (2006)
undersokning #r ett exempel. Aven denna uppsats kom fram till att gymnasielérare i svenska
foredrar ett ”’brett nationellt kulturarv”’ (Moa Martinson, Moberg etcetera) framfor en avgréansad
nationell kanon (Stiernhielm, Strindberg etcetera). Vidare tycks inte ldrarna vara sarskilt
intresserade av att gora ett representativt urval vad géiller kvinnor och mén. Slutligen kan det
konstateras att ldrarna uppfattar det som ett viktigt mal att vicka laslust. Men medan hans under-
sokning baserades pd kvantitativa enkéter utgick denna studie ifrn kvalitativa intervjuer, sa jag

kompletterar honom i fraga om metodologiska strategier for att generera forskningsron.

Studiens resultat kan ocksa jimforas med tidigare examensarbeten. Mattola (2025) hidvdade att
yngre larare och hogstadieldrare dr mer positivt instéllda till en statlig litteraturkanon &n dldre
larare och gymnasieldrare. En frapperande skillnad ar att denna studie kom fram till ett
diametralt motsatt resultat. De tva dldsta och mest erfarna ldrarna var mest positivt instéllda till
kanon: Sara var den starkaste foretrddaren for perennialism och Therese var den ende som var
tydligt positiv till att skriva in kanon i ldroplanen. Kristian, som var den minst erfarne lararen,
var den ende som foredrog moderna verk framfor klassiker och Amanda, som var den yngsta
ldraren, kritiserade aspekter av perennialismen. A andra sidan var det minga som ansdg att
nyexaminerade lidrare kunde ha mest nytta av en kanon, sa Mattolas resultat behover inte vara

helt missvisande, beroende pa hur det tolkas.

Resultatet kan jamforas med andra examensarbeten. Gunneviks (2019) slutsats, att larobocker
1 svenska inte representerar kanon utan snarare bygger pa samtidslitteratur, framstar som over-
raskande med tanke pa att ldrarna i denna studie hdvdade att skolans liromedel etablerar en
robust skolkanon. Samtidigt dr det uppenbart att dagens ldrobocker skiljer sig starkt fran det
tidiga 1900-talets, dér det fanns en tydlig nationalistisk indoktrinering med en liten kérna av

kanoniserade méstare (Brink 1992:141). Vem ladser Tegnér 1 dagens skola?

Hogye (2024), som inte lyckades identifiera ndgon didaktisk potential med inférandet av en
litteraturkanon, tycks vara motsagd, eftersom flera lirare gav exempel pd hur kanon skulle
kunna vara till hjélp i skolan: som végledning for nyexaminerade ldrare, som padminnelse om
forsummade verk, som inspirationskilla for att uppticka dikter, som forslag pa litteratur for

laslystna elever etcetera. Ddrigenom &r det mojligt att studien har fyllt en lucka i forskningen.
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Det som foreliggande studie tillfor forskningsféltet — det som inte framkom i ndgon av de andra
presenterade studierna och bockerna — ar djuplodande och nyanserade resonemang av svensk-
larare angdende deras syn pa litteraturkanon. Presentationen av ldrarnas roster, som kontrasteras
mot varandra, skapar en dialektisk diskussion, vilket kan vara intellektuellt stimulerande.

Blockeitat har ocksé varit till god hjdlp for att belysa bdrande argument under intervjuerna.

6.2 Metoddiskussion

6.2.1 Trovirdighet, méttnad och overforbarhet

En nackdel med intervjun som metod dr ovisshet om empirins trovardighet. Det finns en risk
att informanter svarar utifrdn sina forvantningar om vad intervjuaren vill hora eller vad som
verkar relevant att sdga snarare @n att ge autentiska svar (Alvesson 2011:96). En person skulle
kunna konstruera en pahittad bild av sig sjdlv eller forsdka vara ”politiskt korrekt” (Alvesson
2011:98-100, 116). Eftersom offentliga institutioner sasom skolor dr politiska arenor, dir synen
pa verkligheten debatteras, dr det mojligt att informanter trader in i rollen som politiskt motive-

rade aktorer, vilket medfor en risk for manipulation och opportunism (Alvesson 2011:105).

Flera av dessa risker tycks inte ha préiglat studien i ndgon hogre utstrackning. Med tanke pa att
lararna ofta motsatte sig en jamstdlld kanon och var kritiska mot Sjowall Wahloo, tycks de inte
ha forsokt framstd som politiskt korrekta”. De verkar inte heller ha trétt in i rollen som politiskt
motiverade aktorer, eftersom de ofta presenterade nyanserade svar med argument bade for och
emot. Angdende den forstndmnda risken, att informanter svarar utifran sina forvéntningar om
vad intervjuaren vill hora, dr det daremot mojligt att jag som forskare kan ha utdvat en viss
paverkan pa mina forsta tre informanter, eftersom jag inte var helt obekant med dem. Men hur
denna paverkan sig ut dr svart att veta och gar bara att spekulera om. Jag hade 1 varje fall sjilv

ingen tydlig asikt 1 kanonfrdgan och forsokte ndrma mig den utan forutfattade meningar.

En annan utmaning med att bedriva intervjuer ar att uppna méttnad eller, pa engelska, saturation
genom att samla in tillrdckligt manga svar (Small 2009). Det ér fullt mdjligt att jag inte utforde
tillrackligt manga intervjuer for att studien ska anses representativ for svensklarares asikter om
litteraturkanon pa gymnasiet. Fragan ar dock, som sociologen och experten pa mixed methods
Mario Luis Small (2009) podngterar, huruvida kvalitativ forskning behdver f6lja samma logik
som kvantitativ forskning med dess krav pd representativitet och ambitioner om mattnad.

Forhoppningen med denna studie ar i stéllet att den bidragit med analytiskt djup och genererat
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nyanserade insikter, ddr vérdet ligger 1 resultatens dverforbarhet till andra liknande skolkon-
texter snarare dn att spegla en hel yrkeskars samlade instéllning. Urvalet av fem kvinnor och
tvd mén skulle kunna betraktas som en skev konsfordelning, men det speglar den demografiska

fordelningen inom svenskléraryrket pa gymnasiet (Nejman 2021).

6.2.2 Alternativa metoder

Det dr mojligt att en kombination av kvalitativ och kvantitativ metod hade varit ett béttre
tillvigagéngssétt, &ven om det ocksa dr mer krdvande for forskaren, som méste beméstra tva
sorters metoder for att lyckas bedriva sin forskning med framgang (Bringsrud Fekjaer 2017:14;
Denscombe 2018:236-237). Det finns flera fordelar med enkdtundersokningar sdsom mojlighet
att nad ut till manga, 14gt resursbehov och goda forutsittningar for att generalisera resultaten
(Bringsrud Fekjer 2017:18-19). Det finns dock ett problem med frageformulir, nimligen att
en forskare inte kan vara sdker pd svarens autenticitet pd samma sétt som i en intervju ansikte
mot ansikte (Denscombe 2018:265). Attityder till komplicerade fragor, sdsom kanon och

skonlitteratur, kan ocksé vara svara att méata (Bringsrud Fekjer 2017:20).

For att uppna storre variationsbredd och fanga upp ytterligare nyanser, hade fler urvalsgrupper
kunnat inkluderas i studien (Dalen 2008:60). Den skola pa vilken studien utférdes hade ménga
rutinerade ldrare, sa dir fanns fa yngre och inga alls nyexaminerade lirare; det ar fullt mojligt
att sddana hade presenterat en annan syn pa kanon, vilket indikerades av en studentuppsats
(Mattola 2025). En annan vitter urvalsgrupp, skolbibliotekarier, som ndmndes i flera intervjuer,
hade kunnat utfrdgas om sin syn pa kanon; det framkom i en masteruppsats att folkbibliotekarier
stodde 1dén om en informell kanon men motsatte sig en formellt faststdlld sddan (Stymne 2025).
Svenskldrarstudenter, som jag sjélv, dr ofta intresserade av fragor om legitimering av litteratur,
dven om de kan uppvisa en instrumentell syn pé ldsning och bara intressera sig for den litteratur

de kan ha praktisk anvdndning av i klassrummet (Persson 2007:246).

6.3 Vidare forskning

Amnesomradet hade kunnat utforskas ur ett mer sociologiskt perspektiv. Tva passande teorier
hade varit Benedict Andersons imagined communities och Eric Hobsbawms the invention of
tradition. Pierre Bourdieus teori om kulturellt kapital hade kunnat anvindas for att analysera

kanon som ett elitprojekt, vilket dock inte beddmdes vara relevant fér denna uppsats med tanke
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pa att Sverigedemokraterna dr ett populistiskt parti som profilerar sig som motstandare till den
“vénsterliberala kultureliten”. Begreppet kulturellt kapital forekommer dock 1 manga texter
inom omradet sdsom den akademiska litteraturen och den svenska kanonkommitténs rapport
(Karlsohn 2009:250-251; Svane 2011:83—-84; Persson 2011:166; Karlsson & Lofgren 2025:32;
SOU 2025:92:16, 39, 258).

Ett annat intressant spar hade varit att utforska kanon utifrén ett feministiskt perspektiv. Den
danska litteraturkanon omfattar tretton méin och en kvinna, vilket den omedelbart kritiserades
for, och den nederléndska kulturkanon reviderades av en socialliberal minister pa grund av skev
konsfordelning (SOU 2025:92:43, 52-53). Ett av kommitténs kriterier for urval av verk i1 den
svenska kulturkanon var att bdde mén och kvinnor skulle ingd, &ven om det inte fastslogs nagon
anvisning om andel (SOU 2025:92:114). Konsfordelningen i litteraturkanon &r dock néstan helt
balanserad med atta kvinnor och tolv mén. Urvalet av det forsta verket pd listan — Almqvists
Det gdr an — motiverades utifrin principen om jimstilldhet (SOU 2025:92:122). A ena sidan
finns gott om exempel péd kanoniserade kvinnliga forfattare, exempelvis Sapfo, Mary Shelley
och Virginia Woolf (Karlsohn 2009:251; Bergsten & Ellestrdm 2020:32). A andra sidan har det
varit vanligt att dessa inte fatt det utrymme de fortjénar, vilket Brink (1992) konkluderade och
som dven Anna Williams (1997) demonstrerade i sin bok Stjdrnor utan stjdrnbilder: kvinnor

och kanon i litteraturhistoriska oversiktsverk under 1900-talet.

Ett sista forslag pa ett annat perspektiv utifrdn vilket &mnesomradet hade kunnat analyseras ar
Edward Saids orientalism. Postkoloniala studier dr en av samtidens mest inflytelserika teori-
bildningar med stark koppling till kanondebatten (Persson 1999:122; Brink 2006a:35; Bergsten
& Ellestrom 2020:42). Visserligen innefattar kanon en samisk och en romsk forfattare — Johan
Turi och Katarina Taikon — vilket kan anses nyansera dess utformning. Samtidigt var det, som
sagt, ett uttalat syfte av Tragardhs kommitté att sétta en tidsgrdns och exkludera verk som é&r
yngre dn femtio ar, vilket innebér att en samtida klassiker som Etf 6ga rétt, som nimndes av

tva ldrare, ar helt utestingd frdn kanon. Detta spar hade kunnat utforskas djupare.

6.4 Slutsats

Som studien har visat kan ldrares syn pa litteraturkanon inte reduceras till ett binért stallnings-
tagande om att vara for eller emot, eftersom fragan dr mer komplex och mangfacetterad an sé.

Oavsett svensklarares personliga instédllning till regeringens nya litteraturkanon existerar det

48



redan en inofficiell kanon i skolan, som tycks vara livskraftig. Kanons vara eller icke vara, dess
raison d’étre, blir darigenom en icke-fraga, for ”den finns redan, den sitter i vaggarna”. Skolan
ar dock en ideologisk institution — vare sig den vill vara det eller ej — och darfor ar det alltid

viktigt att tanka kritiskt om rddande ordningar och strukturer.

Litteraturkanon ar ett tidlost &mne for larare, som aldrig slutar att brottas med fragan om vilken
litteratur som ska anvéndas 1 undervisningen. Samtidigt dr sjdlva utformningen av kanon hogst
tidsbunden, for synen pd den fordndras dver tid och de verk som anses kanoniserade i dagens
svenska skola dr inte desamma som for hundra ar sedan. Vad framtiden bér i sitt skote dr ocksa
svart att sia om. Det har i varje fall blivit ett hogaktuellt &mne 1 samband med Tido-regeringens
inférande av en svensk kulturkanon och det dr mojligt att den skrivs in i ldroplanen, vilket gor

det relevant att undersoka och utforska ytterligare.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Nimn en av de basta skonlitteriara bocker du last!

Vilka dr dess frimsta egenskaper?
Ar verket kanoniserat eller ¢j?

Har du anvént det i din undervisning?

Urval av verk

Vilka principer anser du att man bor folja vid utformandet av en kanon?
Hur bor frdgor om representation, t.ex. vad géller kon och geografi, paverka urvalet?

Finns det ndgot verk som du hade velat ta bort frén eller lagga till i kanon?

Politisk kontext

I vilken utstrackning anser du att politikerna har rétt att pdverka svenskdmnets innehall?
Vad spelar det {or roll om det dr Liberalerna eller Sverigedemokraterna som driver
frdgan om kanon?

Ar kulturkanon ett nationalistiskt projekt?

Skulle du vara positiv eller negativ till att kulturkanon lades till i laroplanen?

Didaktisk anvandning

Beskriv hur du tdnker nér du ska vélja ut verk att undervisa om. Féredrar du gamla
klassiker eller moderna verk? Eller foredrar du att kombinera och variera?

Tror du att nuvarande litteraturkanon kan inspirera din undervisning och i sa fall hur?
Kan det finnas en podng 1 att anvénda sig av mer obskyr litteratur just eftersom den
inte uppmérksammas 1 samma grad som de vélkidnda verken?

Vilka ldrare tror du har mest nytta av en litteraturkanon?

Vilka pedagogiska utmaningar kan uppsta nir man baserar sin undervisning pé

kanoniserade verk?

Avslutande fraga: vilket skulle du séiga ar det starkaste argumentet for en litteraturkanon

och vilket ir det starkaste mot?
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Bilaga 2: Presentation av amnet och uppsatsen

Sammanfattning av examensarbete om kulturkanon

Kulturkanon &r ett urval av verk som anses representativt for en kultur och onskvért eller
nodvindigt att kdnna till. De kan vara nationella sdsom en svensk kulturkanon eller mer
internationella sdsom en vésterldndsk kanon. Unesco:s lista dver vérldens kulturarv kan

betraktas som en global kulturkanon. Tvé nérliggande begrepp dr klassiker och tradition.

I slutet av 80-talet inleddes en intensiv akademisk kanondebatt inom humaniora, framfor allt i
USA. Ar 2006 drev Liberalerna (dévarande Folkpartiet) frigan i Sverige efter att Danmark och
Nederldanderna hade infort kulturkanon. Dérefter har det varit Sverigedemokraterna som drivit
frigan. Amnet blev hett debatterat i samband med att dess inférande fastslogs i Tidoavtalet ar

2022 och det fick fornyad aktualitet 1 september nar det fardiga resultatet redovisades.

Sveriges kulturkanon omfattar 100 verk i tio omraden géllande allt ifrdn film och musik till lag
och ekonomi. Examensarbetet kommer att berora litteraturkanon, som bestar av nio prosaverk
och tio dikter. Prosaverken &r skrivna av Almqvist, Strindberg, Lagerlof, Turi, Boye, Lindgren,
Moberg, Taikon samt Sjowall och Wahl66. Dikterna dr skrivna av Lucidor, Bellman, Lenngren,

Stagnelius, Sodergran, Lagerkvist, Ferlin, Ekeldf, Transtromer och Akesson.

Syftet med arbetet dr att presentera en nyanserad bild av ett aktuellt och omstritt &mne utifran
svensklarares asikter och uppfattningar. Den valda metoden dr semistrukturerade intervjuer som
kretsar kring tre teman om litteraturkanon, ndmligen urval av verk, politisk kontext och
didaktisk anvéndning. Ungefdr halva intervjun forvédntas berdra det sista dmnet, didaktisk
anvindning, som &r det centrala for uppsatsen. Teorin utgdrs av Tomas Englunds karta dver
utbildningsfilosofier (perennialism, essentialism, progressivism och rekonstruktivism) och

Louis Althussers teori om ideologiska statsapparater.
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Bilaga 3: Samtyckesblankett

HUMANISTISKA
=Y | OCH TEOLOGISKA
LuNDS | FAKULTETERNA

UNIVERSITET

Samtycke till deltagande i studie

Medgivande

Jag bekriftar hirmed att jag har tagit del av skriftligc och muntlig information om studien

och accepterar att delta. Jag har fatt méjlighet att stilla fragor om studien.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att behandlas

konfidentiellt, pa ett sadant sitt att min identitet inte kommer att avsl6jas f6r obehoriga.

Jag ar medveten om att min medverkan dr helt frivillig och att jag nir som helst och utan

narmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Ort och datum

Fornamn och efternamn

Namnteckning
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