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Abstract

Swedish law states that all children are entitled to attend school. Despite this, studies
indicate shortcomings in the implementation of equal educational opportunities for every
child. Since the Swedish police department classifies certain areas as “vulnerable”, the
question arises whether students’ rights to equal educational opportunities might be
affected by such classifications. Consequently, this study aims to examine whether
students’ educational opportunities in public schools are equal across vulnerable areas
and non-vulnerable areas. A qualitative interview study of principals’ view of resource
distribution in different areas has been conducted. The sample of interviewees consists of
eight principals in five different counties, of which three counties are the same for both
vulnerable areas and non-vulnerable areas. The results present that principals in non-
vulnerable areas are satisfied with their resources to a great extent, whereas principals in
vulnerable areas are more likely to have a wish for additional resources. The results are
analyzed in relation to Pierre Bourdieu’s theory about the forms of capital and previous
research, which both indicate similar patterns as the empirical material. The study
concludes that students’ access to equal educational opportunities might differ between
vulnerable and non-vulnerable areas. On one hand, the reason for this might be the
students’ different access to capital, which results in different needs in school. On the
other hand, it might be because of the state’s reproduction of inequality through the

classification of areas as vulnerable or non-vulnerable.
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1 Inledning

[ skolans uppdrag utgor eleven den centrala utgdngspunkten, dar ambitionen ar att alla
elever ska ges likvardiga mojligheter till utveckling och larande. For att mojliggora detta
behover varje barns behov beaktas, sa att skillnader i forutsattningar och andra
ojamlikheter kan motverkas (1 kap. 4 § skollag, SFS 2010:800). Sedan ar 2014 har
Polismyndigheten, pa uppdrag av regeringen, kartlagt utsatta och sarskilt utsatta
omraden i Sverige. Kartlaggningen baseras bland annat pa nivaer av lokal kriminalitet,
otrygghet samt omradenas socioekonomiska forutsattningar (Polismyndigheten 2025, s.
6). Mot bakgrund av detta aktualiseras huruvida denna kategorisering paverkar skolan
och elevers forutsattningar for larande, sarskilt i koppling till férdelningen och
anvandningen av de resurser som skolor tilldelas. Fragan om likvardig utbildning
aktualiseras dven i statens utredning om en nationell skolpengsnorm for likvardig
resursfordelning mellan skolor (SOU 2025:72). Syftet med forslaget att inféra en
skolpengsnorm ér att starka likvardigheten mellan skolor i Sverige genom 6kad statlig
finansiering (SOU 2025:72, s. 17). Bakgrunden till forslaget ar de skillnader i
resursfordelningen som idag forekommer mellan olika kommuner (SOU 2025:72, s. 17).
Trots detta avslas forslaget om att inféra en bindande skolpengsnorm i dagslaget (SOU

2025:72, s. 18).

1.1 Bakgrund

1.1.1 Barns ritt till utbildning i Sverige

Skolor i Sverige har som uppdrag att tillgodose alla barns ratt till utbildning. I 7 kap. 3 §
skollagen (SFS 2010:800) ar det stadgat att alla barn som gar under skolplikten i Sverige
har ratt till utbildning. Skolplikten innebar, enligt 7 kap. 2 § skollagen (SFS 2010:800), att
alla barn som ar folkbokforda i Sverige i regel ska ga i skolan, med vissa undantag. I Sverige
ar barns ratt till utbildning dessutom grundlagsstadgat enligt 2 kap. 18 § forsta stycket
regeringsformen (SFS 1974:152). Detta innebar att barn kan ha ratt till utbildning i
Sverige daven om de inte ar folkbokforda i landet eller av annan anledning inte ar
skolpliktade (29 kap. 2 § skollag, SFS 2010:800). Det ar kommunen inom vilken barnet ar
folkbokford som bar ansvaret att tillgodose dess plats i grundskolan (Skolverket 2025, s.
8).



Precis som manga andra medlemsstater ratificerade Sverige tidigt FN:s konvention om
barns rattigheter och ar 2020 inkorporerades den till svensk lag. Det innebéar att stat,
regioner och kommuner i Sverige har en skyldighet att folja barnkonventionen.
Barnkonventionen bestar av 42 artiklar som beror olika aspekter av barns rattigheter
(Barnombudsmannen 2026). Artikel 28 Barnkonventionen (SFS 2018:1197) satter krav
pa att konventionsstaterna ska tillgodose barns ratt till utbildning. Dessutom behandlar
artikel 2 Barnkonventionen (SFS 2018:1197) likvardighet och icke-diskriminering, vilket
innebdr att alla barn bor stillas likvardigt mot deras rattigheter i Barnkonventionen

oavsett familjebakgrund, ursprung, kon, sprak eller liknande.

1.1.2 Resursfordelning i skolsystemet

Finansiering och resursfordelning inom skolsystemet sker pa flera nivaer och pa olika satt,
dar kommunerna bar det yttersta ansvaret for skolornas finansiering och kompletteras av
statsbidrag (Skolverket 2025, s. 5). Denna studie syftar inte till att ge en ingdende bild av
exakt hur ekonomiska resurser fordelas inom alla olika nivder i utbildningssystemet.
Snarare dr ambitionen att ge en 6vergripande forstaelse for de resurser skolan tilldelas

och anvander for att senare diskutera resursernas paverkan pa utbildningsmdjligheter.

Kommunfullmaktige beslutar om hur stor budget kommunen far men det ar varje enskild
kommun som sjalva valjer hur stor andel av de ekonomiska resurserna som ska fordelas
ut till grundskolorna inom kommunen (Skolverket 2025, s. 8). Kommuner tilldelas bland
annat det generella statsbidraget for att kompensera upp for olika ekonomiska
forutsattningar. Det generella statsbidraget ar inte avsett att dgnas at ett specifikt andamal
utan kommunen valjer dven detta sjalva (Skolverket 2025, s. 9). Likasa finns det riktade
statsbidraget, vilken till skillnad fran det generella bidraget, har specifika &ndamal inom
skolsektorn. Det &r huvudmannens ansvar att ansdka om riktat bidrag (Skolverket 2025,

s. 11).

1.1.3 Behovsanpassad resursfordelning

Resursfordelningen ar en central aspekt i att alla barn ska fa tillgang till en likvardig och

hogkvalitativ utbildning (Skolverket 2025, s. 5). Hur mycket ekonomiska resurser en skola



tilldelas paverkar skolans mojligheter till larartathet och olika stodfunktioner saval som
elevers kunskapsutveckling (Skolverket 2025, s. 7). En skolas tilldelade resurser beror
dels av hur manga elever som gar pa skolan (Skolverket 2025, s. 19), dels av elevernas
behov och forutsattningar. Daremot ar detta ndgonting som varierar mellan olika
kommuner i praktiken (Skolverket 2025, s. 12). En undersokning av Sveriges Kommuner
och Regioner (SKR) (2024, s. 2) fran 2024 visar att 7 av 10 kommuner fordelar
ekonomiska resurser mot bakgrund av skolans socioekonomiska elevsammansattning.
Vidare visar en annan undersokning att det inte ar mer an drygt halften av alla kommuner
som fordelar resurser baserat pa socioekonomiska faktorer, varav nastan alla anger att
mindre an tio procent av budgeten till grundskolorna gar till socioekonomisk

omfordelning (Skolverket 2025, s. 12-13).

Ar 2018 infordes Kunskapsbidraget i Sverige, vilket innebir att en skolas
socioekonomiska elevsammansattning paverkar hur stort belopp per elev som skolan
tilldelas (Rosenqvist & Sauermann 2025, s. 7). Detta i syfte att 6ka likvardigheten i skolan
och fa bukt pa den negativa trenden av ojamlikhet i svenska skolor (SOU 2017:35, s. 13).
Resultat fran internationella studier visar samtidigt att elevers familjebakgrund kan
relateras allt mer till dess studieresultat (SOU 2017:35, s. 13). Utrdkningen av bidraget
baseras pa familjefaktorer i form av invandrarbakgrund, bostadsomrade saval som
foraldrarnas utbildning och ekonomiska situation (Rosenqvist & Sauermann 2025, s. 7).
Det innebar att skolor som har en hogre elevsammansattning med 1ag socioekonomisk

status har mojlighet till mer bidrag (Rosenqvist & Sauermann 2025, s. 7).

1.1.4 Rektorns roll i resursféordelningen

Grundskolan drivs av en huvudman. Huvudmannen kan vara kommunal eller enskild, men
i denna studie ligger fokus endast pa den kommunala huvudmannen. Huvudmannens
uppdrag ar att ansvara for att skolan foljer alla riktlinjer, daribland att utbildningen haller
en likvardig och hog kvalitet (Skolverket 2025, s. 8). Nar skolan blivit tilldelad en bestamd
budget av huvudmannen ar det rektorns ansvar att fordela de ekonomiska resurserna
inom skolan. Det innebar att rektorn har ett handlingsutrymme vid fordelning av

resurserna, med vissa undantag da flera skolor delar pa samma resurser sdsom skolhalsa.



Det ar skolresurserna som 6verhuvudtaget mojliggor elevers skolgang (Skolverket 2025,

s. 13).

1.2 Problemformulering

Trots skolans uppgift att erbjuda likvardiga mojligheter for utbildning visar bland annat
statliga utredningar att det kvarstar skillnader i skolors forutsattningar att tillgodose
detta (1 kap. 4 § skollag, SFS 2010:800; SOU 2025:72, s. 17). 1 dagslaget finns ett
kommunalt utjdamningssystem som syftar till att minska skillnader mellan kommuners
ekonomiska forutsattningar (Skolverket 2025, s. 11). Trots atgiarder, sdsom
kunskapsbidraget, och 6kad budget har elevresultaten inte forbattrats pa skolor med lag
socioekonomisk elevsammansattning, i relation till skolor med hdg socioekonomisk

elevsammansattning (Rosenqvist & Sauermann 2025, s. 1).

I skollagen specificeras inte nagon exakt modell for hur resurserna ska fordelas mellan
kommunala skolor, utan anger att fordelningen ska baseras pa behov och forutsattningar
hos eleverna (Skolverket 2025, s. 12). Detta innebar att kommunerna har ett stort
handlingsutrymme kopplat till resursfordelningsmodeller, vilket i praktiken har skapat
stora variationer mellan kommuner bade vad giller médngden behovsanpassad
resursfordelning och vilka kriterier som anvands. Tidigare undersokningar fran
Skolverket har visat att socioekonomiska faktorer inte anvands i alla kommuners
resursfordelning och i vissa fall ar det endast en begransad del av resurserna som baseras
pa socioekonomiska faktorer (Skolverket 2025, s. 12). Konsekvensen av detta kan bli att
elevers mojligheter till utbildningsresurser paverkas av var de ar bosatta, vilket riskerar
att motverka skolans mal om likvardig utbildning. Sdledes aktualiseras ett
rattssociologiskt perspektiv pa hur rattsliga normer, i form av barns ratt till utbildning
enligt skollag (SFS 2010:800), samspelar med samhalleliga faktorer, i form av
resursfordelningens paverkan pa utbildningsmojligheter. Mot bakgrund av detta blir det
relevant att undersoka i vilken utstrackning kommunala prioriteringar kan padverka
elevers tillgang till likvardiga utbildningsresurser beroende pa skolans geografiska och

socioekonomiska kontext.

1.3 Syfte och fragestillning



Studien syftar till att undersdka huruvida en kategorisering av omraden som utsatta kan
paverka barn och elevers lika forutsattningar till utbildningsresurser. En komparativ
studie av rektorers perspektiv pa resursfordelningen till kommunala grundskolor i utsatta
respektive icke-utsatta omraden utfors. Detta for att forsta barn och elevers situation i

skolan.

Fragestallningen som besvaras i studien lyder:

Vilken roll far resursférdelning foér barn och elevers mdjligheter till likvirdig utbildning i

kommunala grundskolor i utsatta jamfért med icke-utsatta omrdden?

1.4 Avgrdnsning

Studien avgransar sig till att undersoka kommunala grundskolor i Sverige for att 6ka
jamforbarheten mellan skolorna. Rektorer pa fristdende grundskolor har inte samma
skyldigheter kring hur de anvander skolans tilldelade bidrag (Skolverket 2025, s. 8).
Studien avgransas dessutom till att behandla arskurser pa hogstadiet i férsta hand, framst
eftersom betyg och gymnasiebehorighet underlidttar jamforelsen mellan skolor. Det
innebar att de inkluderade skolorna har minst ett hogstadium och att skolor med endast
hogstadium har inkluderats. Skolor med endast lag- och mellanstadium har exkluderats.
Studien avgrdnsas dven till att behandla skolor i utsatta omrdaden och icke-utsatta
omraden, medan sarskilt utsatta omraden har exkluderats. Detta beror pa att sarskilt
utsatta omraden definieras av grovre kriminell paverkan medan utsatta omraden
kannetecknas av lokal kriminalitet och 1ag socioekonomisk status (Polismyndigheten
2025, s. 10). Avgransningen har gjort for att oka jamforbarheten samt pd grund av

uppsatsens begransade tidsram och omfattning.

1.5 Uppsatsens disposition

Studiens foljande avsnitt behandlar tidigare forskning, dar en ambition till en systematisk
litteraturdversikt har genomforts, i syfte att sa strukturerat som mojligt aterge relevant
och aktuell forskning pa omradet. Darefter foljer ett avsnitt om teoretisk ansats, inom
vilken teorin for studien presenteras och diskuteras. Den teoretiska ansatsen dmnar att,

tillsammans med tidigare forskning, fungera som ett verktyg vid analys av resultatet.



Vidare presenteras studiens valda metod med information om saval tillvigagangssattet
vid insamling av empiriskt material, som analysmetod och liknande. I metodavsnittet
diskuteras dven etiska overvaganden samt reliabilitet, validitet och autencitet. Darefter
beskrivs det empiriska materialet i en resultatredovisning som sedan analyseras i

analysavsnittet. Avslutningsvis presenteras diskussion och slutsatser.

2 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen i denna uppsats utgors av en litteraturoversikt med ambitionen
att vara systematisk. I foljande avsnitt beskrivs metoden for litteraturéversikten, den
deskriptiva analysen av inkluderade vetenskapliga artiklar samt den tematiska

innehallsanalysen som syftar till att ge en 6éverblick 6ver forskningsfaltet.

2.1 Metod for tidigare forskning

Metoden som anvandes for denna litteraturéversikt, med ambitionen att vara sa
systematisk som mdjligt, ar inspirerad av Urinboyev, Wickenberg & Leo (2016) vad galler
struktur, urvalsprocess och tillvigagangssatt. Daremot har den anpassats till uppsatsens
syfte och fragestallning. Litteraturoversikten syftar till att skapa en 6verblick 6ver tidigare
forskning samt aktuella synsatt inom ramen for amnet (Hart 1998, s. 12). En
litteraturoversikt ger insikt 6ver relevanta begrepp och teoretiska ansatser inom
forskningsfaltet (Hart 1998, s. 28). Innehallet i litteraturéversikten bidrog darigenom med
inspiration till studiens avgransningar, forskningsfragor och metod for saval insamling
som analys av data (Hart 1998, s. 13). Utifran riktlinjer fran Hart (1998) samt inspiration
fran Urinboyev, Wickenberg & Leo (2016, s. 524-529) har tillvigagangssattet for

litteraturoversikten strukturerats enligt féljande steg:

1) Kartlaggning av amnet och planering av genomforandet
2) Datainsamling

3) Granskning av artiklar

4) Presentation av deskriptivt och tematiskt innehall

5) Identifiering av monster och potentiella kunskapsluckor inom omradet



Detta avsnitt syftar till att ge lasaren en bild av litteraturdversiktens utférande genom att
beskriva processens tre forsta steg. De tva sista stegen beskrivs i efterfoljande avsnitt
genom att presentera de artiklar som motte inklusionskriterierna i en deskriptiv analys

samt en tematisk innehallsanalys fran den tidigare forskningen.

2.1.1 Steg 1 - Kartldggning och planering

Innan litteratursokningen paborjades gjordes en kartlaggning av det aktuella amnet och
en planering av processen. Vid diskussion framkom att processen skulle genomforas i fem,
ovan presenterade, steg for att uppna en sa hog systematik som majligt. Mot bakgrund av
tidigare litteraturoversikter fanns redan ett intresse for barns rattigheter i utsatta
omraden. Darefter kunde idén utvecklas vidare, inom ramen for vad som ansags rimligt
och genomforbart for denna studie. Genom en granskning 6ver litteratur, rapporter och
webbsidor pa omradet landade fokuset i att undersoka vilken roll resursfordelning far for
barn och elevers mojligheter till likvardig utbildning. Tre huvudsakliga teman kunde

darefter identifieras:

1) Resursfordelningen i skolor
2) Utsatta omraden

3) Barns ratt till utbildning

2.1.2 Steg 2 - Datainsamling

Inklusions- och  exklusionskriterier = skapades som ett forsta steg i
datainsamlingsprocessen i syfte att avgransa och 6ka relevansen av urvalet (se Bilaga 1).
Sokningen avgransades till att endast innehalla kritiskt granskade vetenskapliga artiklar.
Sokningen gjordes genom sokplattformerna EBSCOhost, Scopus och Finn. Inom
sokplattformarna anvindes filter for att endast visa relevanta artiklar for dmnet. I
EBSCOhost gjordes sokningen i databasen SocINDEX, i Scopus anvandes filtret "social
science” och i Finn anvandes samtliga databaser. Férdelen med att utféra sokningen i flera
olika databaser ar att sokning blir sd uttdmmande som mdjligt. For att uppna systematik
granskades de 30 forsta artiklarna for varje sokning. Vidare ar s6kningen begransad till
artalen 1990-2026. Avgransningen gjordes mot bakgrund av att Barnkonventionen antogs

av FN ar 1989 och ratificerades av Sverige ar 1990 (Barnombudsmannen 2026). De



sprakliga avgransningarna till engelska och svenska gjordes dels for att fa tillgang till saval
svensk som internationell forskning pa omradet, dels pa grund av sprakkunskaperna hos

forfattarna av denna studie.

Vidare formulerades s6kord med hjalp av de teman som identifierats i steg 1, dar varje
block baseras pa ett tema. Block 1 behandlar resursférdelningen i skolor, Block 2
behandlar utsatta omraden medan Block 3 behandlar barns ratt till utbildning (se Bilaga
2). Blocken utformades forst separat genom individuella sokningar for att identifiera
centrala amnesord for respektive omrade. I den faktiska sokningen gjordes
blocksokningar dels med en kombination av Block 1 och Block 2, dels med en kombination

av samtliga block.

2.1.3 Steg 3 - Kvalitetsbedomning och granskning

Den forsta omgangen av blocksokningen i respektive sokplattform resulterade i ett urval
pa 36 artiklar for kombinationen Block 1 och Block 2 respektive 39 artiklar for
kombinationen av alla tre block. Darmed landade ett forsta urval av artiklar fran samtliga
databaser och s6kkombinationer totalt pa 75 artiklar. Vid forsta urvalet granskades
artiklarnas @mnesord, titlar samt abstract Oversiktligt. Vid ett andra urval lastes
framforallt abstract mer ingdende i forhdllande till studiens syfte och fragestallning.
Antalet artiklar i det andra urvalet reducerades till 26 artiklar. Efter en mer noggrann
granskning av artiklarnas hela texter aterstod 19 artiklar som uppfyllde

inklusionskriterierna och ansags relevanta for studiens syfte.

2.2 Deskriptiv analys

Den deskriptiva analysen syftar till att ge en 6verblick av de 19 artiklar som ligger till
grund for litteraturdversikten. Grundldggande information om respektive artikel

presenteras utifran foljande faktorer (se Bilaga 3):

e Forfattarnas efternamn
e Publiceringsar inom tidsperioden 1990-2026
e Huvudsakligt geografiskt fokus



e Artikelns huvudsakliga fokus utifran tre teman: (1) familjebakgrund och
socioekonomisk status som grund for akademisk framgang, (2) tillgang till
utbildning, resurser och mojligheter och (3) skolans roll, strukturer och

ojamlikheter

Nedan presenteras en kort summering av artiklarna utifran kriterierna.

En av faktorerna som presenteras i den deskriptiva analysen ar namnet pa den eller de
forfattare som har skrivit respektive artikel som motte inklusionskriterierna for
litteraturdversikten. Vidare presenteras artikelns publiceringsdr inom ramen for
tidsperioden 1990-2026. Antalet artiklar inom tidsramen samt tidslinjen for nar de
publicerades indikerar att barns ratt till utbildning har utforskats alltmer under de
senaste tio aren da nastan samtliga artiklar ar publicerade under denna tid. Det ar ett
aktuellt amne dar forskningen verkar fortga eftersom 2025 var det ar da flest artiklar
publicerades och manga artiklar som motte inklusionskriterierna ar publicerade under de

senaste tva aren.

I tabellen for den deskriptiva analysen redovisas dven det land eller omrade som utgor
studiernas huvudsakliga geografiska fokus, vilket ger en oOversikt over forskningens
globala spridning. 18 artiklar baseras pa ett enskilt land medan en artikel behandlar
vastra och centrala Afrika och baseras pa resultat fran tio olika lander i regionen. Fem
artiklar har sitt geografiska fokus pa lander i Europa, tva pa olika lander i Afrika, tre pa
USA, en pd Guatemala, en pa Australien samt sju pa lander i Asien, varav tre artiklar
behandlar resultat fran Kina. Den geografiska fordelningen visar att forskningen
forekommer i flera delar av varlden, men att den dr mer omfattande i vissa delar av

varlden an andra.

I och med att nastan alla artiklar ar utlandska kan strukturer och utbildningssystem skilja
sig at, vilket gor att det inte gar att direkt 6verfora artiklarnas resultat till den svenska
kontexten. Daremot visar manga av artiklarna liknande resultat, vilket kan indikera att de
identifierade monstren inte nodvandigtvis ar strikt bundna till en specifik nationell
kontext. Darfor kan den tidigare forskningen dnda bidra till studiens 6kade forstaelse for

det empiriska materialet i den svenska kontexten. Ovrigt svenskt material exkluderades



antingen pa grund av bristande relevans eller for att de inte uppfyller

inklusionskriterierna eller det metodologiska tillvigagangssattet.

Vidare grupperades artiklarna utifran deras respektive tematiska fokus enligt foljande tre
teman: (1) familjebakgrund och socioekonomisk status som grund for akademisk
framgang, (2) tillgdng till utbildning, resurser och mojligheter och (3) skolans roll,
strukturer och ojamlikheter. Denna tematiska indelning baseras pa de gemensamma
namnare som kunde identifieras vid en djuplasning av artiklarna. Det forsta temat,
familjebakgrund och socioekonomisk status som grund for akademisk framgang,
forekommer i sju artiklar. Ytterligare sju artiklar behandlar tema 2, vilket ar tillgang till
utbildning, resurser och mojligheter. Det tredje och sista temat, skolans roll, strukturer
och ojamlikheter, forekommer i 16 artiklar. Samtliga tre teman ar ndra sammanlankade
och samspelar med varandra, vilket innebar att det forekommer 6verlappning av teman i
flera artiklar. Sju av artiklarna behandlar tva teman, medan tva artiklar behandlar alla tre

teman.

2.3 Tematisk innehdllsanalys

Den tematiska analysen har delats upp i tre teman utifrdn det huvudsakliga innehallet i de
19 artiklar som inkluderats. Klassificeringen av olika teman kan ses som en forenkling
eftersom de tre temana ar dmsesidigt beroende av varandra. For att 6ka forstaelsen for
omradet forekommer daremot en fristdende presentation av foljande teman: (1)
familjebakgrund och socioekonomisk status som grund for akademisk framgang, (2)
tillgang till utbildning, resurser och madjligheter och (3) skolans roll, strukturer och

ojamlikheter.

2.3.1 Tema 1: Familjebakgrundens paverkan pa akademisk framgang

Familjebakgrund innefattar foraldrars utbildning, yrkesbakgrund och ekonomiska
situation (Couto, Costa & Ferrao 2021, s. 99; Qin, Wei & Xie 2025, s. 10). Forskning menar
att ett barns familjebakgrund har en paverkan pa dess akademiska framgang (Berkowitz
& Ben-Artzi 2024, s. 9; Kadio 2025, s. 9; Mukhopadhaya 2003, s. 53; Qin, Wei & Xie 2025,
s. 8). Familjens socioekonomiska status har visat sig spela en viktig roll for

skolprestationer i viss utstrackning (Assaad & Krafft 2015, s. 21; Berkowitz & Ben-Artzi
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2024, s.9; Couto, Costa & Ferrao 2021, s. 98; Ferrer-Wreder, Wanstrom & Corovic 2014, s.
229; Haw, King & Trinidad 2021, s. 6; Kim & Kim 2025, s. 1653; Qin, Wei & Xie 2025, s. 8;
Yediyildiz & Ustun 2024, s. 6). Likasa har foraldrarnas utbildningsniva en stark korrelation
med barnens skolprestationer (Assaad & Krafft 2015, s. 21; Mukhopadhaya 2003, s. 54).
Barn fran socioekonomiskt utsatta hem, eller med lagutbildade fordldrar, riskerar att stota
pa fler hinder och svarigheter i skolan dn barn fran familjer med battre resurser.
Sammantaget visar detta hur en individs familjebakgrund paverkar utbildningsutfallet

(Assaad & Krafft 2015, s. 20; Johnstonbaugh 2018, s. 603).

Sambandet mellan socioekonomisk status och akademisk prestation dr mer komplex an
sambandet mellan familjebakgrund och akademisk prestation (Kadio 2025, s. 8; Qin, Wei
& Xie 2025, s. 12). Forskning visar att socioekonomisk bakgrund har en negativ koppling
till akademisk framgang (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9). Daremot kan effekten av
socioekonomisk status skilja sig at beroende pa vilka andra faktorer som ar inblandade.
Vid hansyn till skolrelaterade faktorer minskar effekten en aning, men inte tillrackligt for
att kunna bortse fran betydelsen av socioekonomisk status for resursstarka elever (Kadio

2025, s. 8).

Socioekonomisk status fungerar som en modererande faktor! for barns utbildningsniva.
Utbildningsnivan hos ett barn paverkas direkt av familjebakgrunden, medan den
socioekonomiska statusen dndrar styrkan pa sambandet genom sin signifikant positivt
modererande effekt (Qin, Wei & Xie 2025, s. 17). Socioekonomisk status handlar inte bara
om vilka resurser man har och hur man anvander dem, utan ocksa vilka resurser det
innebar att man far tillgang till (Qin, Wei & Xie 2025, s. 17). Socioekonomisk status har
saledes inte bara en direkt paverkan utan ocksa en indirekt paverkan dar forvantningar
och liknande, baserade pa den socioekonomiska statusen, ocksa kan paverka skillnader i
skolprestationer hos barn (Ferrer-Wreder, Wanstrom & Corovic 2014, s. 218; Qin, Wei &
Xie 2025, 5. 18).

Effekten av familjebakgrund ar inte isolerad, utan varierar beroende pa andra faktorer

sasom socioekonomisk kontext och skolmiljo (Couto, Costa & Ferrdo 2021, s. 98; Kadio

1 Modererande faktor dr ett begrepp som huvudsakligen anvdnds inom statistiska analyser.
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2025, s.10; Qin, Wei & Xie 2025, s. 14). Familjebakgrund har visat sig ha en lagre effekt pa
akademisk framgang i socioekonomiskt utsatta omraden adn i socioekonomiskt vilbargade
omraden (Couto, Costa & Ferrdo 2021, s. 98). Den socioekonomiska statusen i omradet

kan darigenom forstas forstirka eller forsvaga effekten av familjebakgrund pa den

akademiska framgangen (Qin, Wei & Xie 2025, s. 14).

2.3.2 Tema 2: Tillgang till utbildning, resurser och mojligheter

Hur en individs tillgang till utbildning ser ut kan bero pa socioekonomisk status och ar i
vissa fall oberoende av hur eleverna presterar. Elever fran familjer med en stark
socioekonomisk bakgrund far ofta tillgang till battre utbildning, oavsett skolresultat (Kim
& Kim 2025, s. 1649-1650; Singer 2025, s. 831; Sun, Chui, Chen & Fu 2020, s. 1752; Yuxiao
& Chao 2017, s. 121). Samtidigt tenderar elever fran lagre socioekonomiska klasser att
valja mindre avancerade utbildningar, dven i de fall da de har goda skolresultat (Kim &
Kim 2025, s. 1651; Singer 2025, s. 834). Sammantaget innebar detta att en individs
socioekonomiska familjebakgrund paverkar tillgangen till utbildning (Kim & Kim 2025, s.
1650; Sun et al. 2020, s. 1752).

Den socioekonomiska bakgrunden ar dessutom avgorande for barnets tillgang till andra
nodvandiga utbildningsresurser i form av kulturellt och socialt kapital (Berkowitz & Ben-
Artzi 2024, s. 9; Johnstonbaugh 2018, s. 598; Mukhopadhaya 2003, s. 52; Singer 2025, s.
832; Qin, Wei & Xie 2025, s. 13). Elever med hog socioekonomisk status kan ofta fa hjalp
med skolarbete fran sina foraldrar men det kan vara svarare for en foralder med lag
utbildning och socioekonomisk status att hjalpa sitt barn med avancerade skoluppgifter
(Assaad & Krafft 2015, s. 23; Johnstonbaugh 2018, s. 597). En hég socioekonomisk status
kan daremot kompensera for nackdelarna av en fordlder med till exempel lag
utbildningsniva eftersom det 6kar mojligheterna till att betala for laxhjalp, privatlektioner
och liknande (Assaad & Krafft 2015, s. 24; Johnstonbaugh 2018, s. 597; Qin, Wei & Xie
2025, s. 13-14). Eftersom hog socioekonomisk status 6ppnar upp mojligheter till andra
utbildningsresurser och socialt kapital kan hdg socioekonomisk status forsvaga
nackdelarna av familjebakgrunden, medan en 1ag socioekonomisk status och brist pa
tillgdngen till utbildningsresurser har negativa effekter pa barnet (Johnstonbaugh 2018,
s. 598; Mukhopadhaya 2003, s. 52; Qin, Wei & Xie 2025, s. 17). En hog socioekonomisk
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status kan dven gora det maojligt for barnen att delta i olika fritidsaktiviteter efter skolan,
exempelvis sporter och liknande (Sun et al. 2020, s. 1752). Detta innebar saledes att de
kan fa mer socialt kapital an barn fran socioekonomiskt lagre klasser som inte har samma

moijligheter till deltagande i sddana aktiviteter (Johnstonbaugh 2018, s. 599).

2.3.3 Tema 3: Skolans roll, strukturer och ojamlikheter

Betydelsen av familjebakgrund paverkas dven av skolrelaterade faktorer eftersom skolan
kan forstads ha en kompensatorisk roll i relation till socioekonomiska och strukturella
ojamlikheter (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9; Couto, Costa & Ferrao 2021, s. 98; Kadio
2025, s. 10). Det finns starka samband mellan skolegenskaper och elevers prestationer
(Kadio 2025, s. 9). Resultaten tenderar att 6ka om skolans genomsnittliga
socioekonomiska status ar hog, medan resultaten tenderar att minska vid lag
genomsnittlig socioekonomisk status pa skolan (Yediyilldiz & Ustun 2024, s. 6).
Skolegenskaper har visat sig ha hog effekt i socioekonomisk utsatta omraden och en lag
effekt i socioekonomiskt valbargade omraden (Couto, Costa & Ferrdo 2021, s. 98), vilket
synliggors ytterligare av att prestationer hos elever med 1ag socioekonomisk status ar mer
kansliga for kontext an elever med hog socioekonomisk status (Rauscher 2020, s. 127).
Elever fran familjer med 1ag socioekonomisk status kan behéva mer resurser i skolan for
att uppnd samma resultat som elever fran familjer med hogre socioekonomisk status
(Johnstonbaugh 2018, s. 597; Parker et al. 2023, s. 23; Sun et al. 2020, s. 1755). Dessa
elever har ocksa hogre risk att hoppa av skolan i fortid, vilket far negativa konsekvenser
for karriarmojligheter i framtiden (Sun et al. 2020, s. 1754). Daremot kan skolrelaterade
faktorer forstas ha en ddmpande effekt pa de negativa konsekvenserna som annars kan

folja av 1ag socioekonomisk status (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9; Kadio 2025, s. 10).

Forskning visar att det varierande sambandet mellan socioekonomisk status och
skolklimatet kan forstarkas ytterligare beroende pa etnisk och kulturell kontext
(Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9). Att inte ha en likvardig tillgang till kulturella resurser
pa grund av att man ar minoritetselev, paverkar upplevelsen av skolan negativt.
Minoritetselever med begransad tillgang till kulturella resurser gynnas ofta i hogre grad
av en positiv skolmiljo6 dn majoritetselever. Detta kan bero pa att vissa barn saknar

motsvarande resurser i hemmet, vilket kan gora att skolan ar den enda mdjligheten till
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sociala resurser och stodfunktioner (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 10; Johnstonbaugh
2018, s. 599). Ju tuffare familjebakgrund barnet har, desto storre effekt har skolmiljon pa
den akademiska framgangen (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9). Trots att alla gynnas av
en trygg skolmiljo, blir fordelen i skolan storre hos etnokulturella minoritetsgrupper
(Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 11). Daremot kan en kombination av goda
utbildningsresurser i hemmet och i skolan ocksa forstarka utbildningens effekt (Couto,

Costa & Ferrao 2021, s.99).

Barnens akademiska framgang paverkas ocksa av var skolan ligger eftersom regionala
skillnader paverkar ojamlikheten i prestationer hos eleverna (Couto, Costa & Ferrao 2021,
s. 98; Kadio 2025, s. 10; Qin, Wei & Xie 2025, s. 18; Yediyildiz & Ustun 2024, s. 6). Dels kan
det bero pa en ojamlik férdelning av resurser till skolor, vilket resulterar i att vissa skolor
har samre forutsattningar (Couto, Costa & Ferrdo 2021, s. 99; Haw, King & Trinidad 2021,
s. 7; McEwan & Trowbridge 2007, s. 71-72; Qin, Wei & Xie 2025, s. 19). Dels kan det bero
pa skillnader i sambandet mellan socioekonomisk status och den akademiska framgangen

mellan olika regioner (Kadio 2025, s. 10; Yediyildiz & Ustun 2024, s. 6).

Faktorer pa skolniva sasom tillgdngen till bra skolor och larare samt stod hemifran ar
ocksa viktigt (Haw, King & Trinidad 2021, s. 8; Kadio 2025, s. 10). Eftersom prestationer
hos elever med lag socioekonomisk status paverkas av kontexten i hogre utstrackning,
paverkas de ocksa mer av tillfdlliga storningsmoment i utbildningen (Rauscher 2020, s.
127). Detta innebar att stabilitet och kvalitet i skolmiljon blir sarskilt viktigt for elever
med lag socioekonomisk status. Forskning belyser vikten av erfarna och korrekt utbildade
larare for barns akademiska framgang (Haw, King & Trinidad 2021, s. 8; Kadio 2025, s. 8;
Rautanen, Soini, Pietarinen & Pyhalto 2026, s. 196).

En stor majoritet av det stod elever far i skolan upplevs baseras pa individuella skillnader,
sasom hur man ar eller vilken relation man har till sin larare, snarare an skillnader mellan
olika klasser eller skolor (Rautanen et al. 2026, s. 196). En skola med gemenskap utgor
sdledes inte bara ett stodsystem for eleverna direkt utan ocksa indirekt, dar ett upplevt
stod mellan lararkollegor sinsemellan resulterar i att eleverna upplever mer stdd fran
lararna (Rautanen et al. 2026, s. 198). Daremot menar annan forskning att positiva

relationer mellan larare och elever inte har nagon paverkan pa den akademiska
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framgangen. I kontexten av minoritetselever kan diskriminering och liknande upplevas i
sa hog utstrackning att relationen mellan en elev och dess larare inte kan viaga upp for de

negativa effekter som f6ljer av diskriminering (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 10).

Det framgar av forskning att faktorer pa klassniva star for majoriteten av forklaringarna
till ojamlikt larande (Kadio 2025, s. 7). Barn med liknande socioekonomisk bakgrund
samlas ofta i samma skolor, vilket bidrar till socioekonomisk segregation och ojamlikheter
(Yediyilldiz & Ustun 2024, s. 9; Yuxiao & Chao 2017, s. 121). Barn fran lagre
socioekonomiska klasser gar oftare i samre skolor, vilket leder till samre skolresultat (Sun
etal. 2020, s. 1752). Dessa barn borjar i genomsnitt i skolan med sdmre social anpassning
an elever fran mer resursstarka hem. Vidare kan skolans socioekonomiska
sammansattning paverka social anpassning, vilket kan fa sarskilt negativa konsekvenser
for elever med lag socioekonomisk status (Parker et al. 2023, s. 20). Sortering mellan
skolor och klasser har ocksa visat sig paverka elevers prestationer, dar det genomsnittliga
resultatet paverkas negativt (Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024, s. 9). Sortering
missgynnar elever med lag socioekonomisk status vilket forstarker ojamlikheterna
mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund (Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024,
s. 12). Detta kan delvis forklaras av kamrateffekter, dar elever gynnas av att ha
klasskamrater med hog socioekonomisk status, vilket innebar att homogena grupper
ytterligare kan forstarka ojamlikheten mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund

(Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024, s. 14).

Dessa ojamlikheter forstarks dven indirekt genom sortering, eftersom det kan leda till en
ojamlik resursfordelning (Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024, s. 15). Rektorer
rapporterar bland annat en ojamlik resursfordelning mellan klasser i sorterande skolor
(Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024, s. 16). Detta gar i linje med forskning som visar att
skolrelaterade faktorer, sdsom skolans resurser och organisation, ocksa kan forklara
skillnader mellan barns utbildningsnivaer (Kadio 2025, s. 7; Kim & Kim 2025, s. 1653; Qin,
Wei & Xie 2025, s. 8; Singer 2025, s. 840; Yediyildiz & Ustun 2024, s. 8). Konsekvensen av
begransade resurser kan bli att barn fran lagre socioekonomiska klasser hindras fran att
uppna social rorlighet samt att deras mojligheter till att integreras i samhallet minskar

(Sunetal. 2020, s. 1754). Systemet tenderar sdledes att gynna de gynnade och missgynna
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de missgynnade (Kim & Kim 2025, s. 1654; Mukhopadhaya 2003, s. 55; Yuxiao & Chao
2017,s.121).

I och med att ojamlika resultat bland elever beror pa manga olika faktorer, bor policys
fokusera pa en samverkan mellan skola, familj och samhallet i stort (Couto, Costa & Ferrao
2021, s. 100). Vidare synliggors hur fokus inte bara kan ligga pa socioekonomisk status
som en paverkansfaktor pa utbildningsresultat, utan ocksd pa andra faktorer sasom
tillgdngen till utbildningsresurser. Detta eftersom socioekonomisk status ocksa forstarker
ojamlikhet i samband med andra faktorer (Parker et al. 2023, s. 26; Qin, Wei & Xie 2025,
s. 17). Sammantaget tyder forskningen pa att utbildningsresultat i hog utstrackning
paverkas av strukturella faktorer och att utformningen av utbildningspolicys maste goras
pa ratt satt for att minska ojamlikheten. Det ar darigenom inte endast mangden resurser
som ar avgorande for att minska ojamlikheten, utan ocksa fordelningen av dem (Kadio
2025, s. 10; McEwan & Trowbridge 2007, s. 73; Qin, Wei & Xie 2025, s. 18; Rauscher 2020,
s. 128; Sun et al. 2020, s. 1755; Yuxiao & Chao 2017, s. 123). En ojamlik resursférdelning
kan bidra till 6kad social ojamlikhet, medan en jamlik resursférdelning kan kopplas till
battre skolresultat (McEwan & Trowbridge 2007, s. 73; Parker et al. 2023, s. 26). Mot
bakgrund av allas olika forutsattningar att klara en utbildning bor insatser darfor fokusera
mindre pa att elever ska uppna jamlika resultat, och i stéllet pa allas lika tillgang till samma

utbildningsvag (Mukhopadhaya 2003, s. 46).

Forskning belyser vikten av utbildningspolicys pa lokal niva (Couto, Costa & Ferrao 2021,
s. 100; Kadio 2025, s. 10; Qin, Wei & Xie 2025, s. 19; Sun et al. 2020, s. 1755). Framforallt
synliggors vikten av tillgdngen till erfarna larare, men skolmiljon framkommer ocksa som
extra viktig (Kadio 2025, s. 10; Qin, Wei & Xie 2025, s. 19). Detta eftersom skolans
faciliteter, laroplaner, pedagogik, mojlighet till aktiviteter och liknande direkt paverkar
elevens akademiska prestationer (Haw, King & Trinidad 2021, s. 8; Qin, Wei & Xie 2025, s.
19). Insatser som riktar sig mot mer jamlika resultat i skolan bor dessutom arbeta for att
minska valdet och oka tryggheten i grundskolan, da sambandet mellan socioekonomisk
bakgrund, otrygghet/vald och elevprestationer har visat sig vara extra relevant for just

grundskolan (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 10).

2.3.4 Sammanfattning av tidigare forskning

16



Sammanfattningsvis tyder den presenterade tidigare forskningen i denna studie pa att
tillgangen till utbildningsmajligheter beror pa flera olika faktorer. Familjebakgrund och
socioekonomisk status ar faktorer som har betydelse for ett barns akademiska framgang.
Dessa faktorer paverkar dven tillgangen till saval socialt kapital som kulturellt kapital, i
form av utbildningsresurser. Vidare visar forskningen att skolans resurser och kvalitet
bade kan motverka och forstirka effekterna av elevens socioekonomiska status, i och med
att elever med 1ag socioekonomisk status tenderar att paverkas mer av skolmiljon. Likasa
paverkar etnicitet och tillgdngen till kulturellt kapital hur kanslig en elev ar for skolans
kontext. Skolans geografiska placering, sortering i skolan och andra strukturella faktorer
paverkar ocksd barns akademiska framgang. Trots omfattande forskning om
utbildningsresurser och mojligheter i skolan, finns det begriansad kunskap om hur
kategorisering av omraden paverkar barns utbildningsmojligheter och tillgang till olika
typer av resurser. Darfor amnar denna studie att 6ka forstaelsen for hur barn och elevers
individuella formagor och forutsattningar, i relation till skolans resurser, kan paverka

deras mdjligheter till en likvardig skolgang.

3 Teoretisk ansats

3.1 Utbildningssociologi

Med stod i bland annat Emile Durkheims utbildningssociologiska tradition utvecklade
Pierre Bourdieu idén om utbildning som en del av ett storre och mer komplext system av
sociologiska och kulturella relationer (Broady 1998, s. 5). Bourdieus forskning handlar i
stor utstrackning om att forstd utbildning i relation till, och som en del av, andra
samhdlleliga aspekter sdsom kultur och makt. Skolan framtrader som en central del i
forstaelsen for utbildningssystemets satt att dels skapa kunskap, dels reproducera och

uppratthalla strukturella ojamlikheter (Broady 1998, s. 5).

3.1.1 Kapitalformerna

Bourdieu (1986, s. 242) menar att kapital inte kan forstas endast utifran pengar eftersom
kapital existerar i fler olika former. De olika formerna av kapital bendmns som
ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital (Bourdieu 1986, s. 243). Kapital enligt Bourdieu

(1986, s. 241) handlar alltsa inte bara om att 4ga nagot, utan ocksa om att ha kunskapen
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att kunna anvanda det. De tre formerna av kapital - ekonomiskt, kulturellt och socialt -
samspelar och kan under vissa omstandigheter omvandlas till varandra. Darfor maste de
forstas tillsammans nar sociala skillnader forklaras (Bourdieu 1986, s. 244). Den
sammanlagda mangden av olika kapitalformer bendmns som symboliskt kapital, vars
varde uppstar nar det tillskrivs betydelse av andra aktorer (Bourdieu 1995, s. 97). Att
bygga upp kapital tar 1ang tid och kraver mycket anstrangningar, arbete och kontakter. Det
fungerar dven kumulativt eftersom kapital foder kapital genom olika typer av
investeringar (Bourdieu 1986, s. 241). En individs mojligheter att lyckas kan saledes
paverkas av hur mycket kapital individen har, vilket ocksa innebar att kapital kan skapa

ojamlikheter mellan manniskor (Bourdieu 1986, s. 242).

3.1.2 Ekonomiskt kapital

Bourdieu beskriver ekonomiskt kapital som tillgangar i form av pengar. Det ekonomiska
kapitalet handlar i huvudsak om &dganderitt och att inneha tillgdngar sasom pengar,
bostader, eller liknande (Bourdieu 1986, s. 243). Dessa tillgangar kan i sin tur anvandas
for att skapa andra former av resurser och kan senare aterga till att bli mer ekonomiskt
kapital, vilket kan beskrivas som en form av investering. Ett exempel pa detta ar att pengar
kan ge tillgang till hogre utbildning, vilket senare kan leda till hogre 16n (Bourdieu 1986,
S. 242). Inom utsatta omraden tenderar den socioekonomiska statusen att vara lagre,

vilket innebar att det ekonomiska kapitalet ocksa ar lagre.

3.1.3 Kulturellt kapital

Med begreppet kulturellt kapital forsoker Bourdieu forklara att barns akademiska resultat
inte enbart beror pa medfodd begavning, utan ocksa pa det kulturella kapitalet som de far
med sig fran sina foraldrar under uppvaxten. Exempel pa detta ar sprakliga fardigheter,
vanor och olika satt att tinka (Bourdieu 1986, s. 243). Bristande sprakkunskaper kan
innebdara att individen innehar ett 1agt kulturellt kapital och riskerar sdledes att uppleva
svarigheter inom de falt dar sprak ar viktigt. Ytterligare en viktig del i Bourdieus teori ar
kulturell 6verfoéring inom familjen dar kulturellt kapital i hemmet i form av kunskap kan
overforas fran fordldrarna till barnet (Bourdieu 1986, s. 244). Pa sa vis menar Bourdieu
att det som uppfattas som begdvning inte endast ar nagot man fods med, utan nagot som

byggs upp under barnets uppvaxt. Bourdieu kan saledes forklara olika klassers varierande
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utbildningsresultat och syn pa utbildning samt hur sociala strukturer reproduceras i

utbildningssystemet (Bourdieu 1986, s. 244).

Begreppet kulturellt kapital kan komma till uttryck pa tre olika vis, vilka ar genom det
forkroppsligade tillstandet, det objektifierade tillstandet eller det institutionaliserade
tillstandet (Bourdieu 1986, s. 243). Det forkroppsligade tillstandet av kulturellt kapital
beskrivs som nagot som finns inom individen och paverkar exempelvis hur individen
pratar, tanker och agerar. Det dr inte direkt 6verforbart mellan individer utan férvarvas
snarare genom utbildning, uppvaxt och erfarenheter (Bourdieu 1986, s. 244). Det
forkroppsligade kulturella kapitalet blir en naturlig del av individen och kan leda till status
och respekt. Detta blir extra viktig i de sociala rum dar personligheten ar avgérande for
en individs status (Bourdieu 1986, s. 245). Det objektifierade tillstandet av kulturellt
kapital handlar framst om dgande av materiella kulturella ting, exempelvis konstverk och
malningar. Darfor kan det, till skillnad fran kapital i det forkroppsligade tillstandet,
overforas mellan individer. Ddremot kan de delvis forstas i relation till varandra, eftersom

forstaelse for och anvandning av dessa ting ofta kraver kunskap (Bourdieu 1986, s. 246).

Nar kulturellt kapital blir till institutionaliserad form, vilket kan ske vid en arbetstitel eller
examen, blir kunskap mindre knuten till individen som besitter den (Bourdieu 1986, s.
247). En examen eller arbetstitel kan fungera som ett varaktigt bevis pa kunskap,
oberoende av individen. Individens kunskap baseras da pa dokumenterad kompetens
snarare an personliga erfarenheter, vilket skapar legitimitet kopplat till det kulturella
kapitalet. Att satta etiketter pa kunskap gor ocksa att det kan sattas ett ekonomiskt varde
pa det. En utbildning kan saledes kopplas till en viss 16n och pa sa vis far utbildningen ett

konkret varde (Bourdieu 1986, s. 248).

3.1.4 Socialt kapital

Socialt kapital handlar i stor utstrackning om en individs sociala kontaktnat (Bourdieu
1986, s. 243). Detta inkluderar sdval faktiska som potentiella resurser som individen kan
nyttja via sina relationer och sitt kontaktnat (Bourdieu 1986, s. 248). Ett satt att skapa
socialt kapital ar via medlemskap i en grupp eftersom detta kan leda till stod fran det

kollektiva kapitalet, genom stdttning till varandra inom gruppen (Bourdieu 1986, s. 248-
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249). Gemensamma namn pad gruppen kan leda till att medlemskapet blir socialt
institutionaliserat. Exempel pa detta &r namn pa politiska partier, skolor eller ett
familjenamn (Bourdieu 1986, s. 249). En individs sociala kapital ar alltsa beroende av
kontaktnatet och dess sammanlagda ekonomiska, kulturella och sociala kapital. Trots att
socialt kapital kan upplevas som oberoende av ekonomiskt och kulturellt kapital sa finns
det ett samspel mellan dem. Sociala relationer krdaver en viss man av gemensamma
forutsattningar och resurser, samtidigt som de ocksa starker vardet av redan befintligt
ekonomiskt och kulturellt kapital (Bourdieu 1986, s. 249). Gruppmedlemskapet kan leda
till dels praktiska fordelar i form av tjanster eller jobbmojligheter; dels status och respekt.
Likt andra former av kapital kravs det tid och anstrangning for att bygga upp socialt
kapital (Bourdieu 1986, s. 249). Socialt kapital fungerar ocksa kumulativt, vilket innebar
att en person som redan har socialt kapital har lattare att skapa mer. Pa sa vis kan det dven
vara lattare for barn som har féraldrar med ett stort socialt kapital att sjalva skapa ett stort

socialt kapital (Bourdieu 1986, s. 250).

3.1.5 Habitus

Nar kulturellt kapital blir forkroppsligat blir kapitalet en del av individen, vilket Bourdieu
bendmner som habitus. Det ar knutet till individen och kan, likt vissa former av kapital,
inte overforas mellan individer (Bourdieu 1986, s. 245). Begreppet habitus ar ndra
sammankopplat med kapitalbegreppen eftersom Bourdieu beskriver det som en av
kapitalets existensformer (Broady 1998, s. 17). Habitus kan beskrivas som individers
tankesatt, beteendemonster eller uppfattning om viarlden, vilka formas av
livserfarenheter och sociala villkor. Alla manniskor har ett habitus men i likhet med
kapital, kan vardet av olika habitus variera mellan savél individer som grupper beroende
pa hur de varderas i samhallet. Skillnader i habitus kan kopplas till mangden kapital som
individen arver eller forvarvar under livets gang (Broady 1998, s. 17). Manniskan och dess
habitus paverkas inte endast av yttre normer, utan agerar dven utifran inre strukturer som
formas av livserfarenheter och interaktion med andra. Habitus paverkas dven av
historiska hiandelser eftersom dessa kan leva kvar bade inom oss och i koppling till
institutioner sdsom skolan. Darfor fungerar habitus som en lank mellan sociala strukturer
och individers handlingar (Broady 1998, s. 18). Eftersom skolan ar en produkt av sociala

strukturer kan individens habitus och agerande inom skolan forstas samspela.
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3.1.6 Sociala rum och sociala falt

Bourdieu diskuterade dven begreppet sociala rum, vilket kan beskrivas som individers och
gruppers positionering i forhallande till varandra baserat pa mangden kapital (Bourdieu
1995, s. 16). Placeringen i det sociala rummet ar relationell, vilket innebar att den avgors
i forhallande till de andra aktérernas kapital och positionering (Bourdieu 1995, s. 44).
Individens placering i det sociala rummet kommer ocksa att paverka individens habitus
(Bourdieu 1995, s. 18). Sociala rum skapar osynliga strukturer, vilket paverkar
individernas agerande och tankesitt (Bourdieu 1995, s. 20-21). Ju narmare individer
befinner sig i det sociala rummet, desto mer kontakt och gemensamma namnare tenderar

de att ha (Bourdieu 1995, s. 21).

Att man befinner sig nira varandra i det sociala rummet, och pa papper, behover daremot
inte betyda narhet i verkligheten (Bourdieu 1995, s. 22). Klasser pa papper och klasser i
verkligheten kan se olika ut. Den verkliga klassen beror namligen pa hur manniskor agerar
med varandra i praktiken och blir verklig forst nar en grupp manniskor organiserats och
agerar tillsammans. Inom utbildningssystemet kan klasser bli verkliga eftersom
manniskor ar organiserade och agerar inom samma sociala rum. Klassificeringen av
manniskor sker genom en kamp dver hur samhallet bor forstds och delas in. Kampen blir
symbolisk och politisk eftersom olika aktorer forsoker paverka vilka klasser som finns och
hur samhallet ska se pa dessa. Detta kallar Bourdieu for klassificeringskampen (Bourdieu
1995, s. 22). Klassificeringen av omraden som utsatta hade kunnat forstds som en
klassificeringskamp eftersom det reflekterar en symbolisk och politisk kamp 6ver hur
samhallet ska delas in. Identifieringen av grupper far verkliga effekter och kan darfor dels
synliggora behov, dels reproducera ojamlikheter (Bourdieu 1995, s. 22). Eftersom statens
diskurser reflekteras genom myndighetspersoner tenderar de att fa en symbolisk
genomslagskraft (Bourdieu 1995, s. 103). Statens makt gor att klassificeringar genom att
kategorisera, skapa lagar eller liknande blir som verklighet for samhallet (Bourdieu 1995,
s. 104). Vidare paverkar detta individers habitus eftersom kategoriseringar paverkar hur

manniskor uppfattar sig sjdlva och sdledes agerar (Bourdieu 1995, s. 106).
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Inom ett socialt rum kan det finnas olika sociala falt, vilket Bourdieu beskriver som ett
relativt fristdende socialt sammanhang dar aktorer konkurrerar om resurser, mojligheter,
inflytande och liknande (Broady 1998, s. 19). Ett exempel pa ett socialt falt ar familjen
(Bourdieu 1995, s. 119). Familjen ar viktig vid 6éverforing av kapitalformer och privilegier
och ar darfor betydande for reproduktion av den sociala ordningen (Bourdieu 1995, s.
120). Ytterligare ett exempel pa ett socialt falt ar skolan, dar elever, fordldrar, larare och
annan personal ar aktérer som tillsammans bildar ett socialt falt (Broady 1998, s. 21).
Inom skolvarlden innebar detta att aktorernas tillgang till de olika kapitalformerna kan
paverka deras positionering, vilket i sin tur paverkar deras relationer, mojligheter och
maktforhallanden. Olika former av kapital verkar inom olika sociala falt, dar dess varde
ocksa kan variera beroende pa sammanhanget och filtet. Vid forflyttning mellan olika
sociala falt kan kapitalet behéva omvandlas (Bourdieu 1986, s. 243). Darfor maste
matning av kapital ske pa det falt dar just den typen av kapital ar anvandbart (Broady
1998, s. 16). En kapitalform som dominerar inom familjen behéver alltsa inte

nodvandigtvis dominera inom skolan.

4 Metod och material

4.1 Datainsamling

Kvalitativa semistruktuerade intervjuer har valts som datainsamlingsmetod eftersom det
mojliggér struktur samtidigt som intervjupersonen tillats tala fritt inom ramen for
fragorna (Bryman 2018, s. 563). Genom att lata intervjun utga fran en intervjuguide kan
intervjuaren dven behdlla sina intressen och teman for samtalet. Intervjuguiden ar
dessutom flexibel, vilket gor att den gar att anpassa efter intervjuns natur (Bryman 2018,
s. 563). En semistrukturerad intervju ar pa sa satt fordelaktig vid intervjuer dar
intervjuaren vill behdlla kontroll pa intervjun och det samtal som fors, men samtidigt
kunna anpassa sig under intervjuns gang och inte styra intervjupersonen for mycket i sina

svar.
Vid utformandet av intervjuguiden formulerades intervjufragorna pa ett strukturerat satt.

Intervjuguiden inleds med Oppna fragor om intervjupersonens arbetsroll samt

arbetsplats (Bryman 2018, s. 570). Darefter foljer de huvudsakliga intervjufragorna, vilka
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ar uppdelade efter teman baserade pa forskningsfragan (Bryman 2018, s. 565). Syftet med
dessa fragor var att hamta sa uttommande information som mdjligt om rektorernas
perspektiv for att kunna besvara studiens forskningsfraga. Darfor var det viktigt att inte
formulera for specifika eller sndva intervjufragor sa att intervjupersonens svar blev riktat
eller begransat (Bryman 2018, s. 565). Intervjuguiden avslutas med nagra avslutande
fragor for att sammanfatta intervjun och knyta ihop till inledningen (Bryman 2018, s.

570).

Intervjuerna utférdes online via Google Meet. Intervjuer online, med webbkamera, blir en
kombination av telefonintervjuer och personlig intervju (Bryman 2018, s. 593). Vid
onlineintervjuer kan det vara svart att garantera att intervjun utfors i en ostord miljo
eftersom alla deltagande sjdlva valjer placering under intervjutillfallet (Bryman 2018, s.
566). Det finns dirmed en medvetenhet om att hélla intervjuer online kan vara negativt
jamfort med intervjuer pa plats, utifran dessa aspekter. Daremot var intervjuer online den
enda mojligheten att utféra intervjuer med det urval som valdes baserat pa
forskningsfragan eftersom studien utfors av studenter med begransade resurser i form av
bade tid och pengar. Det dr dessutom ett flexibelt sitt att intervjua nagon pa, vilket ar
fordelaktigt vid plotsliga justeringar av tid eller plats (Bryman 2018, s. 593). Saledes
ansags det relevant och fordelaktigt med onlineintervjuer inom ramen for studien.
Intervjuerna spelades in via "Rostmemo” pa dator, for att mojliggora en korrekt atergiven

redogorelse av intervjun, vilket underlattar vid analysen (Bryman 2018, s. 577).

4.2 Urval

Urvalsmetoden for studien har varit ett malstyrt urval, vilket ar vanligt i kvalitativ
forskning (Bryman 2018, s. 495). Eftersom studiens forskningsfraga vill undersoka
rektorers perspektiv har det varit styrande for avgransningen att endast intervjua
rektorer (Bryman 2018, s. 496). Valet av intervjupersoner gjordes uteslutet mot bakgrund
av studiens syfte och fragestallning (Bryman 2018, s. 497). Dessutom har rektorer tillgang
till information om bade resursfordelning och skolmiljon. Intervjuer med elever uteslots
pa grund av etiska skal. I ett forsta steg kontaktades rektorer pa skolor i utsatta omraden
baserat pa Polismyndighetens kartldggning av utsatta omraden (Polismyndigheten, 2025,

s. 35-38). Baserat pa aterkopplingen kontaktades darefter rektorer pa skolor belagna i
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samma kommuner, men i ett icke-utsatt omrade. Detta for att mdjliggora en komparativ
studie av rektorers uppfattning i utsatta omraden jamfort med icke utsatta omraden. Pa
grund av att en rektor valde att avbryta kontakten, ar det en skola fran ett utsatt respektive
icke-utsatt omrade som ar beldgna i tva olika kommuner. I tre av kommunerna deltog
rektorer fran tva skolor i varje kommun, varav en fran ett utsatt omrdade och en fran ett
icke-utsatt omraden. Totalt uppkom darfor urvalet till atta olika skolor fran fem olika
kommuner. Studien begransas darmed till att behandla sdval avvikande som typiska fall

(Bryman 2018, s. 497).

Varav 39 kontaktade personer pa skolor i utsatta omraden var det i ett forsta skede fem
personer som tackade ja till intervju, medan resterande inte svarade eller tackade ne;j.
Daremot genomfordes endast fyra av de fem intervjuerna efter att en av
intervjupersonerna slutade svara. Vad galler skolor i icke utsatta omrdaden blev 21
personer kontaktade, varav fyra personer tackade ja till intervju, medan resterande
tackade nej eller inte aterkom med svar. Urvalsstorleken uppkom sammanlagt till atta
intervjuer, vilket ansags tillrackligt inom ramen for studiens begransade tid och

omfattning (Bryman 2018, s. 506).

4.3 Analysmetod

Transkribering av intervjuerna gjordes snarast mojligt for att kunna arbeta aktivt med
analysen under arbetets gang (Bryman 2018, s. 579). Efter intervjutillfillet noterades
dessutom information om intervjutillfallet om eventuella storningar uppstod eller
liknande (Bryman 2018, s. 567). Det uppstod inga problem under nagot av
intervjutillfallena, men det var tydligt att en del intervjupersoner var val forberedda,
medan andra inte hade forberett sig alls. Alla intervjupersoner fick tillgang till
intervjuguiden innan sitt mote for att ha maojlighet att forbereda sig. Att alla inte hade
forberett sig behover inte anses som ndgonting negativt, eftersom det inte nédvandigtvis

innebdr att svaren skulle vara av samre kvalitet.
For att analysera empirin fran datainsamlingen gors en tematisk analys. Resultatet

analyseras mot bakgrund av framforallt repetitioner, for att identifiera dterkommande

monster, samt likheter och skillnader eftersom studien ar av komparativ karaktar
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(Bryman 2018, s. 705). For att identifiera monster samt likheter och skillnader i det
empiriska materialet inleds analysen med en kodning av intervjuerna. I denna studie gors
kodningen via fargmarkeringar och kommentarer for olika delar av texten, snarare dn en
kvantitativ kodning med namn och siffror. Kodning gors for att i nasta steg utveckla de
delar som hanger ihop till olika teman. Dessa olika teman kan i sin tur sattas ihop till
sammanhdngande Kkluster av flera teman, alternativt delas i flera underkategorier.
Darefter analyserades de valda temana i syfte att identifiera kirnpoangen och centrala
begrepp i texten och sdledes mojliggora en jamforelse av olika teman och dess begrepp
(Bryman 2018, s. 707). De utvalda temana analyseras sedan utifran teorin och satts i
relation till tidigare forskning, for att kunna besvara studiens fragestallning (Bryman
2018, s. 708). Det finns en medvetenhet om att en analys ar ett konstant samspel mellan
tolkning och granskning som gar bada vagar. Dessutom har analysen for denna studie
gjorts genomgdende och parallellt med bland annat datainsamling. Samtliga steg har
daremot utforts som en del av processen, dven om det ar svart att sakerstdlla stegens

exakta ordningsfoljd (Bryman 2018, s. 709).

4.4 Etiska overvdganden

Etiska principer om informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet har beaktats i storsta mdjliga utstrackning under arbetet.
Intervjudeltagarna har tilldelats information kring studiens syfte och &ndamal innan och
under intervjutillfallet. Samtliga intervjupersoner har gett samtycke till deltagande och
ljudinspelning vilket ytterligare sakerstidller att informationskrav, frivillighet samt
samtyckeskrav uppfylls. Eftersom intervjuerna i denna studie sker digitalt och spelas in
med hjalp av en dator har ljudfilerna kodats till siffror for att i storsta mojliga utstrackning
uppna anonymitet for deltagarna (Bryman 2018, s. 170). Vilken intervjuperson som har
vilken kod skrivs upp separat och anvands endast av forfattarna inom ramen for studiens
syfte och andamal (Bryman 2018, s. 171). Materialet gallras dessutom sa snart studien ar
fardigstalld. Vidare forvantas inte studien som utfors innebara nagon skada pa deltagarna

(Bryman 2018, s. 172).

4.5 Reliabilitet, validitet och autencitet
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Tillforlitlighet ar en alternativ term till begreppen reliabilitet och validitet och anvands
vid kvalitetsbedomning inom den kvalitativa forskningen (Bryman 2018, s. 467).
Kriterierna for tillforlitligheten utgors av de fyra aspekterna trovardighet, 6verférbarhet,
palitlighet samt objektivitet. Trovardigheten kan forstas likvardig till den interna
validiteten och sdkerstills genom grundade tolkningar av rektorernas svar. Detta for att
uppna ett korrekt atergivande av rektorernas upplevelser av resursfordelning till och
inom skolorna (Bryman 2018, s. 467). Overforbarhet motsvarar den externa validiteten
och handlar om i vilken utstrackning studien kan 6verforas till en annan kontext (Bryman
2018,s.468). Overforbarhet ar diremot inte enkelt i och med studiens kvalitativa karaktir
samt att urvalet bestar av atta rektorer, vilka dessutom dr anonyma (Bryman 2018, s. 467).
Information aterges daremot sa noggrant och tydligt som mojligt i studiens samtliga delar
for att lasaren sjalv ska kunna bedéma dess 6verforbarhet till en annan kontext (Bryman

2018, s. 468).

For att uppna palitlighet, dven kallat reliabilitet, kravs att det finns en transparens dar alla
faser av processen redogors (Bryman 2018, s. 468). Det ar svart att vara helt transparent
i kvalitativ forskning eftersom det inte alltid gar att beskriva en tankeprocess vid till
exempel slutsatser (Bryman 2018, s. 485). For att uppna transparens och darigenom
palitlighet aterges samtliga steg i processen, framforallt i tidigare forskning och metod, pa
ett sa tydligt och nyanserat satt som mdjligt. Vidare gar inte att uppna en full objektivitet
eftersom studien alltid influeras av forfattaren, men for att sdkerstalla storsta mojliga
objektivitet har personliga varderingar undvikits genomgaende studien (Klein 1990, s.
44). Ett exempel pa detta ar att teorin har vuxit fram under arbetets gang och formats av

saval resultaten som den tidigare forskningen (Bryman 2018, s. 470).

I och med att studien uppehaller en objektivitet och trovardighet aterspeglas ocksa en sa
rattvis bild av intervjupersonernas utsagelser som mojligt. Det gar varken att garantera
att studien leder till att intervjupersonerna kan andra sin situation eller att samtliga
intervjupersoner fatt en storre forstaelse for sin eller skolans situation. Daremot finns en
ambition att studien ska uppmarksamma situationen och det pa langre sikt kan leda till
en forbattrad situation for framforallt elever men d&ven rektorer. Eftersom
intervjupersonerna kommer fa mojlighet att ta del av studien nar den ar fardigstalld, ger

det en bild av hur andra rektorer uppfattar situationen (Bryman 2018, s. 470). Darigenom
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uppfylls kriterierna for studiens dkthet, eller autencitet, i storsta mojliga man inom ramen

for en kandidatuppsats med begransad resurstillgang, tidsram och omfattning.

5 Resultatredovisning

Med utgangspunkt i Kleins (1990, s. 44) idé om att transkribering ar en analytisk akt
tydliggors har att resultatet som aterges har genomgatt en tolkningsprocess. Darmed kan
en helt objektiv dtergivning av data i denna resultatredovisning inte garanteras, dven om
tolkningarna har gjorts med ambitionen att vara objektiva. [ detta avsnitt presenteras en
redogorelse av studiens empiriska material genom en uppdelning av svar fran rektorer pa
skolor i icke-utsatta respektive utsatta omraden. Rubrikerna ar ytterligare uppdelade i

underkategorier baserade pa de teman som aterkom i intervjuguiden.

5.1 Svar frdn rektorer i icke-utsatta omrdden

5.1.1 Utsatta omraden som begrepp

Tva rektorer pa skolor i icke-utsatta omraden menar att begreppet “utsatta omraden” inte
pratas sarskilt mycket om i skolans varld, utan det dr mer ett begrepp som man tanker pa
i sitt privatliv eller laser om i media. De upplever att det ofta finns en bestamd syn pa vad
som ska vara ett utsatt omrdde eller inte. Mellan rektorer i icke-utsatta omraden finns det
en konsensus kring att det kan forekomma skillnader mellan barn som vaxer upp i utsatta
omraden och barn som vaxer upp i icke-utsatta omraden. De flesta menar att det
forekommer skillnader i form av vilken stottning barnet far fran sina foraldrar samt vilka
forutsattningar som generellt finns i hemmet eller omradet man vaxer upp i. En rektor
belyser vikten av att tidigt fanga upp barn som &r i behov och ge dem extra stéd. Samma
rektor foreslar att ge utbildningar till foraldrar och vardnadshavare for att underlatta for
barnen samt for att alla barn ska fa battre hjalp fran sina féraldrar under skolgangen. I de
fall da det behovs finns dven ett samarbete med polis, socialtjanst och liknande, for att

stotta de barn som har behov av det.

Ndgra rektorer beskriver att bendmningen kan upplevas problematisk eftersom barn som
bor i dessa omraden riskerar att identifiera sig med de problem som férekommer i

omradet, vilket kan leda till skam om var man kommer ifran. Vidare beskriver samtliga
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rektorer i icke-utsatta omraden att skolor i utsatta omraden bor fa tillgang till mer
resurser och pengar pa grund av den problematik de stills infor, vilket de far. Daremot
belyser rektorerna att de extra resurserna som de tilldelas inte grundar sig i att omradet
bendmns som utsatt. Det beror i stdllet pa att en del av den skolpeng som skolor tilldelas
baseras pa elevernas socioekonomiska status, vilken ofta ar lagre hos barn i utsatta
omraden. Har enas de flesta rektorerna fran icke-utsatta omraden att pengarna som
skolor tilldelas bor vara dnnu mer anpassade efter elevernas och skolans behov dn vad
den ar i dagslaget. Detta menar de skulle innebara att mer resurser tilldelas de elever och

skolor som ar i behov av det.

5.1.2 Tilldelade resurser

De flesta rektorerna i icke-utsatta omrdaden uppger att resurserna de tilldelas ar
tillrackliga for att skolan ska kunna genomfora sitt arbete pa ett bra satt. Samtliga skolor
uppger att andelen utbildade larare ar hog och att det finns tillrackligt med undervisande
larare pa skolan. Daremot ar det manga som samtidigt uppger att det hade varit hjalpsamt
med annu mer resurser for att kunna utveckla arbetet ytterligare, forbattra skolan och
hjalpa eleverna. Rektorerna beskriver att de skulle vilja arbeta mer férebyggande och
hjalpa eleverna i tidigare dlder snarare an att vidta snabba atgarder nar eleverna ar aldre.
Om skolorna skulle tilldelas mer resurser uppger de flesta rektorerna att de skulle vilja

rikta dessa at stodinsatser for att kunna mota alla barns unika behov.

5.1.3 Anvandning av resurser

Rektorerna beskriver att de har mojligheten att tillhandahalla tillrackliga resurser for att
lararna ska kunna genomféra undervisningen. Det som krdvs av lararna ar att de planerar
undervisningen utifrdn de resurser som finns att tillgd. Alla rektorer pa skolor i icke-
utsatta omraden beskriver att det finns goda mojligheter till specialundervisning men
beskriver lite olika tillvagagangssatt. Vissa beskriver att de har fler larare som fokuserar
pa ett visst amne som manga elever upplever svarigheter inom medan andra beskriver att
de jobbar mer med specialpedagoger och unika atgardsprogram kopplat till enskilda
elevers svarigheter. De flesta enas daremot om att det skulle behdévas mer
specialundervisning for att fler elever ska nd malen. Tva rektorer poangterar dven att det

ar flera elever som har svarigheter med maluppfyllelse trots en strukturerad miljé med

28



individuell hjalp och specialundervisning. De menar i stdllet att det beror pa utomstaende

faktorer att de inte lyckas na malen.

5.1.4 Barnens utbildning

Rektorerna dr noggranna med att poangtera att de arbetar mycket med alla barns ratt till
sin utbildning, samt att de i den man det ar mojligt forsoker tillgodose dnskemal fran
eleverna. Flera rektorer beskriver dven ett gott samarbete med andra instanser sdsom
polis och socialtjanst for att sdkerstdlla att alla barn far den hjalp de behdver for att
optimera skolgangen. Den generella uppfattningen hos rektorerna pa skolor i icke-utsatta
omraden ar att betygen ligger pa en medelniva i jamforelse med resterande skolor i
Sverige, alternativt nagot lagre. De ar dven eniga om att det finns tillrackligt med
mojligheter och resurser pa skolorna for att alla elever ska na larandemalen. De flesta
rektorerna beskriver att skolorna har bra studiemiljo, hog trivsel och goda relationer
mellan elever och larare. Nagra rektorer menar att de elever som tar vara pa resurserna
som skolan erbjuder bor uppna alla malen. Alla rektorer ar dock 6verens om att det finns
manga yttre omstandigheter som ocksa paverkar maluppfyllelsen i skolan. I vissa fall kan
skolans resurser bli avgoérande men i andra fall kan det vara andra faktorer utanfor skolan
som har storre betydelse for maluppfyllelse. Vidare beskriver en av rektorerna att det
finns manga andra samhallsproblem som kan paverka barns utbildning men som inte kan

l6sas endast av utbildning eller i skolmiljon.

5.2 Svar fran rektorer i utsatta omrdden
5.2.1 Utsatta omraden som begrepp

Det finns en konsensus kring att det finns en negativ bild av att bo och leva i ett utsatt
omrade. Elever och skolan stimplas som utsatt pa grund av det omrade de vaxer upp i. En
rektor beskriver hur eleverna har varit med i flera polispadrag pa grund av olika
anledningar och en annan berdttar om kriminalitet i omradet, framforallt
narkotikaforsaljning. En tredje berdttar om hur skolan tar till atgarder, sdsom ett tatt
schema, for att undvika att det inte ska hidnda saker pa rasterna. Samtidigt berattar
rektorerna att man inte gar runt och pratar om eller tanker pa att skolan ligger i ett utsatt

omrade, utan att det snarare ar utomstaende som ser pa omradet som utsatt.
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Vidare forklaras social utsatthet som en problematik i utsatta omraden. Halften av
rektorerna bendmner foraldrars utbildningsnivd och sysselsidttning eller andra
familjeproblem som en orsak till social utsatthet eftersom detta kan sitta hinder for stod
hemifran. Spraket bendmns av samtliga som ett hinder for larande hos eleverna. Fler
resurser ar onskvart men framforallt behover de lagga mer tid pa svenskkunskaperna,
menar en rektor. En annan rektor jamfor med en tidigare skola, vid vilken personen var
rektor innan, och ar positiv till att eleverna pa den nuvarande skolan pratar svenska ute

pa rasterna dven om eleverna pratar narmare 40 olika modersmal.

Samtliga skolor beldgna i ett utsatt omrade far en storre skolpeng dn andra skolor i
kommunen som inte ligger i ett utsatt omrade. Detta pda grund av skolans
socioekonomiska utsatthet. Flera rektorer belyser att detta inte beror pa att omradet
klassas som utsatt av polisen, utan pda grund av den socioekonomiska
elevsammansattningen som beror pa olika dimensioner sasom foraldrars
utbildningsbakgrund. En rektor berdattar hur den stirkta elevpengen har ett
kompensatoriskt syfte for att till exempel kunna anstilla fler lirare. Aven om det
ekonomiska stodet huvudsakligen kommer fran kommunen, lyfter rektorer vikten av

statsbidraget for att kunna bedriva verksamheten.

5.2.2 Tilldelade resurser

Det finns en genomgdende medvetenhet om att skolorna tilldelas fler resurser fran
kommunen samt statsbidrag an manga grannskolor. Det finns ocksd en medvetenhet om
att mer pengar inte nodvandigtvis ar l6sningen pa alla problem. Bra och engagerade
larare, hur man fordelar resurserna utifran sina forutsattningar och stod fran samhallet
namns snarare som viktiga faktorer. Samtidigt finns en genomgdende oOnskan om

ytterligare resurser och mer pengar.

Ingen av rektorerna tror att lararna upplever att de har tillrackliga resurser for att mota
alla barns behov. Rektorerna menar att lararna troligtvis hade 6nskat mindre grupper for
att kunna tillgodose alla i klassrummet och fa mer tid per elev. Ddremot menar nastan alla

rektorer att skolan har mycket resurser om man jamfor med andra skolor samt att det
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ocksa finns en medvetenhet om det hos lararna. En rektor menar att ett sidant pastaende
handlar mer om att skjuta ifran sig ansvaret. Rektorn berattar samtidigt att det ar allas
gemensamma ansvar att finga upp barn, inte bara polisens. En annan rektor lyfter i likhet
att lararna troligtvis oOnskar att de hade mer resurser for att tillgodose den
kompensatoriska biten. Det finns ocksd en konsensus kring vikten av att utnyttja de
resurser som finns. Larares ledarskap i klassrummet ar av stor vikt for undervisningen. I
genomsnitt har skolorna beldgna i ett utsatt omrade en behorighetsniva pa ungefar 90
procent, dar en skola har lite hogre niva och en skola har lite lagre niva. Daremot ar det
genomgaende alla skolor att lararna inte alltid ar behoriga i det amne de undervisar i. En
av rektorerna pastar ocksa att behorighet inte nédvandigtvis innebar att man ar en bra

larare.

5.2.3 Anvandning av resurser

Rektorernas resursfordelning styrs dels av vilka resurstillgdngar de har, dels av vilka
behov som finns. En stor majoritet av budgeten gar till personalkostnader pa samtliga
skolor. Det ar upp till rektorn att darefter utnyttja budgeten sa effektfullt som maijligt,
utifran skolans unika behov. En av rektorerna lyfter dven att resurstillgangar paverkar i
vilken utstrackning skolan arbetar atgirdande eller forebyggande. Vid en god
resurstillgdng finns mojligheter for flexibilitet vid forandrade behov, medan en svag
resurstillgang resulterar i att man behover arbeta atgardande snarare an forebyggande.
Gemensamt for samtliga rektorer ar att den huvudsakliga prioriteringen ar elevernas
maluppfyllelse. Vidare finns goda majligheter for specialstod och individuell hjalp pa alla
skolor, enligt rektorerna. Lararassistenter, specialpedagoger och undervisningsgrupper
anvands for att hjalpa till i undervisningen i de fall det behévs. Vidare berdttar en annan
rektor att de har 6kat mangden specialldrare for att tillgodose barns behov, men att det

ocksa ar viktigt hur man organiserar och anvander de resurser man far pa ratt satt.

5.2.4 Barnens utbildning

Tre av rektorerna upplever att eleverna har goda mdjligheter att uppna samtliga
larandemal, medan en rektor upplever att eleverna inte har goda mojligheter att uppna
samtliga larandemal. Daremot menar den rektorn att det finns mojlighet for samtliga

elever att forbattra sig, men att det historiskt sett alltid ar elever som inte lyckas na

31



larandemalen. De tre rektorer som upplever att det finns goda mojligheter for eleverna att
uppna larandemalen ar ocksd 6verens om att vissa har det svarare till maluppfyllelse.
Faktorer som diagnoser eller andra funktionshinder, bristande motivation, faktorer i
hemmet och liknande tas upp som exempel som kan paverka mojligheten till elevernas
maluppfyllelse. En av de tre menar daremot att maluppfyllelsen inte ar sd bra som den
borde utifran de goda forutsattningar som finns pa skolan, med tanke pa till exempel antal

larare. Ingen av skolorna har sett varken en positiv eller negativ utveckling gillande betyg.

6 Analys

Nedan presenteras analysen med utgangspunkt i resultaten fran det empiriska materialet,
vilket sdtts i relation till tidigare forskning samt Bourdieus teoretiska ansats.
Analysavsnittets disposition ar strukturerad utifran de tre kapitalformer som behandlas i
teoriavsnittet: ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital. Indelningen syftar till att skapa
en struktur och fordjupa forstaelsen for hur olika kapitalformer kan paverka mojligheten
till utbildning. Daremot bor det betonas att kapitalformerna enligt Bourdieu (1986, s. 242)
inte verkar isolerat fran varandra, utan de samspelar och ar 6msesidigt beroende av
varandra. Detta innebar att det kan forekomma o6verlappningar under avsnittets olika

delar.

6.1 Det ekonomiska kapitalet och dess pdverkan pa utbildning

Det rader konsensus bland rektorer i icke-utsatta omraden om att elevers uppvaxtvillkor
kan variera beroende pa vilket omrade de vaxer upp i och att faktorer utanfor skolmiljon
kan paverka mojligheten till maluppfyllelse. Rektorer i utsatta omraden beskriver pa
liknande satt att vissa elever pa skolorna kommer fran mer socioekonomiskt utsatta
bakgrunder och att detta i vissa fall kan orsaka svarigheter i skolan. Utifran tidigare
forskning kan elevens ekonomiska kapital tolkas som en central faktor eftersom
socioekonomisk status har visat sig paverka elevers skolprestationer (Assaad & Krafft
2015, s. 21; Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9; Couto, Costa & Ferrdo 2021, s. 98; Ferrer-
Wreder, Wanstrom & Corovic 2014, s. 229; Haw, King & Trinidad 2021, s. 6; Kim & Kim
2025, s. 1653; Qin, Wei & Xie 2025, s. 8; Yediyilldiz & Ustun 2024, s. 6). I linje med detta
diskuterar dven Bourdieu (1986, s. 242-243) att ekonomiskt kapital kan fa betydelse for
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barns utbildning genom att olika kapitalformer kan stéllas i relation till varandra. I denna
situation kan det innebara att elevers ekonomiska kapital samspelar med deras kulturella
kapital (Bourdieu 1986, s. 244). P4 sa vis kan socioekonomisk status vara en av flera

faktorer som paverkar elevers forutsattningar for skolprestationer.

Rektorerna i utsatta omraden ar generellt medvetna om att deras skolor tilldelas mer
pengar av kommunen an andra skolor, framst eftersom elevsammansattningen i
genomsnitt har lagre socioekonomisk status. Samtidigt enas de flesta rektorerna i icke-
utsatta omraden om att en delvis socioekonomiskt anpassad budgetférdelning ar en bra
atgard. Vidare menar flera av dem att en dnnu storre del av skolors budget bor anpassas
efter elevernas socioekonomiska forutsattningar for att kunna mota alla elevers behow.
Denna atgard kan tolkas som ett satt att 6ka en skolas ekonomiska kapital for att i sin tur
kunna 6ka det kulturella kapitalet. I utbildningsfaltet skulle det innebara att ekonomiskt
kapital omvandlas till kulturellt kapital eftersom det kulturella kapitalet ar dominerande
pa faltet (Bourdieu 1986, s. 243). Kommunen blir saledes en social aktor i en maktposition
i utbildningsfaltet med stort inflytande eftersom de kan fordela pengar beroende pa
socioekonomisk status (Broady 1998, s. 19). Pa sa vis synliggors hur politiska beslut
gallande resursfordelning till skolor kan paverka social jamlikhet och barns lika majlighet

till utbildning, vilket moter det rattssociologiska intresset.

Samtidigt problematiserar rektorerna i utsatta omraden uppfattningen om att okade
ekonomiska resurser i sig kan 16sa skolans utmaningar. De framhaller snarare att resurser
i andra former kan bli minst lika viktiga. [ det empiriska materialet fran utsatta omraden
framkommer exempelvis att larare med hog kompetens och starkt engagemang ar en
viktig resurs. Detta kan, i linje med Bourdieus teori, forstds som att rektorerna efterfragar
ett hogre kulturellt kapital i form av kunskap och kompetens hos larare snarare an enbart
ekonomiskt kapital i form av en storre budget fran kommunen (Bourdieu 1986, s. 242;
Bourdieu 1986, s. 244). Vidare kan detta relateras till tidigare forskning som ocksa visar
att kulturellt kapital har minst lika stor betydelse for elevers lirande som ekonomiskt
kapital (Assaad & Krafft 2015, s. 21; Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9; Couto, Costa &
Ferrao 2021, s. 98; Ferrer-Wreder, Wanstrom & Corovic 2014, s. 229; Haw, King & Trinidad
2021, s. 6; Kim & Kim 2025, s. 1653; Mukhopadhaya 2003, s. 54; Qin, Wei & Xie 2025, s. 8;
Yediyildiz & Ustun 2024, s. 6).
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6.2 Det kulturella kapitalet och dess pdverkan pd utbildning

Samtliga rektorer pa skolor i utsatta omraden framhaller att sprakkunskaper hos elever
har stor paverkan pa akademisk framgang. Bristande sprakkunskaper beskrivs som ett
betydande hinder for maluppfyllelse, medan rektorer i icke-utsatta omraden betonar
denna faktor i betydligt mindre utstrackning. Detta kan vara en indikation pa att olika
pedagogiska utmaningar skapas beroende pa elevsammansattningen. Skillnaderna i
sprakproblematiken kan forstas i forhallande till Bourdieus (1986, s. 243) teori som
beskriver att kulturellt kapital, i detta fall i form av sprakkunskaper, kan fa konsekvenser
for barns skolresultat. Elever fran familjer med storre kulturellt kapital har ofta battre

sprakkunskaper, vilket blir positivt under skolgangen (Bourdieu 1986, s. 243).

Vidare beskriver halften av rektorerna pa skolor i utsatta omraden att foraldrars
utbildningsniva kan paverka elevens akademiska prestation. De menar att detta kan
hindra eleven frén att fi det stod de behéver i hemmet for att klara av skolan. Aven detta
gar i linje med Bourdieus (1986, s. 244) teori eftersom den beskriver hur féraldrars
kunskaper kan overforas till barnen. Akademisk begdvning ar enligt teorin inte ndgot
medfott, utan skapas snarare under uppvaxten genom interaktioner i hemmet. Barn fran
familjer med hogt kulturellt kapital kan lara sig mycket av sina fordldrar, medan barn fran
familjer med 1agt kulturellt kapital har mer begransade mojligheter att tilldgna sig denna
kunskap i hemmet (Bourdieu 1986, s. 244). Aven rektorerna i de icke-utsatta omradena
haller med om denna syn eftersom de uppger att elevers forutsattningar i hemmet och

vilket stdd de far av sina foraldrar paverkar utbildningen.

I likhet med bade resultaten fran intervjuerna och Bourdieus teori visar resultat fran
tidigare forskning ocksd att kulturellt kapital ar viktigt for akademisk framgdng.
Forskningen antyder bland annat att fordldrars utbildningsnivd pdverkar barns
skolprestationer och barn till l1agutbildade foraldrar loper storre risk att stota pa hinder
under skolgangen (Assaad & Krafft 2015, s. 20-21; Johnstonbaugh 2018, s. 603;
Mukhopadhaya 2003, s. 54). Detta kan bero pa att fordldrarnas mojligheter att stotta
barnen under skolgangen skiljer sig at beroende pa deras utbildningsniva (Assaad & Krafft

2015, s. 23; Johnstonbaugh 2018, s. 597). Detta stimmer 6verens med Bourdieus (1986,
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S. 244) uppfattning om att kulturellt kapital kan foras 6ver fran foraldrarna till barnet. Om
ett barn saknar kulturellt kapital i hemmet kan skolan bli en méjlighet for stod (Berkowitz
& Ben-Artzi 2024, s. 10; Johnstonbaugh 2018, s. 599). Vidare foreslar en av
intervjupersonerna att utbilda lagutbildade foraldrar for att underlatta for barnen, vilket

kan tolkas som ett satt att skapa kulturellt kapital i de familjer dar det saknas idag.

Den generella bild som rektorer i icke-utsatta omraden ger ar att skolorna har tillrackliga
resurser for att alla elever ska kunna uppna malen. Daremot menar flera av dem att
omstandigheter utanfor skolan ibland spelar storre roll for maluppfyllelse och att alla
problem inte kan relateras till skolan. I motsats till detta menar flera rektorer i utsatta
omraden att resurserna ar otillrackliga for maluppfyllelse. Dessa rektorer uppger att de
onskar mer resurser for att kunna vaga upp for elevernas begransade mojligheter utanfér
skolan. De skilda uppfattningarna om resurstillgdngar kan bero pa skolornas skilda
elevsammansattningar och elevernas tillgangar till kulturellt kapital utanfor skolan. I
relation till Bourdieu (1986, s. 244) kan detta forstas som att rektorer i utsatta omraden
behover starkta resurstillgangar for att kompensera for elevers bristande kapital utanfor
skolmiljon. Den skilda uppfattningen mellan rektorer i utsatta respektive icke-utsatta
omraden kan dven forstas i relation till tidigare forskning som visar att barn fran
resurssvaga familjer kan behéva mer resurser i skolan (Johnstonbaugh 2018, s. 597;
Parker et al. 2023, s. 23; Sun et al. 2020, s. 1755), samtidigt som barn fran resursstarka
familjer har vissa akademiska fordelar som underlattar skolgangen (Berkowitz & Ben-
Artzi 2024, s. 9; Johnstonbaugh 2018, s. 598; Mukhopadhaya 2003, s. 52; Singer 2025, s.
832; Qin, Wei & Xie 2025, s. 13).

6.3 Det sociala kapitalet och dess pdverkan pad utbildning

Rektorer i icke-utsatta omrdaden ar i hogre utstrackning ndjda med de resurser deras
skolor tilldelas dn rektorer i utsatta omrdden. Alla rektorerna i icke-utsatta omraden
aterger att andelen larare med behorighet alternativt legitimering ar hog, medan de i
utsatta omraden snarare upplever den som ndgot lagre. Daremot lyfts vikten av
engagerade larare pa ett tydligare satt i intervjuerna med rektorer i utsatta omraden.
Manga av dessa rektorer belyser hur vasentliga lararna ar for saval undervisningen som

for den kompensatoriska biten. Bra och engagerade larare med ett starkt ledarskap i
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klassrummet dterges av rektorer i utsatta omraden som vardefullt for att mota barnens
behov, snarare an mer resurser i form av endast pengar. Har synliggors séledes ett annat
perspektiv pa lararnas roll utéver den strikt undervisande rollen. Det kan tolkas som att
rektorernas betoning av engagerade larare inte endast handlar om pedagogisk kvalitet
utan ocksd om att kompensera for elevernas brister pa socialt kapital inom och utanfor

skolans falt.

Utifrdan Bourdieus kapitalteori kan ett storre behov av hogkvalitativa larare, ur
perspektivet av att de har en kompensatorisk roll, forklaras av att eleverna i utsatta
omraden troligtvis inte besitter en lika stor tillgang till socialt kapital som eleverna i icke-
utsatta omraden. Lag socioekonomisk bakgrund hanger ofta ihop med ett lagre socialt
kapital, eftersom de olika kapitalformerna paverkar varandra 6msesidigt (Bourdieu 1986,
s. 249). I likhet med Bourdieu lyfter tidigare forskning hur socioekonomisk bakgrund ar
avgorande for att barnet ska fa tillgang till andra utbildningsresurser sdsom socialt kapital
(Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 9; Johnstonbaugh 2018, s. 598; Mukhopadhaya 2003, s.
52; Singer 2025, s. 832; Qin, Wei & Xie 2025, s. 13). Elever fran socioekonomiskt utsatta
omraden kan darfor forstas ha samre forutsattningar att tillgodose sig socialt kapital. En
brist pa utbildningsresurser i form av kulturellt och socialt kapital forstarker dessutom
nackdelarna av en svag familjebakgrund (Johnstonbaugh 2018, s. 598; Mukhopadhaya
2003, s. 52; Qin, Wei & Xie 2025, s. 17). Vid jamforelse av barn med ett starkt stodsystem
hemifrdn med barn utan ett sddant kan de individer som besitter en forsvagad
resurstillgdng uppfattas vara i storre behov av larares kompensatoriska roll i skolan.
Skolan som ett socialt kontaktnat vager darigenom tyngre for de barn vars sociala
kontaktnat annars inte ar sd stort (Bourdieu 1986, s. 249). Detta kan forklara varfor
rektorer i utsatta omraden i hogre grad uppmarksammar lararnas relationsskapande och
kompensatoriska roll, dar lararna inte bara blir formedlare av kunskap utan ocksa blir en

kalla for socialt kapital for eleverna.

Vidare kan det okade behovet av att skapa ett socialt natverk i skolan forklaras av att
elever med en lag socioekonomisk bakgrund kan behdva fler resurser an elever med hog
socioekonomisk bakgrund for att nd samma skolresultat (Johnstonbaugh 2018, s. 597;
Parker et al. 2023, s. 23; Sun et al. 2020, s. 1755). Rektorerna vid skolorna i utsatta

omraden diskuterade sprak och modersmal genomgaende, vilket i princip inte lyftes alls
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av rektorerna i icke-utsatta omraden. Det framkommer en positiv installning till elevernas
utveckling av det svenska spraket och att det talas svenska pa rasterna, trots en stor
variation av modersmal hos eleverna. Samtidigt dterkommer lagre snittbetyg och samre
gymnasiebehorighetide utsatta omradena. Enligt Bourdieus teori (Bourdieu 1986, s.242)
kan dessa resultat bero pa att en individs kapitalinnehav paverkar dess mojligheter att
lyckas, vilket ocksa gar i linje med tidigare forskning. Minoritetselever med begransade
kapitalinnehav har dessutom visat sig gynnas mer av en trygg och positiv skolmiljoé dn
andra elever med hogt kapitalvarde eftersom de i storre utstrackning saknar kapital fran
andra hall sisom hemmet (Berkowitz & Ben-Artzi 2024, s. 10; Johnstonbaugh 2018, s.
599). Saledes kan skolan som helhet ocksa fa en kompensatorisk roll for vissa elever, inte

minst vad géller sprakutveckling och social anpassning.

Rektorerna kan i ljuset av detta ses som en social aktor med mojlighet att paverka
maktbalansen mellan olika grupper inom utbildningsfiltet och den enskilda skolan
(Broady 1998, s. 21). Rektorerna ar delvis reglerade vid resursférdelning, men med
positionen tillkommer dven ett handlingsutrymme att fordela resurserna inom skolan
(Skolverket 2025, s. 13). Hur val rektorn fordelar sina resurser och skapar goda
forutsattningar for eleverna i skolan kan darfor forstas paverka elevernas tillgang till saval
kulturellt som socialt kapital. Detta kan i sin tur bidra till forstaelsen av rektorn som en
social aktor med mojligheten att dels forandra ojamlikheter, dels reproducera befintliga

ojamlikheter (Bourdieu 1995, s. 103).

Likasa kan strukturen som sdadan forstas reproducera ojamlikheter. Detta eftersom
forskning visar att segregerade skolmiljoer skapar en homogen socioekonomisk
elevsammansattning (Parker et al. 2023, s. 20). En sddan sammansattning tenderar att
missgynna elever med 1ag socioekonomisk status eftersom de gar miste om integration
med kamrater vars socioekonomiska status ar hogre (Hermann, Horvath & Kisfalusi 2024,
s.14; Sun et al. 2020, s. 1754). Sorterade Kklasser och skolor kan pa sa satt vara ytterligare
ett hinder for ett etablerat socialt kontaktnit for marginaliserade elever. Systemet
tenderar pa detta vis att reproducera ojamlikheter (Kim & Kim 2025, s. 1654;
Mukhopadhaya 2003, s. 55; Yuxiao & Chao 2017, s. 121). Samtidigt goér det sociala
kapitalets kumulativa karaktar att marginaliserade grupper i samhallet har svarare att

skapa ett stort socialt kapital medan de som redan har ett socialt kapital har lattare att

37



utvidga sitt natverk (Bourdieu 1986, s. 250). Det innebar att marginaliserade elever i
utsatta omraden inte bara innehar ett lagre kapitalinnehav fran borjan, utan ocksa har
begransade mdjligheter att utveckla dem vidare pa grund av strukturella hinder. Darav
kan utbildningssystemet saval som andra samhalleliga strukturer riskera att reproducera

ojamlikheter trots sin delvis kompensatoriska roll.

Kategoriseringen av omraden som “utsatta” kan vara en strukturell atgird som riskerar
att gora just detta. Saval rektorer i utsatta omraden som icke-utsatta omraden upplever
att det finns en negativ bild av utsatta omraden. En negativ bild riskerar att paverka bade
skolans och elevernas position i utbildningsfaltet eftersom en bendmning av omraden som
“utsatta” inte bara ramar in socioekonomisk utsatthet och kriminalitet utan ocksa bildar
en social kategorisering som kan bidra till stigmatisering. Eftersom elevernas habitus
formas i relation till bade inre och yttre strukturer kan det forklara internaliseringen av
identiteter kopplat till de problem samhillet tillskriver omradet och de som bor dar
(Broady 1998, s. 18). Vidare menar Bourdieu att man ofta soker sig till andra vars position
i det sociala rummet dr lik sin egen (Bourdieu 1995, s. 21). Detta kan begransa elevernas
mojligheter att utveckla sitt sociala natverk och pa sa satt kan en typ av reproduktion
uppsta av att man kategoriserar omraden. Tidigare forskning belyser i likhet med detta
att segregation och ojamlikheter kan uppstd ndr barn med liknande socioekonomisk
bakgrund gar pa samma skolor (Yediyildiz & Ustun 2024, s. 9; Yuxiao & Chao 2017,s.121).
Harigenom kan tolkas att sociala strukturer formar individens habitus, som i sin tur
paverkar hur individen agerar (Broady 1998, s. 18). Handlingarna i sin tur aterskapar
strukturen eftersom individer agerar i enlighet med sin placering i det sociala rummet

(Bourdieu 1995, s. 18).

I och med att identifieringen och Kkategoriseringen av utsatta omraden av
Polismyndigheten sker pa uppdrag av regeringen kan det enligt Bourdieu uppfattas som
en politisk och symbolisk kamp (Bourdieu 1995, s. 22; Polismyndigheten 2025, s. 6).
Eftersom statens och myndigheter har en slags symbolisk makt kan deras diskurser
forstas fa verkliga effekter i samhallet (Bourdieu 1995, s. 103-104). Har aktualiseras det
rattssociologiska perspektivet eftersom rattsliga aktorers agerande paverkar hur

manniskor i samhallet uppfattar sig sjilva och andra. En kategorisering av omraden som
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utsatta riskerar saledes att skapa en sjalvuppfyllande profetia for de som bor och lever

dar. I sin tur kan detta leda till att uppdraget snarare far motsatt effekt.

7 Diskussion och slutsatser

Vid en jamforelse mellan skolor i utsatta och icke-utsatta omraden framkom att
rektorerna i icke-utsatta omraden i storre utstrackning ar noéjda med sina resurstillgangar.
De uppger generellt att resurserna ar tillrackliga for att tillgodose elevernas behov. |
motsats till detta uppger rektorerna i utsatta omrdden generellt att de dnskar mer
resurser for att kunna tillgodose elevernas behov. Trots 6kade resurstillgangar i de utsatta
omradena kan ingen tydlig forbattring i elevernas studieresultat pavisas enligt rektorerna.
Detta indikerar att ekonomiska resurser enskilt inte kan kompensera for alla svarigheter
som foljer av en elevsammansattning med 1ag socioekonomisk status. Det handlar istéllet
om hur de ekonomiska resurserna fordelas och anvands. Snarare skulle okade
ekonomiska resurser till skolor med socioekonomiskt utsatta elevgrupper kunna bidra till
rektorers mojligheter att omvandla dessa resurser till kulturellt och socialt kapital for

elever som annars saknar motsvarande tillgangar utanfor skolmiljon.

Ur analysen av det empiriska materialet framgar att elevers forutsattningar till en
likvardig utbildning skiljer sig at beroende pa bostadsomrade och familjebakgrund.
Resultaten tyder pa att skillnader mellan skolor i utsatta respektive icke-utsatta omraden
inte enbart kan forstas utifran skolans ekonomiska resurser. Istdllet samspelar skolans
ekonomiska resurser med de olika kapitalformerna som eleverna bar med sig fran
hemmet in till utbildningsfaltet dar skolan verkar. Mot bakgrund av rektorernas utsagor
om resursfordelningen i skolsystemet, tenderar elevers mojligheter till likvardig
utbildning sadledes att skilja sig at beroende pa om skolan ar beldgen i ett utsatt eller icke-
utsatt omrade. Darigenom stélls rattsliga normer gillande barns ratt till utbildning i
relation till samhalleliga faktorer sisom resursfordelning i skolor, vilket ar forenligt med

det rattssociologiska perspektivet.
[ linje med Bourdieu synliggéor resultaten att elever med olika tillgdngar och

kapitalinnehav inte kan garanteras samma mojligheter inom skolsystemet. Resultaten

overensstimmer dven med tidigare forskning, dar liknande monster framtrader. Daremot
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framkom aven vissa skillnader mellan det empiriska materialet och tidigare forskning.
Viss tidigare forskning visar att tillgangen till utbildning paverkas av socioekonomisk
status. Sa dr inte fallet i den svenska kontexten eftersom alla barn som ar folkbokforda i
Sverige har ratt att gd i skolan (7 kap. 2 §, SFS 2010:800). Skillnaderna skulle kunna
forklaras av att utbildningssystemen kan se olika ut i andra linder. Aven om barn i Sverige
har ratt till utbildning kan den tidigare forskningen bli relevant i denna studie for att fa en
forstaelse 6ver hur barns olika forutsattningar kan paverka tillgangen till likvardig och

kvalitativ utbildning.

En metodologisk begransning som bor tas i beaktning kopplat till den aktuella studien ar
dess begransade generaliserbarhet. Studien bygger pa en kvalitativ ansats och baseras pa
ett relativt litet antal intervjupersoner, pa grund av studiens begransade omfattning och
tidsram. Detta innebdar att resultatet inte kan betraktas som representativa for alla skolor
eller rektorer. Resultaten kan anses ge en fordjupad forstdelse for de deltagande
rektorernas upplevelser, snarare dn en bred 6versikt 6ver hela den svenska skolkontexten.
Samtidigt mojliggér en kvalitativ ansats en fordjupad analys av komplexa resonemang.
Trots det begransade urvalet uppvisar resultaten tydliga gemensamma monster och till
viss del samstaimmighet med aktuell samhallsdebatt, tidigare forskning samt Bourdieus
teoretiska ansats. Detta starker studiens trovardighet och indikerar att de monster som

framkommer kan vara analytiskt relevanta dven i ett bredare sammanhang.

Statliga atgarder som kunskapsbidraget samt statens offentliga utredningar (SOU
2025:72) tyder pa en medvetenhet om att barns familjebakgrund paverkar deras
forutsattningar i skolan. Liknande forstaelse genomsyrar dven studiens empiriska
material dar bade rektorer i utsatta och icke-utsatta omraden lyfter betydelsen av elevers
socioekonomiska villkor. Trots att det redan finns policys som reglerar skolpengen och en
medvetenhet om problemet, ar den praktiska tillimpningen bristfallig (Skolverket 2025,
s. 12). Darfor kan skolpengsnormen anses vara ett steg i ratt riktning. Daremot behévs
kompletterande reformer som reglerar andra aspekter, sdsom stodinsatser for
vardnadshavare, eftersom sddana insatser i sin tur skulle kunna 6ka elevernas mojligheter
till stod hemifran. Vidare aktualiseras huruvida kategoriseringen av omrdaden som
“utsatta” paverkar skolorna och séledes elevernas forutsittningar. A ena sidan kan

kategoriseringen uppmarksamma resursbehov, men a andra sidan kan det riskera att
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forstarka negativa forestdllningar om eleverna. En kategorisering kan sdledes forstas
reproducera sociala ojamlikheter. For att utveckla det svenska utbildningssystemet skulle
detta innebdara att det behovs ett bredare fokus pa sociala och strukturella faktorer som
paverkar elevers forutsattningar, snarare an att isolera det till en fraga om enbart
ekonomisk resursfordelning. Studien vill vidare belysa en medvetenhet om att de
slutsatser som utmynnas inte direkt innebar att situationen ser likadan ut foér alla med
liknande socioekonomisk status. Ett barn vars familj har 1ag socioekonomisk status kan
lyckas mycket bra likval som ett barn vars familj har hog socioekonomisk status inte
nodvandigtvis lyckas bra bara for att forutsattningarna ar bra. Studiens slutsatser ger
snarare en 6vergripande bild 6ver hur de olika kapitalformerna kan paverka elevens

tillgang till utbildning.

Utifran ovan presenterade resultat uppmanas framtida studier att vidare undersoka
vilken betydelse tillgdngen till olika kapitalformer har for elevers mojligheter till
utbildning. For att kunna generalisera och dra mer etablerade slutsatser kravs en mer
omfattande studie som ger en tydligare bild av problemet. En framtida studie skulle kunna
undersoka hur kommunala resurser faktiskt fordelas och anvands eftersom statistik éver
hur resurserna fordelas ute i skolor i dagslaget ar bristande (Skolverket 2025, s. 12).1 och
med rektorers handlingsutrymme och enskilda ansvar for resursfordelningen kravs
vidare studier som undersoker hur den praktiska resursfordelningen faktiskt gar till.
Detta for att battre anpassa resursfordelningen och undervisningen efter elevernas behov

i hogre utstrackning och uppna skolans mal om en likvardig utbildning.
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Bilaga 3: Deskriptiv analys

Forfattare Publiceringsar | Land Tema 1 Tema2 | Tema3
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7 | Singer 2025 USA X
8 | Haw, King & Trinidad | 2021 Filippinerna X
9 | Johnstonbaugh 2018 USA X X
10 | Sun, Chui, Chen & Fu 2020 Kina X X
11 | Yuxiao & Chao 2017 Kina X
12 | Couto, Costa & Ferrdao | 2021 Portugal X X
13 | Qin, Wei & Xie 2025 Kina X X X
14 | Berkowitz & Ben-Artzi | 2024 Israel X X
15 | Kadio 2025 Vistra och X X
centrala Afrika
16 | Mukhopadaya 2003 Singapore X X X
17 | Rauscher 2020 USA X
18 | Rautanen, Soini, 2026 Finland X
Pietarinen & Pyhailto
19 | Hermann, Horvath & 2024 Ungern X
Kisfalusi
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Bilaga 4: Samtyckesblankett

LUNDS

UNIVERSITET

Farfattare: Maja Tomperi Leser och Moa Nilsson
Kurs: RASK0Z VT26
Handledare: Patrik Olsson

Samtycke till deltagande i examensarbete vid
Samhallsvetenskapliga fakulteten

Jag samtycker till att medverka 1 examensarbete om rektorers, alternativt
bitridande rektorers, perspektiv pd resursfirdelningen mellan kommunala
grundskolor 1 utsatta omraden jAmfort med icke utsatta omraden.

Syftet med studien dr att belysa vilka konsekvenser det kan fa for barns réttigheter
att bendmna omriaden som “utsatta”. Detta genom att synliggora hur kommunala
prioriteringar, 1 form av resursfordelning mellan kommunala skolor, kan paverka
barns ritt till utbildning. Uppgifter om skolans namn och var den dr beligen
behandlas endast av forfattarna inom ramen fér arbetet.

Information om personuppgiftshehandlingen

Filjande personuppgifter kommer att behandlas:
Personuppgifter ir konfidentiella och behandlas med forsiktighet for att uppna
storsta mijliga anonymitet.

Personuppgifterna kommer att behandlas pa foljande sitt:

Samtliga uppgifter som samlas in under arbetet kommer att vara konfidentiella
och endast behandlas av forfattama inom ramen for arbetet. Ljudfiler kommer att
anonymiseras 1 stirsta mojliga utstriickning. Samtliga uppgifter gallras sa snart
uppsatsen har skickats in och bedémts. Vi delar inte dina personuppgifter eller
uppgifter om skolan med tredje part.

Jag samtycker till att medverka i examensarbetet.

Ort Underskrift

Datum ‘Namnfortydligande
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Bilaga 5: Intervjuguide

Intervjuguide
I de fall d& begreppet "utsatta omriaden” namns, syftar vi pd de omraden som
Polismyndigheten definierar som utsatta i den lagesbild som har skapats pd uppdrag av

regeringen.

Inledning
- Kan du kort beritta om din roll som rektor / studierektor?
- Vilka ar dina huvudsakliga arbetsuppgifter?
- Beritta om din bakgrund;
- Hur lange har du arbetat som rektor / studierektor pa skolan?
- Hur har ditt arbetsliv sett ut tidigare?

- Beritta om skolan du arbetar vid.

Intervjuguide
Utsatta omrdden
- Hur upplever du begreppet “utsatt omrade"?
- Hur tror du att en skolas méjligheter till resurser paverkas av att skolan ligger i

ett “utsatt omrade"?

Tilldelade resurser
- Hur ser du pa mdngden resurser som din skola tilldelas?
- Upplever ldrarna att de har tillrdckliga resurser for att moéta alla barns behov?
- Hur stor del av de undervisande lirarna ar behériga respektive inte behériga pé
skolan?
- Hur minga undervisande larare finns per elev pd skolan?
- Hur skulle du beskriva er kommunikation med kommunen gillande méjligheten

till resurser utifrin skolans behov?

Anvindning av resurser
- Hur paverkar resurstillgangarna dina prioriteringar i arbetet?
- Paverkas lararnas mojligheter till undervisning av resurstillgdngarna?

- Hur ser mijligheterna ut till specialundervisning eller individuell hjdlp?
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Hur ofta fir barnen méjlighet till aktiviteter sdsom utflykter, studiebesok och
liknande?

- Kan du beskriva dessa aktiviteter?

- Kostar det ndgot for barnen eller deras foraldrar att dka pa dessa

aktiviteter?

Barnens utbildning

Vilka méjligheter har ni att tillgodose elevernas behov och dnskemdl om
eventuella forbattringar pa skolan?
I vilken utstrackning upplever du att alla elever har mojligheten att na samtliga
lirandemal utifrdn resurserna de fir i skolan?
Kan du beskriva skolmiljén i relation till aktiviteter p4 rasterna samt i
undervisningssituation?

- Vilka aktiviteter finns att gora?
Hur ser snittbetygen ut?

- Hur har utvecklingen sett ut sedan 2015 / sedan 10 ar tillbaka?

Vad vet du om artikel 28 Barnkonventionen?

Nu har vi kommit fram till den avslutande delen av intervjun.

Avslutning

Om du i din roll som rektor / studierektor fick andra nagot gallande
resursfordelningen, vad skulle det vara?
Finns det ndgot kring detta dmne som vi inte har berért som du skulle vilja

tilldgga?
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