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Sammanfattning

Syfte: Foljande studie undersoker effekten av behandling med “’Sketch and Speak” hos
lagstadieelever med sprakstorning. Studien utvirderar behandlingsmetodens paverkan pa elevers
anvindande av ritade eller skrivna anteckningar for att muntligt dterge information frén olika
faktatexter.

Metod: For att besvara fragestillningarna genomférdes en multipel case-studie pa tva elever
med sprakstorning. Eleverna deltog vid atta behandlingstillfdllen 6ver fyra veckor. Under
behandlingstillfillena fick eleverna, med stod av forfattaren till studien, trdna pé att skapa ritade
eller skrivna anteckningar om informationen i hoglista faktatexter. Anteckningarna anvéndes for
att muntligt repetera och sedan aterge textens innehéll. Elevernas prestationer vid
behandlingstillfdllena bedomdes utifrdn méngden dtergiven information och kvaliteten pa deras
anteckningar. Dartill testades eleverna fore och efter behandlingsperioden pé sin formaga att
sjdlvstiandigt skapa anteckningar och dterge information frén faktatexter.

Resultat: Eleverna producerade mer precisa anteckningar och dterberéttade mer information vid
behandlingstillfdllena jaimfort med vid sjélvstédndigt arbete vid testning. Under studiens
genomforande utvecklade eleverna egna anteckningsstrategier som inte explicit modellerats av
forfattaren. Resultaten visade att texternas tema och innehdll paverkade elevernas formaga att
skapa precisa anteckningar och aterberitta information. Resultaten visade inte pa en signifikant
okning av midngden information i elevernas atergivningar mellan testning fore och efter
behandling.

Slutsatser: Behandlingsmetoden visar potential for att stirka ldgstadieelever med sprikstorning
vid bearbetning och dtergivning av information frin faktatexter. Studiens resultat indikerar att
behandlingens effekt dr beroende av kontinuerligt stod frén en pedagog. Vidare studier krévs for

att bekréfta och tydliggora behandlingens effekt.

Sokord: Sketch and Speak, Sprikstorning, Informationsdiskurs, lagstadiet, anteckningsstrategier



Abstract

Purpose: This study examines the effect of intervention with ”Sketch and Speak” on students’
ability to produce drawn or written notes for use as memory cues when reciting information from
a variety of expository texts.

Method: Two elementary grade children with developmental language disorder (DLD)
participated in eight treatment sessions over four weeks. With guidance from the author, the
students practiced producing drawn or written notes from expository texts read aloud. During the
treatment sessions, the notes were used to rehearse and retell the contents of the text. The amount
of information in the students’ oral reports and the quality of their notes were measured during
treatment sessions. In addition, the students were tested on their ability to independently produce
notes and retell information from expository texts before and after the treatment period.

Results: Both students produced more precise notes and included more information in their oral
reports during treatment than during testing. Both students developed note-taking strategies that
were not taught. The results showed that the themes and contents of the texts affected the
students’ performances. No significant improvement was found when comparing results from
testing before and after treatment.

Conclusions: The treatment method shows potential to improve the note-taking and oral
retelling of students with DLD when reading expository texts. Treatment effects were dependent
on continuous support from an educator. Further studies are needed to verify the effects of

Sketch and Speak.

Key Words: Sketch and Speak, Developmental language disorder, Expository discourse,

Elementary grade, note-taking strategies



Bakgrund
Informationsdiskurs

Informationsdiskurs &r den form av spréak som anvénds for att formedla information till
en ldsare eller §horare (Lundine & McCauley, 2016). Férmdgan att producera och forstd
informationsdiskurs #r viktig i samtliga nivaer av utbildning. Aven i sociala interaktioner kan
formagorna vara vésentliga dér deltagande i aktiviteter och lekar ofta kréver att individen kan
forstd eller forklara regler. Svarigheter med att hantera informationsdiskurs kan dérav ha en
negativ inverkan pé individens sociala delaktighet (Lundine & McCauley, 2016).

Informationsdiskurs utmairker sig, relativt andra sprakliga former, gillande syntaktisk
komplexitet (Nippold et al., 2005). Resultaten fran denna studie visade pa en mer komplex
syntax vid muntlig produktion av informationsdiskurs jamfort med narrativer, utmarkt av fler
bisatser och ldngre meningar. Berman och Nir-Sagiv (2007) analyserade narrativa och
informativa texter producerade av 80 engelsk-talande individer i aldrarna 9-35. I studien fann
forskarna att bisatser anvéndes signifikant oftare i de informativa texterna i samtliga
aldersgrupper. I majoriteten av aldersgrupperna inneholl de informativa texterna dven ett
signifikant hogre antal ord per sats.

Lexikala analyser av informativa texter visade ocksa pa ett mer frekvent anvindande av
flerstaviga ord jamfort med narrativa texter (Berman & Nir-Sagiv, 2007). I informativa texter
forekommer dessutom ofta morfologiskt komplexa ord med abstrakta betydelser som séllan
anvinds i en vardaglig kontext (Nippold, 2018). Enligt forfattaren har forstaelsen for dessa ord
en tydlig paverkan pa elevens akademiska framgéang.

Makrostruktur syftar till den dvergripande organisationen av spréak i talad eller skriven

form (Lundine & McCauley, 2016). Enligt Westby et al. (2010) skapar makrostrukturen i



informativa texter ofta svarigheter for elever i undervisningen. Detta eftersom informationen 1
texterna struktureras kring abstrakta och logiska relationer som &r svérare att bearbeta dn
kronologiska strukturer, som oftare forekommer i narrativa texter (Westby et al., 2010).
Sprakstorning i skolildern

I en undersokning av sprakliga formagor hos 7267 barn 1 England i &ldrarna 4-5 &r fann
Norbury et al. (2016) att 10% av barnen hade betydande och funktionellt relevanta sprékliga
svarigheter. I gruppen ingick dven barn med samforekommande medicinska eller
neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Andelen barn med sprakliga svarigheter utan kind
etiologi och diarmed kvalificerade for diagnosen utvecklingsrelaterad sprakstorning, uppgick i
studien till 7,6%, vilket samstimmer med tidigare fynd av Tomblin et al. (1997). I genomsnitt
har tva barn i ett klassrum med 30 elever sprakliga svarigheter som utgor ett hinder for
akademisk framging (Norbery et al., 2016).

Formégan att forsta och producera informationsdiskurs &r viktig for att méta de krav som
stélls pa eleven 1 grundskolan och i hogre utbildning (Lundine, 2020; Nippold et al., 2008).
Risken for en paverkad akademisk utveckling vid sprékstorning &r vildokumenterad i samtliga
nivaer av utbildning (Conti-Ramsden et al., 2009; Dubois et al., 2020; Duff et al., 2023; Durkin
et al., 2015) och elever med sprakstdrning presterar i genomsnitt pa en ligre nivd i samtliga
skoldamnen genom hela sin utbildning jamfort med jimnariga med en typisk spraklig utveckling
(Ziegenfusz et al., 2022). Vid analys av muntlig produktion av informationsdiskurs fann Nippold
et al. (2008) att elever med sprékstorning och typisk sprakutveckling skiljde sig at signifikant
géllande syntaktisk komplexitet och yttrandeldngd. Elever med en nedsatt ldsforstaelse
producerar ocksd, 1 jimforelse med jamnariga med typisk ldsformaga, muntlig

informationsdiskurs med signifikant ldgre struktur och informativ precision (Westerveld &



Armstrong, 2022). Studien visade dven signifikanta skillnader mellan grupperna gillande
mingden information och dess relevans i forhallande till uppgiften.

Trots en bred forskningsgrund for hur elever med sprakstorning paverkas av sina
svarigheter under skoltiden tillgodoses séllan gruppens behov (McGregor, 2020). En forklaring
ar att sprakstorning relativt andra diagnoser, sisom ADHD och autism, dr en relativt okdnd
diagnos vars terminologi utmirkts av en avsevird heterogenitet (McGregor, 2020). Vidare visar
forskning att svarigheter relaterade till sprakstorning, i synnerhet impressiva svarigheter, inte
alltid uppticks av personer i1 barnets narhet och att insatser darav uteblir (McGregor, 2020;
Sandgren et al., 2025). Det finns ddrav ett tydligt behov av utdkade insatser for att stodja elever
med sprakstorning i sin utbildning (McGregor, 2020; Sandgren et al., 2025).

Intervention i skoldldern

Undervisning om informativa texters makrostruktur visar god effekt for att 6ka elevers
lasforstaelse (Hall-Mills & Marante, 2022; Hebert et al., 2016; Pyle et al., 2017). Forskning inom
omradet foresprakar ocksa individuellt anpassade och strukturerade interventionsmetoder med
upprepade mdjligheter att utveckla lasforstaelse (Hall-Mills & Marante, 2022; Peterson et al.,
2020; Pyle et al., 2017).

Befintlig forskning foresprakar anvidndandet av grafiska organisatoriska hjélpmedel for
att identifiera och strukturera vésentlig information i texter (Hall-Mills & Marante, 2022; Pyle et
al., 2017). Grafiska och organisatoriska hjdlpmedel i form av diagram, tabeller och
begreppskartor har, enligt en systematisk 6versikt av 21 studier mellan 1963 och 2001, visat
forbattringar pa lasforstaelsen av informativa texter hos elever med inlérningssvarigheter (Kim et
al., 2004). Forfattarna podngterar att anvdandandet av grafiska hjdlpmedel ger bast effekt nér de

anvinds explicit i undervisningen och nér deras anvindande modelleras av pedagoger. I en
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systematisk Oversiktsstudie av nio interventionsstudier mellan 1980 och 2010 fann Boyle och
Rivera (2012) att explicit undervisning av anteckningsstrategier stirkte elevernas resultat vid
tester pa innehallet 1 faktatexter. Studien visade ocksa att anteckningsmallar 6kade antalet och
kvaliteten pa elevernas anteckningar och tilldt eleverna att i hogre grad fokusera pa
informationen i texten. Strategier som fokuserade pé att identifiera, strukturera och sammanfatta
viktig information starkte ocksa formégan att aterge information. (Boyle & Rivera, 2012).

Anteckningar som hjdlper elever att omformulera innehéllet i faktatexter till egna ord har
1 studier visat sig ha en god effekt pa elevers formaga att komma ihdg information samt integrera
ny information med befintlig kunskap (Arnold et al., 2017; Ponce et al., 2020). I en studie av 900
elever 1 sjétte till attonde klass fann Boyle & Forchelli (2014) att de elever som presterade pa en
lagre niva 1 lasforstaelseuppgifter oftare skrev anteckningar i form av ordagranna repetitioner av
texten. Eleverna hade ocksé svért att organisera sina anteckningar och uteldmnade ofta viktig
information. Dessa elever hade ett 6kad behov av explicit undervisning och modellering av hur
information i texter kan organiseras 1 anteckningar som sedan kan anvindas for att repetera
innehallet (Boyle & Forchelli, 2014). Piolat et al. (2005) framhéver ocksa att anteckningar som
omvandlar textens innehdll till egna ord har en positiv inverkan pa inldrning. Eftersom processen
belastar flera kognitiva och sprékliga funktioner ar det dven viktigt att anteckningarna &r koncisa
och endast behandlar relevant innehéll. Vidare framhéver forfattarna att anteckningar som
struktureras 1 punktform och efter tydliga rubriker skapar bittre forutsittningar for inldrning.
Anteckningar som dessutom kan anvéndas for att repetera och bearbeta informationen i
kédllmaterialen starker inldrningen ytterligare (Piolat et al., 2005).

Eftersom skrivprocessen kan innebéra en belastning for elever med sprékliga svarigheter

kan ritade anteckningar vara fordelaktiga da de tilldter eleven att fokusera pa innehallet i1 texten
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(Ukrainetz & Peterson, 2021). Ritade anteckningar har med god effekt anvénts i interventioner
for att stirka produktionen av narrativer med resultat som visar péd en forbéttrad makrostruktur
och sprékliga formuleringar av hogre kvalitet (McFadden, 1998; Spencer & Peterson, 2020).
Evidensen for anvindandet av ritade anteckningar for att stirka inldrning av informativa texter ar
i dagsldget otillrdcklig men metodens potentiella fordelar har en god teoretisk grund (Ukrainetz,
2024).
Sketch and Speak — principer och metoder

Sketch and Speak dr en behandlingssmetod som utgar ifran tre huvudsakliga principer:
anteckna en idé pd ett enkelt sdtt, formulera ideén i en fullstindig mening och repetera meningen
(Ukrainetz & Peterson, 2021). Syftet med behandlingen é&r att stirka elevens formaga att
identifiera och anteckna det visentliga innehéllet i informativa texter och sedan dterberétta
informationen. Strategierna lars ut med hjélp av explicita instruktioner och modellering av
pedagogen. Behandlingens upplédgg foljer en tydlig och aterkommande struktur med manga
tillféllen for repetitioner. Hoglasning eller gemensam ldsning nyttjas for att kringg de
svarigheter ldsning kan innebéra for barn med sprakliga svérigheter. Behandlingen fokuserar pa
att skapa anteckningar, antingen enkla ritade bilder eller korta telegrafiska yttranden, som
fungerar som minnesstdd. For att skapa en tydlig struktur i antecknandet anvénds
anteckningsmallar med rubriker som é&r relevanta for texten. Behandlingen dr ocksd utformad for
att uppmuntra eleven att omvandla textens innehall till egna ord och pa sa vis stirka inldrningen.
(Ukrainetz & Peterson, 2021). I skrivande stund har inga studier pa behandlingsmetoden

genomforts 1 Sverige.
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Sketch and Speak — befintlig forskning

Effekten av behandling med Sketch and Speak har utvirderats i ett antal studier. I en
interventionsstudie av 44 elever i mellanstadiet med sprékligt relaterade inldrningssvérigheter
fann Ukrainetz (2019) att behandling vid sex tillfillen 6ver fyra veckor forbéttrade elevernas
anteckningar och verbala tergivning jamfort med kontrollgruppen som fick vanlig undervisning.
Resultaten visade signifikanta forbéttringar med stora effektstorlekar gillande produktion av
anteckningar i punktform samt anvdndandet av nyckelord i anteckningarna. Vid atergivning
producerade eleverna som deltagit i behandlingen signifikant fler fullstdindiga meningar och farre
yttranden som inte relaterade till textens innehéll. Vidare anvidnde eleverna i
interventionsgruppen farre yttranden som var ordagrant kopierade fran kélltexten.

Sketch & Speak har ocksa utvirderats 1 case-studier pa elever med sprakliga
nedséttningar och inldrningssvarigheter i mellanstadiet och hogstadiet (Peterson et al., 2021;
Ukrainetz et al., 2025). Resultaten frdn bdda undersokningarna visade pé forbattringar pa
deltagarnas produktion och organisation av anteckningar samt méngden information i deras
verbala atergivningar.

Den befintliga forskningen pé effekten av behandling med Sketch and Speak, riktad mot
barn med sprakliga svérigheter, visar god potential men vidare studier dr nddvindiga for att
stirka evidensen (Peterson et al., 2021; Ukrainetz, 2019; Ukrainetz et al., 2025).

Syfte
Syftet med studien var att utvirdera effekten av behandling med Sketch and Speak pa

elever i ldgstadiet med sprakstorning.
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Fragestillningar
e Okar behandling med Sketch and Speak mingden information elever kan aterge fran
faktatexter?
o Forbittrar behandling med Sketch and Speak elevers produktion och anvéndande av
anteckningar som minnesstdd vid arbete med faktatexter?
e Paverkar faktatexters tema och innehall elevers anteckningar och dtergivningar vid

behandling med Sketch and Speak?

Metod

Studiedesign

For att besvara studiens fragestdllningar genomfordes en multipel case-studie. Deltagarna
deltog i1 behandling med Sketch and Speak tvé génger 1 veckan under fyra veckor. Testning
genomfordes fore och efter interventionsperioden. Dartill utvarderades deltagarnas resultat fran
varje behandlingstillfille.
Rekrytering av deltagare

Deltagare till studien rekryterades via en av handledarna utifran pagdende kontakt med
specialpedagoger pé skolor i ndromradet. Avsikten var att rekrytera tre deltagare 1 aldrarna 9 — 14
ar. Inklusionskriterierna for deltagande var diagnosen sprakstorning och/eller sirskilt stod
och/eller atgiardsprogram till f6ljd av sprakligt relaterade inldrningssvarigheter. Vardnadshavare
till potentiella deltagare kontaktades av specialpedagogen som formedlade informationsblad, gav
muntlig information och samlade in samtyckesblanketter.

I rekryteringsprocessen kontaktades vardnadshavarna till fyra elever. Vardnadshavarna

till en av eleverna valde att inte delta. Rektorn pa skolan dér en av eleverna gick avbojde
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medverkan. Elevens virdnadshavare informerades om beslutet. Vid avslutad rekrytering hade
vardnadshavarna till tva elever med diagnostiserad sprakstorning godként medverkan. Béada
eleverna var killar och kommer i studien bendmnas som Olle och Erik. Detta dr inte elevernas
riktiga namn.

Material

Faktatexterna som anvindes i studien skapades med generativ Al (OpenAl, 2026).
Instruktionerna till programmet var att skapa faktatexter om ett angivet dmne anpassat for elever
1 drskurs tre med en ungeférlig langd pa 300 ord. Texterna var uppdelade i fem stycken med vars
ett specificerat fokusomrade. Texternas sprikliga niva baserades pa berdkningar av
lasbarhetsindex (Semios, u.d) pd faktatexterna i delprov C fran de nationella proven i svenska for
arskurs 3 mellan 2014-2019 samt 2020-2021 (Uppsala universitet, 2025). Antalet
informationsenheter varierade mellan texterna. En informationsenhet definierades hir som ett
avgrinsat faktamissigt pastdende. Faktatexterna var uppdelade i fem teman och aterfinns i tabell
1. Vid pre- och posttestning anvdndes texter med temat ”gamla civilisationer”. Vid behandling
anvandes texterna fran ovriga teman. Valet av teman baserades pa designen av tidigare studier
(Peterson et al., 2021; Ukrainetz, 2019; Ukrainetz et al., 2025). Ett utdrag frén texten om
kapybaror aterfinns i bilaga 1.

Textspecifika anteckningsmallar skapades av forfattaren till studien. Mallarna bestod av
fem tomma rutor avsedda for anteckningar till varje stycke i texten. Varje ruta hade en titel som
korresponderade med innehéllet i stycket. Titlarna varierade beroende pa vilket &mne texten
behandlade och utformades med inspiration fran tidigare studier (Peterson et al., 2021;

Ukrainetz, 2019; Ukrainetz et al., 2025). Ett exempel pa en anteckningsmall dterfinns i bilaga 2.
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Tabell 1

Tabell over teman och texter samt antalet informationsenheter

Teman Texter Informationsenheter

Gamla civilisationer Inkariket 74
Mayariket 101

Kénda idrottare Bjorn Borg 56

Ovanliga djur Kapybaror 81

Spénnande objekt Choklad 67

Historiska personer Rosa Parks 67

Procedur

En vecka fore behandlingen inleddes testades deltagarna med deltesterna som ingdr i
CELF IV —index for grundldggande sprékliga fardigheter (IGS) och bedomer elevens impressiva
och expressiva sprakliga fardigheter (Semel et al., 2013). Testningen genomfordes pa elevernas
skola. Vid samma tillfdlle genomfordes fortestning. En faktatext om en gammal civilisation
lastes hogt for eleven med texten framfor sig. Eleven fick vélja att antingen f6lja med 1 texten
eller endast lyssna. Efter varje stycke pausades hoglasningen och deltagaren instruerades att rita
eller skriva anteckningar om det han ville komma ihdg. Eleven skrev eller ritade sina
anteckningar pé den textspecifika anteckningsmallen. Proceduren upprepades for samtliga
stycken. Eleven fick sedan mgjlighet att kolla igenom sina anteckningar och tinka ut vad han
ville aterberitta fran texten. Dérefter instruerades eleven att dterge textens innehdll med hjélp av
sina anteckningar. Testningen avslutades med att eleven fick forklara hur han hade gjort for att
komma ihdg innehallet i texten. En ljudinspelning av testningen gjordes for att anvindas vid

senare analys.
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Eleverna deltog vid tva behandlingstillfdllen i veckan dver en period pa fyra veckor.
Avsatt tid for varje tillfélle var 40 minuter och genomfordes pa skoltid. Behandlingen leddes av
forfattaren till studien. En faktatext anvéndes varje vecka. Ordningen pa faktatexterna var
slumpmaissig for bada deltagarna. Ljudinspelningar gjordes vid samtliga behandlingstillfdllen.
Det forsta och andra tillféllet varje vecka foljde tva olika procedurer.

Vid det forsta tillfdllet varje vecka hogléstes faktatexten for eleven. Ett stycke av texten
lastes 1 taget. Eleven fick sjdlv vélja att folja med 1 texten eller endast lyssna. Efter varje stycke
fick eleven identifiera information som han ansdg vara viktig eller intressant. Till varje
identifierad enhet av information instruerades eleven att rita en enkel bild som minnesstdd.
Anteckningen anvédndes dérefter av eleven for att sdga en fullstindig mening om det utvalda
innehallet. Vid behov korrigerades meningen av logopedstudenten. Eleven repeterade sedan
meningen tva génger. Proceduren ovan upprepades for varje stycke. Darefter lades texten &t
sidan och eleven fick mdjlighet att tyst trina pa sina anteckningar. Nar eleven kédnde sig redo fick
han aterge textens innehall tva gdnger med anteckningarna som stéd. Avslutningsvis fick eleven
namnge texten och forklara hur han hade gjort for att komma ihég innehéllet 1 texten.

Vid det andra tillféllet varje vecka fick eleven forst aterge textens innehdll med stod av
bilderna fran foregéende tillfidlle. Direfter omvandlade eleverna sina ritade anteckningar till
korta skrivna anteckningar. Anteckningarna anvéndes sedan av eleven for att skapa fullstdndiga
meningar om informationen. Meningarna korrigerades vid behov av forfattaren och repeterades
dérefter av eleven tva génger. Proceduren upprepades for varje ritad anteckning. Dérefter fick
eleven tid att tyst trdna pd att berétta om texten. Nir eleven kédnde sig redo dtergav han textens

innehall tva ginger, endast med hjdlp av de skrivna anteckningarna. Efter atergivningen fick
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eleven majlighet att dndra textens titel. Avslutningsvis fick eleven berétta hur han hade gjort for
att minnas innehéllet i texten. En detaljerad beskrivning av behandlingen aterfinns 1 bilaga 3.

Under forsta veckan modellerades samtliga anteckningar av logopedstudenten som sedan
sa en mening om anteckningen. Dérefter fick eleven producera en anteckning och en mening om
samma information. Ifall eleven valde att kopiera forfattaren kommenterades detta inte. Fragade
eleven om han fick kopiera anteckningar eller meningar s8 informerades eleven om att det var
okej. Ifall eleven inte kunde komma pé en anteckning, informerades han om att han kunde
kopiera logopedstudenten. Fran vecka tva och framét modellerades anteckningar och meningar
endast ndr eleven hade svarigheter att producera dem sjilvstdandigt. Den konsekventa
modelleringen under forsta veckan var tidskrdvande och avslutades for att undvika en
uttrottningseffekt hos eleverna som bédda tydligt visade att de tyckte att processen var for
langsam. Fran vecka tva fokuserade logopedstudenten istéllet pé att vigleda eleven och foresla
korrigeringar 1 anteckningarna och meningarna.

Behandlingen innefattade explicit undervisning av lasstrategier. Vid varje
behandlingstillfdlle gav logopedstudenten instruktioner om hur anteckningarna bor vara enkla
och precis tillrackliga for att fungera som ett minnesstdd. Eleven informerades ocksd om hur
punkter kan anvéndas for att tydligt avgrinsa olika anteckningar. Logopedstudenten sag ocksa
till att eleven forstod vad de olika kategorierna pa anteckningsmallen betydde.

Efter behandlingsperioden upprepades testningen enligt samma procedur som fore
behandling. Eleven testades med den text om gamla civilisationer som inte anvinds vid testning

fore behandling.
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Transkribering

Automatisk transkription av ljudfiler frén testning och behandling gjordes med
transkriberingsprogrammet aTrain (Haberl et.al., 2024). Transkriptionerna kontrollerades mot
ljudinspelningarna av forfattaren till studien och felaktigheter korrigerades. Transkriptionerna
anvéndes fOr att podngsétta elevernas muntliga atergivningar.
Utfallsmatt

Analysen av resultaten gjordes pd individnivd med fokus pé forédndringar under
behandlingsperioden, fordndringar mellan testning fore och efter behandling samt skillnader i
elevernas prestationer vid behandling och vid testning.

Textspecifika bedomningskriterier anvédndes for att podngsétta deltagarnas verbala
atergivningar. For varje text skapades en matris dir antalet informationsenheter berdknades. En
informationsenhet definierades som ett avgrinsat faktaméssigt pastaende. Till exempel

motsvarade meningen: De hade ocksa ett skrifisprak med tecken tvé informationsenheter

(understrukna). Antalet informationsenheter i deltagarnas atergivningar jamfordes mot det totala
antalet enheter i texten for att & ut jimforbara vdarden mellan texterna.

Varje tydligt avgransad anteckning motsvarade en poidng. Antalet anteckningar jamfordes
mot andelen informationsenheter for att fa en uppfattning om deras funktion vid atergivningarna.
Vid svérigheter att avgrénsa olika anteckningar frn varandra anvéndes det inspelade materialet
som stdd 1 bedomningen. Kvalitativa bedomningar av anteckningarnas utseende och struktur
gjordes ocksd for att jimforas mot resultaten vid de verbala dtergivningarna.

For att bedoma hur elevernas verbala dtergivningar paverkades av texternas
informationstathet gjordes korrelationsanalyser mellan det totala antalet informationsenheter i

texterna och andelen informationsenheter i elevernas atergivningar. Vidare gjordes kvalitativa
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analyser av texternas informativa struktur, innehdll och tema for att identifiera potentiella
faktorer som paverkade elevernas produktion av anteckningar och verbala atergivningar.
Interbedomarreliabilitet

For att kontrollera interbedomarreliabilitet genomfordes en upprepad bedomning pa
elevernas atergivningar av ena handledaren till studien. Urvalet gjordes slumpmaéssigt och
motsvarade 14% av det totala antalet atergivningar och innefattade tre atergivningar frén varje
deltagare och en frén varje text. Interbedomarreliabiliteten berdknades med en two-way mixed
intraklasskorrelation med absolute agreement och ett konfidensintervall pa 95%.
Statistiska overviganden

I analys av insamlad data anvindes en alphaniva pa 0,05 som griansvérde for statistisk
signifikans. Vid berdkning av korrelation anvindes Spearmans rangkorrelation genomgéende
baserat pd forekomsten av icke-parametriska métvirden och det 1aga antalet mattillfallen.
Betydelsen av berdknade effektstorlekar och korrelationer definierades utifrén riktlinjer av

Cohen (1988) och presenteras i tabell 2.

Tabell 2

Definitioner for virden pa effektstorlek och korrelation

Cohen’s d Betydelse Spearmans (r) Betydelse
0.20 liten .10 Svag
0.50 Medelstor .30 Medelstark

0.80 Stor .50 Stark
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Etiska dverviganden

Studien utformades och utfordes i enlighet med de etiska principer som faststéllts i
Helsingforsdeklarationen (World Medical Association, 2024). Elever och vardnadshavare
informerades om att de kunde avbryta sin medverkan nédr som helst under studiens
genomforande. For att garantera ett informerat samtycke informerades deltagare och
virdnadshavare bade muntligt och skriftligt om studiens syfte samt potentiella risker.
Deltagarnas namn dr pseudonymiserade i presentationen av resultaten. Ljudinspelningar
forvarades otillgdngligt for obehoriga och raderades efter studiens slutférande.

Testning och behandling genomfordes under lektionstid. Déarav innebar medverkan i
studien en risk for eleverna att hamna efter 1 ordinarie skoluppgifter. Medverkan i studien kunde
potentiellt ockséd innebdra att eleverna kdnde sig utpekade i klassrummet till foljd av sina
svarigheter. Sammantaget ansdgs de potentiella fordelarna med intensiv och individuell
intervention, som annars inte erbjods eleverna, Gvervdga de potentiella riskerna som deltagande
innebar.

Projektet har godkants av den Etiska kommittén vid Avdelningen for
logopedi, foniatri och audiologi, Institutionen for Kliniska Vetenskaper Lund, Lunds

Universitet.

Resultat
Elevernas resultat presenteras separat nedan. For varje elev presenteras forst alder,
diagnoser samt resultat vid testning av sprakliga fardigheter. Dérefter beskrivs elevens resultat
under studiens genomforande géllande verbal atergivning och produktion av anteckningar.

Avslutningsvis behandlas texternas paverkan pé bada elevernas resultat.
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Interbedémarreliabilitet

Vid berékning av intraklasskorrelation framkom pé en hog reliabilitet mellan bedomarna
vid podngsittning av elevernas verbala atergivningar (/CC = .89, 95% KI [.44, .98]). Det breda
konfidensintervallet forklaras av ett lagt antal interbedomda métvérden, dér ett storre stickprov
hade skapat en storre sidkerhet i berdkningen.
Case 1 - Olle
Olle var vid studiens start 8;2 &r gammal och gick varterminen i arskurs tvd. Olle genomforde en
spraklig kartlaggning varen 2022 och fick diagnosen grammatisk sprakstorning (F80.1A). Vid
testning med CELF-IV motsvarade Olles resultat fran deltesterna som maéter grundlaggande
sprékliga fardigheter en indexpoédng pa 60 (95 % KI [51, 69]) vilket ér betydligt under
genomsnittet for aldersgruppen (Semel et al., 2013). Resultaten fran deltesterna presenteras 1

tabell 3.

Tabell 3
Olles resultat vid testning med CELF-1V IGS.

Deltest Rapoding Skalpoding 95% konfidensintervall
Forstaelse av instruktioner 20 5 3-7
Grammatiska strukturer 28 5 2-8
Repetition av meningar 11 1 1-3
Formulera meningar 14 5 3-7

Kommentar: 1GS = index for grundldggande sprékliga fardigheter (Semel et al., 2013).

Case 1 - Verbal atergivning
For Olle uppmittes dver studiens genomforande ingen kontinuerlig forbéttring av de

verbala atergivningarna. Sambandet mellan andelen informationsenheter i Olles atergivningar
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och antalet interventionstillfallen var negativt och icke-signifikant (s =-.13, p = .55, n =22).
Nar resultaten frén testning fore och efter behandling exkluderades framkom liknande varden (7
=-20, p=.41, n=20).

Vid ett one-sample t-test av andelen dtergivna informationsenheter var medelvérdet vid
behandlingstillfdllena (M = .17, SD = 0.03) signifikant hogre 4n vid testning fore behandling (M
=.02), med en stor effektstorlek (p <.001, d =4.26). Vid jamforelse med resultatet vid testning
efter behandling (M = .05) var medelvérdet vid behandlingstillfdllena fortfarande signifikant
hogre, med en stor effektstorlek (p <.001, d = 3.25).

Forandringen i Olles resultat 6ver studiens genomforande presenteras 1 figur 1.

Figur 1

Medelvdirde for andelen atergivna informationsenheter éver studiens genomforande
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PRE Via V1b V2a V2b V3a V3b Vaa V4b POST
Tillfalle

Kommentar. De streckade linjerna avgransar behandlingsperioden. V1a avser forsta tillféllet under forsta
veckan. V4b avser andra tillfdllet under fjarde veckan.

Case 1 - Anteckningar
Vid testning fore och efter behandling anvénde sig Olle primért av ritade anteckningar.
Vissa bilder kompletterades av ord, framst i form av egennamn pé objekt. Till exempel skrev

Olle "’pepsi” pa en flaska han ritade. Anteckningarna relaterade endast i enstaka fall till
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innehallet 1 texten. Majoriteten av anteckningarna berdrde istéllet egna erfarenheter eller
pahittade scenarier. Under kategorin “mat” ritade Olle till exempel sin favorittarta och under
“transport och boende” ritade han hus och afférer fran sin hemort. Infor atergivning av innehéllet
vid testning fore och efter behandling trdnade Olle inte pd sina anteckningar utan borjade beritta
direkt.

Vid behandlingstillfdllena kunde Olle genomgaende, med stod av logopedstudenten,
skapa anteckningar i bade skrift och bildform om texternas innehéll som sedan anvéndes for att
aterge information fran texten. Olle utvecklade under behandlingsperioden ocksé unika
anteckningsstrategier. Plustecken och pilar anviandes frekvent for att visa samband mellan olika
delar av hans ritade anteckningar. Olle skrev ockséa och vid flera tillfdllen korta ord, siffror eller
enskilda bokstéver bredvid sina ritade anteckningar. Exempel pa Olles ritade och skrivna
anteckningar, till texten om Rosa Parks, aterfinns 1 bilaga 4 och bilaga 5.

Sambandet mellan antalet anteckningar och andelen atergivna informationsenheter var
signifikant och medelstarkt (rs= .45, p = .04, n = 22). Nér resultaten vid testning fére och efter
behandling exkluderades visade samma berdkning en stark positiv korrelation (7= .63, p =.003,
n =20). Figur 2 visar ett spridningsdiagram over antalet producerade anteckningar relativt
andelen informationsenheter i dtergivningarna dver hela interventionsperioden. Figur 3 visar

motsvarande virden dver behandlingsperioden.

Figur 2 Figur 3

Antal anteckningar relativt andel informationsenheter Antal anteckningar relativt andel informationsenheter

Andel Informationsenheter
Andel informationsenheter

Kommentar: Avser resultat frin behandlingsperioden

Kommentar: Avser resultat frén testning och behandling
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Case 2 - Erik

Erik var vid studiens start 9;9 &r gammal och gick varterminen i arskurs tre. Bdda Eriks
vérdnadshavare hade engelska som modersmal. Erik talade i huvudsak engelska hemma. Véren
2025 genomforde Erik en spraklig kartliggning och fick diagnoserna generell sprakstdrning
(F80.2B) samt specifika lds- och skrivsvdrigheter/dyslexi (F81.0). Vid testning med CELF-IV
motsvarade Eriks resultat pa de deltester som bedomer grundlédggande sprékliga fardigheter en
indexpoéng pd 63 (95 % KI [53, 73]), vilket &r betydligt under genomsnittet for aldersgruppen

(Semel et al., 2013). Resultaten fran deltesterna presenteras i tabell 4.

Tabell 4

Eriks resultat vid testning med CELF-1V IGS

Deltest Rdpoding Skalpoding 95% Konfidensintervall
Forstéelse av instruktioner 28 7 5-9
Repetition av meningar 22 5 3-7
Formulera meningar 6 1 1-3
Likheter 2 totalt 10 5 3-7

Kommentar: 1GS = index for grundlaggande sprakliga fardigheter (Semel et al., 2013).

Case 2 - Verbal atergivning
For Erik 6kade andelen atergivna informationsenheter varje vecka med ett starkt signifikant
samband mellan interventionstillfille och andelen atergivna informationsenheter (rs= .59, p
=.004, n = 22). Nér resultaten frin testning fore och efter behandling exkluderades var
sambandet starkare (rs= .83, p <.001, n = 20).

Vid ett one-sample t-test av medelvédrdet for andelen atergivna informationsenheter vid

behandlingstillfillena (M = .16, SD = 0.05) och vérdet vid testning fore behandling (M = .16)
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fanns ingen statistiskt signifikant skillnad och en forsumbar effektstorlek (p = .81, d =-0.06).
Medelvirdet vid behandlingstillfdllena var signifikant hogre dn vérdet vid testning efter
behandling (M =.089) med en stor effektstorlek (p <.001, d = 1,31). Figur 4 visar fordndringen i

Eriks resultat 6ver hela interventionsperioden.

Figur 4

Medelvirden for andelen dtergivna informationsenheter over studiens genomforande
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Kommentar. De streckade linjerna avgransar behandlingsperioden. V1a avser forsta tillféllet under forsta
veckan. V4b avser andra tillfdllet under fjarde veckan.

Case 2 - Anteckningar

Vid testning fore behandlingsperioden anvénde sig Erik av bide skrivna och ritade
fargsatta anteckningar. De skrivna anteckningarna bestod dels av forsok till fullstindiga
meningar, dels enstaka ord som kompletterade ritade anteckningar. Anteckningarna relaterade i
huvudsak till det uppldsta innehallet.

Under behandlingen kunde Erik med stéd av logopedstudenten skapa bade ritade och
skrivna anteckningar som kunde anvéndas for att aterge texternas innehdll. Nar Erik ritade

anteckningar skiftade ofta fokus till att gora bilderna roliga och spannande. Han ritade ocksé ofta
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egna bilder utanfor rutorna i anteckningsmallen. De skrivna anteckningarna var oftast felstavade
men Erik visade inga svarigheter med att forstd dem nér de anvéndes som minnesstod.

Vid testning efter behandlingsperioden ritade Erik endast fargldsa anteckningar. Enstaka
anteckningar relaterade inte alls eller endast vagt till textens innehall. Infor dtergivning av
innehallet vid testning bade fore och efter behandling tranade Erik inte pa sina anteckningar utan
borjade berétta direkt.

Erik utvecklade egna anteckningsstrategier under behandlingsperioden. Fran och med
vecka tvé av behandlingen slutade Erik sétta punkter framfor sina skrivna anteckningar och
ritade darefter istillet konsekvent rutor for att avgrénsa olika anteckningar fran varandra. Vid ett
tillfélle under behandlingen anvédnde sig Erik av en ny strategi vid atergivningarna dir han ritade
kryss bredvid de bilder han precis berdttat om. Erik anvinde sig inte av strategin igen senare i
interventionen. Under behandlingsperioden skrev Erik ofta korta kompletterande ord till sina
ritade anteckningar. Eriks ritade och skrivna anteckningar till texten om choklad aterfinns 1
bilaga 6 och bilaga 7.

Over hela interventionsperioden fanns en signifikant stark positiv korrelation mellan
antalet anteckningar och andelen atergivna informationsenheter (s = .67, p <.001, n = 22). Nir
resultaten vid testning fore och efter behandling exkluderades visade samma analys en fortsatt
signifikant stark positiv korrelation (7= 0,65, p = .002, n = 20). Spridningsdiagrammet i Figur 5
visar antalet anteckningar relativt andelen informationsenheter i Eriks atergivningar dver hela

interventionsperioden. Figur 6 visar motsvarande varden over behandlingsperioden.
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Figur 5 Figur 6
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Kommentar: Avser resultat frn testning och behandling Kommentar: Avser resultat fran behandlingsperioden

Texternas paverkan
Andelen informationsenheter i elevernas atergivningar varierade mellan texterna. Bade
Erik och Olle presterade bast nér de aterberéttade innehallet fran texten om Kapybaror. Figur 7
visar medelvirdet for andelen informationsenheter i elevernas atergivningar for varje text.
Andelen atergivna informationsenheter och det totala antalet informationsenheter i
texterna korrelerade signifikant med en medelstor effektstorlek (p <.001, r = .526).
Figur 7
Elevernas resultat vid verbala atergivningar for de olika texterna
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Diskussion

Verbala atergivningar

Olle presterade pd en signifikant hdgre niva vid behandlingstillfdllena jimf{ort med vid
testning fore och efter behandling. Erik presterade pa en signifikant hogre niva vid
behandlingstillfdllena &n vid testning efter behandling. Tidigare studier har visat en positiv effekt
pa elevers lasforstaelse néar information fran texter omformuleras och repeteras (Arnold et al.,
2017; Ponce et al., 2019). Aven case-studier pa behandling med Sketch and Speak har
identifierat att de upprepade repetitionerna har en stor paverkan pa kvaliteten pd atergivningarna
(Peterson et al., 2021; Ukrainetz et al., 2025). Avsaknaden av stod och modelleringen i dessa
processer vid testning kan bidra till att forklara de lagre resultaten och visar att elevernas verbala
atergivningar forbéttrades nir texternas innehdll omformulerades och repeterades.

Orsaken till Eriks hoga relativt hoga resultat fore behandling och jamforelsevis 1laga
resultat efter behandling kan inte definitivt faststéllas. En potentiell forklaring dr att anvindandet
av de nyligen inldrda strategierna fortfarande var beroende av stod fran logopedstudenten och att
Erik vid testning fore behandling istédllet anvénde befintliga strategier som behérskades med
storre sjalvstandighet. Forskning pa effekten av stodinsatser i skolmiljoer framhéver vikten av att
kontinuerligt anpassa stodet i uppgifter efter elevens formagor (Van de Pol et al., 2010; Van de
Pol et al., 2015). Genom att gradvis minska médngden stod i uppgiften, bade i form av lirarstod
och organisatoriska hjdlpmedel, i takt med att elevens formagor utvecklas kan en hogre
sjalvstandighet 1 uppgiften uppnés (Martin et al., 2019; Van de Pol et al., 2010). Potentiellt hade
Eriks resultat vid sjdlvstidndigt arbete efter behandling kunnat forbéttrats ifall behandlingen hade

fokuserat pa att gradvis 6ka hans sjilvstindighet i arbetsprocessen.
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Anteckningar

For bdda eleverna fanns ett starkt samband mellan antalet anteckningar som skapades och
andelen information som aterberéttades fran texterna. Resultaten indikerar att de
anteckningsstrategier och organisatoriska hjdlpmedel som anvénds vid behandling med Sketch
and Speak stérker elevens formdga att aterberétta information fran faktatexter. Elevernas resultat
ar forenliga med forskning som visar den positiva effekten strukturerade anteckningsmallar har
pa formagan att producera precisa anteckningar for att strukturera, ssmmanfatta och aterge
information fran texter (Boyle & Rivera, 2012; Hall-Mills & Marante, 2022; Kim et al., 2004).

Elevernas resultat fran testtillfdllena visade pa svérigheter med att sjdlvstdandigt skapa
anteckningar om texternas innehdll. Olle fastnade i att rita spannande bilder och forlorade fokus
pa textens innehdll och uppgiftens syfte. Erik visade liknande tendenser, framforallt vid testning
efter behandling, vilket ocksa ndamnvért pdverkade den muntliga produktionen. Vid
behandlingstillfdllena var dessa beteenden mindre framtrddande hos béda elever och kunde da
hanteras av logopedstudenten. Resultaten visar alltsé att eleverna var beroende av den struktur
och modellering som logopedstudenten gav for att kunna skapa relevanta och precisa
minnesanteckningar. Fynden ir samstimmiga med befintlig forskning dér elever med
inldrningssvarigheter och sprékliga svarigheter har ett 6kat behov av stod och modellering for att
skapa strukturerade anteckningar (Boyle & Forchelli, 2014; Boyle et al., 2012).

Over interventionsperioden utvecklade Erik och Olle egna anteckningsstrategier som inte
lardes ut av logopedstudenten. Eleverna kompletterade till exempel ofta sina ritade anteckningar
med bokstéiver, siffror eller ord for att fortydliga deras innebord. I tidigare case-studier pa

behandling med Sketch and Speak har liknande kvalitativa fynd gjorts dir elever med sprakliga
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svarigheter utvecklade personliga anteckningsstrategier (Peterson et al., 2021; Ukrainetz et al.,
2025).
Texternas paverkan

Resultaten visade att texternas informationstéthet paverkade elevernas forméga att aterge
innehéllet. For eleverna fanns ett positivt samband mellan antalet informationsenheter i texterna
och hur stor andel av innehéllet som fanns med vid tergivning. Tidigare studier har visat
motsatta resultat dér bearbetning av faktatexter med en hdg informationstéthet innebar utdkade
svarigheter for barn med och utan sprakliga svérigheter (Nippold, 2018; Snow & Uccelli, 2009).
Kontrasten mot den befintliga forskningen indikerar att andra faktorer &n méngden
informationsenheter 1 texten paverkade deltagarnas resultat.

Texterna varierade dven gillande tema och innehall. Detta dr faktorer som potentiellt kan
paverka elevernas motivation men dven hur enkelt det dr att bearbeta och dterge innehallet.
Faktatexters svarighetsgrad paverkas av att information binds ihop av abstrakta och logiska
relationer som skapar en mer svarbearbetad makrostruktur (Snow & Uccelli, 2009; Westby et al.,
2010). Texten om Kapybaror innehaller relativt konkret information om utseende, habitat och
foda. Texterna om historiska personer eller idrottare behandlar istéllet hela livsforlopp,
personliga relationer och individernas samspel med samhdéllet. Texterna om historiska
civilisationer behandlar bade stora grupper av méinniskor och enskilda individer dver ldnga
tidsperioder. For eleverna i studien dr det troligt att dessa faktorer padverkade resultaten och kan
potentiellt forklara varfor bada eleverna presterade bést vid atergivningen om Kapybaror.

Hur svart det ér att skapa ritade anteckningar till texterna kan ocksa ha en paverkan pé
resultaten i studien. Eftersom de ritade anteckningarna alltid foregér de skrivna i behandlingen

finns det en risk att information som ar svar att rita exkluderas av eleven. Det kan forklara varfor
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bada eleverna instinktivt anvinde sig av kompletterande ord och siffror till sina ritade
anteckningar.
Studiens begrinsningar

Resultaten frén undersdkningen har en begriansad generaliserbarhet. Primért &r det ett
resultat av det begrénsade deltagarantalet. Vidare saknar studien bade en kontrollgrupp och en
baseline-period, vilket paverkar mojligheten att faststélla till vilken grad de péavisade
fordndringarna i elevernas prestationer &r ett resultat av behandlingen eller andra faktorer, sdsom
den ordinarie undervisningen. Studiens utformande och genomforande innebir dven risk for
bekréftelsebias dar positiva forandringar far ett utokat fokus till f61jd av forfattarens
forvintningar. Aven behandlarbias bor beaktas dé det finns risk att méngden stdd och
uppmuntran omedvetet paverkas av forfattarens forhoppningar om behandlingens effekt samt
varierar mellan individer och tillfdllen. Elevernas medvetenhet om att de medverkar i en studie
kan ocksa orsaka en Hawthorne-effekt och pdverka deras prestation vilket kan orsaka falska
positiva resultat gédllande behandlingens effekt.

Trots att interbedomarreliabiliteten var hog mellan forfattaren och handledaren till
studien bor en potentiell subjektivitet i bedomningen beaktas ifall resultaten fran studien ska
jdmforas mot utfallen av framtida undersdkningar pa behandlingsmetoden.

Vid behandlingstillfdllena fick eleverna alltid tv mdjligheter att aterge textens innehall.
Under testning fore och efter behandlingsperioden fick eleverna endast en mojlighet. Detta
paverkar reliabiliteten vid jamforelser av elevernas verbala dtergivningar vid testning och vid
behandlingstillféllena.

Statistiska analyser av forandringar inom individer dver tid med Spearman

rangkorrelation forutsitter oberoende observationer. Métvirdena i studien kan inte betraktas vara
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oberoende fran varandra och berdkningarna kan darfor 6verskatta sambandet mellan variabler.
Valet av analysmetod baserades pé forekomsten av icke-parametriska métviarden och det laga
antalet métpunkter for varje elev. Metoden bedémdes vara adekvat for att explorativt utforska
monotona samband.

Sammanfattningsvis innebér studiens metodologiska begrinsningar att resultaten bor tolkas
med forsiktighet och endast anvédndas for att fa en indikation om effekten av behandling med
Sketch and Speak pé elever med sprakstorning i lagstadiet.

Framtida studier

Fler kontrollerade studier behover genomforas pd gruppniva for att stirka
forskningsunderlaget som 1 nuléget dr begrénsat bade géllande antalet studier och deras
evidensgrad. Forskningsunderlaget behover ockséd breddas géillande aldersgrupper, diagnoser och
olika sprak. Resultaten skulle tydligare kunna visa om behandling med Sketch and Speak kan
motiveras for att stirka elever med sprakstorning vid bearbetning av faktatexter.

Inom ramen for studien analyserades inga sprakliga matt. I framtida studier vore det
kliniskt vardefullt att undersoka ifall behandlingsmetoden péaverkar elevernas muntliga
produktion gillande exempelvis meningsldngd, grammatisk komplexitet eller lexikal diversitet.
Resultaten skulle potentiellt kunna motivera anvéindandet av Sketch and Speak bade for att stirka
formagan att bearbeta faktatexter och for att utveckla muntliga sprikliga formagor.

I framtida studier vore det av intresse att analysera hur variationer i elevers sprékliga
profiler paverkar effekten av behandling. Resultaten skulle kunna anvindas for att utvirdera om
behandlingsmetoden &r battre anpassad for exempelvis impressiva eller expressiva sprakliga

svérigheter.



33

Kliniska implikationer

Utifran ett kliniskt perspektiv lyfter resultaten fran studien ett antal viktiga observationer
och frgor. For eleverna som gick pé lagstadiet fanns efter behandlingen inga dverforbara
effekter pé sjélvstandigt arbete med att anvénda anteckningar for att aterberitta information frén
faktatexter. I en skolmilj6 indikerar detta att elever med sprakstorning i dldersgruppen behdver
kontinuerligt stdd av pedagoger for att kunna nyttja strategierna som anvinds inom ramen for
Sketch and Speak. I en skola dér lararbristen forvéntas vara ett fortsatt problem (Brismark &
Vent, 2025) finns det en risk for att bristande resurser kan paverka mojligheten att implementera
behandlingsmetoden. Ett 6kat fokus pé att forbittra elevens sjdlvstindighet under behandlingen
skulle potentiellt kunna minska behovet av kontinuerligt stod. En mdjlighet &r att gradvis minska
mingden instruktioner vid behandlingstillfdllena med syftet att 6ka elevens formaga att
sjdlvstiandigt genomfora de olika stegen 1 arbetsprocessen.

Anvindandet av generativ Al i studien for att skapa faktatexter och anteckningsmallar
anpassade for behandlingsupplégget visar potentiella mojligheter for logopeder och pedagoger
att vara mer tidseffektiva vid planering och utformning av material for individuell trdning pa
skolrelaterade uppgifter. Mgjligheten att snabbt skapa faktatexter och organisatoriska hjdlpmedel
som &r anpassade efter kursplanen samt elevens intressen och sprakliga niva skulle kunna frigéra
tid for mer direkt intervention mot de elever med behov av extra stdd till f61jd av sprakliga
svarigheter.

Slutsatser

Resultaten frdn den hir multipla case-studien pé lagstadieelever med sprékstorning ger

indikationer pa att behandling med Sketch and Speak stirker formagan att dterberétta

information fran faktatexter. Studien framhéaver att arbetet med att omformulera och repetera
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informationen har en avsevérd paverkan pa formagan att aterberitta innehallet. Utifran resultaten
kan ingen tydlig generaliserbar positiv effekt vid sjdlvstindigt arbete bekriéftas, vilket visar
behovet av kontinuerligt stod och modellering for lagstadieelever vid behandling med Sketch and
Speak.

Vidare ger studien indikationer pa att de anteckningsstrategier och organisatoriska
hjidlpmedel som anvinds i behandling med Sketch and Speak stérker elevers forméga att aterge
information fran faktatexter. Eftersom elevernas formaga att skapa precisa och relevanta
anteckningar paverkades avsevirt av tillgangen till stdd och modellering kan ingen
generaliserbar positiv effekt vid sjilvstdndigt arbete hérledas fran studiens resultat. Analysen av
elevernas anteckningar visar att behandling med Sketch and Speak kan frimja utvecklingen av
personliga anteckningsstrategier vilket kan vara vérdefullt under vidare skolgang.

Denna magisteruppsats bidrar med en utokad forskningsgrund avseende effekten av
behandling med Sketch and Speak pé elever med sprikstorning i 1agstadiet. Studien bidrar ocksa
med nya insikter géllande mgjligheter och begriansningar vid klinisk applikation av
behandlingsmetoden. Avslutningsvis bidrar studien med ett teoretiskt och praktiskt ramverk for

vidare studier pa effekten av Sketch and Speak i en svensk skolmiljo.
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Bilagor

Bilaga 1: Utdrag fran texten om kapybaror

Kapybaran ar vérldens storsta gnagare. Den ser ut som ett jittestort marsvin. Kroppen dr
kraftig och tickt av brun pils. Den har korta ben och sma éron. Ogonen sitter hdgt upp pa
huvudet s att kapybaran kan se ndr den simmar i vattnet. En vuxen kapybara kan viga

over 50 kilo.

Kapybaran lever i Sydamerika. Den finns i varma ldnder som Brasilien och Argentina.
Kapybaran trivs bést néra floder, sjoar och trask. Didr lever ocksd manga olika faglar,
fiskar och grodor. Buskar och trdd dr ocksd viktiga for kapybaror. Dér kan de vila utan att

bli hittade av rovdjur, som jaguarer eller ormar.
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Bilaga 2: Anteckningsmall for text om ovanliga djur

—

Utseende

Var de lever

Beteende

Vad de ater

Annat intressant
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Bilaga 3: Detaljerad mall for intervention
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10

Tillfalle A

Hoglasning av forsta stycket 1 texten
Eleven identifierar intressant information

Eleven ritar en anteckning som minnesstod for
varje enhet av information

Eleven formulerar en fullstandig mening till
varje bild

Meningen korrigeras vid behov och repeteras tva
génger av eleven

Steg 1-5 repeteras for varje stycke 1 texten

Eleven trénar tyst pd att berdtta om textens
innehall med anteckningar som stod

Eleven éterger textens innehall tva ganger med
stdd av anteckningarna.

Eleven namnger texten

Eleven forklarar hur hen gjorde for att minnas
innehallet 1 texten

10

Tillfdlle B

Eleven éterger textens innehdll med stdd av ritade
anteckningar fran foregdende tillfalle

Pedagogen korrigerar eventuella faktaméassiga
felaktigheter 1 atergivningen

Eleven sédger en fullstindig mening om en ritad
anteckning

Eleven skriver en kort anteckning for att minnas
innehallet 1 meningen

Eleven formulerar en mening till varje anteckning
som vid behov korrigeras och direfter repeteras
Steg 3—5 upprepas for varje ritad anteckning

Eleven trénar tyst pé att berdtta om textens
innehdll med anteckningar som stod

Eleven dterger textens innehdll tva gdnger med
stod av anteckningarna.

Eleven far mdjlighet att dndra textens titel.

Eleven forklarar hur hen gjorde for att minnas
innehallet 1 texten




Bilaga 4: Olles ritade anteckningar till texten om Rosa Parks
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Bilaga 5: Olles skrivna anteckningar till texten om Rosa Parks
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Bilaga 6: Eriks ritade anteckningar till texten om choklad
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Bilaga 7: Eriks skrivna anteckningar till texten om choklad
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