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Sammandrag

Denna studie syftar till att undersoka sambanden mellan flersprékiga faktorer och studieresultat
1 svenska som fraimmande sprék hos vuxna inldrare. Studien fokuserar sarskilt pa niva i tidigare
inldrt sprak och dess relation till resultat i svenska samt sambandet mellan metaspraklig
medvetenhet och resultat i svenska. Sambanden som analyseras baseras pd data fran 75
informanters provresultat. Resultaten visar att B2 eller hogre niva i engelska korrelerar med
resultaten i1 svenska. Daremot observeras inga tydliga samband mellan resultat i metaspraklig
medvetenhet och svenska. Studien indikerar dock sammantaget att hdgre niva i tidigare inlart
sprék samt en viss uppnddd nivd av metaspréklig medvetenhet ger god chans att klara en
intensivkurs i svenska som frimmande sprik, forutsatt att andra stddjande faktorer finns.
Resultaten diskuteras i relation till tidigare forskning inom andra- och tredjespréksinldrning,
metasprdklig medvetenhet och andra paverkande faktorer for sprékinldrning utifrdn ett

flerspréakigt perspektiv.
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1 Inledning

Talar du flera sprdk? Mer dn hélften av jordens befolkning talar mer &n ett sprak och de flesta
manniskor har behov av att ldra sig ett nytt sprak genom livet. Det hor till ménniskans medfodda
formaga att ldra sig sprak och dagens flersprakighet ar spridd 6ver sociala skikt och kontinenter
som aldrig forr (Hammarberg 2016, s. 34).

Inom andraspraksforskningen, SLA (Second Language Acquisition), undersdks processer
och faktorer som péverkar inldrningen av ett andrasprak. P& senare ar har filtet breddats och
omfattar numera dven tredjespraksforskningen, TLA (Third Language Acquisition), som idag
utgdr ett vixande och alltmer sjdlvstindigt forskningsfilt (Hammarberg 2016, s. 52). Ett
centralt forskningsomrade inom TLA &r tvdrsprdaklig aktivering, det vill sdga hur en individs
olika bakgrundssprédk aktiveras, samverkar, fors 6ver och paverkar inldrningen av ett nytt sprak.
Olika teoretiska perspektiv forsoker forklara vilka faktorer som styr inflytandet av
bakgrundsspraken. Dessa kan till exempel vara strukturella likheter mellan spréken, fardigheter
i tidigare inldrda sprék och inldrningsordning (Falk 2016, s. 101; Hammarberg 2016, s. 45-48).

Flersprikigheten ses idag som en multikompetens bestdende av ett integrerat dynamiskt
system som hela tiden samverkar i inldrningen av nya sprak. I takt med att fler sprék lérs in
utvecklas dven en hogre niva av metasprdaklig medvetenhet, det vill sdga formagan att betrakta
sprdk som objekt och att kunna reflektera 6ver spraket (Johansson 2019, s. 7-8). Tidigare
studier har funnit positiva samband mellan flersprakighet och framgangsrik inlérning av
ytterligare ett sprdk och i flera fall har just metaspréklig medvetenhet visat sig vara en
avgorande faktor (Rogers m.fl. 2017). Andra studier har &ven visat att metaspraklig
medvetenhet dr kopplad till fardigheter i ett andrasprdk (Dolas m.fl. 2022, s. 10). Detta &r dock
ett relativt outforskat omrdde nér det géller sprakinldrning dér fler 4n tvd sprak ar involverade
(Spechtenhauser & Jessner, 2024, s. 2).

De olika faktorernas paverkan pa inlarning utifran ett flersprakigt perspektiv har engagerat
mig under en ldngre tid. Under flera ar arbetade jag for ett svenskt foretag i Senegal som
rekryterade flersprikiga akademiker fran olika delar av virlden med mélet att de skulle léra sig
svenska pa kort tid och anviénda det som arbetssprak pa den svenska marknaden, pa distans. For
att bli antagen till foretagets sprakkurs krivdes goda resultat pd sprakrelaterade prov, bland
annat avseende niva i tidigare inldrda sprak och metaspréklig medvetenhet. Det dr mot denna
bakgrund som intresset for att fordjupa forstaelsen av sambanden mellan flersprékig erfarenhet,
metaspraklig medvetenhet och inldrning av ett tredjesprdk har vuxit fram. Denna studie

fokuserar pd dessa samband inom ramen for tredjespraksinlérning och bygger vidare pa den
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teoretiska grunden som finns, genom att undersdka sambandens betydelse i en specifik
inldrningskontext. Resultaten kan exempelvis fa betydelse for rekryteringsstrategier for
personal med flersprakig erfarenhet, ge vigledning till effektiva sprakutbildningar for vuxna pa
bade global och nationell niva och framfor allt bidra till ytterligare insikter 1

tredjespraksforskningen.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att 6ka forstdelsen for vilken roll flersprakighet och metaspraklig
medvetenhet spelar i inldrningen av ett tredjesprak, nirmare bestimt svenska som frimmande

sprak for vuxna inlérare.

Fragestillningarna blir saledes:

e Hur korrelerar tidigare inldrda sprak med effektiv inldrning av svenska som frimmande

sprak?

e Hur korrelerar metaspraklig medvetenhet med effektiv inlérning av svenska som frimmande

sprak?

Med effektiv inldrning avses i denna studie formégan att uppna en viss niva i spréket inom en

begriansad tidsram, bdde produktivt och receptivt.

Genom kvantitativ metod undersoks sambanden mellan
a.  nivaitidigare inldrda sprak och resultat i svenska
b.  metaspraklig medvetenhet och resultat i svenska

c.  utvecklingstrender i svenska inom bestimda tidsramar



2 Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

Inledningsvis definieras begrepp kopplade till flersprakighet, sdsom forstasprak, andrasprak,
tredjesprak och frammande sprék. Dérefter fordjupas avsnittet med teorier och tidigare
forskning om hur olika faktorer, tidigare inldrda sprdk och metaspraklig medvetenhet kan
paverka inldrningen av ytterligare ett sprak. Den teoretiska genomgangen utgdr en grund for att

forsta studiens syfte och de samband som undersoks.

2.1 Begrepp och definitioner

I detta avsnitt presenteras centrala begrepp och forskningsomraden som anvéinds genomgaende

genom studien, med fokus pa olika typer av sprakinldrning och i en flersprakig kontext.

2.1.1 Forstasprak

Ett forstasprék (L1) kdnnetecknas av en implicit spréklig kompetens. Det utvecklas i spad alder
och sker samtidigt som den kognitiva utvecklingen hos barnet. Inlérningen sker naturligt och
spraket anvinds automatiskt (Hammarberg 2016, s. 36; Sigurd & Hakansson 2007, s. 150).

En person kan ha flera forstasprak och nir de utvecklas samtidigt fore tre ars alder skapas
en simultan tvasprakighet (Flyman Mattsson 2017, s. 98). De olika forstaspraken i sig kan vara
olika starka, precis som de kan utvecklas, fordndras eller glommas. Olika omstindigheter som
exponering for sprdken i och utanfor hemmet, emigration eller kinsliga attityder gentemot
spraken kan gora att forstaspraket paverkas (Nettelbladt & Salameh 2022, s. 204-208; Sigurd
& Hakansson, 2007, s. 150).

2.1.2 Andrasprék

Om ett nytt sprak ldrs in efter att ett forstasprak redan utvecklats klassificeras det som ett
andrasprdk (Sigurd & Hékansson 2007, s. 150). Exakt vid vilken alder eller mognadsgrad som
gransen gér mellan ett forsta- och ett andrasprék &r inte helt klart men det gemensamma inom
forskningen é&r att det sker gradvis med aldern genom barndomen (Hammarberg 2016, s. 36).
Déremot finns en klar kognitiv skillnad mellan ett forstasprak som lérs in 1 spad alder och ett
andrasprédk som ldrs in som ungdom eller vuxen. Till skillnad frén ett forstasprak lagras ett
andrasprdk explicit och kontrolleras pa ett medvetet sétt vid anvindning. Genom praktisk
anvindning kan andraspraket ocksd komma att automatiseras efterhand och ersdttas med

implicit kompetens (Hammarberg 2016, s. 36).



En person kan ocksa ha flera andrasprék och ddrmed bli successivt tva- och flersprakig.
Spraken kan ldras in samtidigt, vid olika tillfdllen, anvéndas i olika utstrackning och variera
over tid (Flyman Mattsson 2017, s. 97). Inlarningen sker i olika kulturella och sociala kontexter
och resulterar 1 olika nivéer.

Inom andraspraksforskningen (SLA) har L2-begreppet sedan 50-talet anvints som en
samlingsterm for alla icke-infodda sprak oavsett den sprakliga bakgrundens komplexitet och
antalet inlérda sprdk (Hammarberg 2016, s. 50). Vid andraspraksinldarningen dr manga olika
faktorer involverade i sjdlva inldrningsprocessen och detta komplexa system kan studeras ur
olika perspektiv, sdsom sociolingvistiskt, psykolingvistiskt eller utbildningsvetenskapligt
perspektiv (Jessner 2006, s. 16). Denna sprékliga komplexitet och rorlighet har resulterat i att
definitionerna L1 och L2 inte kan anvindas synonymt med forsta- respektive andrasprak. I
stdllet anvinds numera definitionen infott och icke-infott sprak mer generellt for att beskriva
en individs sprikliga bakgrund (Hammarberg 2016, s. 36).

Merparten av forskningen om andrasprdk har varit inriktad pa strukturella aspekter och
teoribildningen fran forskningen har dominerats av USA med viss inriktning pd engelska som
forstasprak eller andrasprak (Norrby & Hakansson 2012 s. 63). I takt med att forskningen fick
faste 1 Europa speglades mangkulturaliteten och den mangsprdkiga verkligheten dven i
forskningen, och i studierna samlades material med ménga inldrares olika forstasprak. Inom
Europa utvecklades bland annat teorier som interminspraksteorin och processbarhetsteorin.
Den nordiska andraspriksforskningen kom 1 gang mer runt 1970-talet och i takt med invandring
okade kunskapsbehoven inom andraspraksinldrningen och svenska som andrasprak (Norrby &
Hékansson 2012 s. 63). I Sverige bedrevs forskningen utifran behovet att fa fram kunskaper om
svenskans struktur i forhallande till andra sprak, i syfte att kunna underlitta for de undervisande
lararna (Norrby & Hakansson 2012 s. 16). Till skillnad fran den internationella forskningen lag
tyngdpunkten 1 Sverige péd inldrarsprdket i1 relation till markering, spraktypologi och

sprakprocessing (Norrby & Hakansson 2012 s. 77).

2.1.3 Frimmande sprak

Nér ett andrasprak ldrs in efter ett infott sprdk, kan begreppet ocksd syfta pd om
inldrningsprocessen  sker naturligt eller formellt. Ett andrasprdk inom en
andraspréksinldrningskontext innebér att det lars in naturligt och informellt i en miljé dar
spraket fungerar som huvudsakligt kommunikationssprék. Ett frdmmande sprak ddremot lérs

in hogst medvetet och 1 en formell miljo (till exempel 1 ett klassrum) och dér spréket inte



anvinds naturligt utanfor inlarningsmiljon (Abrahamsson & Bylund, 2012, s. 156). Manga
vuxna lar sig dock ett nytt sprak explicit och hogst medvetet i en klassrumsmiljo, dven i Sverige,
och darmed kan sjélva inldrningen liknas vid en frimmandespréksinlérning (Lagerholm 2024,
s. 139). Begreppen kan ddrmed ofta alterneras utan problem. Men forutsidttningarna skiljer sig
at for den som befinner sig i1 en naturlig andraspréksmiljo frén den som studerar spraket mer
isolerat i ett klassrum utanfor Sverige. Dessa skillnader understryker vikten av att sirskilja
begreppen i forskning som ror inldrningsstrategier, interaktionsmonster, motivation, alder och
slutlig sprakniva.

Svenska som frammande sprak studeras idag i ett 40-tal lander runtom 1 vérlden och pa
over 200 universitet (Norrby & Hékansson 2007, s 23). I projektet Sverige i och utanfér Sverige
(SIOUS) undersokte man miljons péverkan péd inldrning av svenska, det vill séiga
andraspréksinlidrning (inom Sverige) och frimmandespraksinlédrning (utanfor Sverige), for att
se hur miljon paverkade sprékinldarningen (Norrby & Hékansson 2007, s. 24). Enligt
processbarhetsteorin (PT) kommer inldrningen inte paverkas av miljon vad géller grammatisk
inldrning. Resultaten bekréftade denna teori. Det fanns inga skillnader varken i ordningsfoljd
eller i de sprékliga strukturerna i inldrarnas muntliga och skriftliga produktion. Dessa var
desamma for bdde andraspraksinldrningen och frimmandespréksinldrningen, bade produktivt
och receptivt. Det som skiljde sig at i inldrningen var att den pragmatiska formagan var hogre
dn nivan 1 grammatik i en andrasprakskontext och det motsatta forhdllandet rddde bland

fraimmandespréakinldrarna (Norrby & Hékansson 2007, s. 112).

2.1.4 Tredjesprak

Begreppet tredjesprdk (L3) utgdr i nutida forskning en sérskild kategori av andrasprak.
Anledningen dr att tredjespraksinldrningen skiljer sig fran L2-inlérning och inriktar sig pa
inldrares dnnu mer komplexa bakgrund. Komplexiteten okar och ett tredjesprak kan ldras in
enligt f6ljande alternativ:

1. De tre spréken tillignas samtidigt

2. De tre spréken kan ldras in efter varandra

3. Tvéa sprak lars in samtidigt efter ett forstasprak (L 1) tillignats

4. Tva sprék tillignas samtidigt innan det tredje (L3) lérs in
(Jessner 2006, s. 16).
Utifrdn ovanstdende inlérningsalternativ blir det problematiskt att definiera sprdk som L4, L5

eller LX. Kategoriseringen visar pa ordningsfoljd och det dr svart att bedoma vilken fardighet
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som kravs 1 ett sprak for att fa riknas. Fardighetsomraden, sprakbeharskning och metaspraklig
kunskap varierar (Hammarberg 2016, 38-39).

Tredjespréksforskningen (TLA) byggs helt pa teorier, metoder och ron fran SLA och som
forskningsfalt dr det nagot som vuxit fram i samband med ett fordndrat synsétt pa tvarspraklig
paverkan, bakgrundssprdkens roll och dessas aktivering vid tredjespraksinlédrningen
(Hammarberg 2016, s. 33; Falk 2016, s. 101).

Enligt Hufeisen (2005, s. 38) &r det bland annat allmén sprakinldrningsformaga, alder och
inlarningsmiljé som paverkar forstaspraksinldrningen. Vid L2 tillkommer affektiva och
kognitiva faktorer och vid L3 tillkommer dven fraimmandespraksspecifika faktorer utdver de

redan inlérda spréken.

Tabell 1. Faktorer som inverkar vid sprakinldrning (Hufeisen 2005, s. 38).

Sprak Faktorer som inverkar vid inléirning av sprak

Allmén sprakinldrnings-formaga, alder, inldrningsmiljé m.m.
L1

+ Affektiva faktorer (motivation, attityder, individuella livserfarenheter m.m.)
12 + Kognitiva faktorer (spriklig medvetenhet, metaspraklig medvetenhet,
inlérningsstrategier, individuella inldrningserfarenheter)

+ Tidigare kunskap i L1

+ Frammandesprakspecifika faktorer (Individuella erfarenheter, strategier for

L3 fraimmandespraksinldrning, interimspraksutveckling)

+ Tidigare kunskap 1 L2

En kvalitativ 6kning av spraklig faktakunskap (explicit kunskap), spraklig medvetenhet och
skicklighet 1 att utnyttja strategier ger inldraren béttre forutsattningar att bli en successivt mer
kompetent sprakinldrare. Men i ovrigt intrdder inte kvalitativt nya faktorer vid L3-inldrning
(Hammarberg 2016, s. 37). Med anledning av detta omfattar tredjesprak som begrepp numera
alla icke-infodda sprak efter L2. Ett tredjesprak kan ddrmed alltsd betyda att ett tredje, fjarde
eller till exempel femte sprak ldrs in. Oavsett var i kronologin inlérningen sker fortsitter man
att bendmna tredjesprak (L3) som allmén och heltickande term for icke-infodda sprék som lérs

in efter L2 (Hammarberg 2016, s. 38).
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2.1.5 Flersprakighet

I ndstan virldens alla lédnder &r flersprakighet som samhéllsfenomen en aktualitet idag men hur
spraken sedan anvéinds &r olika beroende pa kulturella, politiska och sociala sammanhang
(Hyltentam & Milani 2012, s. 21). I flersprédkiga samhillen kommunicerar en grupp eller
gemenskap pd mer dn ett sprak och med olika fardighetsgrader utdver det nationella eller
standardiserade spraket i sociala situationer (Maher 2017, kap. 3). Ett exempel pa en sadan
flersprékighet dr diglossi, ett samhélle dér olika sprdk anvinds i olika doméner, ndgot som
bidrar till att ménniskor byter sprék naturligt beroende pa kontext (Flyman Mattsson 2017, s.
100). Genom att minniskorna har olika infédda sprak anviands ett lingua franca, ett
kontaktsprak som gemensamt kommunikationsmedel (Hammarberg 2016, s. 34). Olika spraks
status 1 vissa ldnder gor att flersprékigheten inte verkar framjande, utan i stéllet skapar storre
klasskillnader mellan ménniskor (Sigurd & Hakansson 2007, s. 165—169). Fram till 1900-talets
mitt bekrdftades en negativ syn pa flersprakighet och kognition med studier, men kom senare
att motbevisas och 1 stillet pdvisa positiva effekter av flersprikighet (Peal & Lambert 1962, se
Flyman Mattsson 2017, s. 109). Den negativa attityden till invandring kan delvis ses som en
foljd av de tidigare forskningsresultaten, nagot som &r synligt 4n idag.

Mainniskan &r av sin natur potentiellt flersprakig genom sin forméga att kunna tilldgna sig
de sprak som individen kommer i kontakt med. Det &r vanligt att ldra sig flera sprak under ett
liv, redan fran spadbarnséldern (Hammarberg 2016, s. 35). Idag definieras individuell tvd- eller
flersprakighet som formagan att anvdnda tva eller flera sprak i varierande grad och med olika
kompetenser, bdde separat och blandat (Maher 2017, kap. 3). Flersprikighet &r alltsa en typ av
dynamisk multikompetens och kan utvecklas eller forloras over tid. Komplexiteten stiller
didrmed krav pa att dagens forskare ocksd betraktar spraken som dynamiska delar av ett

integrerat och komplext system (Flyman Mattsson 2017, s. 97).

2.1.6 Definitioner

I enlighet med Hammarbergs rekommendation (2016, s. 39) dr det forskarens ansvar att
tydliggéra hur begreppen kopplade till flersprékighet anvinds. I denna studie tillimpas de
definitionskriterier som foreslds av Roehr-Brackin (2018, s. 3):
- LI avser en individs forstasprak och alterneras med infott eller infodda sprak.
- L2 eller andrasprak anvinds som en generell term for sprak som lérs in efter L1, och
forekommer 1 uttryck som andraspréksinldrning, andraspriksutveckling, utveckling av

ett andrasprék etc.
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- L3 eller tredjesprdk omfattar sprak som ldrs in efter L2 och anvinds dir det ar
nddvindigt att gora en distinktion mellan tvasprakighet/ andraspraksinldrning (SLA)
och flersprakighet/ L3/L4-/LX- inldrning (TLA)

- Frdmmande sprdk anvénds nér kontexten betonar att spraket lars in i en miljo dar det
inte anvénds 1 vardagen, utan genom formell undervisning.

Eftersom mycket forskning och litteratur om tva- och flersprakighet fortfarande anvinder
begreppet andrasprdk dven i sammanhang dér fler &n tva sprk kan vara inblandade, krévs
sarskild noggrannhet. I denna studie anvidnds darfor inte tredjesprdk som generell term
genomgdende, sdrskilt inte i1 referenser till verk dar forfattaren anvander begreppet andrasprak.
En sddan forenkling hade snarare kunnat leda till begreppsforvirring och feltolkning av tidigare

forskning.

2.2 Flersprakighet och sprakinlarning

I detta avsnitt presenteras inledningsvis faktorer som enligt tidigare forskning kan péverka
inldrning av ett malsprak. Darefter foljer en redogdrelse for relevanta teorier och tidigare studier
som belyser hur individens bakgrundssprak samt metaspriklig medvetenhet kan ha betydelse
for inldrning av ytterligare sprak. Sarskild vikt ldggs vid dessa aspekters betydelse i

tredjespraksinldrning.

2.2.1 Faktorer som paverkar sprakinldrning

Det finns manga faktorer som har ett inflytande pa inldrningen av ett mélsprak (L2, L3, L4 eller
LX), allt fran biologiska, kognitiva, universella, sociala till individuella faktorer (Abrahamsson
& Bylund 2012, s. 181).

Interna faktorer avgor rent kvalitativt hur interimspraket (inldrarens version av méalspraket)
utvecklas. Hit hor lingvistiska (t.ex. sprakliga universaler och typologisk markering) och
kognitiva faktorer sdvil som tidigare tillignade sprdkkunskaper (Abrahamsson & Bylund 2012,
s. 168).

Externa och sociala faktorer, sdisom social bakgrund, identitet, attityder, sprakligt inflode
och graden av samtalsinteraktion har ocksa betydelse. Undervisningens tillginglighet samt dess
kvalitet och omfattning péverkar i hog grad sprakutvecklingen kvantitativt, det vill sdga hur
snabbt spraket ldrs in och hur langt inldraren nér i malspraket (Abrahamsson & Bylund 2012,
s. 180). Explicit undervisning kan ocksa underlétta andraspraksutvecklingen for kognitivt

mogna inldrare (Roehr-Brackin 2018, s. 106).
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Nagot som ocksa paverkar spraket kvantitativt dr en stor méngd individuella faktorer som
motivation (affektiv faktor), sprdkbegdvning, anvdndning av inldrningsstrategier och &lder

(Abrahamsson & Bylund 2012, s. 157).

2.2.2 Tvarsprakligt inflytande och bakgrundssprikens betydelse

Ett nytt sprak som ldrs in paverkas onekligen av tidigare inldrda sprak. I en tvasprakig situation
har det tidigare inldrda spraket en inverkan, da det genom aktivering kan péverka inldrning av
efterfoljande sprék (Hammarberg 2016, s. 45). I flersprikiga inldrningssituationer dar fler dn
tva sprak ér involverade kan flera bakgrundssprak spela in och aktiveras och dirmed péaverka
inldrningsprocessen av det nya spraket. Detta blir sdrskilt tydligt vid kodvdixling (vaxlingar
mellan sprak), transfer (6verforing mellan sprdk) och lan (Hammarberg 2016, s. 45).

I dagens forskning anvinds ofta den heltickande termen tvdirsprdkligt inflytande (Cross
Linguistic Influence- CLI) som ett paraplybegrepp for olika typer av spraklig paverkan mellan
individers sprék (Abrahamsson & Bylund 2012, s. 181). Hér ingar spréklan, kodvéxling,
transfer och interferens (negativ effekt av transfer). Begreppet innefattar bide positiv och
negativ paverkan fran tidigare inldrda sprdk. Det innefattar dessutom paverkan i motsatt
riktning, sdsom hur senare inldrda sprék paverkar det infodda spraket (forstaspraksattrition).

Flersprikiga uppnér sidllan samma nivi 1 ett icke-infott sprak som 1 ett infott sprék, sérskilt
om sprék inte underhalls eller anvénds regelbundet, ndgot som tros paverka vidare inlérning
(Jessner, 2006, s. 18). Samtidigt finns mycket forskning som betonar flersprakighet som
kognitiv och spraklig flexibilitet och som gynnar vidare sprékinlarning.

De olika bakgrundsspraken aktiveras genom att en flersprikig talare kontrollerar sitt
sprakval. Bakgrundsspréken kan ha tvd funktioner vid en sprakinldrningssituation: en
instrumentell roll, dar kodvéxling sker mellan spréken for att underlitta forstdelsen av
malspraket eller en givarroll, dar det utvalda spréket bidrar med sprakligt material for yttranden
samt forstaelse (Hammarberg 2016, s. 45).

Flera teorier har utvecklats for att forklara hur och varfor vissa bakgrundssprak paverkar
mer @n andra vid inldrningen av ett nytt sprak. Teorierna framhaller olika faktorer som gor att
aktivering av vissa bakgrundssprdk sker, sdsom inldrningsordning, sprakliga likheter och
fardigheter i redan inldrda sprik (Falk 2016, s. 101).

Enligt The Cumulative Enchantment Model for Language Acquisition (Flynn m.fl. 2004)
kan erfarenheten fran alla tidigare inldrda sprdk anvéndas och fungera som resurs vid inlérning

av ett nytt sprak. Baserat pa resultat fran jdmforande studier av vuxna och barn dir inldrarna
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hade kazakiska som L1, ryska som L2 och engelska som L3, kunde tva relevanta slutsatser dras:
a) det infodda spraket har inte en speciell stillning i inldrningen, och b) att det senast inlidrda
spréket paverkar det ddrnést inldrda spraket (Flynn m.fl. 2004, s. 13—14).

En annan betydelsefull faktor vid aktivering av bakgrundsspréak &r den typologiska likheten
mellan spraken, eftersom likheter i1 strukturella drag och sprékliga element (sa kallad
tvarspraklig likhet) kan bidra till att ett bakgrundssprak aktiveras i en inldrningsprocess
(Hammarberg 2016, s. 47). Typologiska likheter mellan bakgrundssprak och malsprék har visat
sig ha stort inflytande pa inlédrningen av L3, det vill siga om L2 uppvisar storre sprakligt
sldktskap med L3 dn L1 kommer det vara L2 som aktiveras och transfer kan ske (Johansson
2019, s. 6). Rothmans modell The Typological Primacy Model (2011) bygger pa att narbesléktat
bakgrundssprak kan tas tillvara vid inldrning av L3 om det finns stort slidktskap gillande
sprékstrukturer. Hypotesen baseras pa att transfer kommer fran det sprdk som &r ndrmst
besldktat med maélspraket just géllande viss struktur och att det sprak som ar ndrmst fungerar
som transferkélla. Utifran detta beskriver Johansson (2019, s. 6—7) hur ldrarna kan ta vara pa
och fokusera pa typologiska likheter med L3 genom didaktiska metoder. P4 sa vis startar
inldrningen pa en hogre kunskapsnivd genom fokus pd sprakliga likheter i
sprékfardighetsundervisningen. Didrmed kan grunden ldggas till en metaspraklig och
tvarspraklig medvetenhet (Johansson 2019, s. 6-7). I samband med MiBlers (2000)
undersokning om kopplingar mellan flersprakighet och inldrningsstrategier bekréftas tva
resultat; a) att frekvensen av att tillimpa olika inldrningsstrategier var korrelerade med olika
slag av spréklig bakgrundserfarenhet och sammanhédngande variabler som till exempel
inldrarautonomi, risktagande och sjilvuppfattning och b) att fler inldrda sprék hjélpte inldrarna
i den nya sprékinldrningen, mer an forstaspréaket i sig. Detta géllde dér de inldrda spraken var
mer lika malspraket dn deras infodda sprak (Hammarberg 2016, s. 50). De Angelis (2007)
bekriftar ocksd i sin forskning att det sprak som dr narmst besldktat med malspréket tenderar
att paverka mélspraket positivt, oberoende av om det dr L1, L2 eller L3 som lérts in tidigare.

Vid sidan av typologifaktorn lyfts L2-statusfaktorn fram, som avser vilken roll ett tidigare
inldrt andrasprék spelar vid inldrningen av ett nytt sprdk (L3) (Hammarberg 2016, s. 48).
Modellen har en teoretisk forankring i neurolingvistisk forskning (Falk 2016, s. 102—103). Att
ett sprik har status som L2 for inldraren visar sig vara betydelsefullt, ndgot som har pavisats
inom omraden som lexikon, syntax, fonetik och fonologi (Hammarberg, 2016, s. 49). Det kan
forklaras genom a) att de kognitiva mekanismerna skiljer sig mellan L1 och L2, vilket gor att
L2 har en storre tendens att aktiveras, b) att inldrarens egen vilja att undertrycka L1 som icke-

fraimmande sprak kan leda till att L2 anvénds som en produktionsstrategi vid inldrning av L3.
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Har laggs istillet storre vikt vid de kognitiva likheter som sker 1 inldrning av ett andra- eller
tredjesprék (Falk 2016, s 102).

En hog fardighetsniva i bakgrundsspraket gor det ocksa littare att anvdnda spraket som
tillgdng och att aktivera transfer i inldrningen, &ven om elementért beharskat bakgrundssprak
ocksa har visat sig aktiveras i1 ldgen dar dven L3 varit pd en 14g niva (Hammarberg 2016, s. 45—
46). Cummins (1979) betonar att en individs andraspraksutveckling &r beroende av
kompetensniva i tidigare inldrda sprak for att kunna uppnéd en nivéd i efterfoljande sprak
(Lasagabaster 2010, s. 119—120). Detta ligger till grund for Cummins troskelhypotes och bygger
pa att en viss ldgstanivad maste uppnas 1 ett tidigare sprak for att flersprakigheten i sig ska kunna
fungera som en fordel vid inldrning av ytterligare sprak. Cummins gor ocksd en distinktion
mellan tva olika sprékliga register genom begreppen BICS (vardagssprak) och CALP
(kunskapssprék). BICS utgor ett mer vardagligt, kontextberoende sprak med ett hogfrekvent
ordforrdd medan CALP kédnnetecknar ett mer kognitivt krdvande och abstrakt sprak (Cummins
2017, s. 53). De tva nivaerna utgor olika sprakliga register som enligt Cummins ar avgdrande
for hur framgéngsrik en inldrare &r i sin andraspriksutveckling och i andra skoldmnen i en
flersprakig kontext.

Ringblom (2001) foreslér att det dr exponeringen och skicklighet i tidigare inldrda sprak
(sdrskilt grammatik) som avgor hur omfattande Overforingen &r fran ett andrasprék till ett
tredjesprak. Ett flertal studier har bekriftat denna syn. Mércs (2016) jamforde prestationer och
resultat mellan ensprékiga och tvasprékiga vid inldrning av ett tredjesprdk. Resultaten visade
att tvasprakiga presterade signifikant béttre i samtliga delprov. Flertalet studier (t.ex. Bialystok,
2001; Cenoz, 2003; Jessner, 2006) bekriftar ocksd de kognitiva fordelarna med hogre
kompetensnivéer i tidigare inlérda sprak och flersprakiga fordelar vid vidare inldrning av sprék.
Till skillnad fran L2-status och spraklig nédrhet har spraknivaer inte undersokts 1 nadgon storre
omfattning inom forskning om tredjespraksinldrning (Cal & Sypianska 2020, s. 577).

Sammanfattningsvis kan man siga att det bakgrundssprak som aktiveras mest vid inlérning
av ett nytt sprak och tvarsprakligt inflytande beror pa L2-status, bakgrundssprakets aktualitet
och inldrarens anvindning av spraket, inldrarens subjektivt uppfattade likheter mellan spraken,
inldrarens fardighetsnivd 1 bakgrundsspraket samt graden av typologisk likhet mellan

bakgrundsspraket och L3 (Hammarberg 2016, s. 47-49).
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2.2.3 Metaspraklig medvetenhet

Metaspraklig medvetenhet beskrivs generellt som formégan att rikta uppmairksamheten pa ett
sprak som ett objekt samt att tinka mer abstrakt kring ett spraks strukturer (Hammarberg 2016,
s. 50). Flera olika substantiv anvénds ocksd inom litteraturen i kombination med adjektivet

metaspraklig.

Tabell 2. Begreppsoversikt: Metasprakliga termer (Bialystok 2001, s. 124—-127).

Begrepp Definition

Metaspraklig kunskap kunskap om sprak

Metaspraklig kompetens formagan att anvianda kunskapen om sprak

Metaspriklig medvetenhet explicit kunskap om sprik, formégan att anvinda kunskapen

och att kunna ha ett uppméarksammat fokus pa ett sprék utifran

sprékets specifika egenskaper rent objektivt

Metaspréklig medvetenhet innebér alltsd bade att ha kunskapen och férmégan att anvinda
kunskapen, samt séttet att uppmérksamma sprakets egenskaper och se spraket som ett objekt.
Det rader konsensus kring dess vikt vid vidare sprikinldrning och sprakutveckling men
definitionen varierar inom olika forskningsfilt (Ke m.fl. 2023, s. 1).

Under senare dr har metasprdklig medvetenhet som kognitiv fordel vid sprékinldrning
ocksd kommit att betonas mer i samband med tredjespraksinldrning och hur tvarsprakligt
kompetenta inldrare tinker mer kontrastivt, drar nytta av sprakinlérningserfarenheten och har
utvecklat en storre metaspraklig medvetenhet (Hammarberg, 2016, s. 50; Hyltenstam, 2016, s.
266; Johansson, 2019, s. 7-8).

Hammarberg (2016, s. 50) forklarar att metaspraklig medvetenhet utvecklas successivt hos
en flersprékig individ. Utvecklingen sker genom att individen:

- gérigenom olika stadier av interimsprik

- stoter pd olika inldrningssvarigheter

- gOr misstag och blir medveten om sina sprakfel

- far ldra sig att fundera 6ver inldrningen

- lar sig att relatera sprakinldrningen till egna livsupplevelser

- kénner mer eller mindre motivation i inldrningen

- har en attityd till sprdken och sprakinlérningen
Genom varierad och nyanserad spraklig fakta- och jimforelsekunskap dkas ocksé insikten om

hur sprék byggs upp och fungerar (Hammarberg 2016, s. 50).
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Jessner (2008, s. 26) menar att i den flersprakiga kompetensen finns en dynamisk
interaktion mellan psykolingvistiska system. Detta system utgors av

e De enskilda sprakens system (L1, L2, L3 LX)

e Det tvirsprakliga samspelet

e Multilingvistisk faktor (M-faktorn)

M-faktorn innefattar allt som skiljer ett flersprakigt system fran ett ensprakigt hos en flersprakig
person genom kontakt och erfarenhet av olika sprak. Det &r alltsd en faktor som véxer fram och
som anses ha en katalyserande och paskyndande effekt vid inldrning av ett tredje, fjarde eller
ytterligare ett sprak. Jessner (2008, 2014) framhdver den metasprakliga medvetenheten som
den centrala komponenten i M-faktorn. Genom att sprakfardigheter byggs upp och genom att
sprak hanteras, bevaras och utvecklas bidrar dessa till 6kad metaspréklig medvetenhet.

Metaspraklig medvetenhet, som forst utvecklas i samband med ett barns infodda sprak, har
forst undersokts omfattande 1 samband med barns lasutveckling (Ke m.fl. 2023, s. 53). I studier
som undersokt skillnader 1 1asféormaga mellan en- och tvdsprakiga har visat att tvasprakiga barn
har en metaspraklig fordel, d& de tenderar att kunna separera sprakets form fran betydelsen
tidigare 4n ensprakiga barn (Bialystok 2001).

Spechtenhauser & Jessner (2024) refererar till tidigare forskning dir metaspriklig
medvetenhet framstills som ett resultat av flersprékig trdning hos ungdomar. Medvetenheten
beskrivs som 0msesidigt paverkad av de olika spréksystemens nirvaro och fungerar som en
katalysator for fortsatt flersprakig inldrning.

Dolas m.fl. (2022, s. 10) framhéver att tidigare studier (t.ex. Rogers m.fl. 2017) har pdvisat
positiva samband mellan flersprikighet och forméga att lira sig fraimmande sprik. Den
avgorande faktorn har i bada fall kopplats till metasprédklig medvetenhet. I den egna studien
(2022) bekriftas dven sambandet. Den starkaste korrelationen observerades mellan flerspréakigt
larande och metaspriklig forméga.

En relaterad faktor som lyfts fram i samband med bade flersprakighet och metaspraklig
medvetenhet dr sprdkbegdvning. Tidigare forskning har definierat sprdakbegavning som en
sarskild talang for sprakinldrning som identifierats genom en specifik kanslighet for spréklig
struktur (Abrahamsson & Bylund 2012, s. 201-202), men pa senare tid har den kommit att
betraktas mer som en utvecklingsbar forméga, sérskilt i samband med flersprdkighet och delvis
overlappande med metaspraklig medvetenhet (Dolas m.fl. 2022, s. 10). I Rantas studier (2002,
2005) har kopplingar mellan metasprakliga uppgifter och sprakanalytisk formaga pavisats.
Roehr-Brackin (2008b) har dven anvént delar av sprakbegavningstestet MLAT med syftet att
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madta metaspraklig kunskap. Dédrav dr grianserna mellan sprédkbegévning och metaspraklig
medvetenhet inte tydliga.

I andra forskningsstudier (se Roehr-Brackin 2018, s. 101-104) har sambandet mellan
andraspraksfardighet och utveckling av metaspraklig medvetenhet undersokts. Resultaten visar
att metaspraklig kunskap &r relaterad till andraspraksfardigheten, men i en varierad grad.
Flersprakighet frdn mer dn tva sprék har ocksa pavisat starkare samband med metaspraklig
medvetenhet én tvasprékighet (Dolas m.fl. 2022, s. 10).

Samband mellan metaspraklig medvetenhet och flersprakighet dar mer dn tva sprak ar
involverade &r dock fortfarande ett relativt outforskat omrade. Det behdvs mer
processorienterade maétt inom forskningen for att fa vidare insikter och béttre forstielse for
sambandet mellan metaspraklig kunskap och framgang i ett andrasprak, anvdndning av
metasprdklig kunskap i andrasprédksuppgifter samt hur metaspraklig kunskap paverkar

andraspréksutvecklingen (Roehr-Brackin 2018, s. 104).

3 Metod och material

I detta kapitel beskrivs forst genomforandet av studien, urval av informanter, det material som
anvints, de undersokta variablerna samt den metod som tillimpats for analys. Avslutningsvis

diskuteras etiska dverviganden, foljt av en metodkritik.

3.1 Metodologisk ansats

Studiens syfte &r att undersoka korrelation mellan flersprakighet, metaspraklig medvetenhet
och resultat i svenska som tredjesprak. Undersokningen baseras pa resultat fran tidigare
genomforda sprak- och rekryteringsprov samt resultat frén prov i svenska som genomforts vid
olika tidpunkter, vilket gor att studien har en longitudinell ansats. Statistiska analyser

genomfors med hjélp av kvantitativa metoder och baseras pa analys av ett storre provmaterial.

3.2 Urval och informanter

Studien bygger pd data fran ett svenskt foretag baserat i Senegal som rekryterar flersprakig
personal 16pande dér svenska krdvs som arbetssprdk. Foretaget erbjuder en intensivkurs i

svenska med 25 ldrarledda lektionstimmar per vecka under sju och en halv manader. Under
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utbildningen méste inldrarna klara nivaprov pa Al-, A2-, B1- och B2-niva enligt CEFR-skalan'
inom givna tidsramar. Efter godként resultat pd B2-provet erbjuds anstillning dir svenska
anvinds i det dagliga arbetet.

Totalt omfattar studien 75 flersprakiga informanter frdn Senegal i aldern 20-30 ar. De

kommer samtliga fran en liknande flersprakig bakgrund genom att de har

o Infott spréak Wolof eller annat lokalt sprak

e Arabiska Anvént for religiosa dndamal

e Franska Utbildningssprak fran grundskola och uppét
e Engelska Frammande sprak i skolundervisning

e Andra sprak Eventuellt andra tillval i skolan

I 6vrigt har en del av informanterna studerat engelska med olika inriktning pa litteratur och
civilisation pa universitetet och 1 dvrigt har de varierade hdgre utbildningar, diribland nigra
med spraklig inriktning som Overséttning eller lingvistik. En del av informanterna har en
fransksprékig universitetsutbildning.

Samtliga informanter rekryterades till fOretaget genom en noggrant definierad
urvalsprocess dér sprékkunskaper, motivation och anstillningsbarhet bedomdes. For att minska
risken for svértolkade data och begrinsa péverkan fran andra faktorer valde jag att genomfora
studien med informanter som hade likartade forutsdttningar vad géller framgéngsfaktorer for
effektiv andraspraksinldrning, sdsom alder, motivation och utbildningsbakgrund (Linck m.fl.
2013, s.555). Informanterna uppfyllde specifika krav géllande profil (CV, utbildningsbakgrund,
alder och tidigare sprakliga erfarenheter) samt genomforde intervjuer for att sdkerstdlla bade
anstéllningsbarhet och hog motivation. Utdver detta genomforde de ocksa sprikrelaterade prov
for att testa nivaer i tidigare inldrda sprak samt metaspraklig medvetenhet.

For studiens syfte delades informanterna in 1 tre olika grupper (A, B och C). Grupp A och
C har genomfort sin tidigare hogre utbildning pa engelska, medan informanterna i grupp B har
studerat pa franska. De rekryterades utifrdn dessa sprakprofiler och beh6ll samma
grupptillhorighet under sprakkursens géng. Resultaten analyseras darfor med utgédngspunkt i

denna indelning.

' CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) ér en europeisk referensram for beskrivning
av sprakkunskaper pa sex nivaer, frdn nybdrjare (A1) till ndra forstaspraksskompetens (C2)
(Europaradet 2009, s 23-29).
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3.3 Material och variabler

Studien grundas pa resultat fran fyra olika prov som genomforts i samband med rekrytering och
under kursen 1 svenska som frammande sprdk. Resultaten hdmtades fran foretagets digitala
rekryteringsarkiv, vilket samlats in och systematiserats sedan 2020. Proven f6ljde CEFR-skalan
(Europarédet, 2009), med undantag for provet i metasprdklig medvetenhet som utvecklades
internt som en del av foretagets urvalsprocess. Utifrdn dessa prov operationaliserades tre
huvudsakliga variabler i studien.

En variabel ir en mitbar faktor eller egenskap som har ett kvantitativt virde i ett enskilt
fall och som utgoér jimforelsegrunden (Lagerholm 2005, s. 30). Ett exempel pa detta ar ett
individuellt resultat pé ett prov som stélls i relation till ett annat individuellt resultat pé ett annat
prov.

I tabellen nedan presenteras vilka variabler som anvénts, vilket prov de &dr kopplade till,

hur de betygsatts samt vilka grupper de tillimpats pa.

Tabell 3. Anvinda variabler, prov och tillimpning per grupp

Variabel | Prov Niva och betyg Anvindes pa grupp
la Engelska (CEFR: A1-C1) A C
1b Franska (Godkénd/ej godkédnd pa C1-nivd) B
2 Metaspraklig | (Betyg MVG, VG, G) A, B
medvetenhet
3 Svenska (Betyg MVG, VG, G, U; A, B, C
CEFR: Al, A2, B1, B2)

Resultaten fran provet i engelska (variabel 1a) fanns tillgéngliga for grupp A och C, medan
resultat i franska (1b) endast omfattade grupp B. Resultat i det metasprakliga provet (variabel
2) saknades for grupp C, dé dessa inte fanns tillgéngliga digitalt och ddrmed kunde denna
variabel endast analyseras for grupp A och B. Resultat pd nivd A2 och Bl (inom variabel 3)
saknas for grupp C, vilket innebér att jamforelser pd dessa nivder begrinsas och omfattas endast
av grupp A och B.

Variabel la, 1b och 2 dr oberoende variabler 1 studien di de representerar faktorer som
undersoks for att se hur de samverkar med en annan variabel, i detta fall svenska (variabel 3),

som ar en beroende variabel.
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3.3.1 Om proven

I denna studie anvindes resultat fran olika prov som variabler for att undersdoka samband.

Nedan foljer en beskrivning av varje prov och hur variablerna definieras:

e Provet i engelska (variabel 1a) mitte lasforstaelse, horforstaelse, grammatik och
ordkunskap. Poidngen tilldelade informanten en CEFR-nivd mellan A1 och Cl-niva
(Europaradet 2009).

e Provet i franska (variabel 1b) mitte l4sforstaelse och grammatik och anvéndes som
kontroll pa att informanten uppnéatt C1-niva.

e Provet i metaspraklig medvetenhet (variabel 2) bestod av en regelillustrationsuppgift
som inriktade sig pa igenkdnning och produktion och byggde pé kunskaper i metasprak.
Betygsskalan var A, B eller C. For mer information om provet, se bilaga 2.

e Proven i svenska (variabel 3) genomfordes vid fyra olika tillfillen under sprakkursen.
De omfattade samtliga sprakfardigheter och bedomdes enligt CEFR pé nivderna Al till
B2-niva. Betygsskalan var Godkénd, Vil Godkénd och Mycket Vil godkénd.

For mer detaljer om nivaindelning och betygskriterier, se bilaga 1.

3.3.2 Att testa metaspraklig medvetenhet

Prov i metaspraklig medvetenhet har utformats for att kunna skilja pa medveten och omedveten
kunskap. For att explicita kunskaper ska kunna operationaliseras genom ett prov beskriver
Roehr-Brackin (2018, s. 116-117) att fokus bor ligga pa form, att metasprak ska uppmuntras,
att deltagarna ska uppmuntras att svara enligt grammatikregler samt att provet inte ska ha ndgon
tidspress, d& det annars gor att testtagarna forlitar sig pa implicit kunskap.

Mitning av  metasprikliga kunskapstest anvinds 1 klassrumsbaserad L2-
inldrningsforskning. Det kan genomforas pa olika sitt, som genom skriftliga uppgifter,
exempelvis korrigering av fel, kategoriseringsdvningar, beskrivnings- och forklaringsévningar
och/eller regelillustrationsuppgifter. I denna studie anvidndes ett prov 1 metaspriklig
medvetenhet genom den sistnimnda. Mer om provet finns under rubriken Material, samt i

bilaga 2.
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3.4 Analysmetod

For att undersoka sambandet mellan resultaten anvidndes kvantitativa metoder sdsom
korrelationsanalys, statistisk metod och trendlinjeanalys. Genom dessa kunde kopplingar
mellan variablerna synliggdras pa ett systematiskt och métbart sétt.

For sambandsmétning mellan tva variabler dr Pearsons korrelation den vanligaste typen
av korrelationsanalys. Genom denna metod gar det att faststdlla hur tva variabler forhaller sig
till varandra. Korrelationen anges med en korrelationskoeftficient (r) och varierar mellan +1 (ett
perfekt positivt linjart samband) och -1 (ett perfekt negativt linjirt samband). Om
korrelationskoefficienten dr 0 finns inget samband mellan variablerna. For att avgéra om ett
samband é&r statistiskt signifikant anvinder man sig av P-vérdet, ett matt som visar hur sannolikt
det &r att observationen dr en slump. Om p-vérdet &r ldgre dn 5% &r det statistiskt signifikant
(Bystrom & Bystrom 2011, s. 294).

Korrelationsresultaten tolkas enligt foljande skala;

e 0,7ll1 eller-0,7 till -1 Stark korrelation
e 0,3till 0,7 eller -0,3 till -0,7 Mattlig korrelation
e 0till 0,3 eller -0,3 till 0 Svag korrelation.

Korrelationsanalys har anvénts i exempelvis studier av mitning av samband mellan
metaspraklig kunskap och nivader av andraspraksfardighet (se Roehr-Brackin 2018, s. 101).
Andra korrelationsstudier inom metaspraklig medvetenhet kopplat till sprikresultat i
frimmandesprakinldrning dr till exempel Spechtenhauser & Jessner (2024) dir
korrelationsanalysen gjorts genom en longitudinell studie och samband testats mellan olika
subkomponenter av metaspraklig medvetenhet och flersprakiga system.

Pearsons korrelationsanalys har sina begridnsningar. Eftersom metoden endast méter linjért
och inte nédvéndigtvis orsakssamband kan variabler som inte &r linjért relaterade missas. Jag
valde darfor utdver korrelationsanalysen att ocksd anvinda mig av en deskriptiv statistisk
metod, och mer specifikt sammanfatta, organisera och beskriva data utifrdn procentuell
fordelning inom de olika provresultaten. Ett exempel pa detta &r att berdkna hur stor andel av
en grupp som uppnadde ett specifikt resultat eller mal. Denna typ av statistik anvénds bland
annat av Skolverket i deras rapportering av exempelvis provresultat pd nationell niva
(Skolverket 2024).

Slutligen gjordes ocksa en trendanalys for att titta pa den individuella utvecklingen dver
tid baserat pd resultatprestationen mellan A1- och B2-proven i svenska. Trendlinjen gav ett métt

for utvecklingen och fordndringen fran det forsta till det sista provtillfdllet (SCB 2025).
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3.5 Genomforande

Studien genomfordes med hjdlp av data frén ett svenskt foretag som éar verksamt i Senegal.
Forst kontaktades sprédk- och rekryteringsavdelningen med forfrigan om deltagande och
tillgang till redan insamlade data frdn olika sprdk- och rekryteringsprov. Nir jag fatt
godkinnande och tillgdng till anonymiserade data bdrjade jag sammanstilla och analysera

materialet under varen 2025.

3.5.1 Bearbetning och analys

Varje informant motsvarade ett individnummer och de individuella resultaten utgjordes av
poéng eller procent pé respektive prov.

Korrelationsanalysen gjordes separat for varje grupp och omfattade tva variabler &t gangen.
Exempelvis analyserades sambandet forst 1 grupp A, mellan resultat i engelska (variabel 1a)

och resultat pa Al-provet i svenska (variabel 3).

Person EMNG Poan Al SV

54 379 94
55 456 92%
56 585 91%
57 463 89%
58 471 86%
59 242 §2
60 375 )
61 284

62 352

Figur 1. Exempel pé individuella resultat i Excel, prov i engelska och A1 i svenska.

Pearsons korrelationskoefficient (r) anvindes for att mita sambandet mellan variablerna. I
Excel togs bdde r-vdrdet och p-virdet fram fOr att médta styrka och statistisk signifikans.
Spridningsdiagram anvindes for att visualisera relationen mellan variablerna.

Exempel pa korrelationsanalyser

- Resultat i engelska och resultat i svenska pd Al-niva (variabel 1a och 3)

- Resultat i engelska och resultat i svenska pd B2-niva (variabel 1 och 3)

- Resultat i metaspréklig medvetenhet och resultat i svenska pd A1-niva (variabel 2 och 3)

- Resultat i metaspréklig medvetenhet och resultat i svenska pd B2-nivé (variabel 2 och 3)
For att ytterligare undersdka sambanden mellan olika provresultat delades siffrorna in i olika
farger som motsvarade en spraklig nivé eller betyg. Sedan berdknades antalet individer som
hade en CEFR-niva och ett visst betyg 1 svenska. Likadant gjordes med resultat i metaspraklig

medvetenhet. Exempelvis delades de informanter med B2-nivd 1 engelska in 1 en viss grupp dér
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en berdkning sedan gjordes pa hur manga som klarade kommande prov eller fick vissa betyg.
Siffrorna omvandlades till procent for att kunna gora en jamforande analys av hur stor andel i
varje kategori som uppnadde ett visst betyg i svenska.

Slutligen analyserades informanternas utveckling i svenska &ver tid. Forst gjordes en
kartlaggning och jaimforelse mellan resultat pa olika nivéer. Progressionen kunde f6ljas genom
resultat pa respektive niva i svenska. Informanterna kartlades genom en indelning i tva grupper

utifrén ett hogre respektive lagre resultat pd Al-provet. Genom ett linjediagram illustrerades

progressionen.
Person| ~ | LETTER|~ Al - A2 v |Bl -|B2 hd
28 AB 97% 89% 79% 83%
1 A 95% 94% 90% 97%
27 AA 99% 95% 84% 93%
29 AC 94% 93% 93% 90%
30 AD 94% 73% 80% 86%
31 AE 94% 90% 83% 73%
32 AF 93% 92% 93% 94%
33 AG 92% 83% 78% 83%

Figur 2. Exempel pa individuella resultat i Excel, prov i svenska: Al, A2, BI, B2.

3.6 Etiska overvaganden

Upplédgget av studien medforde vissa dvervdganden kopplade till min tidigare tjinst pa
foretaget. I min roll deltog jag i beslutsfattandet kring inkdp och utformande av vissa interna
sprakrelaterade prov men jag har inte bedomt enskilda kandidaters prestation pa proven. Under
min tid som universitetsstudent har jag inte haft tillgang till intern information, utan samtliga
resultat har erhallits i anonymiserad form dér varje individ representerats av en siffra.
Mojligheten att inhdmta individuellt samtycke fran informanterna begrénsades av tva skél.
For det forsta rorde det sig inte om en pagéende undersokning med direktkontakt med
informanterna. De uppgifter och data som analyserades fanns lagrade i olika arkiv hos foretaget
samt hos externa testbolag sedan flera ar tillbaka. Samtliga informanter hade redan vid
rekryteringstillfillet 1dmnat samtycke till att deras personuppgifter och testresultat kunde
anvindas for analysdndamal i1 syfte att utveckla verksamheten. For det andra hade manga
informanter avslutat kursen pa olika nivéer, vid olika tillfillen, ldmnat foretaget eller arbetade
utspritt 1 olika delar av Senegal. Detta gjorde det praktiskt omgjligt att inhdmta nytt och
individuellt samtycke (Vetenskapsradet 2024, s. 65). For att informera om studien kontaktades
chefer i foretaget med uppmaning att sprida informationen internt for att nd s ménga potentiella

informanter som mdjligt. Informationsbrevet innehdll information om studiens syfte, vilka
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sprakgrupper som omfattades samt var resultaten skulle publiceras. Brevet innehdll ocksa

kontaktinformation for eventuella fragor eller 6nskeméal om att inte inkluderas i analysen.

3.7 Metodkritik

Den valda metoden bygger huvudsakligen pd statistiska analyser, vilket i sig innebédr vissa
begransningar. En korrelationsanalys ger endast information om samband mellan tva variabler
at gangen och fangar dirmed inte komplexa samspel mellan flera faktorer, vilket dr en potentiell
svaghet 1 relation till studiens syfte.

Urvalet av data baserades pa resultat frin en rekryteringsprocess, dir deltagarna redan
uppnatt vissa krav. Det innebar att variationen i exempelvis spraknivéer i engelska, franska och
metasprdklig medvetenhet var begransad. En storre spridning i dessa resultat, exempelvis att
fler deltagare hade ldgre nivder i engelska (som A2) eller stérre variation 1 poidng péd det
metasprakliga provet (till exempel mellan 40 och 50 poéng), hade gett bittre forutsattningar att

studera samband mer nyanserat.

4 Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat forst utifrdn samband mellan resultat i tidigare sprak
och resultat i svenska pa Al- och B2-niva. Direfter presenteras samband mellan metaspréaklig
medvetenhet och sprékresultat i svenska pd Al- och B2-nivé, foljt av utvecklingstrend i svenska
mellan A1- och B2-nivan. I slutet av resultatavsnittet gérs en sammanfattning och jamforelse

av samtliga resultat 1 grupperna.

4.1 Samband mellan resultat 1 tidigare inlart sprak och

resultat 1 svenska

Grupp A och C gjorde ett inplaceringsprov 1 engelska under rekryteringsprocessen och
placerades in i A2-, B1-, B2- och C1-niva. Grupp B gjorde ett prov i franska pad C1-niva.
Som ett forsta steg tittade jag pa gruppernas medelvirden pd tidigare inldrda sprak

(engelska/franska) och svenska for att fa en dversiktlig bild av gruppernas prestation pa proven.
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Tabell 4. Medelvirden (M), betygsnivaer och antal informanter per grupp och prov.

Grupp A Grupp B Grupp C
M Nivd/ | Antal | M Nivd/ | Antal | M Nivd/ | Antal
Betyg Betyg Betyg
Engelska 403 B2 21 374 Bl 23
Franska 44 Cl 27
Al-provsv. [82% | VG 21 82% | VG 27 73% |G 23
B2-provsv. |84 % | VG 12 85% VG 17 77% G 12

Grupp A hade ett medelvirde pé 403 poing i1 engelska (motsvarande B2-nivd) medan grupp C
hade 374 poing (motsvarande B1-niva). Aven i svenska hade grupp A ett hogre medelvirde in
grupp C péd bade Al- och B2-provet. Samtliga i grupp B klarade provet i1 franska pa Cl1-niva,
vilket innebér att medelvirdet for gruppen inte ger ndgon ytterligare information om deras niva,
dé alla informanter redan dr pa samma nivd (C1). P4 Al-provet hade grupp A och B samma
medelvirde och pa B2-provet hade grupp B hogst medelvirde bland grupperna.

For att undersdka om det fanns ett linjart samband mellan resultat i engelska/franska och
resultat 1 svenska genomfordes en korrelationsanalys med hjédlp av Pearsons
korrelationskoefficient i Excel.

I grupp A visade korrelationen mellan resultat i engelska och A1-provet i svenska en positiv
mattlig korrelation pa 0,6 med en signifikansnivd pd 0,04, vilket indikerar ett statistiskt
signifikant samband. Mellan niva i engelska och B2-niva i svenska observerades en korrelation
pa -0,49, det vill sdga en méttlig negativ korrelation mellan variablerna. Signifikansnivan blev
0,15 vilket visar en relativ sannolikhet pé att sambandet beror pé en tillféllighet.

Korrelationsanalysen i grupp B (mellan resultat i franska och Al-provet i svenska) visade
ett korrelationsvirde pa 0,01 mellan variablerna, vilket tyder pa att ingen korrelation finns alls.
Signifikansnivan var 0, 954, vilket indikerar en mycket 1&g signifikans. For B2-provet
uppmattes en korrelation pa 0,08 och signifikansnivan var 0, 67. Resultatet visar sammantaget
att ingen korrelation finns mellan resultaten 1 franska och resultaten i svenska.

I grupp C visade korrelationen mellan resultat i engelska och pa Al-provet pa en mattlig
positiv korrelation pa 0,46 och en signifikansniva pa 0,028, vilket indikerar att sambandet ar
statistiskt signifikant. Resultatet visade en stark positiv korrelation pa 0,63 mellan resultaten i
engelska och B2-provet i svenska. Signifikansnivan visade 0,026, vilket bekréftar ett statistiskt

signifikant samband.
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Tabell 5. Korrelation och signifikans mellan resultat i tidigare inlért sprak och svenska.

Korrelation (r) & signifikans (p)

Korrelation GruppA  Grupp B Grupp C
Engelska/ Svenska Al r0,6* r 0,46*
p 0,04 p 0,028
Franska/ Svenska A1 r 0,01
p 0,954
Engelska/ Svenska B2 r-0,49 r0,63*
p 0,15 p 0,026
Franska/ Svenska B2 r 0,08
p 0,67

Spridningsdiagram som illustrerar ovanstdende korrelationer finns i bilaga 3.

Sambanden analyserades ocksé genom att berékna antalet procent i varje grupp som klarat
Al- och B2-provet i svenska. Sammantaget klarade 85% av deltagarna i bade grupp A och B
Al-provet vilket var 15% hogre &n andelen som klarade provet i grupp C. Daremot var det flest
1 grupp B (63%) som klarade B2-provet medan cirka hélften klarade B2-provet 1 grupp A och
C.

Tabell 6. Procentuell fordelning av prestationerna pa proven i svenska.

Grupp A Grupp B Grupp C
Svenska ENG B2 ENGB1 FRACI ENG B2 Eng B1
(10st) (11st) (27st) (6st) (17st)

o 85 % 85 % 70 %

kﬁ;a 100 % 64 % 85 % 100 % 59 %

AlU 0% 36 % 16 % 0% 42 %

Al G 10 % 36 % 22 % 17 % 29 %
Al VG 90 % 28 % 62 % 83 % 29 %

il 50 % 63 % 52 %

B2 o 0 0 0 0
Klara 80 % 37 % 63 % 83 % 41 %
B2 G 29 % 0% 18 % 40 % 60 %

B2 VG 71 % 100 % 82 % 60 % 40 %

Informanterna delades in i forenklade delgrupper baserat pa deras nivé 1 engelska. Subgruppen
“ENG B2” avser B2 eller hogre niva 1 engelska, medan "ENG B1” avser B1 eller ldgre niva i

engelska. Grupp B kunde inte delas in 1 nivéer pa samma sétt.
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Tabell 6 visar att 100 % av alla informanter som fitt B2 eller mer pd provet i engelska
klarade Al-provet i svenska. Vidare var det 80 % i grupp A och 83 % i grupp C som klarat B2-
provet. Av dessa var det mellan 60 och 71 % som fick minst VG pa B2-provet.

Av de som fétt B1 eller ldgre niva i engelska var det 36 % 1 grupp A och 42 % 1 grupp C
som underkéndes pd Al-provet i svenska. For betyget godként var det 36 % respektive 29 %
och for betyget VG eller hogre var det 28 % respektive 29 %. Av de som gatt vidare genom
kursen var det 37 % 1 grupp A som klarat B2-provet och 41 % i grupp C.

I grupp B var det endast 16 % som inte klarade A 1-provet och 62 % fick minst VG 1 betyg.
Av de 63 % som klarade B2-provet var det 82 % som fick minst VG. Baserat pé det totala
antalet deltagare &r det grupp B som uppvisar den hogsta andelen godkédnda resultat.

Observera att samtliga procentandelar i tabellen dr avrundade till hela tal for att forbattra

lasbarheten.

4.2 Samband mellan metaspraklig medvetenhet och

resultat 1 svenska

Endast grupp A och B ingér i resultatpresentationen for det metasprakliga provet, eftersom data
for grupp C inte var tillgingliga (se metodavsnittet).

Fran grupp A och B var det totalt 51 personer som gjorde provet metaspraklig medvetenhet
(forkortat MSM). Grupp A fick ett medelviarde pd 66 och grupp B pa 67 i provet, vilket

motsvarar betyg VG. I tabellen nedan visas betygsfordelningen.

Tabell 7. Antal personer i relation till betyg pd A1- och B2-provet i svenska.

Betyg G pA MSM | Betyg VG pA MSM | Betyg MVG pa MSM
Antal (%) med |7 25 19
respektive  MSM- | (13 %) (49 %) (37 %)
betyg
Antal som klarat 5 18 16
Al-nivan i sv. (71 %) (72 %) (84 %)
(3VGisv.) (11 VGisv.) (15VGisv.)
Antal som klarat 2 12 14
B2-nivan i sv. (28 %) (48 %) (74%)
(1 VGisv.) (9VGisv) (13 VGisv.)

Tabellen visar hur minga som fick respektive betyg pd& MSM. Lodritt anges antalet med
respektive betyg som klarade A1-provet, respektive B2-provet. Vagritt anges antalet som klarat

nivd Al- och B2-provet med respektive betyg.
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Av de 19 som fick betyget MVG pd MSM var det 14 (74 %) som klarade B2-provet och
13 (68 %) med VG eller mer. Av de 25 som fick VG p4& MSM var det 12 (48 %) av dem som
klarade B2-provet och 9 (36 %) med betyg VG eller mer. Av de 7 som fick G pA MSM-testet
var det 2 (28 %) som klarade B2-provet, varav 1 (14 %) fick VG.

Mellan MSM och resultat 1 svenska genomfordes ocksa en korrelationsanalys. For Al-
provet i svenska och MSM-testet visades en korrelation pa 0,16, medan B2-provet i svenska
och MSM-testet visade en korrelation pa 0,15. Ingen av dessa korrelationer uppnadde

statistisk signifikans.

Tabell 8. Korrelation, resultat pA MSM och resultat i svenska pa Al-, och B2-provet.

Korrelation Signifikans
Variabler
Al-prov i svenska och MSM 0,16 0,27
B2-prov i svenska och MSM 0,15 0,45

For att undersdka om ett samband fanns mellan de hogsta resultaten pa de tidigare inldrda
spréken och MSM gjordes en berdkning utifrdn betyg. I tabellen nedan visas de 10 bésta
resultaten 1 engelska respektive franska, samt hur dessa fordelar sig pA MSM. Av dessa 20 fick

11 det hogsta betyget (MVG) pd MSM och 14 av 20 (70 %) klarade B2-provet.

Tabell 9. De 10 hogsta resultaten i franska och engelska samt betyg pd MSM-provet.

MVG VG G
Engelska | 6 2 2
Franska | 5 5 0

4.3 Utvecklingstrend 1 resultaten i svenska

Resultat for grupp A och B fanns digitalt tillgéngliga for samtliga nivéer 1 svenska. For att
undersdka om deras resultat fordndrades over tid analyserades resultaten fran de fyra olika

nivéproven i svenska som genomfordes under sprakkursen.

Tabell 10. Betygsutfall for grupp A och B i de fyra nivaproven i svenska.

GruppA&B Al A2 B1 B2
Betyg MVG | 10 10 10 10
Betyg VG | 20 20 19 17
Betyg G 8 3 2 2

Underkand 12 - - -
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Samtliga som fick MVG pé Al-provet klarade B2-provet. Halften av dem fortsatte att nd& VG
och MVG pa de andra tre proven, medan de andra fick G pé ett av proven men klarade B2-
provet. Av de som fick VG pa Al-provet var det tre som avvek helt fran trenden, antingen
genom att avsluta fore B1-provet eller genom att inte klara B1-provet. Ovriga 17 klarade B2-
provet. Av de étta som fick betyget G pa Al-provet klarade endast tvd B2-provet.

Resultaten 6ver tid visualiserades ocksa med hjilp av en trendlinje. Figur 4 visar samtliga
informanter frdn grupp A och B som presterat 85 % och mer pa Al-provet. De hogsta resultaten
uppnas pa Al-provet och B2-provet och resultaten varierar nagot 6ver tid mellan dessa nivaer,
men med en generellt stabil prestation genom kursen. Ett fatal (3) avviker fran trenden, medan
ovriga klarar B2-provet. Over 85 % pa Al-provet visar god chans att klara B2-nivan. Figur 3
visar samtliga informanter frin grupp A och B som presterat 77 % eller ldgre pd Al-provet.

Diagrammet visar en neddtgaende trend frdn Al-nivan. Samtliga informanter som presterat
under dessa poédng klarade inte A2- eller B1-provet. Under 77 podng pad Al-provet visar stor

risk att inte klara nidstkommande nivé eller nivéer.

90% 120%
80%
100%
70%
- =
S 60% g 80%
g S
el o
g 50% = 60%
— +—
— ©
S 40% =
2 @ 40%
3 30% &
o
20% 20%
10%
0%
0% A1 A2 B1 B2
Al A2 B1 B2

Prov i svenska Prov i svenska

Figur 3. Trendlinje for grupp A och B med  Figur 4. Trendlinje for grupp A och B med éver
under 77 % & betyg G eller UG pa Al-provet. 85 % & betyg VG/MVG pa Al-provet.
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4.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar korrelationsanalyserna ett positivt samband mellan resultat i
engelska och resultat i svenska i bade grupp A och C. Den starkaste korrelationen (r = 0,6)
aterfanns i grupp A som ocksé uppvisade ett hogre medelvirde i engelska &n grupp C. Diaremot
framkom en tydlig skillnad i korrelationen mellan resultat i engelska och resultat pa B2-provet
1 svenska. I grupp A var korrelationen negativ (= -0,49) med lag signifikans, medan 1 grupp C
var positiv (r = 0,63) med hog signifikans. I grupp B identifierades ingen korrelation mellan
resultat i franska och svenska.

En procentuell analys visade att samtliga informanter med B2-niva eller hogre i engelska
klarade A1l-provet i svenska och cirka 80 % klarade B2-provet, dir majoriteten fick betyget VG.
Bland informanter med B1-niva eller ldgre i engelska var det férre som klarade A1-provet och
knappt 40 % klarade B2-provet.

Korrelationsanalysen mellan metaspraklig medvetenhet och resultat i svenska visade ingen
tydlig korrelation, och signifikansen var l4g. Procentanalysen visade dock att informanter med
betyget MVG pa provet 1 metasprdklig medvetenhet (MSM) 1 hogre grad klarade B2-provet 1
svenska jamfort med de som hade betyget G. Det fanns ocksa ett samband dér informanter med
hogsta resultat i franska eller engelska i storre utstrackning fick MVG pa MSM.

Utifrén en analys av individuella utvecklingskurvor i grupp A och B, baserat pa fyra
nivaprov, framkom att samtliga informanter med betyget MVG pa Al-provet i svenska ocksé
klarade B2-provet. Majoriteten av de med hdga resultat pad Al-provet (85 % och uppét)
beholl sin prestationsniva genom nivaproven, dven om resultatet var nagot lagre pa A2- eller

B1-provet. Endast 25 % av de som hade betyget G pa Al-provet klarade B2-provet.

5 Diskussion och slutsats

I detta avsnitt diskuteras tolkningen av studiens resultat kopplat till den teoretiska bakgrunden
med utgangspunkt i studiens fragestéllningar: a) Hur korrelerar tidigare inldrda sprdk med
effektiv inldrning av svenska som frammande sprak? och b) Hur korrelerar metaspraklig
medvetenhet med effektiv inldrning av svenska som frammande sprak? Diskussionsdelen inleds
med en analys av sambandet mellan niva i tidigare inlért sprak (variabel 1) och resultat 1 svenska
(variabel 3). Darefter diskuteras och problematiseras den roll som metaspriklig medvetenhet
(variabel 2) kan spela i inldrningen, utifrdn att inga linjdra samband kunde pavisas i denna

studie. Slutligen analyseras de interna sambanden mellan de olika provresultaten i svenska
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(inom variabel 3). Avslutningsvis presenteras en sammanfattande slutsats kopplad till studiens
syfte.

Resultatet visade pa positiva samband mellan niva i engelska och resultat i svenska i de
grupper som testats i engelska. I bada grupper hade informanter med B2-niva eller hogre i
engelska en betydligt storre chans att klara sprakkursen i svenska. Gruppen med lagst
medelvirde 1 engelska uppvisade dven generellt ldgre betyg i svenska. Detta resultat indikerar
att hog nivé i engelska okar chansen for goda resultat i svenska. Korrelationsanalysen som
gjordes bekréftade ett positivt samband mellan resultat 1 engelska och resultat pa Al-provet
medan korrelationen mellan resultat i engelska och B2-provet i svenska skiljde sig at mellan
grupperna. Grupp A:s férvanande negativa korrelation (dock med 14g signifikans) kan forklaras
utifrdn att nigra fi individer med hoga respektive laga resultat paverkat hela trendlinjen.
Anledningen ér okdnd och fler métningar behdvs. Grupp C:s korrelation gav ett mer forvintat
resultat. For grupp B vars informanter rekryterats utifran sin kompetens i franska, kunde inget
linjart samband pavisas. En mojlig forklaring ar att samtliga informanter uppnatt en C1-niva i
franska, vilket minskade variationen mellan podngen i provet och det inte gick att identifiera
ett samband genom en korrelationsanalys. Denna grupp hade sammantaget hogst resultat i
svenska med storst andel som klarat B2-provet. Samband mellan niva 1 tidigare inldrt sprak och
i svenska har alltsd observerats och bekriftas ocksé i denna grupp, dock utan linjart samband.
Resultatet indikerar alltsa forst att en hog niva i ett tidigare inlart sprak kan stirka mdjligheten
att uppnd en hog niva 1 ett annat frimmande sprdk och kan forklaras utifrin Cummins
troskelhypotes (1979) dér en viss spréklig nivd méste uppnas i ett sprak for att dess positiva
effekter ska kunna dverforas till nastkommande sprédk. Hypotesen bygger ocksé pa skillnader
mellan vardagssprak (BICS) och det mer avancerade kunskapsspraket (CALP), som i hogre
grad behovs for skolframging och akademisk sprékanvindning (Cummins 2017, s. 53-54).
Enligt CEFR (Europarddet, 2009) innebér overgidngen fran B1 till B2 en tydlig 6kning i
sprakbehirskning, sarskilt nédr det giller sprakligt omfang och formaga att kommunicera i mer
varierade kontexter. En sprakanvdndare gir frdn mer vardaglig kommunikation och
situationsbundet till ett mer komplext, abstrakt och kontextoberoende sprék. B2-nivan kan alltsa
utifran min tolkning, motsvara Cummins definition av kunskapssprak. Detta i sig dr intressant
1 studien dé det just &r skillnaden mellan B1 och B2 som visar sig avgora hur goda chanser
informanterna haft for att kunna ldra sig svenska upp till B2-nivdn inom givna tidsramar.
Resultatet bekriftar teorin enligt troskelhypotesen, men samtidigt fattas information om
informanternas nivder pd andra tidigare inldrda sprdk. Informanterna besitter sannolikt en

CALP- niva i franska, som egentligen dr informanternas L2, L3 eller L4.
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Utover niva 1 tidigare inldrda sprdk som en av forutsdttningarna for vidare inldrning
aktiveras olika bakgrundssprak dér de kan ta olika roller for inldirningen (Hammarberg 2016, s.
45-46). De olika informanterna i grupperna har tillgang till bdde wolof, franska och eventuellt
ytterligare sprék i sin inlérning, vilket de kan anvédnda och aktivera pa olika sétt genom sina
yttranden och sin forstaelse av spraket. Att vixla mellan sprak dr nagot de &r vana vid utifrdn
den sprékliga kontext som de befinner sig i dagligen. Om en person endast har B1-niva i
undervisningsspraket, det vill sdga ett mer vardagligt sprak och anvinder frimst detta sprak
aktivt som tillgang for vidare inlédrning av sprak, kan det finnas ett glapp mellan spraken i de
fall dér ett visst bakgrundssprak aktiveras. Antagligen har informanterna i grupp B en hogre
niva i franska dn informanterna har i engelska i grupp A och detta skulle eventuellt kunna
forklara franskans roll och forméiga att uppnd och forstd spréket snabbare, precis som
informanterna med B2-nivé eller hogre i engelska. En hogre nivd i bakgrundssprdket som
aktiveras gor det léttare att anvdnda som tillgdng och aktivera transfer i1 inldrningen
(Hammarberg 2016, s. 47) Detta kan vara en forklaring till varfor hdgre nivaresultat i tidigare
inlérda sprak har ett samband med resultaten i svenska, men sambanden kan inte bevisas i denna
studiemetod, endast diskuteras utifrn resultaten i relation till forskningen.

Samtliga informanter hade uppnatt en godkdnd nivad pd det prov som testade deras
metasprakliga medvetenhet. Daremot kunde inga direkta linjira samband pavisas mellan
resultat i metaspraklig medvetenhet och resultaten i svenska som tredjesprék, vilket liknar det
monster som observerades mellan resultaten 1 franska och svenska. Det kan finns flera mgjliga
forklaringar till detta resultat:

a) Gruppen var for homogen vad géller studiebakgrund och spréklig profil.

b) Resultatvariationen var begriansad eftersom samtliga informationer redan uppnétt en viss
niva av metaspraklig medvetenhet. Darfor minskade mojligheten att bade upptéicka och
mata skillnader. Differensen mellan den godkinda nivén och maxpodngen var endast 13
poing.

c) Provet som anvints for att testa metaspraklig medvetenhet gav inte en tillrickligt
komplett bild for att kunna finga komplexiteten 1 formagan.

d) Andra(sociala, kognitiva eller individuella faktorer spelar storre roll for framgéngen i
inldrningen och kan ha haft storre betydelser for resultaten.

e) Metaspraklig medvetenhet kan paverka tredjespraksinldrning, men mer indirekt och kan
inte pavisas genom en sambandsanalys.

Aven om vissa tendenser kunde urskiljas, det vill siga mycket hdga kontra mycket ligre

resultat vid en jamforelse mellan de olika provresultaten kunde inte direkta slutsatser kan dras
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utifran detta. For att ndgot ska kunna mitas kridvs ocksa en tydlig definition. Inom olika
forskningsfalt definieras metaspraklig medvetenhet pa olika sétt (Ke m.fl 2023, s. 1), vilket
forsvarar mojligheten att utforma tester och jamfora resultat. Enligt Jessner (2008, s. 26) ar
metaspraklig medvetenhet en del av det multilingvistiska systemet som bidrar till den
flersprakiga kompetensen, och utgdr en formaga som fordndras over tid. Detta kan ocksa gora
att métbarheten blir mer komplex. Det vi vet utifrdn provbeskrivningen och provresultaten ar
alltsd bara att samtliga informanter visat pa en viss niva av metaspraklig medvetenhet och en
flersprékig studiebakgrund kan utifran teorier om metaspraklig medvetenhetsutveckling vara
en mojlig forklaring till goda resultat, men individuella nivaskillnader kan inte analyseras med
dessa informanters resultat som underlag.

Négot som behover tas i beaktning i studien dr att informanterna kan precis som manga
andra s6kanden till foretaget ha en hog niva i1 engelska men inte fatt g vidare pa grund av att
resultatet pad metaspraklig medvetenhet inte varit tillfredstdllande. Darmed kan ytterligare ett
samband finnas, men som inte studerats hér. I tidigare studier (se Roehr-Brackin 2018, s. 101-
104) har positiva samband pavisats mellan metaspraklig kunskap och fardighet i ett andrasprak.
Detta kan liknas vid en korrelationsanalys mellan variabel 2 och 3 i foreliggande studie, men
hir pavisades inget samband mellan informanternas resultat.

Den utvecklingstrend som framtréder i resultaten vid fyra méttillfillen i svenska visar pa en
stabil inldrningskurva hos den grupp som uppnétt hoga betyg pa Al-provet i svenska. I denna
grupp aterfinns ocksé flest med hog nivé av tidigare inldrt sprak och dir majoriteten dessutom
klarar B2-provet i svenska. Dessa resultat tyder pd att det kan finnas en viss grad av
forutsdgbarhet géllande framgéng 1 inlérning av svenska som frimmande sprak, forutsatt att
vissa grundldaggande villkor och centrala faktorer, sésom motivation, redan finns narvarande.

Denna studie berdr egentligen bara en avgrdnsad del av flersprikighet utifrdn de valda
variablerna vars samband undersokts. Flersprakighet dr ett komplext och mangfacetterat
fenomen som existerar och sker pa olika sociala nivder, sasom individ-, grupp- och
samhéllsniva. Denna grupp ar 4anda homogen utifran bade kulturell och spraklig hirkomst samt
forutséttningar for att ldra sig svenska som L5, L6 eller L7. Genom fa gruppskillnader kan
faktorernas paverkan bli tydligare i resultatet (Linck m.fl. 2013, s. 555). Men &ven om gruppen
ar homogen ir varje individuell flersprikighet unik. Det behdver tas hdnsyn till att varje
flersprakig multikompetens dr rorlig, varierad och bestar av en komplexitet som vi inte
undersokt eller kdnner till.

En annan viktig aspekt &r att svenska studeras som ett frimmande sprék, vilket innebir att

det inte dr omgivningens kommunikationssprak och att informanterna ddrmed inte naturligt
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omges av spraket i vardagen. Det som 1 stillet kan gora skillnaden mellan dem ar de individuella
faktorer som sprdkbegdvning, motivation, inldrningsstrategier for att nimna nagra som kan
paverka framgangen, precis som vilken input de soker utanfér miljon. Genom didaktiska
metoder kan mdjligen lararna paverka och stodja aktiveringen av inldrarnas bakgrundssprak
och metasprak och ddrmed anvinda flersprakigheten som resurs 1 undervisningen.
Sammantaget tyder resultaten pa att en hog niva i tidigare inldrt sprk, sérskilt engelska pé
B2-niva eller hogre, har ett positivt samband med framgang i inldrning av svenska som
tredjesprak. Trots att studien inte kunde pavisa nagot klart samband mellan metaspréaklig
medvetenhet och resultat i svenska, antyder den mer omfattande bilden att metaspraklig
medvetenhet i kombination med flersprikiga forkunskaper kan bidra till att underlétta en

intensiv sprakinlarningsprocess av ett tredjesprak.

6 Framtida forskning

Denna studie har undersokt sambanden mellan tidigare inldrt sprak, metaspraklig medvetenhet
och effektiv inldrning av svenska som ett frimmande- och tredjesprék. Resultaten pekar pa
intressanta monster géllande spraknivd i tidigare inldrt sprdk och korrelationen till effektiv
inlérning av ett tredjesprak, men mycket aterstér att utforska.

Vidare studier bor inkludera ett storre och mer varierat urval av informanter i liknande
kontexter. En mer omfattande kartliggning av tidigare inldrda sprdk samt strre variation 1
studieresultat och spréknivder skulle bidra till en tydligare bild om sambanden. Bade
kvantitativa och kvalitativa metoder inom undersokningen skulle ocksd kunna bidra till en
bittre inblick i de tvdrsprakliga influenserna.

Eftersom metaspréklig medvetenhet och delar av sprakbegavning delvis Overlappar
varandra, bade teoretiskt och méatmetodiskt, vore det intressant att méta korrelationen 1 resultat
mellan olika typer av uppgifter och prov kopplade till sprakbegévning och metaspraklig
medvetenhet for att undersoka i vilken utstrackning de samvarierar samt om metaspraklig
medvetenhet kan betraktas som en integrerad och utvecklingsbar del av sprakbegavning.

Framtida forskning skulle med fordel dven kunna inrikta sig pd sambandet mellan
flersprékig utveckling och metaspréklig medvetenhet over tid, for att fordjupa forstaelsen av
hur den metasprakliga medvetenheten utvecklas 1 relation till tredjesprdksinldrning f6r vuxna

inlirare. Aven sprikbegdvningstester som anvints for mitning av metaspraklig medvetenhet,

36



kan vara vérda att inkludera for att béttre forstd kopplingen mellan metaspraklig medvetenhet
och sprakbegavning som en mer eventuellt utvecklingsbar formaga.

Ett fjarde omréde for framtida forskning &r att studera hur bakgrundsspriken aktiveras och
anvénds 1 inldrningssituationer dar metasprak forekommer och déir lararna explicit drar fordel
av olika sprak och metaspraklig medvetenhet som resurser 1 undervisningen och undersoka
vilka effekter detta ger pa tredjespraksinldrningen. Saddan forskning skulle kunna bidra till
utveckling av undervisningsmaterial, testmetoder samt utbildningskoncept for flersprakiga

vuxna inlérare.
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Bilagor
Bilaga 1

Tabell 11. Nivdplacering utifrdn antalet podng, Prov i engelska.

Nivéa Poéing

Al 100-199
A2 200-299
B1 300-399
B2 400-499
Cl 500-599

(Exempel: 250 poing motsvarar A2-niva i engelska)

Tabell 12. Betyg baserat pd podng och procent pad prov i metaspraklig medvetenhet

Betyg Poiang Betygsgrins
e Mpycket vil godkdnd (MVG) = 68-70 poédng 97 %
e Vil godkind (VG) = 63-65 poing 90 %
e Godkénd (G) = 56-62 poing 80 %

(Exempel: 69 podng ger dver 97% och motsvarar betyg MVGQG)

Tabell 13. Betyg utifran antalet procent pd A1, A2, Bl och B2 i svenska.

Procent Betyg Forkortning
Under 70  Underként U

70-79 Godként G

80-89 Vil godkint VG

90-100 Mycket vél godkint MVG

(Exempel: 85 % ger betyget Vil godként)



Bilaga 2

Om provet av metaspriklig medvetenhet- regelillustration

Informanterna far titta pa en tre minuters genomgang av grundldggande svensk grammatik med
fokus péd ordklasser. Dérefter visas satsdelars ordning beroende pad meningstypen péstaende
eller fraga. Allt forklaras med hjilp av metasprak pa engelska/ franska. Pa skdrmen f6ljer man
svenskan med Oversittning till engelska (Tex Personliga pronomen- Personal pronouns: Jag- I
etc.). Har sétts kandidatens forkunskaper, grammatiska kompetens, analyserande

sprakkunskaper pa prov samt formaga att anvdnda explicit kunskap av spraket mer objektivt.

Deltagaren ska sedan, utifrédn sin forstaelse av den givna regeln, producera L2-meningar pa
svenska som illustrerar reglerna i fraga. Detta sker med stigande svérighetsgrad utifrdn
instruktioner. Deltagaren ska kunna 4ndra meningarnas betydelse genom nya instruktioner och
kunna rétta till sina fel genom ledtradar i form av metasprék . Deltagarens sammantagna podng
ges utifrdn korrekta meningar inom ordfoljd, rétt valda ord, tid for tankeprocessen, antalet
rattningar och syntaxens komplexitet. Podngen genererar ett betyg som sedan delas in 1 A, B,

C,D.

Deltagaren ska visa pd en explicit grammatisk kompetens (forkunskaper och forstielse av
metasprak), kunna konstruera och dndra meningar beroende pa instruktioner och anvénda sig

av interlingval inferens av kognanter dir oversattning fattas.

Resultatet pa metasprikligt prov for samtliga i grupp A och B innebér att de alla klarat

godkindgrinsen.
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Bilaga 3

Engvs svA1-Grupp A
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Figur 4. Korrelation engelska och svenska Al, grupp A

Engvs svB2-Grupp A
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Figur 5. Korrelation engelska och svenska B2, grupp A

Fravs svA1-Grupp B
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Figur 6. Korrelation franska och svenska Al, grupp B

Samtliga diagram:
Vagritt=

poang i franska/
engelska

Lodritt:

podng/procent i
svenska
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Figur 7. Korrelation franska och svenska B2, grupp B
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Engvs Sv A1-Grupp C
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Figur 8. Korrelation engelska och svenska Al, grupp C
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Eng vs Sv B2- Grupp C
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Figur 9. Korrelation engelska och svenska B2, grupp C
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