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Denna fallstudie av en hogstadieskola, syftar att studera och
jamfora de faktorer som elever i arskurs nio och deras ldrare
anser vara av vikt for sin motivation att respektive ldra och
lara ut @mnet moderna sprak. Da Skolinspektionen (2010,
2022) konstaterat att &mnet dr foremal for langvariga utma-
ningar, samtidigt som vi i dagens globala vérld har fler kon-
takter over sprakgrinserna dn ndgonsin, har en intressant och
frustrerande diskrepans identifierats. Studien har anvint en
kombinerad forskningsmetod dir eleverna deltagit i en kvan-
titativ enkdtundersokning och deras ldrare deltagit i kvalita-
tiva djupintervjuer. Resultaten har analyserat med deskriptiv
statistik och tematisk innehdllsanalys for att sedan jaimforas
och diskuteras i relation till féltets tidigare forskning.

Resultaten for bade elever och ldrare indikerar att kinslor av
intresse, lust och meningsfullhet samt goda relationer i1 en
social kontext bade i och utanfor skolan &r faktorer som pa-
verkar motivationen vilket dr i linje med faltets tidigare
forskning (bl.a. Cardelus, 2015) Lérarna rapporterar vidare
om positiva erfarenheter frin méten med mélspraken 1 deras
naturliga milj6 och hur de forsoker anvédnda sig av dessa i sin
undervisning for att hjédlpa eleverna se sig som framtida spra-
kanvindare. Resultaten indikerar dock att méinga elever fin-
ner detta svart. Tidigare forskning visar att starka sjélvbilder
ar kopplade till viljan att anstrdnga sig 1 ldrandet (Rocher
Hahlin, 2020), vilket kan indikera att mer praktiknéra forsk-
ning kring stirkandet av sjélvbilder (se MoMs, 2025) kan
vara motivationsforskningen till gagn.

Moderna sprik, motivation, sjdlvbilder, visualisering, socio-
kulturellt 1drande, studiestrategier
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Forord

Det finns méinga att tacka for att den hér studien har kunnat genomforas.
Malin Agren, som med varm och erfaren hand lett mig genom detta arbete.

Céline Rocher-Hahlin som tidigt visade intresse for idén och som tillsammans med Jonas
Granfeldt och 6vriga kollegor i MoMs-projektet generost tillatit anvdndandet av och till-
handahallit enkdtmaterial frén forskningsprojektet.

Elever, ldrare och rektorer vid den studerade hogstadieskolan — utan er hade det inte blivit
nagra resultat och jag hade dessutom gétt miste om manga hirliga stunder tillsammans.

Ovriga lirare och medstudenter vid den kompletterande pedagogiska utbildningen pa
Lunds universitet som bidragit med intressanta diskussioner och reflektioner och tillsam-
mans med vilka man erhallit kdnslan och det ack sé viktiga perspektivet av att inte vara
ensam i sina anstrdngningar.

Och naturligtvis min underbara familj med bade fordldrar som stéttat, en make som bade
skott markservicen och peppat nér det varit tufft samt tillhandhallit allskons ovérderlig
hjilp inom datorprogrammens doméner, och mina ansvarstagande barn som “klarat sig
sjdlva” ndr mamma inte haft tid och kommit med bade kramar och kloka ord ldngs vigen.

Det hir examensarbetet representerar troskeln till en ny fas 1 livet och ett yrke som jag 1
manga ar inte kunde tinka mig men som det till synes plotsligt en dag kéndes ritt att anda
forsoka mig pa. Jag har fortfarande dagar da jag fortvivlat undrar vad i hela fridens namn
jag gett mig in pd men ocksa dagar fylld av hopp och tillforsikt. Och kanske ar det sa det
ska vara med trosklar, de ska vara lite knoliga att ta sig dver, en trdng passage frén ett
rum till ett annat.

S4 slutligen vill jag tacka mig sjélv for att jag vagade ta chansen och for att jag har hallit
ut genom hela processen och dnda fram till slutet... Eller borjan kanske snarare beroende
pa hur man nu viljer att se pa det hela. Hur som helst s& handlar ju den hir studien om
motivation och for att komma fram till den hér stunden kan jag lova att jag har fatt ta till
alla de knep jag sjilv har kunnat uppbada for att motivera mig att fortsitta.

Visualisering ér ett centralt tema och nér jag nu snart tar emot min ldrarexamen sa har jag
visualiserat mig sjélv i den situationen manga ganger forut.

Da har till slut min motiverande vision blivit verklighet.



Inledning

Varfor maste vi kunna de hdr orden ndr vi bara kan sld upp dem pa telefonen?

Fragan var varken 6verraskande eller helt orimlig och nagonstans i mitt medvetande fanns
det ett ndgorlunda genomtinkt svar, ndgot om den sorts djupare relation som finns 1 det
gemensamma spraket. Anda tvekade jag, och av den milt dverseende skepsis jag kunde
skonja i elevernas ansiktsuttryck, anade jag att jag inte lyckats dvertyga. Frustrerad fort-
satte jag att fundera, hur kan man skapa motivation for att 1ira sig ett nytt sprak?

Att ldra sig ett nytt sprak &dr en tidskrdvande och tdlamodsprovande langsiktig process,
inte olik framsteg inom idrotts- eller musikutdvande eller 6kad skicklighet inom hantverk.
Motivation, det de flesta av oss kanske tanker pa som varfor vi véljer att anstrédnga oss for
ndgot, dven eller kanske i synnerhet nér det tar emot, kan hér spela en sarskilt viktig roll
for utovarens utveckling eller framgéng (Rocher Hahlin & Granfeldt, 2025, s. 157).

Inom @mnet moderna sprak mdter ménga elever 1 den svenska grundskolan studiet av ett
helt frimmande sprik de inte tidigare hort talas pd daglig basis for forsta gdngen. Skolin-
spektionen (2010, 2022) identifierar i sina kvalitetsrapporter manga ldngvariga utma-
ningar for &mnet som upplevs som nedprioriterat och med ldgre status dn andra &mnen 1
skolan. Avhopp, saknade mojligheter till extra stod, undermalig malspraksanvindning
och otillrdcklig interkulturalitet 1 undervisningen samt bristande mojligheter for larare till
kompetensutveckling, kontaktndtverk och kollegialt ldrande leder till bristande motivat-
ion for bdde larare och elever.

Anda har vi i dagens alltmer globaliserade virld fler kontakter dver sprakgrinserna én
nagonsin tidigare. “Multilingual competence is at the heart of the vision of a European Educat-
ion Area” (European Council, 2019) understryker EU kommissionen och rekommenderar
att alla medborgare bor ges mojlighet att, under skoltid, ldra sig dtminstone tva fram-
mande sprak fran en ung alder som en demokratisk rittighet. Kursplanen i moderna sprak
konstaterar 1 sin tur att “Sprdk dr mdnniskans frdamsta redskap for att tinka, kommunicera och
ldra” (Skolverket, 2025).

Varfor saknas da motivation for &mnet (Rocher Hahlin, 2021, s. 41)? Hér finns en, 1 mitt
tycke, intressant diskrepans och antalet examensarbeten inom omrédet genererade av en
enkel sokning bland foregaende lararstudenter tyder pa att jag inte 4r ensam i min undran
(se bilaga 1).

Vetenskaplig forskning inom &mnet motivation saknas inte (for en mer dvergripande ge-
nomgang se sektion 2) men diaremot en generell konsensus dver begreppets faktiska in-
nebord (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 3). Foga forvanande kanske, d4 motivation &r ett
mangfacetterat begrepp, en samling av olika aspekter som interagerar med varandra
(Rocher Hahlin & Granfeldt, 2025, s. 155). Inom ramen f6r sprakinldrning har tongivande



forskare som Zoltan Dornyei m.fl. (2011,2014, 2023 bl.a.) d4gnat ett helt yrkesliv it studiet
av vad som paverkar motivationen hos bade elever och lérare. I en svensk skolkontext dér
engelskan har en sjélvklar sédrstallning som andrasprak (L2) har bland andra forskare som
Alistair Henry (2012, 2025 bl.a.) och Céline Rocher Hahlin (2020, 2021, 2025 bl.a.) de
senaste decennierna i stéllet fokuserat sin forskning pa larandet av ett tredjesprak (L3),
det som ofta just bendmns moderna sprak i skolans ldroplan. Vid Lunds universitet och
hogskolan i Dalarna har det de senaste tre aren pagétt ett forskningsprojekt med just titeln
Motivation i Moderna sprak (MoMs, 2025), en praktiknira interventionsstudie med syfte
att undersdka hur elevers motivation inom dmnet kan hojas.

Ater till inledningen av denna uppsats och min egen kiinsla av frustration infor forsoket
att motivera eleverna i amnet franska. Nagra veckor senare, i en foreldsningssal full av
spraklérare, presenteras MoMs-projektet under en fortbildningsdag vid Lunds universitet.
Kénslan av engagemang hos dhorarna dr pétaglig di projektets teoretiska bakgrund och
pedagogiska aktiviteter diskuteras. Kan hér finnas en védg ut ur frustrationen? D& pro-
jektets initiala resultat presenteras sjunker dock denna kénsla ihop likt en pysande bal-
long. Resultaten indikerar visserligen att de motivationsstimulerade aktiviteter som testa-
des inom projektet hade en liten positiv effekt sé lange interventionen pagick men att den
ett par manader senare inte ldngre kunde pavisas (MoMs, 2025). Vad detta beror pé ar
ndgot som projektet arbetar vidare med, men i ldrarnas uppenbara besvikelse dver detta
resultat stannade jag sjilv upp i nyfikenhet och stillde mig fradgan, vad motiverar da en
spraklérare att fortsétta forsoka?

Syfte

Syftet med denna forskningsuppsats &r att, med avstamp och utgéngspunkt i de teorier
om motivation i sprikinldrning som ligger till grund for MoMs-projektet, studera de fak-
torer som elever i arskurs nio och deras ldrare anser vara av vikt for sin motivation att
respektive ldra och ldra ut amnet moderna sprak pa en hogstadieskola. Ytterligare ett syfte
ar att genom en jaimforelse dessa tvd grupper emellan diskutera och relatera resultaten till
samtida forskning med en motivationshdjande ambition.

Fragestillningar
For att uppfylla syftet med denna uppsats har foljande forskningsfragor identifierats:

o Utifrdn teman grundade i motivationsforskningen for sprikinldrning, vilka fak-
torer anser eleverna i arskurs nio pd en hogstadieskola vara av sérskild vikt for
deras motivation att lara sig ett modernt sprék i skolan?

e Utifrdn teman grundade 1 motivationsforskningen for sprakinldrning, vad anser
lararna pa samma skola har motiverat dem att vilja lira och lédra ut ett frimmande
sprak?

o Hur kan en jimfGrelse av resultaten av de forsta tva fragorna diskuteras och rela-
teras till samtida forskning med en motivationshdjande ambition?



Teoretisk bakgrund

Vad iir motivation?

Ordet motivation harstammar fran det latinska verbet movere vilket betyder att rora sig
men vad begreppet motivation faktiskt innebér &r, som beskrivits ovan, ett &mne som
lange debatterats 1 forskningen (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 3). Det som den samman-
fattande motivationsforskningen kan ségas vara 6verens om &r dock att motivation paver-
kar; varfor vi viljer att gora nagonting, hur lange vi &r villiga att gora det och hur hart vi
anstranger oss for att uppna ett Onskvért resultat, ndgot sa komplext att det dr svért att
forestilla sig att en ensam teori skulle kunna ge en enhetlig forklaring till (ibid. s. 4).

Dornyei och Ushioda (2011, s. 4-5), sammanfattar hur forskningen inom motivation ge-
nom aren har tenderat att fokusera pé olika aspekter av detta begrepp, hur ett tidigt fokus
pa psykologi och kénslors betydelse under 1900-talet alltmer ersattes av ett fokus pé kog-
nition och hjirnans funktionalitet. Andra aspekter som debatterats dr huruvida motivation
kan betraktats som en orsak till att man lir sig eller en effekt av ett larande och det har
alltmer kommit att forstds som en process, dér orsak och verkan interagerar och dér tidens
ging adderar ytterligare dynamik. Motivation &r inte en konstant utan fordnderlig, inte
bara genom tid men ocksa i rum dé den sociala kontexten alltmer kommit att ha en fram-
tridande roll i forskningen (ibid. s. 5-6).

Liksom inom utbildningsvetenskapen i stort har ocksa motivationsforskningen de senaste
decennierna influerats av den socio-kulturella teorin, med Vygotskij som forgrundsge-
stalt, och undersokt hur ldrandet och dess motivation formas av interaktionen mellan in-
dividen och dess omvérld (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 33). Bland de motivationsteorier
som kommit ur detta fokus kan ndmnas Banduras forskning om “self-regulated learning”
(ibid. s. 34) dér individens sjélvreflekterande kontroll sétts i relation till omgivningen och
Ryan och Decis “self-determination theory” (ibid. s. 24) dar forhallandet mellan yttre och
inre motivationsfaktorer problematiseras och kan samverka beroende pé hur vil de yttre
motivationsfaktorerna internaliseras 1 individens egen sjdlvbild. Vidare diskussion inom
denna omfattande forskning tillater inte omfinget for denna studie men en tydlig trend
mot alltmer komplexa och dynamiska system inom motivationsforskningen tycks tydlig
(Dornyei & Ushioda, 2011, s. 37).

I sin bok "Motivation for lirande — teoretiska perspektiv och didaktiska reflektioner” (2022)
situerar Lena Bostrom och Goran Bostedt motivationsforskningen i en svensk skolmiljo
da de genom enkéter och intervjuer av elever, larare och rektorer undersoker vad som
anses paverka studiemotivation. Efter en liknande historisk genomging som den i Dor-
nyei och Ushiodas verk (2011) véljer Bostrom och Bostedt (2022, s. 19-26) att fokusera
sin studie pa tre teman av betydelse for studiemotivation: kénslor, studiestrategier och
savdl fysiska som sociala ldrmiljéer i undervisningen och utanfor klassrummet.



Motivationens roll i sprakinlirning

Inom ramen for frimmandespraksinldrning kan motivationsforskningen sigas ta avstamp
i socialpsykologerna Robert Gardner och Wallace Lamberts arbete i Kanada och Quebec
under 1960-talet om sprakinldrningen som en social process, dér viljan att identifiera sig
med en viss sprakgemenskap paverkar motivationen (Rocher Hahlin & Granfeldt, 2025,
s. 157). Zoltan Dornyei lyfter under 1990-talet in deras forskning om motivation 1 spra-
kinldrning i en europeisk skolkontext, dir mojligheterna att fysiskt interagera med mal-
sprakskulturen och dess invanare dr mer begriansade, och problematiserar hur kopplingen
till viljan att tillhora en viss sprakgemenskap paverkas av en alltmer dynamisk internat-
ionell samverkan, i synnerhet digitalt (Rocher Hahlin & Granfeldt, 2025, s. 157). Med
tilligg fran Markus och Nurius sévil som Higgins arbete med sjélvbilder under 1980-
talet, utvecklar Dornyei sin modell The L2 Motivational Self System” (Rocher Hahlin,
2021, s. 44) dér fokus for inldrningsmotivationen forflyttas fran relationen med en extern
sprdkgemenskap till den interna identifikationen av jaget 1 forhéllande till malspraket

Modellen bygger pa tre dimensioner av motivation for sprakinldrning vilka sammanfattas
1 Figur 1 nedan.

"The Ideal L2 Self” (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 86) utgor vart ideala sjdlv som mélsprak-
stalare. En stark sadan sjilvbild kan utgora en kraftfull inre motivationsfaktor da det fak-
tiska jaget forsoker ndrma sig det ideala.

“The Ought-to L2 Self” (ibid. s. 86), & andra sidan, representerar snarare det sjilv som
sprakinldraren upplever att de forvéntas vara for att undga negativa konsekvenser. Dessa
upplevda forvantningar harstammar ur den sociala kontexten kring sprakinldraren (sam-
hille, vanner/familj, larare etcetera) och kan dérfor mer sdgas representera yttre motivat-
ionsfaktorer (Rocher Hahlin, 2020, s. 48).

“The L2 Learning Experience” (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 86), behandlar sa de motivat-
ionsfaktorer som uppstér i den faktiska larandesituationen si som till exempel lararens
roll, klassen, den fysiska 14rmiljon och schemaldggning samt upplevd framgang.

The L2 Motivational Self System
(Dérnyei, 2005)

The Ideal L2 Self The Ought-to L2 Self  The Learning Experience

Figur 1 The L2 Motivational Self System (Rocher Hahlin, 2020, Figur 1, s. 48)



Av dessa tre dimensioner kan den forsta, “The Ideal L2 Self” ségas vara sirskild viktig
(Rocher Hahlin, 2021, s. 45). For att kunna skapa den motivation som driver de ldrande
framét i den arbetsamma och tidskrdvande process som det innebér att lara sig ett frim-
mande sprak beskriver Rocher Hahlin (2020, s. 49) hur Dornyei identifierat ett antal nod-
vandiga faktorer for en optimal utveckling av idealsjdlvet, sasom vikten av att det upplevs
som levande och detaljerat och att det befinner sig pa lagom avstand fran det nuvarande
sjdlvet 1 att det upplevs som uppnéeligt men inte utan anstrangning. Av vikt ar ocksa att
bilden av det ideala sjilvet underhalls regelbundet, inte utsétts for alltfor stora motsétt-
ningar frdn omgivningen och att det underbyggs med effektiva och realistiska strategier
for inldrning och motgéngar under larandeperioden (ibid. s. 49).

Dornyeis och kollegors forskning pd omradet 4r omfattande och bland efterfoljande stu-
dier kan ndmnas Dornyeis arbete med Ema Ushodia dir bland annat det redan citerade
verket “Teaching and Researching Motivation” (2011) ingar, en Oversikt inte bara dver mo-
tivationens roll inom sprékinldrning men ocksd 6ver hur studier av motivation kan och
bor utforas. Har berdrs ocksé spriklirares motivation, ett omrdde som Dornyei och Us-
hioda (2011, s. 176) menar dnnu inte fatt tillricklig uppmérksamhet inom forskningen.
Bland de studier som trots allt hunnit genomforas diskuteras Magdalena Kubanyiovas
forskning dér hon bygger vidare pd Dornyeis modell och utvecklar teorier om ett “Ideal
Language Tehacher Self” (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 182) samt ett "Ought-to Language
Teacher Self” (ibid. s. 182) vilka 1 kombination med ett "Feared Language Teacher Self”
(ibid. s. 182), vad ldrarna fruktar att de ska bli om de misslyckas med att uppné de 6vriga
jagen, paverkar sprakldrares forméga att inforliva motivationsnéra strategier i sin under-
visning (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 182—183).

I verket “Motivating Learners, Motivating Teachers — Building vision in the language
classroom” (2014) utvecklar Dornyei tillsammans med Kubanyiova sina teorier om visu-
aliseirng som en av de viktigaste faktorerna for att skapa de motiverande sjilvbilder som
beskrivs 1 ”The L2 Motivational Self-System” och diskuterar hur visionsskapande strategier
kan implementeras i den faktiska larmiljon far bade larare och elever.

Slutligen kan ndmnas hur Dornyei och Ushioda (2011, s. 185) konstaterar att forskning
om hur ldrares motivation faktiskt paverkar densamma hos elever dnnu inte dr sérskilt
omfattande men att det finns ett vixande antal studier som indikerar ett direkt samband
dem emellan. Lérares forvdntningar pé sina elever (ibid. s. 185-187) och deras entusiasm
(ibid. s. 187—-190) dr bdda faktorer som funnits paverka elevers motivation men Ddrnyei
och Ushioda papekar ocksa (2011, s. 190—191) att detta &r ett interaktivt forhallande som
verkar &t bada héllen.

Gemensamt for all denna forskning dr dock att den har sin bas 1 en internationell under-
visning av framst ett andrasprék.



L3 motivation i svensk skolkontext

I sin avhandling (2012) lyfter Alistair Henry in Dornyeis modell i en svensk kontext d&
han bland annat undersoker motivationen for inldrningen av ett tredjesprak (L3). Henrys
studier indikerar att varje inldrt sprak relaterar till en egen ideal sjdlvbild som bade &r
sjalvstandig och paverkbar (Rocher Hahlin, 2021, s. 45). I Sverige, dir engelskan har en
sjalvklar status som andrasprak (L2) visar Henrys studier (2012, s. 104) hur, for elever
som ldser moderna sprak, den starka ideala sjdlvbilden som engelsktalare kan verka ham-
mande pa den ideala sjélvbilden som talare av ett tredjesprak (L3), en effekt som mérktes
tydligare hos pojkar én flickor. Henry (2012) beskriver dock effekten som en konkurrens
mellan sjédlvbilder och Rocher Hahlin (2021, s. 45) forklarar hur elever med flera starka
ideala spraksjdlvbilder utvecklat strategier for att balansera dessa mot varandra och dér-
med 6ka motivationen for sprakinldrning.

Erik Cardelus (2015) har kartlagt elevers narrativa upplevelser av motivation och attityd
till valet och ldrandet av ett tredje sprak dnda fram till den sista nivan pa gymnasiet. Hans
resultat indikerar att de elever som fortsatt sina sprakstudier motiverats av inre motivat-
ionsfaktorer som kénslan av nyfikenhet och lust kopplat till l&randet samt av personlig
maluppfyllelse och sjélvreglerat larande. Cardelts (2015) relaterar sin forskning mot de
teorier av Bandura samt Ryan och Deci som beskrivits ovan. Resultaten indikerar vidare
att den sociala kontexten med ett stottande nitverk och forebilder bland familj och vénner
spelar stor roll for motivationen till bade sprakval och fortsatta studier tillsammans med
ett intresse av att besoka de ldnder dir malspréket talas. Cardelus (2015, s. 169) avslutar
sin avhandling med en undran dver vad som motiverar en lirare, i klassrummet och under
ett 1dngt yrkesliv, och efterlyser mer forskning inom detta omrade.

Céline Rocher Hahlin (2020) gér ett steg langre da hon i sin avhandling forsoker arbeta
med att paverka svenska elevers motivation for att l4ra sig franska genom att stimulera
deras bild av sig sjdlva som anvéndare av spraket i framtiden. Hon undersoker effekten
av tre specifika pedagogiska aktiviteter riktade mot elevers ideala sjidlvbilder och moti-
vation. Hennes interventionsstudie med tre klasser av svenska 15-4riga studenter indike-
rade visserligen inte ndgon signifikant effekt av dessa aktiviteter men en ytterligare inter-
vjustudie visade att de elever som deltagit i aktiviteterna funnit dem mer autentiska och
stimulerande vilket resulterat i att de nu kunde relatera narmre till fransk ungdomskultur
och ddarmed uppfattade skoldmnet franska som mer verkligt. Ett starkt samband mellan
den ideala sjdlvbilden som malsprakstalare och viljan att anstringa sig i lirandet pavisa-
des ocksa (Rocher Hahlin, 2020, s. 125).

Rocher Hahlin (2020) véander ocksa sitt fokus mot ldrarna. Med utgangspunkt i, bland
andra, ovan ndmnda Kubanyiovas forskning foreslar Rocher Hahlin ett nytt koncept, "7e-
acher Motivator Self (TMS)” (2020, s. 143), ett sorts samlingskoncept av lirarens uppfatt-
ning om sig sjdlv i rollen som motivator, vilken bygger pa deras retrospektiva erfaren-
heter, deras nuvarande situation och deras vision infor framtiden och den ideala lirarsitu-
ationen. Hennes resultat (2020, s. 232-234) indikerar en generellt stark och 6kande TMS



hos de deltagande ldrarna och en positiv inverkan av att sjilv ha haft motiverande larare
under utbildningen samt att finna sitt arbete meningsfullt. Rocher Hahlin (2020, s. 213),
finner ocksa att de tre motiverande strategier som ldrarna oftast begagnar sig av i sin
undervisning &r att individanpassa lektionens innehall samt koppla det till omvérlden och
anvinda mer autentiskt material. Rocher Hahlin (2020) understryker hur det néra sam-
bandet mellan elevers och ldrares psykologi indikerar vikten av fortsatt forskning for att
hjélpa ldrare i deras roll som motivator.

I en senare artikel (2021) ger Rocher Hahlin en tydlig 6versikt dver fiéltets tidigare forsk-
ning och konstaterar sammanfattningsvis att resultaten indikerar vikten av en tydlig och
realistisk sjalvbild for motivationen att lira sig ett frimmande sprék, mojligheten att ut-
veckla strategier for att individens olika sjilvbilder inte ska paverka varandra negativt
samt betydelsen av en stark ideal sjdlvbild for viljan av anstrdngning i ldrandet. Hon
(Rocher Hahlin, 2021, s. 61) konstaterar ocksa hur rorlig och individuellt kontextbero-
ende motivation inom sprakinldrning ir, en dynamisk process som behdver beforskas
mer.

MoMs-projektet

Motivation i Moderna sprak (MoMs, 2025) ar ett pagaende forskningsprojekt finansierat
av Skolforskningsinstitutet dir forskare vid Hogskolan i Dalarna samt Lunds universitet,
(Rocher Hahlin, Henry, Granfeldt & van der Weijer), tillsammans med lérare vid tre gym-
nasieskolor i de tre spriken tyska, franska och spanska, genomfort en praktiknéra inter-
ventionsstudie dér effekterna av sammanlagt sex pedagogiska aktiviteter framtagna for
att h6ja motivationen hos eleverna undersoks. Celine Rocher Hahlin och Jonas Granfeldt
beskriver studien i en artikel, med forhoppningen att “inspirera sprdkldrare till att skapa
olika personliga kontaktytor mellan elever och mdlsprdket” (2025, s. 156). Mot bakgrund av
tidigare forskning blir utgdngspunkten hir att presentera metoder for ldrarna att hjélpa
eleverna visualisera sig sjdlva i onskvirda situationer dér malspréket anvinds, sitta kon-
kreta och realistiska mal for sitt sprakldrande samt reflektera over sitt larande av malspra-
ket pa ett sjdlvreglerande sitt (Rocher Hahlin & Granfeldt 2025, s. 156). Annan forskning
inom projektet (Henry et al., 2025) har undersokt hur man kan méta perceptuell nyfiken-
het for sprakinldrning hos elever som inte ofta mdter malspraket i sin vardag och det ar
rimligt att anta att detta pdgdende projekt kommer att generera ytterligare publikationer
de kommande aren.

Denna studie tar avstamp 1 de teorier for motivation i sprékinldarning som beskrivits ovan
och som ligger till grund for MoMs-projektet (2025) och har haft forméanen att fa lov att
anvinda enkdtmaterial som framtagits och anvénts i1 deras studier. Centrala teman &r just
individens vision av sig sjdlv som sprékanvindare, men dven av visionen av sprakanvand-
ningens roll 1 den tilltinkta framtiden samt kontextens betydelse, bdde 1 undervisningens
innehall och 1 klassrummets sociala miljo. Vidare fokuserar jag pa forekomsten av mal-
spraket utanfor skolmiljon samt den relationella betydelsen av goda kontakter med lérare
och andra betydelsefulla personer i individens nérhet.



Metod

En fallstudie

Fallstudier ar vanligt forekommande inom samhillsvetenskaperna och syftar till att “be-
lysa det generella genom att titta pa det specifika” (Denscombe, 2016, s. 91). Kédnneteck-
nande for fallstudier &r att de fokuserar pa ett tydligt avgransat studieobjekt med syfte att
pa ett heltickande och varierat sitt djupgaende studera det naturligt forekommande, spe-
cifika fallet, och kanske i synnerhet de relationer och sociala processer som ingér déri,
for att pa sa sétt ndrma sig frdgor som varfor (ibid., 2016, s. 91-94). Genom att pd detta
sdtt detaljerat beskriva och belysa en situation ur olika synvinklar kan fallstudien anvén-
das for att med hjilp av induktiv logik utforska teoretiska fragestillningar och forklara
orsaker till handelser inom den specifika inramningen saval som jamfora likheter och
skillnader mellan olika inramningar (Denscombe 2016, s. 95).

Denna undersokning utgor en fallstudie 6ver en hogstadieskola 1 Sverige dér elever 1 ars-
kurs nio som studerar moderna spréak, samt deras larare, star i fokus.

Studiens deltagare

Skolan

Skolan som &r studieobjektet for denna fallstudie dr en kommunal F-9 skola som ligger 1
en forort till en forhallandevis stor, svensk stad. Samhéllet dir skolan befinner sig ar litet
och socioekonomiskt bestar det i huvudsak av relativt vilbdrgade familjer. Skolan har
funnits sedan 1970-talet men har de senaste decennierna undergatt omfattande renove-
ringar och utbyggnad da samhillet runt omkring vuxit sig storre. Vid tidpunkten for stu-
dien har skolan strax dver 900 elever varav cirka 300 i hogstadiet och varje stadium har
fyra parallellklasser. Elevunderlaget dr forhallandevis homogent med vilket jag menar att
de flesta elever har en i méngt och mycket liknande kulturell bakgrund. Elever med
invandrarbakgrund forekommer naturligtvis men framfor allt da kanske mest i forédldra-
generationen.

Valet av skola har, inom ramen for detta mycket begriansade examensarbetes omfattning,
framfor allt gjorts av praktiska skél da jag haft tillgang till skolan under ldngre period och
dé jag genom min ndrvaro dir fitt tillgdng till mina informanter genom tillstind av de
dorrvakter som utgjorts av rektorer och larare (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
57-58).



Eleverna
Elevunderlaget for denna fallstudie presenteras i Tabell 1 nedan.

Tabell 1 Fallstudien elevunderlag

Elever i arskurs 9 pa skolan Totalt Deltagare i studien
Antal elever franska 11 11 (100%)
Antal elever tyska 19 18 (95%)
Antal elever spanska 58 54 (93%)
Antal elever som inte liser moderna sprak 20 0 (ingick ej)
Totalt 108 83 (77%)

(94% av de som ingick)

Som framgéar av tabellen har endast elever som ldser ndgot av de moderna spréken,
franska, tyska och spanska, ingatt i studien och av dessa elever ldser en dvervigande ma-
joritet av eleverna spanska. I tabell 1 framgar ocksa att urvalet av informanter begrinsats
till att gélla endast elever 1 arskurs nio. Detta har skett av tva skél. Det fOrsta &r ett prak-
tiskt och forskningsetiskt dvervigande. Dé alla elever vid vdrterminen i arskurs nio hunnit
fylla femton ar och unders6kningen inte har stillt ndgra fragor av kinslig karaktir anses
eleverna sjdlva ha kunnat vilja om de vill delta 1 undersokningen eller inte (Christoffersen
& Johannessen, 2015, s. 50) vilket medfor att ett aktivt godkénnande fran vardnadshavare
inte har behovt inhdmtas. For ett examensarbete med sndv tidsram kan detta vara av stor
vikt. Fran sifforna i Tabell 1 kan man ocksé utlésa att svarsprocenten bland de elever som
erbjudits att delta i undersdkningen var véldigt hog, hela 94% procent. De elever som inte
deltagit var for ovrigt inte nirvarande vid det valda undersokningstillféllet vilket gor att
svarsprocenten av de som faktiskt fick mdjlighet att delta snarare &r 100%.

Urvalet har ocksa gjorts av validitetsskil. De elever som dnnu studerar moderna sprék
under grundskolans sista termin har sannolikt hunnit bilda sig en béttre uppfattning én
yngre elever om vad som motiverat dem att fortsitta. De flesta av informanterna borde
ocksa ha hunnit bilda sig en uppfattning av huruvida de tdnker fortsitta med sitt tredje
sprdk pd gymnasiet vilket har bedomts kunna vara en intressant aspekt att ha med vid
analysen av resultaten.

God forskningssed har tillimpats 1 undersokningen (Vetenskapsradet, 2024). Informan-
terna har fétt ta del av undersdkningens syfte och anvédndning, varje elev har tillfragats
personligen och fatt Iimna muntligt samtycke till att delta i studien. Elevernas svar ér helt
anonyma da inga personuppgifter anges och har endast anvénts till att uttolka generella
monster.



Lararna
Lararunderlaget for denna fallstudie bestar av samtliga ldrare i moderna sprék vid den
studerade skolan och presenteras i Tabell 2 nedan.

Tabell 2 Fallstudiens lirarunderlag

Lirare i ars- | Franska Tyska Spanska Spanska Spanska
kurs 9 péa

skolan

Namn Mona Clara Anna Benjamin José
(pseudonym)

Modersmal Svenska | Svenska | Svenska Arabiska Spanska
Antal 4r som | 40 ar 26 ar 23 ar 13 ar Snart 4 &r
lirare

Yrkesroll pa | Legitime- | Legitime- | Legitimerad | Ej legitime- | Studerar pa

skolan rad lérare | rad ldrare | ldrare i|rad ldrare i | distans for att
i franska | i tyska spanska, & | spanska & | bli legitimerad
& engelska SO larare 1 spanska
svenska

Urvalet representerar saledes hela bredden av ldrarkdren i moderna sprak som finns till-
ginglig pa skolan och som det studerade elevunderlaget méter i undervisningen, av vilka
alla befinner sig i medelaldern och uppat och bland vilka, som framgér av Tabell 2, bade
kvinnor och mén ar inkluderade, de som har svenska som sitt modersmal och de som har
en mer internationell bakgrund, de som arbetat hela sitt yrkesliv som ldrare och de som
dven arbetat med annat och &nnu inte har en ldrarexamen.

God forskningssed har tillimpats dven hir (Vetenskapsradet, 2024). Informanterna har
upplysts om studiens syfte och anvdndning och har fétt 1dmna skriftligt samtycke till att
delta 1 undersokningen (se Bilaga 3) samt informerats om att de nér som helst kan vélja
att dra tillbaka sitt samtycke till deltagande. Dé svaren i denna del av studien &r av mer
personlig karaktir med ndgon form av personuppgifter och det inte har kunnat uteslutas
att potentiellt kénslig information yppas har informanterna pseudonymiserats for att sa
langt som mojligt garantera anonymitet. For att sdkerstilla att deltagarna har mgjlighet
att dra sig ur intervjustudien vid ett senare skede har en kodningsnyckel skrivits for hand
och sparas i en skyddad miljo sd ldnge studien pdgér liksom all insamlad data. Denna
forstors dé studiens syfte har uppnatts.
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En kombinerad metod

Vetenskaplig forskning om motivation utmanas som diskuterats av begreppets komplex-
itet (se teorisektionen). Motivation &r ett abstrakt begrepp som genom sin subjektiva art
inte later sig direkt observeras pa ett objektiv sitt och som dessutom dr multidimensionellt
och dynamiskt bade 1 tid och kontext (Dérnyei & Ushioda, 2011, s. 197-198). Att pa
nagot sétt begrinsa forskningen genom valet av vilka aspekter av motivation som studien
ska fokusera pad och med hjilpa av vilka variabler dessa ska studeras dr av yttersta vikt
(Dornyei & Ushioda, s. 198-200). Denna studie har, vilket beskrivits i teorisektionen,
valt att fokusera pé en del av de aspekter och variabler av motivation som legat till grund
for MoMs-projektet (2025).

I en fallstudie, som denna, beskriver Denscombe (2016, s. 103) hur en metodkombination
ndrmast uppmuntras da denna med fordel betraktar forskningsproblem frén olika perspek-
tiv. Dessutom blandar en kombination av metoder olika typer av forskning inom ramen
for ett enskilt projekt samt grundar sig pa ett pragmatiskt synsitt av hur anvéndbara me-
toderna dr for respektive typ av forskningsfrdgor (Denscombe, 2016, s. 211-213). Vid
valet av metod har en kombination av kvantitativ och kvalitativ metod bestdende av en
enkitundersdkning och djupintervjuer funnits mest fordelaktig for att fanga motivations-
begreppets komplexitet fran olika synvinklar, ta hinsyn till bade grupp- och individper-
spektiv samt finga bade 6gonblicket och retrospektiven (Dornyei & Ushioda, 2011, s.
204-209), vilket beskrivs 1 detalj nedan.

Enkiiten — kvantitativa data

For att besvara studiens forsta forskningsfraga har en kvantitativ metod anvints genom
en enkétundersokning med den utvalda elevpopulationen. Kvantitativa forskningsme-
toder dr bra att anvinda nér man vill ha en bred data som ar s& jaimforbar som mdjligt
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 15-16), och fordelarna med enkédtundersokningar
inkluderar att de ar latta att konstruera och anpassa vilket gor det mojligt att pa kort tid
och till 1&g kostnad samla in stora dataméngder pa ett presentabelt sitt (Dornyei &
Dewaele, 2023 s. 1). I denna fallstudie tilldter metoden att ”ta pulsen pa” olika typer av
elever som laser moderna sprak i drskurs nio och ddrmed kunna kartldgga tendenser, vil-
ket Okar urvalets representativitet och dirmed undersokningens reliabilitet (Christoffer-
sen & Johannessen, 2015, s. 144—145). Undersokningens validitet, att man verkligen mi-
ter det man avser mita, beror daremot i hog grad pd hur enkdtundersdkningen utformas,
genomfors och bearbetas vilket krdver en omfattande kunskap som ofta, konstaterar Dor-
nyei och Dewaele (2023, s. 1), underskattas av forskare. I sin bok "Questionnaires in Sec-
ond Language Research - Construction, Administration, and Processing” (2023) ger de sitt
bidrag till att avhjilpa denna upplevda nackdel genom en tydlig steg-for steginstruktion i
enkétundersokningens utforande inom sprikvetenskapen. Nedan presenteras hur denna
undersokning tagit hansyn till deras forskning visavi enkétens utformning och genomfo-
rande medan bearbetning presenteras i sektionen for empirisk analys.
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Enkditens utformning

Da man utformar en enkait dr det viktigt att konstruera frdgor som &r enkelt formulerade
och sa tolkningsfria som mojligt (Dornyei & Dewaele 2023, s. 9). Informanter &r olika
och 1 deras subjektivitet finn det en hel del att ta i beaktande (Dornyei & Dewaele 2023,
s. 9-12). Att darfor noga utvdrdera fragor i1 olika steg och grupper samt att stilla samma
sorts fragor pa olika sétt 1 tematiska grupperingar utifran de teorier man lutar sin under-
sOkning mot dr darfor en tidskrdvande och omfattande process i utformningen av enkét
(ibid. s. 25-29). Dornyei och Dewaele (2023, s. 43) rekommenderar framfor allt den oer-
farne forskaren att helt enkelt l&na och referera till redan genomforda, relevanta under-
sokningar vilket denna studie ocksa gjort da den begagnat sig av delar av de frageformulir
som anvints i MoMs-projektet (2025) och som generdst tillhandahallits av deras forskare.

Enkiter kan bestd av 6ppna eller slutna fragor dir de dppna frdgorna ger svar av mer
kvalitativ karaktdr. Enkéterna frin MoMs-studien (2025) innehdll 6vervigande slutna fré-
gor med forkodade svar dér de svarande uppmanades uttrycka sina attityder med hjélp av
en Likert-skala frdn “Instdimmer helt” till “Instimmer inte alls” med ett neutralt svar i
mitten. Dornyei och Dewaele (2023, s. 31) diskuterar hur forskare debatterat kring
huruvida forekomsten av ett neutralt alternativ utgor ett for “latt” svar for informanter
som inte kan eller orkar bestimma sig, eller om det helt enkelt dr ett nddvéndigt alternativ
for de som annars tvingas vilja nadgot som inte egentligen stimmer in pa dem. Christof-
fersen och Johannessen (2015, s. 158) lyfter fram forskning som visar att det neutrala
alternativet inte forsdmrar undersokningens validitet. For att underlitta en kvantitativ,
statistisk analys av svaren har denna del av studien valt att endast anvénda sig av slutna
frdgor med forkodade svar vilka utformats likt de i MoMs-projektet (2025).

Enkétens ldngd, layout och struktur &r ocksé viktiga. Dornyei och Dewaele (2023, s. 14—
25) rekommenderar att en enkét tar maximalt 20 minuter att fylla i, att den innehaller
vilfyllda sidor dér fragorna dnda inte upplevs vara s& sammanpressade att de blir svar-
lasta, att varje grupp med fragor ar tydligt avgransade och inleds med instruktioner och
girna med sérskilt relevanta fragor forst, att hela enkdten dessutom inleds med tydliga
generella instruktioner och information angdende studiens syfte samt informantens ano-
nymitet, att eventuella personliga uppgifter uppges antingen forst eller sist i enkdten och
att enkéten avslutas med ett tack sd mycket som eventuellt kan illustreras med en emoji
eller bild av nagot slag. Enkiten i denna studie har forsokt att f6lja dessa rekommendat-
ioner (se bilaga 2).

En enkédtundersokning, oavsett om den ar byggd pé redan framtaget, lanat material behd-
ver foregds av nagon typ av forstudie for att se hur vél den fungerar pa det tilltdnkta
anvindningsomradet (Dornyei & Dewaele, s. 56). Detta examensarbete med sitt begrin-
sade omfang har inte anviant allt enkdtmaterial 1 det betydligt storre MoMs-projektet utan
ett urval av fragor har gjorts. For att testa materialet genomfordes darfor en forstudie med
fem ungdomar som alla l4ser moderna sprak under forsta dret pa gymnasiet. Fyra ungdo-
mar valde att svara pd enkéten, vilket utgjorde en svarsfrekvens pa 80% och fran deras
kommentarer kunde utronas att enkéten upplevdes som négot for lang med lite for ménga
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fragor av liknande karaktér dar ndgon fraga upplevdes som sérskilt underligt formulerad
och darfor togs bort. Merparten av frdgorna beholls for att kunna ge en bredd pé svaren.
Under kategorins forsta del som handlar om elevens motivation for sprakvalet upplevdes
det ocksa att det saknades en relevant friga angdende ménniskor i elevens nérhets kun-
skaper av malspraket vilket var ndgot som MoMs-projektets enkéter utforskat i mer detalj
med 6ppna fragor och som dérfor inte tagits med. En fraga pa detta dmne lades dérfor till.

Enkiitundersokningens genomforande

Da en enkdtundersokning ska genomforas kan detta ske digitalt, antingen on-line eller via
lokala datorsystem, individuellt via post eller i mote med undersdkningsledare antingen
individuellt eller i grupp. Dérnyei och Dewaele (2023, s. 16) argumenterar for att fa situ-
ationer fangar informanternas uppméarksamhet sisom en gruppsammankomst i larande-
miljon dir enkéterna dr utskrivna pa papper, vilket ocksé denna fallstudie valt som situ-
ation for sitt genomforande. Att ndrvara sjilv som undersokningsledare, vilket underteck-
nad ocksa gjorde, kan vara fordelaktigt for att kunna svara pé frdgor och oklarheter under
undersdkningens géng samt for att presentera syftet med undersokningen pé ett sd positivt
sdtt som mojligt och inhdmta medgivande till deltagande fran informanterna. Men det bor
Overvégas att detta ocksa kan fa personer att kidnna sig tvingade till deltagande vilket kan
paverka med vilken noggrannhet de fyller i enkéten (Dornyei & Dewaele, 2023, s. 72).
Andra faktorer att vara uppmérksam pa i en gruppsituation dr hur individuella svar kan
paverkas av “snacket” i klassrummet samt av grupptryckstendenser och negativitet hos
vissa individer (ibid. s. 71). Att rittfardiga tidsdtgangen i en undervisningssituation kan
vara en annan svarighet (ibid. s.71). I denna undersdkning 16stes detta problem med att
enkéten fylldes 1 under elevernas mentorstid sa att ingen dmnesldrare skulle kidnna att
vérdefull undervisningstid gick till spillo. Vid undersokningstillfdllena informerades alla
elever om att undersokningen var helt och hallet frivillig och varje elev tillfrdgades indi-
viduellt om de ville delta. D4 alla svarade ja gér det inte att utesluta att ndgon eller nagra
elever kidnde sig pressade och ddrmed inte gjorde sitt bista” vid ifyllnaden av enkédten
men utifrdn de observationer som kunde goras var det generellt en tyst och koncentrerad
atmosfar 1 klassrummet.

Intervjuerna — kvalitativa data

For att besvara studiens andra forskningsfrdga har i stéllet en kvalitativ metod valts da
lararna har intervjuats. Djupintervjuer kartligger pd samma sétt som enkdtundersokningar
informanternas subjektiva dsikter och uppfattningar (Denscombe, 2016, s. 263) vilket
upplevs som ldmpligt f6r ett abstrakt begrepp som motivation. Men genom sin flexibilitet
har de fordelen att kunna mer ge mer djupgéende och komplexa svar, uppfanga det mer
subtila och den sorts priviligierade insikter som erhdlls genom erfarenhet och retrospektiv
(Denscombe, 2016, s. 265). Just dessa faktorer har 1 denna studie setts som efterstrdvans-
véirda for att kartldgga ldrarkarens erfarenheter frin sitt yrkesliv. Denscombe (2016, s.
287-288), beskriver ocksa hur intervjuer endast kriver lite utrustning och ofta har en hog
svarsfrekvens dé de dr avtalade i forvidg och da minga informanter kan tycka att det kénns
vélgorande att bli lyssnade till, vilket okar reliabiliteten i undersdkningen. Den personliga
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direktkontakt som uppstar vid intervjutillféllet 6kar ocksd mojligheten att i realtid kon-
trollera svarens reliabilitet och validitet. Utférande och genomforande spelar &ven hér stor
roll. Det &r viktigt att vara uppmirksam pa att det inte dr sjdlvklart att det som uttrycks
under en intervju dr sanningen, att man som intervjuare ocksd kan paverka informanten
och att intervjuns inramning med plats, inspelningsutrustning och sa vidare kan himma
den som ska svara. Aven fragornas karaktir kan uppfattas som mer eller mindre kéinsliga
(Denscombe, 2016, s. 289-290). Liksom 1 den forra sektionen beskrivs nedan hur denna
studie tagit hdansyn till de rad forskningslitteraturen om intervjustudier ger visavi utform-
ningen och genomforandet av sina intervjuer medan bearbetningen av svaren beskrivs i
sektionen for empirisk analys.

Intervjuernas utformande

Intervjuer kan vara mer eller mindre strukturerade fran hért styrda fragor och svar likt de
1 en enkdtundersokning till 1 stort sett helt fria samtal dar ordet tillhér informanten allena.
Denna studie har valt den vanligt forekommande mellanvégen med den semistrukturerade
intervjun som utgdr fran en intervjuguide med forkonstruerade frdgor men dér ordningen,
svaren och foljdfrdgor sedan kan utvecklas vidare beroende pa omstdndigheterna
(Denscombe 2016, s. 266).

Att skapa en bra intervjuguide dr ett hantverk i sig och Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 86—87) beskriver de typer av fragor som bor finnas med sdsom en mer ldttsam
inledning med faktafragor eller &mnessituerande fragor, 6vergangsfragor som leder fram
till studiens nyckelfrdgor och hur eventuella komplicerade eller kénsliga frigor bor
komma en bra bit in 1 intervjun som sedan kan avslutas med mer neutrala frigor och ett
tydligt avslut med tid for avrundningar och tack. Intervjuguiden i denna studie (se bilaga
4) har forsokt folja dessa rekommendationer. Den har dven hamtat frdgor och inspiration
fran intervjuguiden som Céline Rocher Hahlin (2020, Bilaga J, s. 312-313) anvént i sin
avhandling da hon intervjuat larare om deras roll som motivatorer. Intervjuguiden i denna
studie dr dven strukturerad med hédnsyn till den struktur och de teman som elevernas en-
kitundersokning foljer med syfte att tala om motivation pa liknande sitt och dédrmed
starka undersokningens begreppsvaliditet (Christofferssen & Johannessen, 2015, s. 22)
samt gora elevers och ldrares svar sd jimforbara som mojligt.

Intervjuernas genomforande

Kontakt med intervjuernas informanter bor ske 1 forvig da de informeras om ungefarliga
tidsanspréak och ett sarskilt tillfalle kan bokas in (Denscombe, 2016, s. 276). Lararna som
utgdr informanterna i denna fallstudie har ofta stressiga dagar med fulla scheman. For att
sdkerstélla ett sa bra intervjutillfille som mojligt tillfragades de dérfor flera veckor i for-
vag och fick vilja en dag och tid som passade dem allra bést. Att inledningsvis underritta
informanterna om undersoknings syfte, konsekvenser, databehandling och anonymitet &r
ocksa en nodvandighet vilket beskrivits i sektionen om studiens deltagare och som i denna
studie dstadkommits genom en skriftlig samtyckesblankett (se bilaga 3).
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Da intervjuerna vil genomfordes var det oftast mojligt att hitta ett tomt grupprum for att
kunna sitta ansikte mot ansikte i en lugn och avskild atmosfir, vilket ocksd kan paverka
intervjuns kvalité (Denscombe, 2016, s. 276). Endast vid ett intervjutillfalle var detta inte
mojligt utan det allménna personalrummet fick utnyttjas. Det var forvisso forhéllandevis
folktomt vid tillfdllet men den intervjun blev ocksa den klart kortaste. Intervjuerna spela-
des in via ljudupptagning vilket har som fordel att det ger en dverviagande fullstindig
information av vad som sigs under intervjun som ocksa finns kvar i efterhand: En ljud-
upptagning fangar ddaremot inte icke-verbala former av kommunikation och férekomsten
av en inspelningsapparat kan i vissa fall verka himmande pé informanten, &ven om denna
effekt brukar avta efter en stund (Denscombe, 2016, s. 280), vilket ocksa kunde observe-
ras under denna studies intervjutillfillen. Slutligen spelar intervjuarens skicklighet en stor
roll for intervjuns kvalité. Bade Denscombe (2016, s. 273-275) samt Christofferssen och
Johannessen (2015, s. 90) beskriver hur en god intervjuare bor vara uppmairksam, lyhord
och icke-domande, behirska tystnaden samt veta nir och hur man ska driva pé en friga,
kontrollera och folja upp de svar som ges med relevanta f6ljdfrdgor samt veta nidr man
bor visa hinsyn och ldta det vila. Min egen skicklighet som intervjuare i denna studie &r
det inte upp till mig att bedoma och min erfarenhet dr inte stor men vid intervjutillfillena
kunde man enligt min &sikt mérka en avslappnad och trygg atmosfér vilket mojligen kan
ses som positivt.

Empirisk analys

Bearbetning av kvantitativa data och deras matt

Enkétundersdkningen i denna studie genomf{ordes som beskrivits for hand av eleverna for
att sedan 1 efterhand matas in 1 ett digitalt bearbetningsprogram av mig. For att sdkerstilla
inmatningens reliabilitet numrerades varje enkét forst sé att eventuella oklara data kunde
kontrolleras 1 efterhand (Dornyei & Dewaele, 2023, s. 83).

I samband med inmatningen kodades den insamlade datan med bendmningar och siffor
(Dornyei & Dewaele, 2023. s. 83). Tva typer av data samlades in med denna enkit. Data
pa nominalskalenivé, dér fragor om vilket sprak eleven liaste och huruvida eleven @mnade
fortsdtta sina sprakstudier pd gymnasiet eller inte fick en bendmning av typen S/F/T for
de olika spraken (Denscombe 2016, s. 350). Datan tillhérande den forsta av dessa fragor
anviandes endast 1 beskrivande syfte av elevpopulationen (se tabell 1). Datan fran den
andra fragan anvéndes till att sortera och deskriptivt belysa skillnader och likheter mellan
Ovriga data utan att forsoka pavisa nadgon statistisk signifikans. Inom ramen for den kom-
plexitet som rdder inom motivationsforskningen och med de resurser som denna studie
forfogar Gver finns hir en alldeles for stor risk att eventuella upplevda samband har en
mycket hog spuridsitet, det vill sdga skenbarhet, och egentligen kommer sig av helt andra
faktorer (Fekjer, 2017, s. 55-56).
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Merparten av den insamlade datan var dock pa ordinalskalenivé dér de rdknade kategori-
erna dr rangordnade, i detta fall enligt Likertskalan, fran 1-5 och dér en hogre siffra sam-
manfaller med en hogre grad av instimmande med fragans pastdende (Denscombe, 2016,
s. 351). All data som samlades in var diskreta data med distinkta enheter (Denscombe,
2016, s. 352).

Efter att datan rensats fran ogiltiga svar dér elever antingen fyllt 1 tva olika svarsalternativ
samtidigt eller underlatit att svara pd fragan (dessa data angavs vardet 0), analyserades
siffrorna med hjilp av deskriptiv statistik som syftar till att presentera den insamlade da-
tan pa ett ordnat sdtt. Detta kan tillata oss att se monster och tendenser inom detta speci-
fika fall utan att ha négra ambitioner att pavisa ndgra statistiska samband eller dra négra
generella slutsatser (Dornyei & Dewaele, 2023, s. 96-97).

Statistiska matt for att méta ordinalskaleviardenas mittpunkt sdsom medianvéarde, vardet i
mitten av datasetet, samt det vanligaste vérdet, typvérdet (Denscombe, s. 2016, s. 355—
356), har tagits fram och spridningen pé datan beskrivs med hjilp av frekvenser och pro-
centuella fordelningar (ibid. s. 349).

Bearbetning av kvalitativa data och deras innehall

Ljudupptagningarna frén de inspelade intervjuerna sikerhetskopierades och l6senords-
skyddades for att sedan sparas i en skyddad milj6. Inspelningarna transkriberades sedan
1 sin helhet av mig och pseudonymiserades for att mgjliggora anonymitet. Denscombe
beskriver (2016, s. 384—-387) hur transkriberingen ir en tidskrdvande men vérdefull pro-
cess dér intervjuaren far en chans att aterknyta till materialet och gora inledande reflekt-
ioner kring analysen av materialet. Han understryker ocksa att begridsningar som att det
inte alltid dr latt att uppfatta vad som ségs, att minniskor tenderar att tala i ofullstdndiga
meningar och att betoningar och intonationer inte fingas sérskilt vél av en ljudupptagning
bor tas i beaktande, vilket denna undersokning ocksa forsokt gora. Ofullsténdiga me-
ningar och pauser har i mojligaste man bevarats sd linge texten dnda framstar som be-
griplig 1 skrift.

Materialet har sedan strukturerats och presenterats med hjélp av en tematisk innehallsa-
nalys dér innehallet kodats, kvantifierats och kategoriserats 1 teman som sedan analyseras
utifran sin frekvens och forhdllande med andra teman till syfte att finna de idéer, vérde-
ringar och prioriteringar som forekommer i texten (Denscombe, s. 392-393). I likhet med
ljudupptagningarnas begrinsningar avseende betoningar och intonationer patalas dock
(ibid. s. 393—-394) att innehallsanalysen kan missa underliggande budskap genom att lyfta
innehallet ur sin kontext vilket man bor ta 1 beaktande.

I denna studie presenteras intervjusvaren enligt de teman som innehéllsanalysen pévisat
och illustreras med exemplifierande citat.
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Metodologisk reflektion

En metodkombination kan forefalla vara det bésta séttet att utnyttja fordelarna savél som
minimera nackdelarna av bade kvantitativa och kvalitativa ansatser. Men detta behover
inte vara fallet da det stéller betydligt storre krav pa forskarens skicklighet inom béade
kvantitativ och kvalitativ metod samt krdver mer tid och resurser (Denscombe, 2016, s.
215) (Dornyei & Ushioda, 2011, s. 205). I ett examensarbete med begransat omfang som
detta kan det mojligen argumenteras for att det blir onddigt komplicerat. Men & andra
sidan har varje metod valts utifran dess lamplighet for respektive forskningsfraga vilket
kan menas vara av hogre prioritet for undersdkningens vérde.

Den forsta forskningsfrdgan skulle dock ha kunnat besvaras med hjilp av intervjuer av
eleverna i stillet for enkéter. Detta skulle kunna ha gett en djupare forstaelse av elevernas
uppfattning om vad som motiverar dem, gett mojlighet att nidrma sig frdgan varfor och
gjort en jaimforelse med ldrarnas svar ldttare. Svirigheten att fa till ett representativt urval,
att inte kunna fanga upp hela bredden av elevunderlaget samt forskningsetiska skél ligger
till grund for att denna metod inte valts. Informanterna i urvalsgruppen dr mycket unga
och en intervjusituation dr mycket mer personlig &n en enkdtundersokning, det finns alltid
en risk att kénslig information kan komma att yttras. Detta stiller helt andra krav pd sam-
tycke och etiska dvervidgande nér det handlar om minderériga vilket skulle géra under-
sokningen svérare att genomfora praktiskt. Dessutom finns det en uppenbar risk att ele-
verna, som 4r i en beroendestéllning gentemot intervjuaren som vuxen auktoritet pa sko-
lan viljer att svara det som de tror att ldrare vill hora 1 stéllet for det som de verkligen
tycker eller att intervjusituationen i sig orsakar onddigt obehag.

Enkétundersokningen skulle ocksa ha kunnat inkludera en del 6ppna frédgor vilket skulle
ha kunnat gett eleverna mojlighet att ge mer fordjupade svar. Dérnyei och Dewaele (2023,
s. 13) argumenterar dock for att 6ppna fragor 1 en enkét ofta inte ger nagra sirskilt ge-
nomténkta eller uttommande svar da informanterna i en enkédtundersokning inte ar lika
djupt investerade i varje fraga &n vid till exempel en intervju, men att Oppna fragor i slutet
av en enkdt dndad kan vara av vérde for att belysa oklarheter och asikter om enkéitens
utformning och fragor, vilket i det hédr fallet 1 stéllet fick astadkommas av forstudien.
Svérigheten att forenkla dessa eventuella svar for analys spelade ocksa in 1 valet.

For att besvara den andra forskningsfragan skulle likasé l4rarna ha kunnat fa delta i en
enkédtundersokning i stéllet for en intervjustudie. Detta skulle kunna ge direkt och statist-
iskt jimforbara resultat med elevundersokningen. Urvalet skulle dock vara betydligt
mindre bland ldrarna men trots allt representera hela ldrarkren inom moderna sprék {for
just denna skola, forutsatt att alla valde att delta i undersdkningen. I detta extremt begrin-
sade urval utgor potentiellt svarsbortfall en si betydande osdkerhetsfaktor for undersok-
ningens reliabilitet (Fekjaer, 2017, s. 22) att detta, 1 kombination med 6nskan om flexibi-
litet och djup for att ndrma sig fragan varfor, gor att denna metod valts bort.
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Resultat och analys

Elevenkidten
Nedan presenteras resultaten av enkdtundersokningen som genomforts med eleverna och
som syftar till att besvara denna studies forsta forskningsfraga:

o Utifran teman grundade 1 motivationsforskningen for sprakinldrning, vilka fak-
torer anser eleverna i arskurs nio pa en hogstadieskola vara av sirskild vikt for
deras motivation att ldra sig ett modernt sprék i skolan?

Resultaten dr organiserade enligt de fem teman som enkéten baserats pa, vilka &r;

Valet av sprak och dess motivering
Upplevelsen av att ldsa sprak

Kénslan i klassrummet under spraklektionen
Jag och spraket i framtiden

Spréket utanfor skolkontexten

kv =

Eleverna har dven fitt svara pa den inledande frigan “Som det ser ut nu planerar jag att
fortscitta med mitt sprdak pa gymnasiet” vilket presenteras i tabell 3 nedan. Enkétsvaren har
filtrerats enligt denna fraga och dessa resultat presenteras tematiskt i bilaga 5.

Tabell 3 Fortsatta sprakstudier pa gymnasiet

Antal elever som Franska Tyska Spanska Totalt
amnar fortsitta
studier i moderna
sprik pa gymna-
siet

JA 9 (82%) 13 (72%) 38 (70%) 60 (72%)

NEJ 2 (18%) 4 (22%) 8 (15%) 14 (17%)

VET INTE 0 (0%) 1 (6%) 8 (15%) 9 (11%)

Tema 1: Valet av sprik och dess motivering

Figur 2 nedan visar hur samtliga deltagande elevers svar fordelar sig péa fragorna 1 till 6
om vad som motiverade dem att vélja ett modernt sprak inom sprakvalet. De svarade pa
en Likertskala frdn 1 (instimmer inte alls) till 5 (instimmer helt).
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Fraga 6 | [

Fraga 5 I I
Fraga 4 — I
Fraga 3 [ I
Fraga 2 I -
Fraga 1 E— I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fradga1 Fradga2 Fraga3 Frdgad Fraga5 Fraga6

B Instdmmer inte alls 6% 20% 51% 10% 2% 17%
Instdmmer ndstan inte alls 8% 25% 12% 10% 11% 24%
B Neutral 17% 28% 6% 25% 22% 34%
Instdmmer ndstan helt 28% 22% 14% 33% 37% 19%
B Instdmmer helt 40% 5% 16% 22% 28% 6%
Ogiltigt svar 1% 0% 1% 1% 0% 0%

Figur 2 Procentuell fordelning av svaren pa fraga 1-6 om motivationen bakom sprakvalet

Tabell 4 Median och typvirde friaga 1-6

Fraga 1 2 3 4 5 6
Median 4 3 1 4 4 3
Typvirde 5 3 1 4 4 3

Fran figur 2 gér det att utldsa att den forsta fragan i1 enkéten, “Der viktigaste for mig dr att
fa ett bra betyg i mitt sprdk” ar den som fatt overlagset flest jakande svar vilket ocksé be-
kréftas i tabell 4 dér vi kan se att median och typvérde for denna fraga ligger pa 4 respek-
tive 5.

Vi kan ocksa se att fraga nr. 4, "Jag ldser mitt sprdk for att jag tror att det kan vara en fordel
for mig i framtiden. ” samt fraga 5, "Mitt sprdk dr nyttigt att kunna.”, ir nagot som en majoritet
av eleverna haller med om.

Att ddremot uttala sig jakande om fragor som nr. 2, "Jag valde mitt sprdik for att jag tror att
jag kan fa ett bra betyg i det dmnet.” och nr. 6, “Jag tror att det blir littare att fa ett jobb om
Jjag kan franska/spanska/tyska.” ar ndgot som betydligt farre ar villiga att géra och hér blir
bade median och typvérde mer neutrala. Pa fraga nr. 3, “Jag valde mitt sprak for att ndgon
i min ndrhet talar det.”, ar det ddremot en overvdgande majoritet som inte alls héller med.

Om dessa resultat filtreras pa frigan om eleven har for avsikt att fortsétta studera sitt sprak
pa gymnasiet (se bilaga 5) kan vi i figur 7 och tabell 9 utlésa att de elever som svarat att
de dmnar fortsétta studera moderna sprak pad gymnasiet i stort svarat i likhet med den
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totala populationen, av vilka, som vi kunde se i tabell 3, de ocksa utgdr majoriteteten.
Bland de elever som svarat nej pa fragan om fortsatta sprakstudier i gymnasiet kan vi, i
figur 8 och tabell 10, se att de i langt mindre grad instdmt med fraga nr. 1 och 2 som
fokuserat pa det troliga betyget och dess betydelse, samt dven med fraga 4 som handlar
om fordelen att kunna spréket i framtiden.

Aven de elever som dnnu inte bestimt sig om fortsatta studier inom moderna sprak &r
nagot mer tveksamma till betygsfragorna samt dven till om sprakstudier kan vara en for-
del vid framtida jobbsokande, vilket gar att utldsa fran figur 9 och tabell 11, medan de
déremot dr ndgot mer positiva till sprdkstudiernas fordel i framtiden &n den totala popu-
lationen.

Tema 2: Upplevelsen av att ldsa sprak

Inom tema 2 har eleverna fatt ta stéllning till tio pastdenden som handlar om hur det kénns
att studera sprak, om det kédnns intressant eller meningsfullt och om de upplever att de
kénner sig hjélpta i sina sprakstudier, vilka kan indikera inre motivationsfaktorer (se teo-
risektionen, bland annat Cardelts forskning).

Fran resultaten, som presenteras i figur 3 och tabell 5 nedan, kan man utlésa att manga av
fragorna gett ett forhallandevis neutralt svar medan fradgorna 9 t.o.m. 11, "Undervisningen
dr pd en lagom nivd”’, ”’Lektionerna ger mig mycket hjdlp att ldra mig sprdket” samt 1 synnerhet
”Jag far det stod jag behover i sprakundervisningen ndr ndgot dr svart” gett Overviagande po-
sitiva resultat. Fraga nr. 7, “Jag ser fram emot lektionerna i franska/spanska/tyska varje vecka”
ddremot, instimmer inte alls en majoritet av eleverna med.
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Fraga 16 I

Fraga 15 |

Fraga 14 I

Fraga 13 ]

Fraga 12 I

Fraga 11 ]

Fraga 10 I

Fraga 9 I

Fraga 8 ]

Fraga7 I |
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga
7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

B Instdmmer inte alls 30% 10% 5% 1% 2% 10% 19% 17% 17% 14%
Instdmmer nastaninte alls 27% 14% 10% 8% 6% 19% 16% 18% 17% 12%
m Neutral 24% 34% 22% 19% 16% 24% 28% 30% 33% 31%
Instdmmer nastan helt 16% 30% 33% 37% 39% 27% 29% 19% 28% 31%
B Instammer helt 4% 11% 29% 30% 37% 19% 8% 16% 6% 11%
Ogiltigt svar 0% 1% 2% 4% 0% 1% 0% 0% 0% 0%

Figur 3 Procentuell fordelning av svaren pa fraga 7-16 om upplevelsen av att ldsa sprak

Tabell 5 Median och typvirde fraga 7-16

Fréaga 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Median 2 3 4 4 4 3 3 3 3 3

Typvirde 1 3 4 4 4 4 4 3 3 4

Ser man pa de filtrerade resultaten i1 bilaga 5 skiljer sig inte heller hér resultaten for de
elever som dmnar fortsétta sina sprakstudier pa gymnasiet i ndgon storre utstrackning fran
den totala populationen vilket gar att se i figur 10 och tabell 12. For de elever som svarat
nej pa fragan om fortsatta sprakstudier kan man daremot se, i figur 11 och tabell 13, att
de i mindre grad instdmt med pastidendena i frdgorna 9 och 10 om undervisningens niva
och hjédlpen under lektionen och dér ar ocksa farre som instimmer helt med fraga 11 om
att de far det stod de behover. Fraga nr. 13, "Ndr jag ldr mig mitt valda sprdk kinner jag att
Jjag gor ndgot meningsfullt” samt nr 15 "Jag tycker om det vi gor pad lektionerna ndr vi har
sprak” ar ocksé nigot de 1 hogre grad inte alls instimmer med.
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De elever som dnnu inte bestdmt sig om fortsatta sprakstudier tillhoér dock de dér allra
flest instimmer helt med att de far det stod de behdver i undervisningen, vilket gér att
utldsa i figur 12 och tabell 14.

Tema 3: Kéinslan i klassrummet under spriklektionen

Tema 3 behandlar den sociala kontexten 1 klassrummet och kénslan av lust och trygghet,
bade allmint och kopplat till de olika sprakliga formégorna. I figur 4 samt tabell 6 ser vi
att eleverna dven hér lamnat 6vervdgande neutrala eller forsiktigt positiva svar.

Fraga 26 I I
Fraga 25 I [
Fraga 24 ] [
Fraga 23 I I
Fraga 22 I I
Fraga 21 I ]
Fraga 20 I I

Fraga 19 ] I
Fraga 18 ] ]
Fraga 17 I I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga
177 18 19 20 21 22 23 24 25 26

B Instammer inte alls 20% 10% 22% 4% 10% 14% 12% 13% 11% 24%
Instdmmer néstaninte alls 13% 13% 29% 5% 12% 10% 13% 13% 17% 22%
H Neutral 24% 27% 23% 33% 27% 24% 30% 28% 24% 22%
Instdmmer néstan helt 28% 27% 14% 29% 27% 28% 20% 19% 31% 22%
B Instammer helt 14% 23% 12% 28% 24% 24% 24% 27% 17% 11%
Ogiltigt svar 0% 1% 0% 2% 1% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 4 Procentuell fordelning av svaren pa friaga 17-26 om kénslan i sprikklassrummet

Tabell 6 Median och typvirde fraga 17-26

Fréaga 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

SN
w
w
w
w

Median 3 3 2 4 4

IN
w
w
IN
[N

Typvirde 4 4 2 3 3

Fraga nr. 20, Vi har bra sammanhdllning i sprakgruppen.” ar den som genererat allra flest
positiva svar medan fragorna 19, "Jag blir inte uttrdkad pd lektionerna i moderna sprdk.” och
26, “Jag kdnner mig trygg ndr jag mdste prata utan forberedelse pd franska/spanska/tyska.” ar



de dir flest svarat att de inte haller med. Aven friga 17 "Jag gillar franskan/spanskan/tys-
kan.” har fatt manga svar av typen “Jag hdller inte alls med” d&ven om median och typvirde
indikerar p& en mer neutral hallning hos de flesta.

Nir vi ser pa de filtrerade resultaten kan man i figur 13 och tabell 15 utlédsa att de elever
som svarat ja pa frdgan om fortsatta gymnasiestudier instdmt lite mer &dn de ovriga i den
totala populationen med pastdendena, typvarde och/eller median ir ett steg hogre for alla
fragor utom fraga 17. Bland de elever som inte &mnar ldsa vidare &r situationen omvand,
vilket framgér av figur 14 och tabell 16. Typvérdet for fraga 17, 18, 19 och 21, som hand-
lar om kénslan av lust och stolthet i ldrandet ligger pa den lagsta nivan och generellt sett
ar dér farre positiva svar, hir kan man se skillnad frimst i kategorin “instimmer néstan
helt”. Pé fraga 26 om tryggheten i att prata utan forberedelser har dock dessa fler forsiktigt
positiva dn neutrala svar vilket skiljer sig bada fran den totala populationen och fran de
som dmnar fortsétta sina sprakstudier.

Bland de elever som dnnu inte vet om det kommer att fortsdtta studera moderna sprak ser
vi 1 figur 15 och tabell 17 att en betydligt storre andel svarat negativt pd de pastdenden
som ror tryggheten 1 att delta i olika sorters aktiviteter knutna till de sprakliga formagorna
i klassrummet i frdgorna 22 t.o.m. 26. Hir ar det endast fraga 23, "Jag kinner mig trygg
ndr jag deltar i ett rollspel eller en dialog pd franska/spanska/tyska.” som gett nagra svar av
kategorin “instimmer helt” 6ver huvud taget.

P& de forsta fragorna om lustkénslor dr svaren daremot mer lika den totala populationens
och pa fraga 18, "Jag dr stolt ver vad jag uppndtt i franskan/spanskan/tyskan.” dr det &r en
mycket storre andel som néstan helt haller med.

Tema 4: Jag och spriket i framtiden

Tema 4 behandlar elevernas sjélvbilder som maélsprdksanvindare i framtiden. I figur 5
och tabell 7 nedan kan vi utldsa att pa frdgorna, som handlar om i vilken utstrickning
eleverna kan visualisera sig sjdlva som sprakanvindare i framtiden, &r svaren Overva-
gande negativa eller neutrala.

Bland de fragor som gett flest negativa svar ar fraga 29 “Jag fdr ofta bilder av mig sjdlv i
huvudet ddr jag pratar och anvinder franska/spanska/tyska.” den dér flest inte instimmer men
aven fraga 27 "Ndr jag forestdller mig framtiden ser jag mig sjilv som ndgon som pratar
franska/spanska/tyska.” och frdga 33 “Jag tdnker ofta pd hur jag kommer att anvinda
franska/spanska/tyska i framtiden” har fatt 6vervigande negativa svar.

Fraga nr 30 "I mitt framtida liv kan jag forestdlla mig att det kommer att finnas situationer ddr
Jjag anvinder franska/spanska/tyska.” dr undantaget. Hér &r en majoritet av eleverna positivt
instéllda.
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Fraga 33 I [
Fraga 32 I [
Fraga 31 I [
Fraga 30 I I
Fraga 29 I 1
Fraga 28 ] —
Fraga 27 I _—

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Frédga Fraga Fraga Fraga Fraga

27 28 29 30 31 32 33
B Instdmmer inte alls 20% 17%  35% 6% 28%  24% @ 29%
Instdammer nastaninte alls 29% 16% 30% 14% 14% 23% 23%
m Neutral 27%  33% 22% @ 20% @ 29% 19% @ 29%
Instammer nastan helt 17% 23% 11% 29% 22% 25% 13%
B Instdmmer helt 7% 11% 1% 30% 7% 7% 6%
Ogiltigt svar 0% 1% 1% 0% 0% 1% 0%

Figur 5 Procentuell fordelning av svaren pa friga 27-33 om sjilvbilden som anvéindare av
spriket i framtiden

Tabell 7 Median och typvirde fraga 27-33

Fraga 27 28 29 30 31 32 33
Median 3 3 2 4 3 3 2
Typvirde 2 3 1 5 3 4 3

Bland de filtrerade svaren i bilaga 5 skiljer sig inte resultaten bland de elever som dmnar
fortsétta sina gymnasiestudier sig nimnvért fran den totala populationen vilket vi kan se
i figur 16 och tabell 18. Resultaten for de elever som svarat nej pa frdgan om vidare
sprakstudier pa gymnasiet har 4ven har betydligt farre positiva svar dn 6vriga, vilket visas
1 figur 17 och tabell 19. Det &r endast frdga 30 om situationer dir spriket kan behdva
anvindas i1 framtiden som har ndgra helt instimmande svar och hir &r de neutrala svaren
langt fler &n i den totala populationen. Generellt dr hédr andelen av elever som svarat "in-
stammer inte alls” hogre och i frdga 31 “Att vara en person som pratar franska/spanska/tyska
dar ett av mina mdl for framtiden.” och 32 “Att kunna anvinda franska/spanska/tyska i framtiden
dr viktigt for mig.” ar detta sérskilt tydligt.

Bland resultaten for de elever som ar osékra pa sina sprakstudier pa gymnasiet och som
redovisas 1 figur 18 och tabell 20 kan noteras att de neutrala svaren &r farre dn for den
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totala populationen vilket gor att bade de forsiktigt positiva respektive negativa svaren i
stéllet okar.

Tema 5: Spraket utanfor skolkontexten

Tema 5 behandlar sprékets anvindning utanfor skolans kontext och hur troligt eleverna
upplever det att de skulle dgna sig at olika aktiviteter som har med anvéndning av mél-
spréket att gora pd fritiden.

I figur 6 och tabell 8 nedan kan vi utldsa att Fraga nr. 40 ” Om en kompis messade dig pd
franska/spanska/tyska: Hur troligt dr det att du skulle messa tillbaka pa franska/spanska/tyska?”
var den fraga som gav allra flest positiva svar men dven fraga 38 "Om en kompis foreslog
att kolla pa en film eller ett serieavsnitt pd franska/spanska/tyska: Hur troligt dr det att du skulle
gd med pa att kolla?” och fraga 34 samt 36 som pa liknande sitt behandlar TikTok-videos
och spellistor med musik pa malspraket har fatt vervigande positiva svar.

Fraga 40 I N
Fraga 39 [ |
Fraga 38 I ]
Fraga 37 I [
Fraga 36 I I
Fraga 35 I ]
Fréga 34 I I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%
Fraga 34 Fraga 35 Fraga 36 Fraga 37 Fraga 38 Fraga 39 Fraga 40

W Inte alls troligt 16% 23% 11% 18% 7% 60% 14%
Inte sarkilt troligt  19% 34% 20% 27% 16% 18% 7%

B Neutral 14% 23% 17% 24% 22% 7% 18%
Lite troligt 36% 16% 23% 23% 28% 11% 28%

B Mycket troligt 12% 2% 28% 7% 27% 1% 30%
Ogiltigt svar 2% 2% 1% 1% 1% 2% 2%

Figur 6 Procentuell fordelning av svaren pa friaga 34—40 om spriket utanfor skolkontexten

Tabell 8 Median och typvirde fraga 3440

Fraga 34 35 36 37 38 39 40
Median 3 2 4 3 4 1 4
Typvirde 4 2 5 2 4 1 5
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Fraga nr. 39 “Om en lirare eller en kompis foreslog att du skulle stilla om din telefon till
franska/spanska/tyska: Hur troligt dr det att du skulle forsoka?” r den fraga av alla i enkéten
som gett allra flest negativa svar, hir har hela 60% svarat “inte alls troligt”. Men dven
frdga 35 "Om du fick upp en websida pd franska/spanska/tyska: Hur troligt dr det att du skulle
stanna och se vad det handlar om?” och fraga 37, som handlar om instagramkonton pa ett
liknande sétt, har inhdmtat manga negativa svar. I detta tema aterfinns dven flest ogiltiga
svar da nagon elev av ndgon anledning inte fyllt i enkétens sista sida.

Bland de filtrerade svaren, i1 figur 19 och tabell 21, gér att ldsa att de elever som tdnker
fortsdtta lasa sprak pa gymnasiet dr nigot positivare till fragorna generellt vilket mérks
lite extra tydligt pé fraga 37 om instagramkonton. De elever som valt bort fortsatta sprak-
studier p4 gymnasiet och dven hér i allminhet mer negativt instéllda vilket presenteras i
figur 20 och tabell 22. Dessa elever har oftare svarat “inte alls troligt” 4ven pa fragor som
nr. 40 som fortfarande har en median med vérdet 4 men ett typvérde pa endast 1. Typvér-
det for alla frdgorna blir aldrig mer &n 2 “inte sdrskilt troligt” inom detta tema.

De elever som dr osédkra pé sina fortsatta sprakstudier &r liksom de elever som svarat nej
mer neutralt instéllda till att lyssna pa musik pd malspriket som i frdga 36 men dr daremot
mer positiva till att se over hemsidor pad malspraket som 1 fraga 35, vilket utlises fran
figur 21 och tabell 23.

Sammanfattning av enkitresultaten

Enkiten till eleverna i moderna sprak fokuserade pa ett antal teman som i forskningslit-
teraturen visar sig vara av betydelse for elevers motivation att investera tid och energi i
att lara sig ett frimmande sprék (se teorisektionen). Sammanfattningsvis visar resultaten
inom tema 1, sprakvalet, att en majoritet av eleverna tror att det kan vara en fordel och
nyttigt att kunna sitt moderna sprak i framtiden och det ar viktigt for minga att fa ett bra
betyg i &mnet. Det dr ddremot farre som anger att valde d&mnet pa grund av mojligheten
till ett bra betyg eller arbete och dnnu farre som anser att de valde spraket pa grund av att
ndgon i deras nérhet talar det.

Resultaten for tema 2 indikerar att en majoritet av eleverna kidnner att de far det stod de
behover 1 undervisningen och att de 1 dvrigt ar forhallandevis neutrala till kinslan av lust
och meningsfullhet i upplevelsen av att ldsa moderna sprdk men inte ser fram emot lekt-
ionerna varje vecka.

Likasa ger resultaten for tema 3 en indikation om att de flesta av eleverna kénner sig
trygga i de sprikliga formagorna, d&tminstone om tid for forberedelser ges och att det finns
en positiv kénsla 1 klassrummets sociala miljé. Hér finns en stérre diskrepans mellan de
elever som valt att fortsdtta med sitt sprak pa gymnasiet och de som valt bort det och
bland de elever som dnnu dr osékra dr tryggheten som ldgst men stoltheten som hogst.

Vad giller mojligheten att visualisera sig sjdlv som sprakanvindare i framtiden, en viktig
motivationsfaktor, visar resultaten i tema 4 att en majoritet av eleverna finner detta svart.
Situationer dir spriket kan vara anvindbart kan forestéillas av manga men férre tycks
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koppla detta till en sjilvbild, vilket blir sirskilt tydligt bland de elever som valt bort sitt
sprak pa gymnasiet

Inom tema 5 dir forekomsten av mélspraket utanfor skolan behandlas indikerar resultaten
en vilja hos manga elever att kommunicera pd malspraket om det initieras av en vén.
Likasa kan rorliga bilder 1 form av filmer och videoklipp pa nétet eller musik pa méalspra-
ket vara av visst intresse for manga. Nar det géller mer textbaserade forum som hemsidor
ar intresset ddremot svalare och vildigt fa kan tidnka sig att dndra nagot sé centralt som
sin mobiltelefon till ett frimmande sprak.

Ldrarintervjuerna
Nedan presenteras resultaten av djupintervjuerna som genomforts med skolans lérare i
moderna sprak och som syftar till att besvara denna studies andra forskningsfraga:

o Utifrén teman grundade i motivationsforskningen for sprakinlédrning, vad anser
lararna pa samma skola har motiverat dem att vilja lara och ldra ut ett frimmande
sprak?

Resultaten dr organiserade enligt de fem teman som intervjuguiden baserats pa, vilka &r;

Bakgrund och relation till spraket

Valet av studier och yrkesroll och dess motivering
Lérarens roll och strategier for motivation 1 larandet
Lararrollen 1 framtiden och motivation att fortsétta
Spraket utanfor skolan idag och drommar infor framtiden

Nk W=

Tema 1: Bakgrund och relation till spriket

Tre av de fem ldrare som intervjuats dr fodda och uppvuxna i Sverige och har svenska
som modersmal (se tabell 2 i metodsektionen). Gemensamt for dessa tre lirare dr dock att
de alla haft ndgon néirstdende person som Sppnat deras 6gon for fraimmande sprak.

Mona beréttar om sina tva fastrar dér en var missiondr och den andra ldroverksadjunkt i
franska:

”...och varenda gdng hon var i vig pd semester sd skickade hon vykort och alltsd fick
presenter och sd hdr sd det var hon som var liksom intrddesbiljetten till att franska fanns.”
Clara hade en tysk farmor som flyttade till Sverige da hon och hennes syster var sma:
”... sd valde hon att flytta till Sverige och bo med oss i dtta ar, i vart hem. Sd vi ldrde oss
Jju tyska, alltsda vi blev tvasprdkiga.”
Och @ven Anna hade en mamma som hade rest mycket i unga ar och élskade sprak.

Benjamin och José har bada flyttat till Sverige och har en forstahandserfarenhet av hur
det &r att ldra sig ett frimmande sprak i ett land ddr man hidanefter ska bo. Benjamin ar
uppvaxt i Libanon och kom till Sverige som flykting i de tidiga tondren men hade redan
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1 véldigt unga ér bott fem i1 ar Tyskland. José flyttade till Sverige som 23-4ring pa grund
av kirlek och har spanskan som sitt modersmal. Bade han och Benjamin pratar flera sprak
flytande och kan dessutom klara sig bra pa en handfull till. Gemensamt for dem béada ar
att de tidigt identifierat monster och strukturer mellan de olika spraken som fascinerat
dem och gett dem viljan och verktygen att lira sig fler frimmande sprék.

... och ju fler sprdk jag ldrde mig desto fler paralleller kunde jag dra mellan sprdken och
dd upptdckte jag, alltsa min hjdrna, att det var vissa nycklar. Om jag avkodar dom sd blir
det ldtt for mig att ldra mig ett annat sprak” (Benjamin)

Sammanfattningsvis har lirarnas svar det gemensamt att de 1 unga 4r triffat for dem be-
tydelsefulla ménniskor med ett intresse for sprak eller utsatts for frimmande sprak 1 livs-
fordndrande situationer.

Tema 2: Valet av studier och yrkesroll och dess motivering

Nér det géller valet av sprakstudier, bade vilket sprak som valdes och varfor man valt att
fordjupa sina studier, framtrader under intervjuerna, forutom det allménna intresse for
sprdk som ldrarnas bakgrund indikerat, tvd teman som kan beskrivas som viljan att ut-
vecklas eller fordndras och en betydelsefull relation, ofta en larare.

For Mona som upptickt varlden via sina fastrar och dr uppvéxt pa landet blev sprakstu-
dierna en vég dérifran:
”Sa dom flesta skulle bli lantbrukare eller jobba i affir eller ha eget foretag sd det fanns
Jju inga akademiker alltsd akademin, det fanns overhuvudtaget inte akademiska tankar nd-
gonstans (...). Och dd var det ju liksom en biljett dit pd ndagot sdtt, kanske inte, kanske inte

sd medvetet men dnda (...). jag skulle ju inte kéra traktor ndr jag blev stor (...) och franska
det var for dom som ville lite mer, det var en sddan signal, signalvdrde pd ndgot sdtt...”

Att hon sen blev just larare beskriver hon mest som en slump dé hon efter studier i franska,
och engelska borjar studera sitt stora intresse, historia, och plotsligt befinner sig en kon-
text ddr ménga ville blir ldrare.

For Clara som blivit tvisprakig genom sin farmor var det systern som ledde henne vidare
till akademiska studier och chansen att genom ett intrddesprov bli antagen och fa en an-
stdllning inom léraryrket.

Anna liste ekonomisk linje pd gymnasiet men hade gérna last humanistisk om inte det
hade varit sa impopulért vid tidpunkten: Naturkunskap ville hon dédremot inte ha och dér-
for fick det bli ett sprak till och spanska som var nytt da. Fortsétta med sin franska frén
hogstadiet gjorde hon men dér spelade relationen till ldraren en avgorande roll:
“Men sen sd hade jag ju kommit pd fot med min franskldrare i nian (...) sd ndr jag sitter
pd forsta lektionen pd franskan i ettan pa gymnasiet dd kliver hon innanfor dérren och har

bytt skola, haha och dd bestimde jag mig for redan dir, ok det blir ett dr, det blir icke
mer.”
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Att hon ville bli spraklérare, det visste hon tidigt men vilka &mnen det blev avgjordes mer
av antagning och mdjligheten att fa dka utomlands.

Bédde Benjamin och José beskriver hur avgdrande enskilda lirare varit for deras stora
intresse for bade sprak och ldrande 6ver huvud taget. Benjamin beréttar om hur jamforel-
sen mellan en Overséttning av Shakespeare och originalet skakade om hans varld:

”Sd jag pratade med min eeh lirare (...) och han sa det dr alltsd tolkning, det dr en over-
sdttning, ldt oss titta pd originalet (...). Och da var det liksom en helt ny vdrld...”

For José var det i gymnasiet som en latinldrare Oppnade virlden genom spréaket:

>

" ... och han var alltsd, han kunde sd fruktansvirt mycket. (...) "Ndr jag blir gammal sd
vill jag vara som han, tdnkte jag.”

Béde Benjamin och José som haft andra karridrer halkade in pa ldraryrket genom vikariat
1 olika omsténdigheter i livet men 1 Josés fall, som nu snart dr fardigutbildad lérare, har
latinléraren frdn gymnasiet ocksd kommit att spela en avgorande roll i det valet:

”Du kan pdverka mdnniskors liv, langt efter att man har ldmnat den hdr virlden. Jag tin-
ker pa min latinldrare, han dr sdkert dod sen mdnga ar tillbaka. (...) ...hur hans syn pd
utbildning... och fick oss att ha hunger att ldra oss saker och ting, allting blev intressant
plotsligt”

Sammanfattningsvis indikerar alltsa resultaten en strdvan hos de intervjuade lararna att
lamna hemmiljon och ofta har de inspirerats i sina val av den sociala kontexten runt om-
kring dem, inte sdllan av ldrare, bade i positiv men, i Annas fall, &ven negativ bemarkelse.

Tema 3: Lararens roll och strategier for motivation i lirandet
Samtliga ldrare som intervjuats har svarat att de anser att deras roll 1 att motivera eleverna
till att vilja ldra sig &r mycket stor.

Mona uttrycker detta pa ett sétt som:

”...jag har ju stort ansvar for att i, i moderna sprdk sd trdffar dom ju inte alltid pd eeh,
eller har inte det hdr fonstret heller ut mot virlden och de kanske har valt det av vildigt
olika anledningar... eeh, det kan vara att det later fint, det ska liksom, eller jag ska inte ha
som min bror eller jag ska sa hdr och da kan ju motivationen forsvinna sd det dr ju min,
mitt uppdrag att kanske inte hundra procent men alltsa mer eller mindre att till exempel
[forsta ldxan brukar vara att dom skriver till mig varfor dom valde sprdket... Och skulle dd
motivationen tryta sd kan man gd tillbaka...”

Att just i ndgon man individanpassa arbetet med motivation for varje elev genom att skapa en god
relation dr nagot som flera av lararna pratar om som betydelsefullt vilket gor det mojligt att kon-
textualisera nér sprakfardigheter kan bli avgorande i framtiden.

Benjamin illustrerar till exempel hur han baserar sina motiverande strategier pa relationen med
eleverna:
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... forst och framst sd forsoker jag bygga en relation till eleverna. Och tar vi spanskan till
exempel och ndgon elev som undrar varfor ska jag ldra mig detta? Alltsd att sdga att ja,
nu har du valt det och det ingdr i ldroplanen och du mdste ha det, det hjdlper inte, det dr
helt kasst och sd dir. Men vet jag till exempel att den, ech hans mor eller far eller ndgon
som han eller hon kinner eller ndagon annan i klassen kanske jobbar pd IKEA och IKEA dr
ett storforetag, multinationellt och sd hdr...Dd, men kanske du blir chef och pad ett foretag
och ditt foretag dr vdl kanske i eeh vad ska vi sdga Colombia? Och du far chansen att dka
dit och visa vad du gar da kommer du ju ha en stor nytta av sprdket (...) ocksd lite om
kulturen och traditionerna och sd hdr och dd kan man ju sdga dd blir du chef och dker du
dit och dd kan du ju spraket, da vet du hur du ska behandla dom eeh och da kan man ju ga
den vigen”

Flera ldrare beskriver ocksa hur individuella eller gruppbaserade anpassningar i undervis-
ningen dr avgorande for att motivera de 6kande antal elever som de upplever har svarig-
heter med till exempel exekutiva funktioner. Anna beskriver hur hon redan under utbild-
ningen insett att varje elev behdver gi sin egen vdg och inspirerats i sitt arbete av en
handledare.

”...hon var, hon skapade en sddan otrolig... kdnsla och alltsa en kinsla av... tillhorighet
tror jag ocksd pd ndgot sdtt hos eleverna. Sd jag kinde vdl redan dd, och det dr ju ganska
lingesen, att det dir helt ok att vara annorlunda, vi hittar ndgon [osning liksom eller att inte
kunna félja mallen (...) det dr ju lite grann sd som jag tdnker lektionsdesign dr, att vi har
ett gemensamt och vi jobbar tillsammans men sen sd, i den bdsta av virldar, sd far man
jobba pas sitt eget spar lite grann.”

Samtliga larare betonar dven vikten av och lusten till att skapa sitt eget material, &ven om
tiden inte alltid racker till, 1 syfte att eleverna léttare ska kunna relatera till undervisningen
vilket foljande citat fran José illustrerar:

“Och jag tycker ocksd att det dr roligt for att alltsd jag kan inte tdnka mig att vara ldrare

som har alltid, nu har jag allt material och nu kor jag detta ar efter ar efter ar (...) jag
gillar att skapa material...”

José motiverar 4ven han genom att ge spraket ett ssmmanhang utanfor klassrummet vilket
han beskriver som tdtt sammanlénkat med skolans demokratiska uppdrag och ett sétt att
genom spraket skapa en storre forstielse for omvérlden:

“Ja, sprdket dr kommunikation, vi behéver alla kommunicera och ja, forstd hur och varfor

och alltsd, sakerna anvinds pa detta sdtt (...) sa om dom kan ldra sig sprdket och sd fa
dom att oppna lite (...) sd oppnar man en virld for dom alltsd”

Bédde Benjamin och José kopplar ocksa sina motivationsstrategier till positiv forstarkning
och behavioristiska teorier vilket de dstadkommer bdde med musik och lekar som bels-
ningar 1 slutet av lektionen samt med positiva ord och formativ beddmning:

"Men ddremot sd vill jag att ndr eleverna ldmnar mitt klassrum sd vill jag att dom inte
skulle vilja ldmna det plus att dom vill, plus att dom ska lingta for och komma till mig till
ndsta lektion. Och det dr liksom ocksd en balans, antingen kan vi ha en strikt lektion ddr vi
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foljer eeh, ja alltsd ddr utan leenden, utan skratt, utan skoj och eeh ddr motivationen ddam-
pas och da forsvinner den kanske i slutindan och dom har trdakigt och kanske dom stannar
hemma och sd ddr eller sa har vi for jag dr ocksa av den uppfattningen som Pavlov ocksad
sdger med hans betingade reflexer” (Benjamin)

Slutligen har samtliga ldrare positiva erfarenheter fran vistelser i ldnder dir de behovt
klara sig sjdlv med hjdlp av ett frimmande sprék. Dels beskriver de hur detta varit avgo-
rande for deras egen utveckling av spraket och de forsoker ocksa att anvénda sina erfa-
renheter som motivation i sina klassrum pé olika sétt. Citat frdn Clara, Anna och Benja-
min illustrerar just detta.

”...och da bodde jag tre veckor i en fransk familj pd Rivieran och da hade jag ju bara ldst
franska i ett dr (fniss)... Men det gav ju mycket mer dom tre veckorna ddr (...) dn vad jag
hade ldrt mig pd ett ar i det klassrummet” (Clara)

”Sd jag forsoker att involvera mina egna erfarenheter absolut och hur kul det dr och kunna
ta sig fram i olika sammanhang.” (Anna)

... jag hamnar ju i situationer runt om i vdirlden till exempel, eller hir i Sverige ddr folk
inte tror att jag forstar vad dom sdger... Dom tror inte att jag forstdr det sprdket och sd
hdr och, och genom, i och med att jag forstdr far jag ju en fordel (...) ja sd det, sjdlvklart
sd berdttar man lite for eleverna...” (Benjamin)

Att tala dr ocksa den sprikliga formaga som alla ldrarna haller med om ar den viktigaste
att kunna. Mona och José tycker ocksa det dr den svéraste att motivera till:

... det kan ju ocksd var det som, dom ju blottar sig mest och att det dr det som dr svarast
att vaga.” (Mona)

... och dom dr ocksd i den dldern och grupptrycket och ja, sd det dr det som dr svdraste
ja” (José)

Anna menar att bade att 1asa och lyssna &r svart att motivera till men att det finns en tydlig
skillnad 1 att lyssna aktiverar eleven pé ett mer direkt sdtt vilket gor det svarare att fuska
sig igenom. Savil Anna som Clara och Benjamin menar att talet &r léttast att motivera till
medan de sistndmnda beskriver formégan att skriva, och den medf6ljande prestationséng-
esten som kommer frén en perfektionism, som svarast vilket uttrycks av Clara som:

”...du vet sd fort dom bérjar skriva dd far du det sd tydligt att grammatiken dr fel (...). Och
ndr dom pratar sd, ska dom ju kunna gora sig forstidda och det goér dom ju dven om det
blir fel grammatiskt.” (Clara)

Sammanfattningsvis indikerar resultaten att samtliga intervjuade ldrare tar sin roll som
motivator pa stort allvar och att mest avgorande strategin ér att genom relationsskapande
kunna individualisera och kontextualisera motivation till sprakinldrning for varje elev vil-
ket ocksa relateras pa olika sitt till skolans kompensatoriska och demokratiska uppdrag.
Vikten av att skapa eget och mer autentiskt material dr ocksé ndgot som alla ldrare haller
med om 1 ndgon utstrickning. Kommunikationen, och ddrmed den sprikliga formagan att
tala, &r den som ldrarna anser vara allra viktigast. Négra av de intervjuade ldrarna tycker
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att den ocksa &r svérast att motivera till, framst pa grund av socialt grupptryck medan
andra ser skrivandet som svérast genom pressen att prestera grammatiskt perfekta texter.

Tema 4: Lirarrollen i framtiden och motivation att fortsitta

Att skdda in 1 framtiden upplevs av ldrarna i intervjustudien som svért, atminstone vad
giller lararens roll som motivator. Att de senaste artionden, framfor allt, fort med sig
forandring &r tydligt for de flesta.

Med 40 ars erfarenhet inom yrket beskriver Mona hur rollen som motivator ar stindigt
foranderlig men hur hon upplevt ett skifte under det tidiga 00-talet:

”I borjar ndr jag (...) sd var ju eleverna mycket mer motiverade for dad var ju fortfarande
av den typen att dom ocksd hade valt franska for att dom var lite... eeh ville visa sig lite
mer ambitiosa, kanske ville ha lite mer utmaning (...) men ddr mdrkte jag dd ndgonstans
da 2007 kanske ndagonstans ddr... Jaha, da fick jag en helt, vildigt heterogen kategori (...)
sd behovet att motivera har ju okat markant dom senaste, om man ska sdga, 20 aren...”

Att de senaste decenniernas teknologiska fordndringar redan inneburit och troligen kom-
mer innebdra dnnu fler fordndringar dr ocksd nagot som de flesta ldrarna som intervjuats
ar overens om, vilket foljande citat fran José illustrerar:

... den hdr generationen dr uppvixta med telefonen, med korta videos och deras tdla-
modsspann dr vildigt, vildigt, kort dom mdste bli underhdllna hela tiden... Sd du kan inte
ha, géra detta under hela lektionen utan dom gér det snabbt for dom tror att det dir nagon-
ting i det... Och det, dom blir uttrakade om det tar for lang tid sd man mdste gora det fort
och sen vill dom ha ndgonting nytt och ndgonting nytt sd det stdller ocksd krav som ldrare”

Men hur och 1 vilken utstrackning fordndringen kommer att fortsétta dr ndgot som lérarna
har svart att forestélla sig och som dven kan kénnas skrimmande. Foljande citat frdn Anna
illustrerar:

“Absolut sd tinker jag att jag mdste... forhdlla, man mdste redan nu, det har man ju behovt
gora ett tag, forhdlla sig till att eleverna dndd vet att ja fast mdste jag verkligen ldra mig
det? Ddrfor att dom allra flesta pratar dndd engelska och jag kan googla upp snabbt om
jag behdver séiga det hiir sd kan jag gora det. Sd att det dr klart, det far man forhdlla sig
till, hur kan, jag vet inte, Al och allt, liksom det, sd langt har inte jag liksom kommit dn sd
att jag, man kan anvinda sig av det tillsammans med eleverna, det vet man ju inte vad som
kommer framdt liksom.”

Inte heller alla 4r 6verens om framtiden kommer att innebdra mer digitalisering 1 under-
visningen. Grunden 1 ldraryrket forblir densamma och Clara beskriver hur hon tidigt ut-
varderat och avfardat anvindandet av datorer 1 ndgon storre utstrdckning i1 sin undervis-
ning, dven om hon numera girna later Al skapa material 4t henne sjilv. Bocker, papper
och penna har alltid gett hennes elever jéttefina resultat:

“Och du ser ju nu, vad sdger dom, frdan skdrm till pdrm, dom har insett det allihop, det har
bara tagit 20 dr att experimentera med eleverna”
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Motivationen att fortsitta som ldrare, den uttrycker dock alla de intervjuade ldrarna pa
mycket liknande satt. Har framstar det egna intresset for spraket och framfor allt relat-
ionen till eleverna och det mytomspunna 6gonblick nir kunskapen plotsligt faller pa plats
som tva vildigt tydliga teman vilket illusteraras av Mona, Anna och Benjamin nedan:

“Franska skulle jag ju kunna ha for mig sjdlv alltsa... for att jag sjdlv dr intresserad (...)
men samtidigt dr det ju kul att formedla det och det dr ju roligt ndr man hittar ndgon som
ocksd vill...(Mona)

“Ja, men jag sdger fortfarande, jag tycker att det dr kul att se hur dom utvecklas... Och
Jjag dlskar ju ndr eleven, ndr dom fdar sdadana hér ndr dom, Oj, aha, det dr ju det, nir dom
sjdlva kopplar eller nér dom sjilva kinner att dom lyckas liksom. (Anna)

“Ja, det dr ju dom hdr eleverna faktiskt (...). Ndr jag ser deras leenden, ndr deras ansikte
skiner som solen ndr dom har fattat ndgonting och det, det dr ju inte bara motivation, det
dr ju ocksad en bekrdftelse for mig sjdlv... ” (Benjamin)

Liraryrket representerar ocksa rutiner och trygghet blandat med friheten att 1 viss ut-
strickning forma sin egen vardag, vilket framstir som sérskilt viktig for till exempel José
som 1 manga &r frilansat inom musik- och restaurangbranschen.

”...for mig dr det forsta gangen i mitt liv jag har ett jobb, mdndag till fredag (...) sa nu har
man en framforhdllning som dr vdldigt skont att ha”

Sammanfattningsvis uppfattar en majoritet av de intervjuade ldrarna alltsé yrket och rol-
len som motivator som stindigt forédnderlig, svér att uttala sig om i framtiden for men
ocksa 1 grunden densamma. Motivationen att fortsitta grundar sig for samtliga pé ett in-
tresse for sitt undervisningsdmne och framfor allt pa relationen till eleverna och gliadjen i
att se dem utvecklas.

Tema S: Spréiket utanfor skolan idag och drommar infor framtiden
Utanfor skolkontexten soker de intervjuade ldrarna upp och anvénder malspraket pa lite
olika sétt.

For Mona ar franska nyhetssajter, sociala media, film och musik ett sdtt att bade halla
kontakten med spréket och den franska kulturen och ett sétt att stindigt soka efter nya
uppslag som eleverna kan relatera till.

For Clara &r sldktingar savdl som tyska tv-kanaler en aterkommande kontakt med spréiket:

”... och jag tittar ju alltid pd tysk TV sen 1994 ndr vi fick en parabol, vi kdpte en parabo-
lantenn som det var dd... sd kunde jag fd in tyska kanaler sd att jag har liksom sett det och
mina barn har ocksd, alltsd tysk TV har gdtt hemma”

Anna tycker det ar roligt med svensk litteratur som Oversatts till spanska och har en pé-
giende samling romaner hemma:

Benjamin har ett stort intresse for spansk och latinamerikansk musik vilket han tar vara
pa 1 sin undervisning;:
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“"Men annars att tala och lyssna, det behover man knappt évertala dom (...). Det rdcker
med att spela en ldt fran Latinamerika (...) och sen ndr dom till exempel har 6versatt ldten
och vet vad det innebdr, eller meningen, andemeningen med ldten... dd borjar dom dlska
den dnnu mer!”

For José ar spanskan modersmalet och en stor del av vardagen men spréket representerar
ocksa kontakt med nya méanniskor och annan kultur inom den spansktalande virlden:

”...sd kdnner jag folk som dr invandrare hdr fran olika ldnder och de ldr sig ocksd sprdket
(...). Och man ldir sig den ddir dialekten och dom hdr uttrycken och de hdr sakerna (...).
Och olika ja, fast vi dr samma fast vi har olika, alltsd den dr sd rik, alltsd i variation sd det
dr det som dr...”

Men framfor allt sa ar resor och anviandningen av spraket dd man reser det stora intresset
for samtliga deltagande larare och hér finns i manga fall ocksa drommar infor framtiden
vilket uttrycks av Anna och Benjamin som:

... jag har ju haft hela tiden faktiskt att jag har velat flytta till Spanien, tagit ett sadant
ddr ar pd svenska skolan (...). Vi har ocksa faktiskt snéat in lite pa Frankrike nu, vi ska till
Frankrike i sommar...igen, vi tycker ocksa Frankrike dr fantastiskt men da tdnker jag ju i
sd fall sd far jag ju ldra mig franska i sd fall.” (Anna)

“Ja, men det dr bdsta sdttet att lira sig sprdk...eeh, det dr genom att praktisera det... och
kédnna liksom, antingen sda bor man i landet sd nu dker jag till exempel till Colombia eller
Cuba eller Spanien eeh, eller Frankrike eller Tyskland...” (Benjamin)

Sammanfattningsvis sé ar de moderna spréken, i de intervjuade ldrarnas svenska vardag,
inte alltid lika nérvarande, 4ven om de pa olika sétt tar del av spraket genom kultur och
intressen av olika slag i den man det finns tid, ofta d4 med en tanke att anvdnda sig av det
1 sin yrkesutovning. Undantaget har dr José, och viss man Clara, dér det moderna spriket
ar modersmalet. Men under sommarlov och semestrar, dar later samtliga ldrare de fram-
mande spraken ta stor plats genom resor och en knapp majoritet av dem kan se en framtid
dér de bositter sig ett annat land.

Sammanfattning av intervjustudien

Resultaten av intervjustudien indikerar sammanfattningsvis att relationer till betydelse-
fulla personer under uppvixten, nirstiende samt larare, spelat en stor roll for samtliga
intervjuade ldrares val av sprak och yrke. Likasa tyder resultaten pa att relationen till
eleverna dr den enskilt viktigaste faktorn for ldrarna 1 motivationen att fortsitta 1 sin yr-
kesroll. Denna relation, i kombination med ett intresse for spriaket och kulturen som de
ofta fatt genom resor och vistelser i mélsprakslandet utgdr basen for deras arbete med
motivation 1 klassrummet och for skapandet av egna, mer autentiska undervisnings-
material. Rollen som motivator upplevs i1 6vrigt som viktig och grundliggande men dy-
namisk 1 ett foranderligt yrkesliv.
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Diskussion

Denna fallstudie av en svenska hogstadieskola har syftat att studera de faktorer som elever
1 arskurs nio och deras ldrare anser vara av vikt for sin motivation att respektive lira och
lara ut &mnet moderna sprak. Mot en bakgrund dar Skolinspektionen (2010, 2022) tva
ganger 1 rad konstaterat att skoldmnet moderna sprak ar foremal for langvariga utma-
ningar med avhopp och bristande motivation for bade elever och larare som f6ljd, samti-
digt som vi i dagens globaliserade vérld har fler kontakter 6ver sprakgranserna én nagon-
sin tidigare, har en intressant och frustrerande diskrepans identifierats. Ytterligare ett
syfte med denna studie har dérfor varit att genom en jimforelse mellan vad som motiverar
elever respektive liarare diskutera och relatera resultaten med en motivationshdjande am-
bition.

Forskningsfraga 1: Elevperspektivet

Nedan diskuteras resultaten for denna studies forsta forskningsfréga i relation till tidigare
forskning.

o Utifrén teman grundade i motivationsforskningen for sprékinldrning, vilka fak-
torer anser eleverna i arskurs nio pa en hogstadieskola vara av sérskild vikt for
deras motivation att ldra sig ett modernt sprak i skolan?

Tidigare forskning inom detta &mne av Erik Cardelus (2015) har indikerat att elever som
fortsatt 14sa moderna sprak dnda fram till gymnasiets sista niva har motiverats av ett in-
tresse och en kénsla av lust infor malspraket och mojligheten att besoka lander dar mal-
spraket talas 1 kombination med en kénsla av sjdlvreglerande kontroll och tillfredsstil-
lande maluppfyllelse i sitt lirande. Aven vikten av ett stdttande socialt nitverk dr nagot
som Cardelus (2015) lyft fram.

Lena Bostrom och Goéran Bostedts (2022) studier, forvisso om elevers studiemotivation
allmént och inte inom ramen for sprakinldrning specifikt, indikerar liknande faktorer av
vikt for motivationen. Aven hir finns intresset for imnet vara av betydelse samt uppfatt-
ningar och attityder vilka kan sigas vara kopplade till maluppfyllelse och studieresultat
och goda relationer till bade ldrare, studiekamrater, samt dvriga vianner och familj ar av
stor vikt for motivationen (Bostrom & Bostedt, 2022, s. 51-56).

Resultaten i denna studie indikerar att ménga av eleverna valt sitt sprak med en kénsla av
att det kan vara nyttigt att kunna i framtiden och att det &r viktigt for dem att fa ett bra
betyg i amnet. P4 frdgor som behandlar lustkénslor eller intresse infor &mnet &r resultaten
forhallandevis neutrala eller forsiktigt positiva, sirskilt nir det géller stod for att over-
komma svarigheter vilket skulle kunna kopplas till Cardelus (2015) samt Bostrom och
Bostedts (2022) resonemang om vikten av intresse och maluppfyllelse i samband med
sprakinldrningen. Mgjligen kan de resultat som visar att de elever som inte valt att fort-
sdtta sina studier pd gymnasiet i klart mindre grad upplever sprikstudierna som intres-
santa och meningsfulla vara sérskilt intressanta 1 en sddan diskussion.
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Vad giller sociala ndtverk visar resultaten for tema 3 i1 denna studie att en majoritet av
eleverna kanner sig trygga i klassrummet och i den sociala miljon dir kénslan av en god
sammanhillning var den som fick flest positiva svar. Aven inom tema 5 dr spraket utan-
for skolkontexten behandlades kan de vara intressant att notera att den frdga som gav flest
positiva svar rorde kommunikation initierad av en vén. Resultaten tycks indikera att goda
relationer dr av vikt vilket gar i1 linje med tidigare forskning (Cardelus, 2015) (Bostrom
& Bostedt 2022). Aven hiir kan det tyckas sirskilt intressant att notera att de elever som
valt att inte fortsdtta med sitt sprak i langt mindre grad holl med om kédnslan av lust,
meningsfullhet och stolthet under spraklektionerna medan de som &nnu inte bestimt sig
om fortsatta sprakstudier var de som upplevde minst trygghet.

Céline Rocher Hahlins (2020) studier, dér sprakinldrarens olika sjdlvbilder och formaga
att visualisera sig sjdlv som malsprékstalare stér i fokus inom ramen for en svensk skol-
miljo med tredjesprikselever, visar bland annat att arbete med sjdlvbilder och visuali-
sering kan fa skoldmnet moderna sprak att kdnnas mer autentiskt och levande och att en
stark ideal sjdlvbild som malsprékstalare hor samman med viljan att anstringa sig for att
uppnd den (Rocher Hahlin, 2020). Tillsammans med kollegor har hon dgnat de senaste
tre aren at den praktiknira interventionsstudien “Motivation i Moderna sprdk” (MoMs,
2025) ur vilkens material denna enkétstudie har inspirerats.

Resultaten for tema 4 och 5 som behandlade visualiseringen av jaget som framtida spré-
kanvéndare samt spraket utanfor skolkontexten dr de som ldttast kan knytas an till Rocher
Hahlins (2020, 2021) och kollegors forskning inom bland annat MoMs-projektet (2025).
Resultaten visade att fa elever holl med om att de ofta visualiserade sig sjélva som spra-
kanvéndare 1 framtiden, dven hédr var detta sérskilt tydligt hos de elever som valt bort
moderna sprak pa gymnasiet. Men dven allmént indikerar resultaten péd en svarighet att
forestélla sig bilder av jaget som sprakanvindare i framtiden. D& det didremot rorde sig
om situationer dér spraket kunde komma att anvéindas var svaren mer positiva. Detta kan
mojligen ses som ett argument for att mer praktiknéra studier om och stdd till undervis-
ning med visualisering och sjédlvbilder kan vara motivationsforskningen till gagn.

Utanfor skolkontexten indikerar resultaten att eleverna 1 storre utstrickning skulle finna
det mer troligt att engagera sig 1 aktiviteter som innebar ndgon form av rorlig bild eller
musik. Hér skulle en koppling till viljan att anstréinga sig for att utfora aktiviteten kunna
goras (Rocher Hahlin, 2020). Att se en film eller ett klipp pa nétet, troligen med under-
texter, krdver mindre anstrdngning &n att oversétta texten pa en hemsida eller i en instag-
rampost och l&ngt mindre anstrangning &n att kontinuerligt avkoda menyerna i sin mobil.

Forskningsfraga 2: Lararperspektivet
Nedan diskuteras resultaten for denna studies andra forskningsfraga i relation till tidigare
forskning.
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e Utifrdn teman grundade i motivationsforskningen for sprakinldrning, vad anser
lararna pd samma skola har motiverat dem att vilja lara och léra ut ett frimmande
sprak?

Tidigare forskning om vad som motiverar spraklarare dr mycket sparsam (Ddrnyei & Us-
hioda, 2011, s. 176). En del forskning kring ldrares sjélvbilder i rollen som motivator
finns (bl.a. Dornyei & Kubanyiova, 2014) vilka utvecklats av Rocher Hahlin (2020) i en
svensk kontext. Rocher Hahlins resultat visade bland annat pa att de tre vanligaste moti-
vationsstrategierna bland sprékldrarna i hennes studie var att individanpassa lektionens
innehall, relatera det till omvarlden samt anvdnda mer autentiskt material (ibid. 2020).

Resultaten i denna studie kan mdjligen sigas stirka Rocher Hahlins resultat d& samtliga
intervjuade lirarna beskriver hur de arbetar med motivation frimst genom relationsskap-
ande och individanpassade strategier dér de forsoker relatera spraket till omvérlden och
egna erfarenheter av frimmande sprédkanvindning samt genom skapandet av eget, mer
autentiskt material.

Resultaten i denna studie indikerar ocksé pa betydelsen av ett intresse for malspriket och
malsprikskulturen samt vikten av relationer i valet av sprék och yrkesliv hos de intervju-
ade ldrarna vilket kan relateras till de faktorer som Cardelus (2015) samt Bostrom och
Bostedt (2022) identifierat som viktiga for elevernas motivation. Aven Rocher Hahlins
teorier om "(the) Teacher Motivator Self (TMS)” (2020), ett sorts samlingskoncept av ldra-
rens uppfattning om sig sjélv i rollen som motivator som paverkas positivt av att sjilv ha
haft motiverande ldrare under utbildningen samt att finna sitt arbete meningsfullt, kan
tyckas sammanfalla med resultaten av denna intervjustudie. Flera av de deltagande 14-
rarna rapporterar om vikten av lararforebilder under sin utbildning och samtliga tycks
finna sitt arbete 1 relation till eleverna djupt meningsfullt.

Forskningsfrdaga 3: En jimforande diskussion
Nedan jamfors och diskuteras resultaten fran elevenkéten och lararintervjuerna i syfte att
besvara denna studies tredje forskningsfraga:

e Hur kan en jimforelse av resultaten av de forsta tva frdgorna diskuteras och rela-
teras till samtida forskning med en motivationshdjande ambition?

Tidigare forskning om hur larares motivation paverkar densamma hos eleverna ér fétalig
men fran de studier som hittats tycks det dock tydligt att dir finns ett samband dem emel-
lan (Doérnyei & Ushioda 2011, s. 185). Ett samband som dessutom verkar at bada hall
(ibid. s. 191) vilket kan gora en jamforelse mellan resultaten fran denna studies forsta tva
forskningsfragor intressant 1 en motivationshdjande ambition.

Vad giller valet av sprak och vidare studier indikerar tidigare forskning, som diskuterats
ovan, pa vikten av ett intresse for &mnet samt en god social kontext. Resultaten fran en-
kitstudien med eleverna visade ocksa att en majoritet av eleverna fann dmnet nyttigt att
kunna och var mana om att f3 ett bra resultat. Aven de intervjuade lirarna vittnade om ett
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tidigt intresse for spraket och en strévan efter att genom spraket veta mer. Lararna poéng-
terade dven hur relationen till betydelsefulla personer véckt och paverkat detta intresse.
Pé frdgan om valet av spraket paverkats av att ndgon nérstdende talade svarade déremot
de flesta elever negativt. Detta kan bero pa att frdgan, som i MoMs-projektet original-
enkéter tdcktes av flera 6ppna fragor om elevernas sprakbakgrund, mdjligen var alltfor
sndvt stdlld eller att lararnas retrospektiv saknas.

Fran elevernas svar pé frdgor om den sociala miljon i klassrummet, trygghet och stod 1
larandet kan det trots allt tolkas som att relationer ar av vikt for motivationen. De elever
som valt att fortsdtta sina sprakstudier pa gymnasiet hade ocksa fler positiva svar pa denna
typ av fragor dn de elever som valt bort vidare sprékstudier. Relationen till eleverna var
ocksé det enskilt viktigaste for de intervjuade lararnas motivation vilket ocksé tyder pa
vikten av detta forhallande.

Alla deltagande ldrare hade positiva erfarenheter fran mélsprékslander dir de befunnit sig
1 ldngre och kortare perioder 1 sitt liv och de forsokte alla relatera sin undervisning till
dessa erfarenheter for att underlitta for eleverna att kunna forestélla sig sjdlva i denna typ
av situationer i framtiden. Lérarna beskrev ocksé sin kontakt med spraket utanfor skol-
kontexten och hur de i denna ofta hade som baktanke hur detta kunde gora undervisningen
mer relevant for eleverna.

Resultaten fran elevenkiten visar dock pé forhéllandevis negativa svar pa fragor om vi-
sualisering av sjdlvbilder som malsprakstalare i framtiden och viljan att anstringa sig for
att interagera med malspraket utanfor skolmiljon. Resultaten for den majoritet av elever
som &nda valt att fortsitta sina sprikstudier pd gymnasiet var visserligen nagot positivare
men inom detta omrade tycks det finnas mojlighet for fortsatt motivationshdjande arbete,
mojligen med visualisering samt relation och kommunikation som ledmotiv.

Avslutning och majligheter for fortsatt forskning

Den hir undersokningen utgor en fallstudie 6ver begreppet motivation utifran en viss de-
finition och inom ramen for en specifik kontext, hér en specifik hogstadieskola. Hur re-
presentativa resultaten frdn denna skola ér eller hur de skulle sta sig i en jamforelse med
andra liknande fallstudier &r inte kdnt och nagon statistisk generaliserbarhet av resultaten
gir dirmed inte att patala (Denscombe, 2016, s. 100—102). Resultaten av undersokningen
kan dock diskuteras och analyseras utifrdn logiska samband med sitt teoretiska ramverk
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 128—130), vilket skulle kunna komma liknande
studier vid andra skolor till gagn.

Denna undersokning skulle ocksa kunna utgora ett initiativ for en studie inom ramen for
aktionsforskningen (Denscombe, 2016, s 179), det vill sdga praxisnira forskning initierad
och utford av lararen sjélv 1 syfte att gradvis fordndra och forbéttra sin praktik. Med nya
resultat mot teoretiska ramverk skulle detta mojligen kunna hjilpa motiverade larare att
béttre besvara denna uppsats inledande frdga och stirka elevernas motivation genom goda
relationer och reella visioner av frimmandespraklig kommunikation.
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2 Underlag enkiitundersokning elever
(med material bidragit av MoMs, 2025)

MOTIVATION | MODERNA SPRAK
ENKATUNDERSOKNING

Tack for att du vill hjalpa mig med mitt examensarbete!

Den har enkaten ar helt frivillig och anonym. Du ska inte skriva ditt namn nagon-
stans och ingen kommer att fa veta hur just du har svarat. Det tar ca. 10-15 minu-
ter att besvara enkiten. Ta dig tid att fundera pa fragorna. Ibland kan det kdnnas
som att samma fragor aterkommer flera ganger. Jag har gjort sa for att jag skall
vara saker pa svaren. Forsok att besvara varje fraga for sig.

Dina svar ar mycket vardefulla for mig. De kommer att hjalpa mig att battre forsta
hur det ar att Iasa moderna sprak i skolan.
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Ditt sprakval och fortsatta studier

A. Mitt moderna sprak ar:

O Franska 0 Spanska O Tyska

B. Som det ser ut nu planerar jag att fortsatta med mitt sprak pa gymnasiet:

O Ja 0 Nej O Vet inte

Forst kommer det nagra fragor om ditt sprakval. Hur védl stammer dessa pastaenden
in pa dig?
1. Det viktigaste for mig ar att fa ett bra betyg i mitt sprak (tyska/franska/spanska).

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

2. Jag valde mitt sprak for att jag tror att jag kan fa ett bra betyg i det amnet.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

3. Jag valde mitt sprak for att nagon i min narhet talar det.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

4. Jag laser mitt sprak for att jag tror att det kan vara en férdel for mig i framtiden.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

5. Mitt sprak ar nyttigt att kunna.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

6. Jag tror att det blir lattare att fa ett jobb om jag kan franska/spanskal/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt
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Tank nu pa hur du upplever det att lasa sprak pa hogstadiet och svara pa hur val fol-
jande pastaende stammer in pa dig.
7. Jag ser fram emot lektionerna i franska/spanska/tyska varje vecka.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

8. Jag kanner att jag har kontroll éver hur och vad jag ska lara mig i spraket.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

9. Undervisningen ar pa en lagom niva.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

10. Lektionerna ger mig mycket hjalp att lara mig spraket.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

11. Jag far det stdd jag behéver i sprakundervisningen nar nagot ar svart.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

12. Undervisningen hjalper mig att forsta vad jag kan anvanda spraket till i framtiden.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

13. Nar jag lar mig mitt valda sprak kanner jag att jag gér nagot meningsfullt.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

14. Jag tycker att det ar riktigt intressant att 1ara mig franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instdammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

15. Jag tycker om det vi gor pa lektionerna nar vi har sprak.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

16. Jag tycker att det ar vart anstrangningen att Iasa franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt
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Vi fortsatter med nagra pastaenden till om hur din kénsla ar pa lektionerna i moderna
sprak just nu. Hur val stimmer detta in pa dig?

17. Jag gillar franskan/spanskan/tyskan.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

18. Jag ar stolt 6ver vad jag uppnatt i franskan/spanskan/tyskan.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

19. Jag blir inte uttrakad pa lektionerna i moderna sprak.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

20. Vi har bra sammanhallning i sprakgruppen.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

21. Vi har kul tillsammans pa lektionerna i franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

22. Jag kanner mig trygg nar jag presenterar nagot muntligt pa franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

23. Jag kanner mig trygg nar jag deltar i ett rollspel eller en dialog pa franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

24. Jag kanner mig trygg nar man ber mig delta i en diskussion pa lektionen pa
franska/spanskaltyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

25. Jag kanner mig trygg nar lararen staller en fraga till mig pa franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

26. Jag kanner mig trygg nar jag maste prata utan forberedelser pa franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt
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Nu kommer nagra pastaenden om dig och ditt moderna sprak i framtiden. Las dem
och svara i vilken utstrackning du haller med!

27. Nar jag forestaller mig framtiden ser jag mig sjalv som nagon som pratar
franska/spanskal/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

28. Den person som jag forestaller mig att jag kommer att bli i framtiden kan
franska/spanskal/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

29. Jag far ofta bilder av mig sjalv i huvudet dar jag pratar och anvander
franska/spanskal/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

30. I mitt framtida liv kan jag férestalla mig att det kommer att finnas situationer dar jag an-
vander franska/spanska/tyska.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

31. Att vara en person som pratar franska/spanska/tyska ar ett av mina mal for framtiden.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

32. Att kunna anvanda franska/spanskaltyska i framtiden ar viktigt for mig.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt

33. Jag tanker ofta pa hur jag kommer att anvanda franska/spanska/tyska i framtiden.

O Instammer O Instammer O Neutral O Instammer O Instammer
inte alls nastan inte alls nastan helt helt
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Ditt moderna sprak finns ju ocksa utanfor skolan. Till sist kommer det nu nagra pasta-
enden om det. Tank efter hur du skulle gora!

34. Om du fick upp en TikTok video pa franska/spanska/tyska: Hur troligt ar det att du
skulle stanna och kolla?

O Inte alls troligt O Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

35. Om du fick upp en websida pa franska/spanska/tyska: Hur troligt ar det att du skulle
stanna och se vad det handlar om?

O Inte alls troligt [ Inte sarskilt troligt 0 Neutral O Lite troligt 0 Mycket troligt

36. Om du fick upp en playlist med franska/spanska/tyska latar: Hur troligt ar det att
du skulle lyssna pa nagra latar och forsoka forsta nagra ord?

O Inte alls troligt O Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

37. Om du fick upp ett Instagram-konto med en kand fransk/spansk/tysk-talande person: Hur
troligt ar det att du skulle stanna och lasa lite?

O Inte alls troligt [ Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

38. Om en kompis foreslog att kolla pa en film eller ett serieavsnitt pa franska/spanska/tyska:
Hur troligt ar det att du skulle gad med pa att kolla?

O Inte alls troligt O Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

39. Om en larare eller en kompis foreslog att du skulle stalla om din telefon till
franska/spanskaltyska: Hur troligt ar det att du skulle forséka?

O Inte alls troligt O Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

40. Om en kompis messade dig pa franska/spanskal/tyska: Hur troligt ar det att skulle messa
tillbaka pa franska/spanska/tyska?

O Inte alls troligt O Inte sarskilt troligt O Neutral O Lite troligt O Mycket troligt

TACK SA JATTEMYCKET FOR DIN MEDVERKAN @ !
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3 Samtycke intervju

Tack sd mycket for att du vill hjdlpa mig med mitt examensarbete genom att stdlla upp pa
en intervju!

Min undersdkning handlar om motivation inom &mnet moderna sprak. Med utgangspunkt
1 nutida forskning viljer jag att se pa begreppet frin tva perspektiv, badde elevernas och
lararnas. Genom en jimforelse dessa emellan hoppas jag kunna fa syn pad mojliga peda-
gogiska motesplatser inom detta viktiga skol- och livsdmne.

Dina svar dr av stor vikt for min undersokning och jag kommer att behandla dem varsamt.
Viért samtal idag spelas in och sparas pa en inspelningsenhet som forvaras tryggt och
sdkert 1 mitt hem. Inspelningen kommer att anvindas for att jag ska kunna transkribera
dina svar for en tematisk analys. Endast jag kommer att lyssna pé inspelningen och ldsa
transkriberingen i sin helhet. D4 resultat och analys presenteras 1 mitt examensarbete for
den kompletterande pedagogiska lararutbildningen vid Lunds universitet VT 2026 kom-
mer alla svar att vara pseudonymiserade och varken namn, skola eller landsdel kommer
att anges.

Da uppsatsen seminariebehandlats och beddmts kommer allt inspelningsmaterial att ra-
deras.

Dina svar ar helt frivilliga och du kan nir som helst ta tillbaka ditt samtycke till att delta
1 denna undersdkning. For att sdkerstélla din mojlighet att dra dig ur undersékningen vid
ett senare tillfdlle kommer dina svar att kodas under pseudonymiseringsprocessen och en
kodnyckel kommer att sparas pa papper och forstoras dd undersokningens mal ar uppnatt.

Genom att underteckna detta dokument bekriftar du att du tagit del av den hér informat-
ionen och dr villig att delta 1 undersdkningen.

Datum och underskrift
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4 Intervjuguide
(bl.a. med fragor himtade fran Rocher Hahlin, 2020, s. 312-313)

INTERVJUGUIDE EXAMENSARBETE

Beritta lite om dig sjilv och ditt sprak. Hur skulle du beskriva din relation till det moderna
sprak du lar ut?

Om du ténker tillbaka, vad fick dig att en gang vélja att studera det hir spraket?

Hur linge har du arbetat som spréklérare och vilken &r din utbildningsbakgrund?

Om du ténker tillbaka, vad motiverade dig att vilja bli ldrare i det hir spraket?

I vilken utstridckning anser du att det dr din uppgift som larare att motivera dina elever att
lara sig sprak?

Har dina motiverande metoder eller strategier fordndrats under dina ar som spraklarare?
Forklara gérna.

Vilken av de sprékliga formagorna att skriva, tala, lyssna och ldsa ar den du tycker ar
lattast respektive svdrast att motivera till i undervisningen?

Hur ser du pé rollen som motiverande sprikldrare om négra ar eller i framtiden, kommer
den att fordndras? I sd fall hur?

Vad skulle du sédga motiverar dig att fortsitta vara larare 1 moderna sprék?

Utdver undervisningen, pa vilket sétt anvinder du dig av ditt sprak idag?

Har du nagra andra framtidsplaner eller drommar dér du behdver anvinda dig av ditt
sprak? Vilka?
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5 Enkiitresultat filtrerade pd gymnasieval

Tema 1 Valet av sprik och dess motivering

Friga 6 | I [
Fréga 5 I I
Fraga 4 I I
Fraga 3 (] I
Fraga 2 I [ |
Fraga 1 I I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga1 Fraga2 Fradga3 Frédgad Fraga5 Fraga6

B Instammer inte alls 0% 13% 48% 5% 0% 10%
Instammer nastaninte alls 3% 22% 13% 10% 12% 30%
m Neutral 18% 35% 5% 25% 22% 32%
Instdmmer nastan helt 30% 25% 13% 35% 35% 23%
B Instammer helt 47% 5% 18% 23% 32% 5%
Ogiltigt svar 2% 0% 2% 2% 0% 0%

Figur 7 JA-svar Procentuell fordelning av svaren pa friga 1-6 om motivationen bakom
sprikvalet

Tabell 9 JA-svar Median och typvirde fraga 1-6

Fraga 1 2 3 4 5 6
Median 4 3 2 4 4 3
Typvirde 5 3 1 4 4 3
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Fraga 6 |

Fraga 5 E— ——
Fraga 4 S

Fraga 3 I

Fraga 2

Fraga 1 I —

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fradga1 Fradga2 Fraga3 Frdgad Fraga5 Fraga6

B Instdmmer inte alls 21% 50% 57% 29% 7% 36%
Instdmmer ndstaninte alls 29% 43% 7% 14% 14% 14%
B Neutral 21% 0% 14% 29% 29% 43%
Instdmmer ndstan helt 14% 7% 21% 29% 36% 7%
B Instdmmer helt 14% 0% 0% 0% 14% 0%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 8§ NEJ-svar Procentuell fordelning av svaren pa friaga 1-6 om motivationen bakom
spriakvalet

Tabell 10 NEJ-svar Median och typvirde fraga 1-6

Fraga 1 2 3 4 5 6
Median 3 2 1 3 4 3
Typvirde 2 1 1 3 4 3
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Fraga 6
Fraga 5
Fraga 4
Fraga 3
Fraga 2
Fraga 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fradga1 Fradga2 Fraga3 Frdgad Fraga5 Fraga6

B Instdmmer inte alls 22% 22% 56% 11% 11% 33%
Instdmmer ndstaninte alls  11% 22% 11% 0% 0% 0%

B Neutral 0% 22% 0% 22% 11% 33%
Instdmmer ndstan helt 33% 22% 11% 22% 56% 11%

B Instdmmer helt 33% 11% 22% 44% 22% 22%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 9 VET INTE-svar Procentuell fordelning av svaren pa friga 1-6 om motivationen
bakom sprikvalet

Tabell 11 VET INTE-svar Median och typvirde friga 1-6

Fraga 1 2 3 4 5 6
Median 4 3 1 4 4 3
Typvirde 4 2 1 5 4 1
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Tema 2 Upplevelsen av att ldsa sprak

Fraga 16 ]
Fraga 15 ]
Fraga 14 |
Fraga 13 |
Fraga 12 I
Fraga 11 I
Fraga10 |

Fraga 9 I

Fraga 8 I

Fraga7 I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fréga Fraga Fraga Fraga Fréga Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga
7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

B Instammer inte alls 27% 7% 0% 0% 0% 7% 15% 15% 10% 12%
Instdmmer nastaninte alls 27% 12% 7% 3% 5% 20% 17% 17% 20% 15%
B Neutral 23% 33% 22% 20% 18% 23% 28% 30% 32% 27%
Instdmmer nastan helt 18% 32% 37% 38% 35% 28% 30% 22% 30% 35%
B Instammer helt 5% 15% 33% 35% 42% 20% 10% 17% 8% 12%
Ogiltigt svar 0% 2% 2% 3% 0% 2% 0% 0% 0% 0%

Figur 10 JA-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 7-16 om upplevelsen av att ldsa
sprak

Tabell 12 JA-svar Median och typvirde friaga 7-16

Fraga 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Median 2 3 4 4 4 3 3 3 3 3

Typvirde 1 3 4 4 5 4 4 3 3 4
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Fraga 16 |
Fraga 15 ]
Fraga 14 L N
Fraga 13 I
Fraga 12 ] |
Fraga 11 I |
Fraga 10 I [ |
Fraga 9 ] I
Fréga 8 ]
Fraga7 I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga
7 8 9 10 11 12 183 14 15 16

B Instammer inte alls 50% 21% 21% 0% 7% 21% 43% 29% 43% 29%
Instdmmer nastaninte alls 21% 14% 21% 36% 14% 14% 14% 21% 7% 0%
B Neutral 21% 36% 21% 21% 14% 36% 21% 36% 29% 50%
Instdmmer nastan helt 7% 29% 14% 29% 57% 14% 21% 7% 21% 14%
B Instammer helt 0% 0% 14% 7% 7% 14% 0% 7% 0% 7%
Ogiltigt svar 0% 0% 7% 7% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 11 NEJ-svar Procentuell fordelning av svaren pa friaga 7-16 om upplevelsen av att
ldsa sprak

Tabell 13NEJ-svar Median och typvirde fraga 7-16

Fraga 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Median 2 3 3 3 4 3 2 3 3 3

Typvirde 1 3 2 2 4 3 1 3 1 3
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Fraga 16 I I
Fraga 15 ]
Fraga 14 I I
Fraga 13 ] I
Fraga 12 ] |
Fraga 11 |
Fraga 10 ]
Fraga 9 I I
Fréga 8 ]
Fraga7 ]

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga
7 8 9 10 11 12 183 14 15 16

B Instammer inte alls 22% 11% 11% 1% 11% 11% 11% 11% 22% 11%
Instdmmer nastaninte alls 33% 33% 11% 0% 0% 22% 11% 22% 11% 11%
B Neutral 33% 33% 22% 11% 0% 11% 33% 22% 44% 33%
Instdmmer nastan helt 11% 22% 33% 44% 33% 33% 33% 22% 22% 33%
B Instammer helt 0% 0% 22% 33% 56% 22% 11% 22% 0% 11%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 12 VET INTE-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 7-16 om upplevelsen av
att lisa sprak

Tabell 14 VET INTE-svar Median och typvérde fraga 7-16
Fraga 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Median 2 3 4 4 5 4 3 3 3 3




Tema 3 Kiinslan i klassrummet under spriklektionen

Fraga 26 ] I
Fraga 25 I [
Fraga 24 | |
Fraga 23 | |
Fraga 22 I |
Fraga 21 ] I

Fraga 20 I ]

Fraga 19 I —
Fraga 18 ] |
Fraga 17 I |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga Fréga Fraga Fraga Fraga Fraga
177 18 19 20 21 22 23 24 25 26

B Instdmmer inte alls 15% 3% 18% 0% 3% 8% 8% 7% 5% 20%
Instammer nastaninte alls 13% 15% 30% 5% 12% 10% 13% 12% 17% 20%
B Neutral 23% 27% 25% 28% 23% 25% 27% 27% 23% 27%
Instdmmer nastan helt 28% 28% 17% 33% 32% 28% 25% 23% 33% 20%
B Instammer helt 20% 27% 10% 32% 28% 28% 27% 32% 22% 13%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 2% 2% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 13 JA-svar Procentuell fordelning av svaren pa friaga 17-26 om kénslan i sprakklass-
rummet

Tabell 15 JA-svar Median och typvirde fraga 17-26

Fraga 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
Median 3 4 3 4 4 4 4 4 4 3
Typvirde | 4 4 2 4 4 5 3 5 4 3
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Fraga 26
Fraga 25
Fraga 24
Fraga 23
Fraga 22
Fraga 21
Fraga 20
Fraga 19
Fraga 18
Fraga 17

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga
177 18 19 20 21 22 23 24 25 26

B Instdmmer inte alls 43% 36% 36% 21% 29% 21% 14% 21% 29% 29%
Instdmmer nastanintealls 21% 14% 14% 0% 14% 7% 7% 14% 7% 29%
m Neutral 21% 29% 14% 36% 29% 29% 50% 36% 36% 7%
Instammer nastan helt 14% 7% 14% 14% 7% 21% 7% 7% 21% 29%
B Instammer helt 0% 7% 21% 21% 21% 21% 21% 21% 7% 7%
Ogiltigt svar 0% 7% 0% 7% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 14 NEJ-svar Procentuell fordelning av svaren pa friaga 17-26 om kéinslan i sprak-
klassrummet

Tabell 16 NEJ-svar Median och typvirde fraga 17-26

Fraga 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Median 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2

Typvirde 1 1 1 3 1 3 3 3 3 4




Fraga 26
Fraga 25
Fraga 24
Fraga 23
Fraga 22
Fraga 21
Fraga 20
Fraga 19
Fraga 18
Fraga 17

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga
177 18 19 20 21 22 23 24 25 26

B Instammer inte alls 22% 11% 22% 0% 22% 44% 33% 44% 22% 44%
Instdmmer néstaninte alls 0% 0% 44% 11% 11% 11% 22% 22% 33% 22%
H Neutral 33% 22% 22% 56% 44% 11% 22% 22% 11% 11%
Instdmmer néstan helt 44% 44% 0% 22% 22% 33% 11% 11% 33% 22%
B Instammer helt 0% 22% 11% 11% 0% 0% 11% 0% 0% 0%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 15 VET INTE-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 17-26 om Kiinslan i
sprakklassrummet

Tabell 17 VET INTE-svar Median och typvirde fraga 17-26

Fraga 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Median 3 4 2 3 3 2 2 2 2 2

Typvirde | 4 4 2 3 3 1 1 1 4 1




Tema 4 Jag och spriket i framtiden

Fraga 33 ] [
Fraga 32 I ]

Fraga 31 ] —
Fraga 30 I I
Fraga 29 I |
Fraga 28 I I
Fraga 27 I —

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Fradga Fréga Fraga Fradga Fraga

27 28 29 30 31 32 33
B Instdmmer inte alls 17% 15% 35% 5% 27% 23% 28%
Instdmmer ndstaninte alls  30% 17% 32% 15% 13% 20% 22%
m Neutral 27%  33% @ 23% 17% @ 28% @ 22% @ 32%
Instdmmer nastan helt 17% 20% 8% 30% 23% 27% 12%
B Instammer helt 10% 15% 2% 33% 8% 7% 7%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 2% 0%

Figur 16 JA-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 27-33 om sjilvbilden som an-
vindare av spriket i framtiden

Tabell 18 JA-svar Median och typvirde fraga 27-33

Fraga 27 28 29 30 31 32 33
Median 3 3 2 4 3 3 3
Typvirde 2 3 1 5 3 4 3
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Fraga 33

E—
Fraga 32 —

Fraga 31 I

Fraga 30 ] [
Fraga 29 —

Fraga 28 ]

Fraga 27 I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Frédga Fréga Fraga Frédga Fraga

27 28 29 30 31 32 33

B Instdmmer inte alls 43% @ 29%  43% 14%  36% @ 36% @ 36%

Instammer nastanintealls 21% 7% 29% 7% 29% 29% 29%

B Neutral 29%  43% @ 14%  43% 21% @ 21% @ 29%
Instdmmer nastan helt 7% 21% 14% 29% 14% 14% 7%
B Instdmmer helt 0% 0% 0% 7% 0% 0% 0%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 17 NEJ-svar Procentuell fordelning av svaren pa friga 27-33 om sjilvbilden som an-
vindare av spriket i framtiden

Tabell 19 NEJ-svar Median och typvirde fraga 27-33

Fraga 27 28 29 30 31 32 33
Median 2 3 2 3 2 2 2
Typvirde 1 3 1 3 1 1 1
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Fraga 33

Fraga 32

Fraga 31

Fraga 30 I

Fraga 29

Fraga 28 —
Fraga 27

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga Fraga Frédga Fréga Fraga Frédga Fraga
27 28 29 30 31 32 33

B Instdmmer inte alls 11% 11%  22% 0% 22% 11% @ 22%
Instdammer nastaninte alls 33% 22% 22% 22% 0% 33% 22%
m Neutral 22% 11%  22% 11%  44% 0% 11%
Instammer nastan helt 33% 44% 22% 22% 22% 33% 33%
B Instdmmer helt 0% 0% 0% 44% 11% @ 22% 11%
Ogiltigt svar 0% 11% 11% 0% 0% 0% 0%

Figur 18 VET INTE-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 27-33 om sjilvbilden
som anvindare av spriket i framtiden

Tabell 20 VET INTE-svar Median och typvirde fraga 27-33

Fraga 27 28 29 30 31 32 33
Median 3 3 2 4 3 4 3
Typvirde 2 4 1 5 3 2 4
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Tema 5 Spréket utanfor skolkontexten

Fraga 40 I I
Fraga 39 [ [ |
Fraga 38 I I
Fraga 37 ] [
Fraga 36 ] I
Fraga 35 I [ |
Fréga 34 ] I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fraga 34 Fraga 35 Fraga 36 Fraga 37 Fraga 38 Fraga 39 Fraga 40

| Inte alls troligt 8% 20% 12% 13% 3% 55% 10%
Inte sarkilt troligt  22% 37% 15% 23% 13% 22% 7%

H Neutral 17% 23% 15% 27% 23% 7% 22%
Lite troligt 35% 15% 25% 28% 28% 12% 27%

W Mycket troligt 15% 2% 32% 7% 30% 2% 32%
Ogiltigt svar 3% 3% 2% 2% 2% 3% 3%

Figur 19 JA-svar Procentuell fordelning av svaren pa friaga 34—40 om spriket utanfor skol-
kontexten

Tabell 21 JA-svar Median och typvirde friaga 3440

Fraga 34 35 36 37 38 39 40
Median 4 2 4 3 4 1 4
Typvirde 4 2 5 4 5 1 5
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Fraga 40 [ I
Fraga 39 _—

Fraga 38 I I
Fraga 37 I
Fraga 36 I I
Fraga 35 5
Fréga 34 [

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%

Fraga 34 Fraga 35 Fraga 36 Fraga 37 Fraga 38 Fraga 39 Fraga 40
B Inte alls troligt 50% 43% 14% 36% 21% 71% 36%

Inte sarkilt troligt 0% 29% 29% 36% 29% 7% 7%
H Neutral 14% 21% 29% 14% 14% 7% 7%
Lite troligt 29% 0% 7% 0% 21% 14% 29%
B Mycket troligt 7% 7% 21% 14% 14% 0% 21%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 20 NEJ-svar Procentuell fordelning av svaren pa friga 34-40 om spriket utanfor
skolkontexten

Tabell 22 NEJ-svar Median och typvirde fraga 34-40

Fraga 34 35 36 37 38 39 40
Median 2 2 3 2 3 1 4
Typvirde 1 1 2 2 2 1 1
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Fraga 40 I ]
Fraga 39 I
Fraga 38 I I
Fraga 37 ]

Fraga 36 I I
Fraga 35 ]

Fraga 34

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%
Fraga 34 Fraga 35 Fraga 36 Fraga 37 Fraga 38 Fraga 39 Fraga 40

H Inte alls troligt 11% 11% 0% 22% 11% 78% 11%
Inte sarkilt troligt  33% 22% 44% 33% 11% 11% 11%
H Neutral 0% 22% 11% 22% 22% 11% 11%
Lite troligt 56% 44% 33% 22% 33% 0% 33%
B Mycket troligt 0% 0% 11% 0% 22% 0% 33%
Ogiltigt svar 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figur 21 VET INTE-svar Procentuell fordelning av svaren pa fraga 34—40 om spraket ut-
anfor skolkontexten

Tabell 23 VET INTE-svar Median och typvirde friga 34—40

Fraga 34 35 36 37 38 39 40
Median 4 3 3 2 4 1 4
Typvirde 4 4 2 2 4 1 5
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